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Tentatia vremurilor.

]

Evenimentul ani-
versdrii a 70-a de la fondarea in acel indepar-
tat ianuarie 1941 a Institutului de Stiinte ale
Educatiei se produce in timpurile cand traim
intr-o epoci a interferentelor. Intalnirile dintre
persoane sau culturi se amplifica si se diver-
sifica de la o zi la alta. Nu este usor sa Intretii
relatii optime cu altii, sa intelegi alte moduri
de gandire, de simtire, de actiune. In aceste
conditii, se nasc diferite strategii de asumare
spirituala fata de alte expresii spirituale-indi-
viduale sau colective. Colaboratorii Institutu-
lui vizualizeaza atare asumare spirituald ca un
demers al scolii contemporane, care este prin-
cipala instantd de culturalizare, fiind antrenata
in materializarea acestor strategii. Ea nu poate
ramane neutrd la marile incitari sau presiuni
ale vremii, fiind implicata 1n aria schimbari-
lor lumii contemporane. In perimetrul scolar
se reproduce cultura si se pun bazele creatiei
de noi expresii culturale. Or, scoala produce
intelectualul societatii.

In acest context, la Institut se promoveaz
ideea ca identitatea personala se creioneaza
prin diferentiere si delimitare, prin punerea
in aplicare a unor strategii identitare pe care
scoala le desfasoara cu mult spirit metodic. Se
urmareste, firesc, punctarea sau interioriza-
rea unor referinte de ordin lingvistic, artistic,

Institutul de Stiinte ale Educatiei in trecerea anilor: 1941-2011

Lilia POGOLSA,

doctor, conferentiar universitar,

Directorul Institutului de Stiinte ale Educatiei

religios, istoric, sociologic, educational etc.
pe care comunitatea le considerd importante
pentru candidatul la formarea scolara. Asadar,
in viziunea Institutului scoala formeaza nu un
individ in general, ci o persoand anume, in §i
pentru conditii date, axata etnocultural si inca-
drata sociocomunitar. Convergenta ideologica
a cercetarilor si a activitatilor didactice desfa-
surate la Institut avanseaza formarea scolara
drept un demers de marcare a individualita-
tii, de subliniere a contururilor identitare, de
intrare 1n limitele unui model educational si
cultural si astfel se militeazd pe multiple cai
sa se formeze la elevi o culturd ,,integrala”, sa
se modeleze ,,deplin” personalitatea lor, chiar
aceasta sa se ,,desavarseasca”, si de aceea in-
vestigarea strategiilor si gesticulatiilor educa-
tionale comportd anumite note de integrism,
care deopotriva construiesc si pun in opera
identitatea personala si culturald a elevului si
a profesorului. Acestea sunt identificate de ca-
tre colaboratorii sectoarelor si catedrelor la ni-
velul continuturilor stipulate de instrumentele
didactice, fiind constructiviste si elevocentris-
te si ele reprezinta cadrul de modernizare a
continuturilor disciplinare §i a instrumentelor
metodologice.

Astfel, modernizarea curricula discipli-
nare, elaborarea standardelor educationale, a
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ghidurilor metodologice pe discipline, forma-
rea cadrelor didactice si manageriale in meto-
dologia implementarii curricula modernizate
au demarat in perioada 2008-2011 prin selec-
tarea diferitelor continuturi, prin modalitatile
de decupare a evenimentelor metodologice,
prin fixarea unor accente in ceea ce priveste
valorizarea si semnificarea educativa/forma-
tiva, prin dozarile sau ajustarile de ordin di-
dactic. Aceste elemente de principiu ale mo-
dernizarii curricula disciplinare si a intregului
cadru metodologic ajuta si conduc elevii sa
intre In configuratia competentelor functio-
nale. Dispozitivul didactic, metodologic, de
predare si evaluare (manuale, ghiduri, strate-
gii etc.), de care dispune cadrul didactic, fa-
vorizeaza cultivarea valorilor educationale si
sociale, a structurarii axiologice a lumii reale
in care elevul este martor si actant.

Este necesar sd mentionam ca in lungul
drum parcurs in trecerea celor 70 de ani, Insti-
tutul de Stiinte ale Educatiei, fiind o structurd
a Ministerului Educatiei, participa in comun
la determinarea i implementarea politicilor
educationale ale statului, la elaborarea con-
ceptualizarii, metodologiei procesului de
formare profesionala continud, a educatiei
incluzive si a celei informale si nonformale
a elevilor. In echipa respectiva sunt atasati ca
parteneri organizatii internationale, cum ar
fi UNICEF Moldova, UNESCO Moldova,
TEMPUS TACIS, TEMPUS SALiS, HIFAB
International, ETF ,,Procesul Torino”. Soluti-
ile strategice propuse de Institut la moderni-
zarea curricula disciplinare, n colaborare cu
ME si cu UNICEF Moldova determina: 1)
setul de competente care include un trunchi
comun $i cerinte speciale (pe trepte si disci-
pline de nvatamant); 2) programe de formare
eficiente in functie de acest set de competente
definitivat la nivelul comunitatii pedagogice;
3) elaborarea periodica a unor instrumente
aplicabile 1n diferite contexte manageriale.

In acest demers Institutul reprezinti una
dintre consemndrile autentice ale actiuvitatii
sale si este constientizat de intreaga comu-
nitate pedagogica drept ,,scoala scolilor” si
»scoala dupd scoald”, deoarece atunci cand
avansam semanticitatea cuvantului ,,scoala”
intelegem organizatia care produce instruire-
educare, care Invata pe altii si care invata de la
altii, adica docendo discitur (invatand pe altii,
inveti de la altii). De aceea Institutul raméane in
congstiinta cadrelor didactice si manageriale, si
nu numai, ca ,,institutul invatatorilor”.

Profesia didactica evolueaza pe fondul
calitatii educatiei. Este o constructie pe care
UNESCO doreste sa o fundamenteze in func-
tie de cinci piloni importanti: a invdta sa tii,
a invdta sd faci, a invata sd traiesti impreund
cu altii, a invata sa fii §i a invata sd partajezi,
sa distingi. Ca agent al schimbarii, cadrul di-
dactic devine in constientizarea acestor piloni
un mediator in procesul cunoasterii. Profesi-
onalizarea sa evolueaza intre standardizare si
creativitate. Standardizarea priveste valorile
aflate la baza curriculumului scolar si la baza
formarii continue a personalului didactic. Ca-
litatea rezulta din necesitatea adaptarii per-
manente a discursului didactic la un context
pedagogic si social deschis, aflat in continua
schimbare.

Actualizarea problemei perfectionarii per-
sonalului didactic, In contextul afirmarii mo-
delului cultural al societatii informationale,
presupune optimizarea raporturilor dintre pre-
gatirea de specialitate, pedagogica, metodica
si practica, dat fiind ca pregatirea pedagogica
si psihologica este indispensabila tuturor edu-
catorilor, ea putand fi comparata cu tehnologia
oricarei meserii fara de care meseriasul igno-
rant ar bajbai, ar pierde mult timp ca sa desco-
pere lucruri deja stiute.

O problema aparte, semnalatd de cola-
boratorii Institutului in realitatea scolii, este
aceea privind perfectionarea personalului
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didactic din nvatamantul superior, problema
deschisa si susceptibild, deoarece este foarte
importantd actualizarea cunostintelor doban-
dite in perioada de formare initiala prin forma-
rea profesionald continud, ca premisa pentru
mentinerea cadrelor didactice in actualitatea
stiintifica, didactica si culturald. De aceea
problema formarii continue, realizatd pe tot
parcursul carierei, este si va fi multd vreme o
problema de stringentd actualitate.

In termenii managementului educatiei este
necesar a fi subliniat cd Institutul constienti-
zeaza importanta analizei raporturilor dintre
intrare [input] (resurse pedagogice ) si iesire
[output] (produse realitate/absolventi integrati
scolar, profesional, social), acestea fiind sem-
nificative pentru evaluarea si autoevaluarea
calitatii procesului de invatamant proiectat
si finalizat in context scolar si universitar.
Calitatea educatiei nu poate fi infaptuitd fara
calitatea pregatirii profesorilor, care evidenti-
aza relatia dintre rolurile personalului didactic
(furnizor de informatii, conducétor al activita-
tii de Invatare, evaluator, consilier, cercetator)
si competente derivate din roluri (competenta
stiintifica, didactica, psihopedagogica, psiho-
sociald, manageriala, evaluativa, comunicati-
onald si relationald in domeniul investigatiei
stiintifice).

Pentru Institut pregatirea cadrelor Tnalt
calificate prin doctorat i postdoctorat sem-
nifca un prestigiu stiintifico-didactic, dar si o
responsabilitate notorie. Astazi aproape toate
cadrele stiintifice si de predare (doctori, doc-
tori habilitati, profesori) din universitatile pe-
dagogice si din facultatile cu profil pedagogic
au fost formate de Institut, acestea detinand si
functii manageriale de ministru, viceministru,
rector, decan, sef de catedra.

Toate aceste modeste realizari ale Institutu-
lui nu ar fi fost posibile fara implicarea si con-
tributia resurselor umane. Astazi ne mandrim
cu numele de notorietate stiintifica si didactica

a fostilor colaboratori, doctori 1n stiinte peda-
gogice Nicolae Onea, Maria Garbalau, Teo-
dor Cibotaru, Mihail Mirschi, Mihail Terenti,
Aurelia Raileanu, Irina Gantea, Eugen Morei,
Radion Cucereanu, Eugen Coroi si multi alti
fosti angajati pe parcursul celor sapte decenii.

Procesul de modernizare a curricula disci-
plinare si a arsenalului didactic nu ar fi fost
posibil fara participarea activa a managerilor
scolari din orase si municipii, a metodistilor,
a formatorilor locali si centrali, a cadrelor di-
dactice, cérora le aducem sentimente de grati-
tudine, deoarece constientizaim toti Impreuna
ca ,,Non scholae, sed vitae discimus!” (Nu
pentru scoald, ci pentru viatd invatam).

Orice reforma si orice modernizare se des-
fagoara in cadrul informational si al colabo-
rarii interinstitutionale. Cu prilejul sarbatorii
noastre, aducem multumiri si sentimente de
respect pentru colegii nostri din universitati-
le si institutele din Republica Moldova, din
Romania, Bielarusi, Federatia Rusa, Ucraina,
Cazahstan etc.

Produsele stiintifice, didactice si educative
sunt evidente datoritd editarii lor. In context,
ne exprimam sentimentele de multumire si
de respect pentru Ministerul Educatiei, pentru
Academia de Stiinte a Moldovei, pentru coor-
donatorii i expertii proiectelor internationale.

Institutul de Stiinte ale Educatiei repre-
zintd o echipd de colaboratori stiintifici si
didactici de o calificare excelentd. Domniile
lor — masteri, doctori, doctori habilitati, lectori
superiori, conferentiari si profesori universi-
tari, metodisti, specialisti cu categorii meto-
dologice — toti deopotriva traiesc educatia cu
sentimente de progres si cu asumari spirituale
dat fiind ca scoala insasi este o instanta de spi-
ritualizare si de libertate. Domniilor lor, per
excellentiam (in mod deosebit), le aducem
cele mai calde sentimente de felicitare si de
gratitudine urandu-le Vivat, Floreat, Crescat
(Sa traiti, sa Infloriti, sa dainuiti).
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Rezumat
In lucrare sunt prezentate momen-
te de dezvoltare a gandirii si stiintei
pedagogice. Sunt descrise unele ac-
tivitati de cercetare realizate la dife-
rite etape de Institutul de Stiinte ale
Educatiei.

In perioadele de criza, de somn nefast
al ratiunii, de dezorganizare a gandirii §i
dezintegrare a realului, de incertitudine
ontologica si sociala, cand insasi umani-
tatea decade si poate fi in pericol, apar
ca o replicd aproape eroica incercari
de a schimba lumea si a ajuta omul sa
evadeze din tenebre si sd-si transforme
viata intr-o luminoasd aventura a afir-
marii de sine si a libertatii (C. Narly). In
astfel de situatie, intr-o lume complexa,
structurile complexe de scoli si comple-
xitatea lumii educationale a personalu-
lui din aceste scoli constituie singura
modalitate de a dezvolta organizatii ale
invatarii care au capacitatea de a raspun-
de schimbarilor din societate. Lumea nu
poate fi construita fara temelii, nu poate
sa se Inalte din vid, de aceea sunt ne-
cesare migcari de idei ale timpului, de
compariri in spatiu si timp. In aceste
momente gandirea, Invatdmantul, stiinta

i stiinta pedagogica - conditii
dezvoltarea personalitatii

indispensabile in
atii

Nicolae BUCUN,
doctor habilitat in psihologie,
profesor universitar,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract
This article presents the moments
of thought and pedagogical science
development. It describes some activi-
ties of research witch are realized at
different stages of the Institute of Edu-
cational Sciences.

pedagogica ne demonstreaza traseul care
trebuie parcurs pentru depasirea obsta-
colelor vietii. Vom analiza succint starea
problemei instructiei si invatdmantului
pe parcursul mileniilor.

Unele forme de Invatamant si traditii
culturale au fost frecvente la stramosii
nostri, daci si romani, inca din timpurile
cele mai indepartate. In cultura dacilor
era destul de avansata arta muzicii §i po-
eziei. Istoricul lordanis (sec. VI), afirma
ca ,,geto-dacii au fost intotdeauna supe-
riori tuturor barbarilor si aproape egali
cu grecii, ei aveau legi scrise, dupa care
se conduceau in viata de toate zilele”. In
Dacia romana functionau un fel de clu-
buri sau scoli (schole), unde membrii
acestora se adunau la serbari, discutii,
audierea unor cursuri libere.

Dupa retragerea romanilor (intre anii
271-274) in istoria Daciei incepe o alta
epocd, lunga epocd a migratiilor. Toate
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popoarele barbare-migratoare pe terito-
riul patriei noastre se aflau la un nivel
de cultura si civilizatie inferior fatd de
autohtonii daco-romani, care, dupd cum
stim, de acum prin anii 50-60 ar fi fost
familiarizati cu religia crestina, iar prin
sec. al IV-lea crestinismul a capatat o
ampla raspandire. Drept rezultat religia
a avut o influentd pozitiva asupra scri-
sului.

Despre raspandirea stiintei de carte la
moldoveni chiar din cele mai stravechi
perioade de existenta ne relateaza cultu-
ra si civilizatia acumulata de acest popor
in pedagogia populara. Poporul priveste
educatia generatiilor tinere ca pe o sar-
cind grea, complicatd si de mare raspun-
dere, care necesita mult tact, rabdare si
efort, educa copiii In procesul muncii,
pregatindu-i pentru munca. In acest scop
sunt folosite materiale din diferite genuri
folclorice: cantece, povesti, ghicitori,
proverbe etc., In care accentul se pune
pe munca, harnicie, staruinta, vrednicie,
atitudine cinstita fatd de munca, eroism
in munca etc.

Continutul educatiei populare inclu-
de o serie de invataminte §i indrumari,
adresate tineretului, care privesc cilirea
vointei, educarea curajului, hotédrarea,
vrednicia, indrazneala. Metodica de in-
struire Tn pedagogia populard e strans
legatd de doud activititi de baza ale
copilului: jocul si activitatea de mun-
ca. Principiile pedagogice si mijloacele
metodice erau aplicate in practica edu-
cationald a poporului in mod adecvat
varstei copilului si multiplelor situa-
tii concrete. In pedagogia populard nu
este folositd lectia ca forma de baza a
instruirii si nici impdrtirea continutu-
lui instruirii pe discipline. Realitatea
obiectiva e prinsa aici In mod concret

si integral, iar cunostintele se dau sub
aspectul lor complex, aplicandu-se, de
reguld, in procesul muncii.

Primele focare de cultura si de inva-
tamant au devenit institutiile religioase
— manastirile si bisericile care au aparut
la sfarsitul sec. al IV-lea. Pe tot parcursul
epocii medievale manastirile ortodoxe
din Moldova, paralel cu functiile lor pur
bisericesti, indeplineau si un rol anumit
cultural si de iluminare. Concomitent
apar primele scoli manastiresti unde erau
instruiti viitorii copisti de carti si sluji-
tori ai bisericii.

Incepand cu secolul al XIV-lea si pana
in sec. al XVIII-lea in Moldova feudala
au fost evidentiate patru forme principa-
le de dezvoltare a gandirii pedagogice si
a invatamantului:

1. Invatamantul bisericesc pe langa
manastiri, mitropolii, episcopii si biserici;

2. Scoli orasenesti (incepand cu a
doua jumatate a sec. al XVI-lea);

3. Instructia si educatia in familie;

4. Studii in institutiile de Tnvatamant
de peste hotarele tarii.

In sec. al XV-lea paralel cu cartile bi-
sericesti au inceput sa apara si unele cro-
nici in care erau expuse cele mai impor-
tante evenimente din istoria tarii §i din
viata domnitorilor. Unul dintre eveni-
mentele progresului cultural din anii 40
ai sec. al XVII-lea este inceputul tiparirii
cartilor. In anul 1642 mitropolitul Varla-
am infiinteazd prima tipografie pe langa
manastirea Trei Ierarhi din lasi, unde a
fost tiparita prima carte in limba romana
cunoscuta sub denumirea de Cazania lui
Varlaam.

Pe parcursul sec. XV — XVII in scolile
slavo-moldovenesti au fost folosite ma-
nualele: Gramatica pentru limba slavonad,
autor Elentie Smotritki; Gramatica limbii
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romdne aplicatd, autor dascalul Stoicu
din Targoviste; Abecedarul grecesc (tipa-
rit la Tasi in anul 1651); Codul de legi al
lui Vasile Lupu.

Odata cu deschiderea scolilor cu stu-
diere 1n limba materna, in sec. al XVII-
lea, s-a dus un lucru intens si in vederea
asigurarii scolilor cu manuale. In direc-
tia aceasta au activat astfel de personali-
tati de baza cum ar fi: lacob Putneanul,
Vartolomei Mazareanu, Mihail Strel-
bitki, Amfilohie Hotiniul. in anul 1770
arhimadritul Macarie elaboreaza la lagi
manualul Gramatica romdneasca, iar
Teodor Scoleru este initiator al metodicii
de predare comparata a limbilor.

Ca un fapt cultural cu o deosebita
semnificatie a fost apreciatd aparitia in
anul 1755 a primului ,,bucvar”.

In sec. XV — XVIII gandirea peda-
gogicd in Moldova incd nu forma un
domeniu aparte al vietii culturale, ea
exista si se dezvolta manifestandu-se
prin carti populare, literaturd pareneti-
cd, cronici, pravile, manuale, prin acti-
vitatea unor carturari.

Un mare eveniment in viata cultura-
1a si in dezvoltarea gandirii pedagogice
din Moldova I-a constituit deschiderea
in anul 1640, a Academiei (Colegiului)
slavo-greco-latine de pe langa manasti-
rea Trei lerarhi din Iasi. La sfarsitul sec.
al XVIll-lea, inceputul sec. al XIX-lea,
gandirea pedagogica din Moldova incepe
sd se contureze ca o parte independenta
a culturii, care se manifestd in operele
unor profesori de la Academia domneas-
ca din lasi, ale lui Toader Scoleru, Am-
filohie Hotiniul etc., influentdnd totodata
si activitatea statului in domeniul scolar.

Un rol aparte in dezvoltarea invata-
mantului in Moldova 1i revine lui Dimi-
trie Cantemir (1673-1723), domnitor al

Moldovei, mare savant, membru al Aca-
demiei din Berlin, autor al multor lucrari
stiintifice deosebit de necesare pentru
dezvoltarea invatamantului. D. Cante-
mir a apreciat Tnalt munca invatatorului,
considerand instruirea si educatia drept
baza a formarii personalitatii.

Este cunoscut interesul permanent al
lui C. Stamati pentru problemele educa-
tiei si instruirii generatiilor tinere, ideile
pedagogice privitor la educatia morala a
tineretului sunt oglindite intr-o serie de
lucrari artistice ale scriitorului.

A. Hisdeu sustine ca instruirea si edu-
catia sunt elementele de baza ale invata-
mantului, iar scopul principal al educati-
ei constd in formarea unei personalitati
morale.

Gh. Asachi pentru prima data a incer-
cat sa Intreprindd o anumita ordine in ie-
rarhizarea scolilor, infiintdnd scoli ince-
patoare de baieti si fete, scoli reale, scoli
tehnice, gimnaziul, scoli satesti, scoli
particulare. Conceptia despre educatie si
instruire Gh. Asachi si-a fundamentat-o
pe principiile teoriei ,,dreptului natural”,
pornind de la ideea ca toti oamenii sunt
inzestrati de la natura cu aceleasi capaci-
tati. Aceastd conceptie astazi este actua-
lizata si dezvoltata in strategiile ,,educa-
tia pentru toti”, ,,educatia incluziva”.

Este clar ca invatamantul a avut dife-
rite etape de dezvoltare, cu succese mai
mari sau mai mici, dar permanent in
centrul procesului educational s-a aflat
copilul cu modul in care trebuie sa-si
aleagad cum sa trdiasca viata cu necesi-
tatile de dezvoltare a unei personalitdti
integrale.

In prezenta publicatie nu avem posi-
bilitate sa demonstram dezvoltarea in-
vatamantului la toate etapele vietii, sa-i
prezentam pe toti acei oameni ai culturii
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si educatiei care si-au adus aportul pen-
tru succesele lui, dar vreau sa mentionez
ca organizarea Institutului de Stiinte ale
Educatiei, caruia pe parcursul anilor nu
o data i-au schimbat numele, a fost si ra-
mane o noud etapa in dezvoltarea inva-
tamantului si anume bazata pe succesele
stiintei pedagogice si psihologice.

La primele etape de activitate prin
intermediul Institutului de Cercetari
Stiintifice in Domeniul Pedagogiei s-au
editat manuale originale la Limba si li-
teratura moldoveneasca, Limba si litera-
tura moldoveneasca pentru scolile ruse,
Limba si literatura rusa pentru scolile
moldovenesti; Geografia, Istoria RSSM,
Limba franceza, Muzica, Abecedarul si
cartile de citire la clasele primare. Pen-
tru celelalte discipine manualele au fost
traduse din limba rusd. Cu fiecare an
crestea numarul si tirajele manualelor. In
anii 1945-1950 scolile au fost Inzestrate
cu programe pentru toate clasele. Tot in
aceastd perioada au fost revazute si ree-
ditate toate manualele de Limba moldo-
veneasca, Citire literara si literatura pen-
tru clasele V-X ale scolii moldovenesti.
La pregatirea manualelor au fost atrasi
savanti cu renume: N.Corldteanu, V.
Coroban, G.Bogaci, M.Ignat, E.Rusev,
S.Cibotaru, I.Ciornai etc.

Activitatea institutului devine un
eveniment important in viata culturala a
republicii producand o cotitura radicala
in dezvoltarea stiintei pedagogice. La
inceput de cale 1n institut erau incadrati
aproximativ 20 de cercetatori stiintifici
care realizau cercetari cu caracter apli-
cativ. Institutului i-au fost puse sarcini
de solutionare a principalelor probleme
pedagogice care stateau in fata nvata-
mantului. Deosebit de amplu se realiza
studierea procesului instructiv-educativ

in scopul acordarii ajutorului metodic
necesar cadrelor didactice. Astfel au
inceput sa se elaboreze si s se structu-
reze un sir de probleme ale pedagogiei,
fapt ce denotd inceputul etapei initia-
le a dezvoltarii stiintei pedagogice in
RSSM. Scolile din RSSM functionau in
baza planurilor de invatamant elaborate
impreund cu institutul. Procesul educa-
tional era dotat cu 30 de titluri de ma-
nuale pentru scolile primare pregatite
pentru anul de nvatamant 1945-1946
si 150 de titluri de manuale pentru cele
medii §i medii incomplete. Printre manu-
alele functionale pot fi enumerate Limba
moldoveneasca (autor N. Onea), Litera-
tura moldoveneasca (autor I. Ciobanu),
Bucvari (autor I. Popovschi). In 1950 a
aparut prima programa la literatura mol-
doveneasca, fapt ce a determinat aparitia
lucrarilor Indrumdri metodice la preda-
rea citirii literare in clasele V-VII ale
scolilor moldovenesti (autor M. Ignat),
Predarea operei literare in versuri la lec-
tiile de literatura in clasele V-VII (autor
M. Ignat). In anul 1953 a fost elaborata
0 noud programa la literatura moldove-
neasca, in care au fost introdusi scrii-
torii literaturii clasice. Acest fenomen
important a dictat impetuos necesitatea
elaborarii unor noi lucrari de metodica.
Se elaboreazd metodica predarii limbii
ruse in clasa a [V-a, lucrari practice la
gramatica limbii ruse in clasele a V-a—a
IX-a. Materialele elaborate, continutul si
orientarea lor metodico-didactica releva
cd in perioada anilor 1946-1959 meto-
dica predarii limbii ruse in scolile din
republicd a promovat instruirea grama-
ticala prin traducere. Metodica predarii
literaturii ruse s-a dezvoltat concomitent
si intr-o legaturd indisolubild cu cea a
limbii ruse.
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In anul 1947 a fost creata o sectie de
limbi strdine in cadrul ministerului in-
vatdmantului si deschisd sectia de me-
todica predarii limbilor straine in cadrul
institutului.

O noua editie a Abecedarului editata
in 1951 a aparut in anul 1957, alcatuit de
autorii M. Afteni si T. Dzenco.

In etapele premergitoare Institu-
tul de Cercetari Stiintifice iIn Domeniul
Pedagogiei (director — doctor habilitat
in pedagogie, M. Terintii) se ocupa cu
studierea problemelor de pedagogie, te-
oria invatamantului, psihologie, defec-
tologie, metodica instruirii i educatiei
elevilor in scolile de culturda generala,
precum si a copiilor de varsta prescolara.
Mai multé atentie se acorda cercetarilor
metodicii particulare, ceea ce confirma si
tematica investigatiilor Institutului pen-
tru anii 1966-1969.

Tabelul 1.
Istoria dezvoltarii gandirii 3 teme
pedagogice
Problemele educatiei 16 teme
comuniste
Pedagogia scolara 8 teme
Didactica 2 teme
Didactici particulare inclusiv | 106 teme
didactica limbii nationale |12 teme
literaturii nationale 8 teme
limbii strdine 8 teme
limbii ruse 12 teme
literaturii ruse 3 teme
fizicii 6 teme
matematicii 6 teme
geografiei 6 teme
biologiei 4 teme
invatamantului de producere |6 teme
invitdmantului primar 36 teme

Creste numarul colaboratorilor institu-
tului, daca in 1946 activau 20 cercetatori,
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in 1951, de acum 54, in 1960 — 72, iar in
anul 1994 — 121 cercetatori.

La inceputul anilor 1980 au aparut
noi manuale de limba franceza (M. Pri-
gorski, S. Lupan), pentru prima data au
fost tiparite manualele de limba spaniola
pentru clasele V-VI (E. Dumeniuc).

Metodica predarii limbii moldove-
nesti editatd in 1985 (O. Ghimpu, M.
Dorogan) a devenit cartea de capatai a
tuturor lingvistilor din republica, tot in
acelasi an a fost editata o alta lucrare
importanta, Metodica predarii literaturii
moldovenesti (N. Onea, M. Garbalau),
in 1986 la concursul republican ,Arta
cartii” Abecedarul (autorii Gr. Vieru, S.
Vangheli, L. Sainciuc) a fost distins cu
diplomai de gradul I. In anul 1989 s-a re-
venit la grafia latind si toate manualele
(peste 175 titluri de manuale originale),
literatura didactica pentru scoli au ince-
put sé se editeze cu grafia latina.

Dezvoltarea metodicilor de predare,
elaborarea manualelor, complexelor in-
structiv-didactice au contribuit la dezvol-
tarea stiintei pedagogice din RSSM, care
avea drept scop Tnarmarea pedagogilor cu
forme i metode eficiente pentru organi-
zarea procesului instructiv-educativ in
scoala. Lucrarile publicate au Tmbogatit
stiinta pedagogica a republicii cu noi me-
todologii de predare, forme de evaluare.
Metodicile particulare analizau si genera-
lizau experienta avansatd a pedagogilor,
fapt ce corespunde perioadei date.

Succese deosebite in acea perioada au
fost inregistrate de savantii stiintei peda-
gogice si psihologice, M. Terintii, T. Cibo-
taru, D. Mirschii, N. Onea, M.Gérbalau,
M. Aftenii, N. Bucun, I.Gantea, E. Mo-
rei, A. Ivanitchii, A. Ursu, O.Ghimpu,
V.Paslaru, S. Cemortan, E.Coroi, 1. Bo-
ian, S.Bolduratu, [.Negura, C. Platon etc.
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De o atentie sustinutd in perioada re-
spectiva s-au bucurat investigatiile stiin-
tifice in scopul pregéatirii metodicii ma-
tematicii (aritmetica) in clasele primare,
in corespundere cu necesitatile dotarii
elevilor claselor respective cu un volum
de cunostinte ce le-ar asigura studierea
bazelor stiintelor in clasele ulterioare.
Meritul deosebit 1n aceste investigatii 1i
revin dnei N. Spataru.

Intr-o legitura indisolubili cu elabo-
rarea lucrarilor metodico-didactice s-au
dezvoltat si cercetarile in domeniul isto-
riei scolii §i gandirii pedagogice (T. Ci-
botaru).

Noi orizonturi ale cercetarii stiintifi-
ce 1n educatie sunt caracteristice anilor
1990-2000. Prin Hotararea Guvernului
Republicii Moldova din februarie 1991,
Institutul de Cercetari Stiintifice in Do-
meniul Pedagogiei este reorganizat in
Institutul de Stiinte Pedagogice si Psiho-
logice, director prin concurs fiind deter-
minat N. Bucun, doctor habilitat in psi-
hologie, profesor universitar.

Evolutia invatdmantului si a cerce-
tarilor psihopedagogice din republica,
dupa anul 1991, a decurs in conformitate
cu principalele directii de reorganizare a
sistemului educational totalitar, cu prin-
cipiile de democratizare, de ideologiza-
re si revenire la valorile general-umane,
valorile spirituale nationale. Aceasta ori-
entare in activitatea Institutului va con-
tribui 1n viitor la cresterea capacitatii si
potentialului ISPP, privind solutionarea
directiilor mentionate anterior, precum
si a celor legate de standardizarea si in-
tegrarea invatamantului din R. Moldova
cu cel european (3, p. 23).

Politica educationald in ansamblul ei
de decizii si de strategii, adoptata la nivel
de stat, in vederea determinarii directiilor
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principale de proiectare si de realizare
a activitatilor de formare-dezvoltare a
personalitatii, bazele ei teoretico-prac-
tice ale activitdtii au fost elaborate in
cadrul ISPP. Documentele oficiale de
politica a educatiei, Legea Invatamantu-
lui, conceptia scolii nationale, planurile
de invatamant, programele curriculare
ce definesc finalitatile microstructurale,
functiile §i activitatile unitatii scolare
formeaza coloana de baza a politicii edu-
catiei coerente.

ISPP a elaborat Conceptia dezvol-
tarii invatamantului general (N. Bu-
cun, V1. Paslaru, V1. Gutu, V. Cojocaru,
V.Bacu, P.Panico), Legea invataman-
tului, un sir de documente conceptual-
normative, precum sunt si Programul
National de Dezvoltare a Invitimantu-
lui in R.Moldova (N. Bucun, V. Paslaru,
VI1.Gutu, V. Bacu, G. Rudic, N. Andro-
nati etc.), Conceptia educatiei s.a.

In fond aceste documente au determi-
nat politica educationald din R. Moldo-
va pentru timpul respectiv, contribuind
esential la reformarea sistemului de in-
vatdmant.

Revenirea la valorile spirituale natio-
nale a stat la baza elaborarii conceptiilor
la fiecare disciplinad de studiu din planu-
rile de invatamant. Specialistii institutu-
lui, in colaborare cu pedagogii din scoli-
le R. Moldova, au depus un efort enorm
in elaborarea conceptiilor la disciplinile:
limba si literatura romana (V. Paslaru),
istoria romanilor (V. Haheu), instruirea
si educatia muzicald (E. Coroi), educa-
tia prescolard (S. Cemortan), educatia
tehnologica (E. Morei, V. Stoianov),
educatia fizica (I. Boian), limbile strdine
(M.Prigorski, E. Dumeniuc), informati-
ca (L. Gremalschi), matematica, fizica,
chimie (I. Botgros, A. Raileanu, N. Ve-
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lisco), invatamantul special (N. Bucun,
A. Racu, T. Barsanu, A. Danii, D. Géanu,
N. Andronati, S. Goncearuc), invatamant
profesional (G. Rudic).

Elabordrile stiintifice ale acestei pe-
rioade au fost oportune pentru schim-
barea continutului 1n invatamantul
preuniversitar, pentru organizarea si
monitorizarea procesului instructiv-
educativ in scoala. Totodata ele au de-
venit fundamenteli pentru viitoarele re-
forme educationale.

In anul 1992 in cadrul ISPP a fost
deschisa Sectia Studii Doctorat cu spe-
cialitatile 13.00.01 — pedagogie genera-
14, 13.00.03 — pedagogie corectionald,
19.00.03 — psihologia varstelor si a per-
sonalitatii, 19.00.10 — psihologie corec-
tionala. in perioada 1992-2000 au fost
sustinute peste 100 teze de doctor si doc-
tor habilitat in pedagogie si psihologie.
Institutul a pregatit cadre stiintifice de
inalta calificare pentru toate universita-
tile cu profil pedagogic si psihologic din
tard. Multi dintre doctorii 1n stiinta for-
mati in ISPP astazi lucreaza in institutii
prestigioase de peste hotare (M. Robu,
C. Vantu, T. Barsanu s.a).

In aceastd perioada s-au realizat ma-
joritatea actiunilor de inldturare a siste-
mului educational de tip totalitar si s-a
demonstrat prin fapte ca ISPP dispune
de forte inalt calificate pentru refor-
marea Invatdmantului, asa ca: M. Te-
rintii, N. Bucun, V1. Gutu, VI. Paslaru,
S.Cemortan, A. Bolboceanu, 1. Gantea,
G.Apostol-Ciubara, V. Gorag-Postica,
M. Prigorski, 1. Boian, G. Rudic, T. Ca-
zacu, G. Dohotaru, V.I. Cojocaru, A. Da-
nii, D. Ganu, S. Goncearuc, A. Raileanu,
E. Coroi, A.Cara, I. Botgros, 1. Bobo-
glo, V. Stoianov, L. Mocanu, E. Morei,
M.Ciubara si multi altii.
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Procesul de consolidare a termenilor
reformarii invatdmantului preuniversitar
l-a constituit climatul marilor cautari,
framantari, experiente, succese $i ese-
curi, fapt ce caracterizeaza perioada nu-
mita de tranzitie spre invatamantul liber,
democratic (3, p. 23).

Era atunci datoria civica si morala a
cercetatorilor institutului si a pedagogi-
lor cu viziuni progresive pentru a funda-
menta necesitatea stringenta de reforma-
re a Invatdmantului preuniversitar.

in conformitate cu Hotirarea Gu-
vernului R. Moldova din 23 iulie 1999
nr. 683, prin comasarea a trei centre
stiintifico-metodice, Institutul de Sti-
inte Pedagogice si Psihologice, Insti-
tutul Republican de Perfectionare a
Cadrelor Didactice si filiala din Tiras-
pol a fost creat Institutul de Stiinte ale
Educatiei (director — doctor habilitat in
pedagogie, profesor universitar, Vlad
Paslaru).

Ca unitate stiintifica, ISE a fost for-
mat din doud departamente: Cercetare
Stiintifica Psihopedagogica si Perfectio-
nare §i Dezvoltare Profesionald.

Pentru etapa de cercetare 2001-2005
Ministerul Stiintei si Educatiei a coman-
dat 8 proiecte de cercetare.

Lucrarile publicate in aceastd etapa
subliniazd unitatea dezvoltarii curri-
culare care presupun strictele etape ale
ei: realizarea statica, functionald si dez-
voltarea propriu-zisd a curriculumului.
Lucrérile stiintifice releva rezolvarea
problemelor cu privire la calitatea si efi-
cienta procesului de predare/invitare,
la modelul dezvoltarii si implementarii
sistemului de evaluare, la metodologia
si instrumentarul evaluarii, la modulul
strategic optim de evaluare 1n 1nvata-
mantul preuniversitar.
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Cercetarile au justificat necesitatea
stiintifico-practicd la proiectarea stan-
dardelor profesionale si in metodo-
logia evaluarii lor la nivel de unitate
scolara, in metodologia educatiei si in-
struirii copiilor in grupele pregatitoare
si familie, in metodologia educatiei so-
cioafective.

Conform Hotararii nr.20/AC din 16
martie 2006 a Consiliului National pentru
Acreditare si Atestare, Institutul de Stiin-
te ale Educatiei — Departamentul Stiinta
— este acreditat de stat conform Codului
cu privire la stiintd si inovare al Repu-
blicii Moldova pentru profilul Bazele te-
oretico-metodologice ale educatiei si, la
20 iulie 2006, devine membru de profil al
Academiei de Stiinte a Moldovei.

Rezultate remarcabile au fost obtinu-
te de Institutul de Stiinte ale Educatiei
in anii 2006-2010 (director — doctor in
istorie, conferentiar universitar L. Pogo-
Isa). Paralel cu dezvoltarea bazei mate-
rial-tehnice, eficientizarea procesului de
formare continua s-au realizat cercetari
in 10 proiecte institutionale de cercetare
ale Academiei de Stiinte din Moldova si
4 proiecte internationale.

Directiile de baza ale acestor cerce-
tari au fost:

Asigurarea stiintificd a procesului
educational din perspectiva integra-
rii in Spatiul Unic European;
Stabilirea directiilor prioritare de
dezvoltare si aprofundare a reformei
in Invatdmantul preuniversitar;
Elaborarea bazelor pedagogice, psi-
hologice si sociologice ale asigurarii
calitatii in educatie;

Modernizarea curriculumului din
perspectiva formarii competentelor
la disciplinele de studii din invata-
mantul primar, gimnazial si liceal;
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Fundamentarea stiintifica a evaluarii
in sistemul de invatdmant preuniver-
sitar;

Elaborarea continuturilor educatiei
civice in invatdmantul preuniversi-
tar;

Modernizarea standardelor in invata-
mantul preuniversitar;

» Elaborarea reperelor psihologice
pentru fundamentarea politicii edu-
cationale;

Sistematizarea principiilor de dez-
voltare a instrumentarului educativ-
didactic de educatie lingvistica si li-
terara a elevilor;

Elaborarea strategiilor de eficientiza-
re a managementului resurselor uma-
ne in invatdmant.

In aceastd perioadi, in comun cu
Ministerul Educatiei au fost elaborate
standardele educationale pentru clasele
primare, gimnaziu si liceu; moderniza-
te 64 curricula disciplinare pentru in-
vatamantul preuniversitar; elaborate 35
ghiduri metodice pentru implementarea
curriculumului modernizat. Cercetéarile
realizate au fost prezentate in:

Monografii — 43;

Manuale — 32;

Articole in culegeri/reviste internati-
onale — 61;

Articole in culegeri nationale — 312;

Articole in reviste recenzate — 152;

Documente de politici educationale — 61;

Lucréri stiintifico-metodice — 158.

In anul 2008, in cadrul ISE a fost in-
augurat Centrul Republican de Dezvol-
tare a Invatimantului Profesional.

La etapa actuld 1n cadrul Institutului
se desfasoara cercetari in 6 proiecte in-
stitutionale si 3 proiecte internationale
orientate spre stabilirea mecanisme-
lor si metodologiei de consultanta si
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consiliere a procesului de dezvoltare a
personalitdtii elevului in contextul so-
ciocultural modern. Se fundamenteaza
sisteme psihopedagogice de formare a
atitudinii civice active §i a competen-
telor de incluziune sociald la elevi in
cadrul disciplinelor socioumane. Sunt
cercetate: modelele si metodele psi-
hopedagogice de socializare a copiilor
de varsta prescolara din perspectiva
modernizdrii procesului educational;
modurile si procedeele de optimizare a
procesului educational in invatamantul
general din perspectiva societatii com-
petitive; principiile si metode de inte-
grare national-europeana a valorilor
educatiei umaniste in gimnaziu si liceu;
paradigmele, metodele si tehnicile de
educatie integrala in invatamantul ge-
neral.

Toate aceste cercetdri demonstreaza
un nou nivel de dezvoltate a gandirii pe-
dagogice orientate spre formarea perso-
nalitdtii integrale.
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Formarea profesionala continua: centrarea pe resurse
si mijloace versus centrarea pe probleme si rezolvari

Rezumat
Textul abordeaza o succinta vizuali-

.....

tul procesului de formare profesionala
continud prin trecerea anilor, de la fon-
darea sa in 1941 §i pana azi.

Pornind de la ideea ca in organizatia sco-
lara principala schimbare trebuie sa o consti-
tuie modul de organizare a formarii continue
a cadrelor didactice si de conducere, dat fiind
ca scoala este o organizatie care Invata §i pro-
duce invatare, randurile ce urmeaza vizuali-
zeaza consemnarea originald a activitatii In-
stitutului de Stiinte ale Educatiei in formarea
profesionald continua.

Institutul de Stiinte ale Educatiei repre-
zintd o structurd a Ministerului Educatiei si
functioneaza ca institutie de stat, in baza ac-
telor si regulamentelor legislative si proprii.
Institutul reprezintd unica institutie din tara
care este specializata in domeniul de formare
continua a cadrelor didactice si de conduce-
re scolare din invatamantul preuniversitar si
realizeaza atare activitate pe parcursul a 70
de ani, incepand cu data fondarii sale — luna
ianuarie 1941.

Pe parcursul celor sapte decenii de activi-
tate, Institutul a parcurs un travaliu construc-
tiv, de sorginte reglementara, structurala si
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Nelu VICOL,
doctor, conferentiar universitar,
director-adjunct formare continud,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract
The text offers a short pesentation of
the Institute activity through the con-
text of long-life profficiency training
process, dating from its foundation in
1941 till nowadays.

functionald/actionala; acest travaliu a semni-
ficat si semnifica si astdzi centrarea pe resur-
se umane, materiale si mijloace de asigurare
a procesului didactic de perfectionare/forma-
re si centrarea pe probleme si pe rezolvarea
acestora 1n beneficiul scolii. Aceste centrari
reprezintd procesul de constructie a identi-
tatii profesionale atat a personalului didactic
de predare/de formare, cat si a cadrelor di-
dactice si de conducere din invatamant care
promovau si care promoveaza stagiile de
perfectionare/de formare profesionala.
Conform datelor arhivistice, Institutul
s-a dezvoltat in baza a ceea ce au repre-
zentat ,,institutele invatatorilor”, in faza lor
initiala, din 1941, organizate la Camenca,
Orhei si Tiraspol, Chisindu, al caror scop
si obiectiv major vizau pregatirea ,,cadrelor
de invatatori pentru invatamantul public”.
Aceasta activitate este sistatd odata cu in-
ceputul razboiului al doilea mondial si este
reluatd din anul 1944, dat fiind ca pe timp
de razboi si imediat dupd razboi numarul
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de Invatatori in scolile primare si in cele de
sapte ani (medii incomplete) s-a micsorat
semnificativ, sesizandu-se o acuta insufici-
enta de cadre didactice n toata republica.
In acest context, ,.institutele invatatori-
lor” au sesizat problemele invatamantului
si isi desfasurau activitatea in identificarea
solutiilor care vizualizau posibilitatea educa-
tiei, mijloacele de educatie, idealul educativ
si comunitatea educativa. Daca primele trei
probleme si gaseau locul in tratatele de pe-
dagogie generala si sociala, comunitatea pe-
dagogica, deci resursele umane, consemnau
o contributie originala si valoroasa, deoare-
ce se simtea nevoia tratdrii unor chestiuni
privind nvatatorul, elevul, relatia invatator-
elev. Acest demers semnifica, in acele tim-
puri de debut in perfectionarea profesiona-
1a, anumite elemente principiale de reforma
sufleteasca, de echilibru sufletesc, interior,
acestea insemnand si anumite constructii teo-
retice si practice ale iesirii din criza identitatii
profesionale a cadrelor didactice si de con-
ducere scolare. Comunitatea pedagogica va-
lora pentru sistemul de invatamant ca o forta
de constructie a scolii active, care stimula si
dezvolta pe scara nationala spiritul colectiv al
invatatorilor, al elevilor si al parintilor si nu
promova localismul educativ!. Anume cen-
trarea pe dezvoltarea resurselor umane si pe
constructia scolii active a plasat ,,institutele
scolilor”, iar incepand cu anul 1944, odata cu
reorganizarea acestor ,,institute”, si Institutul
de Perfectionare a Cadrelor Didactice nou
creat (incepand cu anul 1962 el a fost redenu-
mit in Institutul de Perfectionare a Calificarii
Cadrelor Didactice)?, in paralel cu educarea
copiilor, si pe dimensiunea pedagogiei soci-
ale, care avea ca sop culturalizarea maselor
1 Vezi mai detaliat la Drobot Loredana, Pe-
dagogie sociald. — Bucuresti, EDP R.A., 2008, p. 6
2 O sintezd a istoriei ISE este expusd in

cartea “Institutul de Stiinte ale Educatiei. File din
istorie: 65 de ani. — Chisindau, CSME, 2006
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prin intermediul pedagogilor, al intelectua-
lilor satului si orasului, promovarea ideii ca
(1) munca si profesia au un rol important in
formarea personalitatii, ca (2) elevii trebuie
educati pentru a face fata cerintelor sociale,
ca (3) instruirea adultilor trebuie sa fie relati-
onata cu societatea, cu nevoile ei fiind nece-
sar sa se formeze cunostinte practice si ca (4)
munca n colectiv formeaza personalitatea
individului prin participare si cooperare.

Institutul de Perfectionare a Calificarii
Cadrelor Didactice avea misiunea de perfec-
tionare a invatatorilor, profesorilor si mana-
gerilor din cele 1727 de scoli, inclusiv 988
de scoli primare si 283 de scoli medii in-
complete functionale in anul de Invatdmant
1944/1945. Structura de bazd a IPCCD o
constituiau 26 de cabinete metodice pe dis-
cipline scolare, iar functia angajatilor era cea
de metodist. Metodistii concepeau si realizau
programe de perfectionare pentru lucratorii
din sistemul Invatdmantului; recrutarea pe
post de lectori-colaboratori se realiza in baza
institutiilor de invatamant superior si de la
ICSS (P) fondat la 14 ianuarie 1946.

Nivelul sporit de pregatire psihodidactica
si metodica a invatatorilor realizat prin studii
de tip universitar a solicitat schimbari structu-
rale ale IPCCD. In rezultatul acestei presiuni
care venea dinspre mediul scolar au fost cre-
ate, pe langa cabinetele metodice, catedre de
specialitate si sectia de studii. Dintre cele doua
catedre —de pedagogie si psihologie si de stiin-
tele sociale, catedra cu cea mai mare pondere
in structura institutului era cea de pedagogie si
psihologie. Statele catedrei prevedeau unitati
de lectori, conferentiari si profesori universi-
tari si erau completate, in consecinta, cu cadre
de calificare stiintifica superioara. Schema de
state prevedea 1n jur de 9-10 unitati, jumatate
din care revenea psihologiei. Psihologii, mem-
bri ai catedrei, realizau nu numai activitati de
formare, ci si de cercetare.
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La inceputul anilor *80 1n viata politica si
in migcarea de renovare a vietii sociale legate
de ,,perestroika” lui Gorbaciov a Inceput sa se
constientizeze rolul imens pe care-1 joaca fac-
torul uman in dezvoltarea economica, sociala
si culturala a societatii si s-au facut atunci ten-
tative destul de energice si hotdrate 1n reabili-
tarea omului si a conditiei lui.

Toate acestea semnificau atunci, cu
70 de ani iIn urma, una dintre rezolvarile
problemei privind dezvoltarea resurselor
umane prin asistenta educativa a maselor/
educatia adultilor, realizata prin interme-
diul institutiilor de stat i, in primul rand,
prin ,,institutele invatatorilor” si prin Insti-
tutul de Perfectionare a Cadrelor Didacti-
ce/Institutul de Perfectionare a Calificarii
Cadrelor Didactice. Aceasta activitate
continua, iar incepand cu anul 1952, sub
egida Ministerului Invatimantului, se or-
ganizeaza si se desfasoara lecturile peda-
gogice republicane, care avansau ideea
ca studierea si mediatizarea experientei
pedagogice performante este imposibi-
la fara participarea activa a cadrelor di-
dactice si a comunititii pedagogice. In
contextul acestor lecturi pedagogice s-au
incadrat activ colaboratorii Institutului
precum S. Afteniuc, [.D.Ciobani, B. Istru,
N. Brerzneakov, A. Hariton, V. Prigorschi,
A. Raileanu, V. Suceveanu, M. Mucinic,
S. Chirca, D. larosevici, M. Colpagiu, B.
Pasecinic, I. Gutu, S. Kudritkaia, Al. Iva-
nitchi, P. Mescoi, V. Parcalab etc. Paralel
cu colaboratorii Institutului de Perfectio-
nare a Calificarii Cadrelor Didactice s-au
incadrat si colaboratorii Institutului de
Cercetari Stiintifice ai Scolilor, reorgani-
zat si acesta la 2 martie 1951 in Institutul
de Cercetari Stiintifice in domeniul Peda-
gogiei (iar din februarie 1991 — Institutul
de Stiinte Pedagogie si Psihologice), care
functiona in sistemul invatamantului si al
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carui scop era sa elaboreze atat principiile
de baza ale procesului instructiv-educativ,
cat si metodele de predare-invatare-evalu-
are. Printre acestia amintim numele lui V.I.
Hvalov, E.P. Ostasco, V.M. Smelah, [.A.
Glinici, M.C. Afteni, L.N.Oganian, A.G.
Iuras, E.V.Ciornaia, F.F. Cibotaru, V. Chi-
rosca, M. Ignat, C. Cretu, O.Comarnitchi,
D. Mirschi, E. Musinskaia, N.Lefter,
V.Bahova, A.Parno, C.I Stepeachina,
N.I. Onea, A.C. Adjighiri, G.S.Grosu,
V.I. Cojocar, M.Terente, M.Garbalau, F.
rmasu, M. Dorogan, D.Tanasoglu, Iu.
Miron, V.Pilarie, D.Rogojina, Gr. Do-
hotaru, D.Ganu, A.Scurtu, L.Boldisor,
E.Coroi, V.Buzatu, R.Cucereanu, A. Da-
nii, V.Lungu, N.Odoleanu, A.Raileanu,
V. Rusnac, N.Gubareva, S. Bolduratu,
I.Gantea, [.Bejenaru, E.Gutan, V.Cotealea,
N.Vicol, V.Tampau, [.Negura, A.Silvestru,
A.Bolboceanu, O.Dimpul, V.Bacu, A.Cara,
M.Hadarca, V.Mija, S.Baciu, V.G. Cojoca-
ru, S. Cemortan, T.Cazacu, V1. Paslaru,
N.Bucun, V1. Gutu si multi altii.

Comasarea a trei centre stiintifico-didac-
tice — Institutul de Stiinte Pedagogice si Psi-
hologice, Institutul Republican de Perfectio-
nare a Cadrelor Didactice si filiala acestuia
de la Tiraspol, s-a produs la 23 iunie 1999 in
baza Hotararii Guvernului nr. 683 prin care a
fost fondat Institutul de Stiinte ale Educatiei.
In structura acestei noi institutii de stat sunt
incluse doua departamente: cel de forma-
re continua si cel de stiintd. Departamentul
de Formare Continua realizeaza activitatile
didactice in conformitate cu obiectivul ce
vizeaza dezvoltarea complexa speciala si
continud a cadrelor didactice in invatamantul
preuniversitar.

Astfel, reformele sociale, consecinte ale
prefacerilor radicale, ale democratizarii vietii
politice, sociale si spirituale au implicat si in-
stitutiile de invatdmant. Mutatiile in structurile
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invatamantului au favorizat accesul tineretului
la cultura si la noile dimensiuni in raporturile
umane. Procesul de modernizare, postularea
unui invatamant modern, contemporan prin
metode si prin comunicare, prin valoarea si
orizontul informatiei, prin finalitatea demer-
sului cunoasterii, al celui educativ si pedago-
gic sunt elemente ce se regasesc in programul
Guvernului Republicii Moldova.

Educatia este dintotdeauna unul dintre
elementele principale privind mentinerea
culturii si dezvoltarea sociala. Mai mult decat
atat, actualmente educatia este considerata
unul dintre pilonii esentiali ai societatii ce se
dezvolta pe baza cunoasterii si competente-
lor. In contextul acesta, sistemul educational
redobandeste un rol central, iar educatorul/
invatatorul/pedagogul redevine unul dintre
principalii actori sociali.

Redefinirea rolului personalului didactic
in societatea bazata pe cunoastere si pe com-
petente are loc la nivelul selectiei, pregatirii
si calitatii acestuia. Astfel, ca o rezultanta a
numeroaselor probleme ce apar adesea prin
forta evenimentelor (demografice, de sa-
natate, de mediu), educatia este nevoita sa
accelereze gasirea solutiilor optime, a reme-
diilor prezente, dar si a celor de perspectiva.
In context, personalul didactic si formatorii
reprezintd actorii-cheie in orice strategie
privind stimularea si dezvoltarea societatii
si economiei. Aceste elemente-cheie releva
sprijinirea corespunzatoare a personalului
didactic si a formatorilor astfel incat ei sa
raspundd provocarilor societatii bazate pe
cunoastere, pe definirea competentelor pe
care personalul didactic si formatorii ar tre-
bui sa le detind, asigurarea calificarii adec-
vate noilor intrati in profesie la toate mate-
riile si nivelurile, precum si asigurarea unei
mai mari atractivitati profesiei de cadru di-
dactic sau de formator. Modul in care a evo-
luat in lume piata muncii si-a pus amprenta

si asupra calificarii, $i asupra competentelor
de care au nevoie cadrele didactice.

Astazi cadrul didactic nu mai este un exe-
cutant coerent al unor prescriptii ori retete,
ci el devine factor activ al procesului de in-
vatamant, el invata cu cei pe care ii invata, el
se perfectioneazd permanent pentru a putea
finaliza sarcina ce i se incredinteaza. Astfel,
profesorul, in atare conditii, si-a depasit con-
ditia prin dobandirea autonomiei devenind
prin aceasta direct responsabil pentru actiu-
nile sale.

In cei 20 de ani de independent, in Re-
publica Moldova se remarca schimbarea
opticii de abordare a carierei si implicit a
evolutiei profesionale, incepand cu formarea
initiala si finalizand cu formarea continua sau
formarea de-a lungul intregii vieti. De aceea,
formarea nu este inteleasa in sensul pedago-
giei clasice, unde formarea continua era ac-
cidentala. Educatia clasica s-a transformat
in educatie permanenta astfel incdt aceasta
transformare a constituit o deplasare de ac-
cent in procesul de dezvoltare profesionala.

incepﬁnd cu anul 1999, la Institutul de
Stiinte ale Educatiei formarea profesionala
este consideratd ca o actiune sociala vitald
ce asigura progresul si calitatea sistemului
educational. Catedrele de specialitate ale
Departamentului ,,Formare profesionalda” din
cadrul ISE inteleg formarea profesionala a
cadrelor didactice si manageriale ca demers
teoretico-didactic ce coincide cu asigurarea
celor mai bune conditii pentru intdmpinarea
viitorului socioeducational.

Desi o serie de viitorologi avanseaza ide-
ea ca profesia didactica va disparea, date fi-
ind argumentele ca informatiile au prin natu-
ra lor un caracter formativ, ceea ce ar elimina
formatorul in conditiile in care existd o po-
sibilitate mai usoarad de acces la informatie,
totusi 1n atare conditii profesia de educator/
invatator/profesor nu dispare. Cu atat mai

18



C

ISE LA 70 DE ANI )

mult, in ziua de azi cadrul didactic este nevo-
it sa evalueze tot atat de rapid cum evolueaza
societatea. Cu atat mai mult, in societatea
informationald, in schimbarea permanentd,
intr-o veritabila era a ,,satelitilor didactici”,
este o adevarata glorie sa fii profesor! Cu
atat mai mult, aderarea Republicii Moldova
la Spatiul Educational European impune noi
orientdri si viziuni diverse in performarea si
modernizarea sistemului educational in repu-
blica, conform retelei European Network on
Teacher Education Policies (ENTEP), care,
fiind indelung citat in studiile de specialitate,
dar si in dezideratele publice promovate la
nivelul Comisiei Europene privind sintagma
»european teacher” sau ,, What is a Europeam
Teacher?”. Aceste orientari §i viziuni postu-
leaza dezvoltarea unei dimensiuni europene
pentru programele de formare a personalului
didactic, cresterea calitatii sistemului de for-
mare a personalului didactic in sensul adap-
tarii la principiile /ife-long learmng, imbuna-
tatirea imaginii publice a profesiei didactice
si cresterea Increderii reciproce in calificarile
educational-pedagogice oferite de statele
membre. In directia de a identifica ceea ce
inseamna ,,europenizare” pe coordonatele
formarii personalului didactic, documentul
ENTEP propune urmatoarele dimensiuni:
identitate europeand, cunoastere europeana,
multiculturalitatea europeand, competente
lingvistice europene, profesionalizare euro-
peana, cetitenie europeana, sisteme europe-
ne de asigurare a calitatii. Concluziile docu-
mentului sunt orientate catre recomandarile
specifice de politicd educationala la nivel
european, national si institutional.

In conformitate cu aceste recomandari,
Departamentul de Formare Continua al ISE
desfasoara cursuri de formare profesionald
continud — perfectionare psihopedagogica,
perfectionare la disciplinele de studiu si re-
calificare profesionald. Pe parcursul unui an
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de studii la Institut promoveaza cursurile mai
mult de 5000 de cadre didactice si de condu-
cere scolare. Aceste cursuri valorifica schim-
barea de optica in ceea ce priveste statutul si
interventia cadrului didactic si nicidecum eli-
minarea lui din ecuatia pedagogica in contex-
tul societatii informationale. Aceste cursuri
instrumentaeza cadrul didactic in demersuri-
le sale pedagogice, fortificindu-i asertiunile
ca el nu poate fi inlocuit de masinile de inva-
tare, ci 11 poate pastra si in continuare rolul
si functiile de coordonator si de catalizator al
eforturilor educationale. Aceste demersuri il
situeazd in frunte, in pozitia de formator de
spirite, de constiinte.

In contextul formarii profesionale con-
tinue, cele sase catedre de specialitate ale
Departamentului (Catedra de Psihopeda-
gogie si Management educational — seful
catedrei dr.confuniv. Viorica Andritchi,
Catedra de Educatie Prescolard si invata-
mant Primar — seful catedrei dr.conf.univ.
Valentina Pascari, Catedra de Limbi Stra-
ine — seful catedrei dr.confuniv. Maria
Volcovschaia, Catedra de Educatie Ling-
vistica si Literara — seful catedrei dr.conf.
univ. Stefania Isac, Catedra de Matemati-
ca si Stiinte, seful catedrei — dr.conf.univ.
Ion Achiri, Catedra de Educatie Sociala,
Artistica si Tehnologica, seful interimar al
catedrei — dr.conf.univ. Nina Petrovschi),
Centrul Republican de Dezvoltare a Invi-
tamantului Profesional (seful centrului —
Violeta Mija), Serviciul de perfectionare a
cadrelor didactice si a maistrilor-instructori
din sistemul de pregatire a candidatilor la
conducatori auto, seful serviciului — Ilie
Cozari, Sectia de tehnologii informationale
(seful sectiei — Ludmila Gremalschi), si co-
laboratorii acestor subdiviziuni — metodis-
tii E.Volcov, 1. Gavriliuc, T. Braghis-Galca,
E. Prunici, M. Savin, V. Emilianov, A. Le-
vitchi, A. Lupanciuc, O. Rotaru, E.Eftodii,
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L. Buimestru, — specialistii-coordonatori,
lectorii superiori, conferentiarii §i profeso-
rii universitari N. Gorbaciova, V.Garbalau,
A. Chirdeachin, O.Morozan, L. Gafton,
A.Solcan, N. Babara, M.Calchei, D. Mun-
ca, S. Gutu, I. Gutu, T. Cazacu, A.Bibicu,
M. Suruceanu, T.Callo, A. Ghicov, L.Arion,
E. Globa, Nelu Vicol, R. Calistru, A. Tele-
man, T. Rusuleac, Z.Panciuc, Z.Stanciuc,
S. Guzun, A.Uvarov, V. Ursu, A.Lisnic,
V.Sochirca, A. Stangd, G. Gavrilita, R.
Nosco, V. Acciu, A. Rusu, S. Cataraga, A.
Staras, E.Beregoi, V. Suceveanu, V. Rai-
schi, G. Isac, C. Simion, A.Feghiu, V. Cav-
caliuc, V. I. Botgros, V. Bocancea, A. Panis,
V. Vrabie, D. Lvovschi, I. Cozari, N. Hutu,
0. Olarita, C. Gavrilita, raspund la una din-
tre dilemele interogative deosebit de grave
ale societatii ce vizeaza dezintegrarea valo-
rilor educationale, si anume: este de prefe-
rat generarea unor noi valori sau incercam
sd le pastram pe cele vechi, chiar daca sunt
foarte multi care nu mai cred in ele? Solufia
pe care profesorii Catedrelor de specialita-
te au acceptat-o mizeaza pe calitatea for-
marii continue a personalului didactic pe
dimensiunea de adaptare a vechilor valori
la noile cerinte ale societdtii in domeniul
educational. Aceasta viziune tine de ideea
ca elevul este incurajat sa-si construiasca
propriul sistem axiologic in conformitate
cu individualitatea sa, iar scoala are rolul
de a furniza valori si de a ghida construi-
rea sistemelor axiologice.

Formarea profesionald continua la ISE
desemneaza ansamblul activitatilor didac-
tice orientate spre ,,actualizarea” periodica
a pregatirii profesionale initiale, spre adap-
tarea acesteia la noile exigente ale desfa-
surdrii proceselor educationale, ca si spre
asimilarea unor noi cunostinte si compe-
tente. Toate acestea se realizeaza la nivel
national si local, prin activitati de curs si

extracurs. De aceste cursuri beneficiaza
personalul didactic calificat, aflat pe diferite
trepte de evolutie in cariera didactica si care
preda diferite materii de studiu preuniversi-
tar: limba si literatura romana, rusa, bulgara,
ucraineand, gagauza, franceza, engleza, ger-
mand, italiana, spaniold; fizica, matematica,
biologia, chimia, educatia prescolard, invata-
mantul primar, biblioteconomia, conducatori
de cercuri scolare (activitatea extracurricula-
ra), educatia civica, sociala, muzicala, plas-
tica, tehnologica, psihopedagogia artei, psi-
hologia educatiei, management educational,
pedagogi sociali etc. Continuturile cursurilor
au o relevantd in functie de: modernizarea
curricula disciplinare, nevoile cursistilor,
competentele profesionale, scopul progra-
melor de formare, obiectivele formarii pro-
fesionale, actualitatea informatiei stiintifice,
finalitatile formarii profesionale continue.

Continuturile cursurilor sunt focalizate
pe Curriculumul National (plan de Invata-
mant, programe), pe abordari intradiscipli-
nare, interdisciplinare si transdisciplinare,
pe centrarea privind formarea competentelor
profesionale si pe implementarea cercetari-
lor stiintifice in educatie.

Cadrul motivational privind parcurgerea
cursurilor de formare profesionald continua
rezida in profesionalizarea carierei didacti-
ce si crearea elitei pedagogice in Republica
Moldova, aceasta favorizand ameliorarea ca-
litatii si eficientii sistemului educativ.

In sensul sporirii calitatii privind proce-
sul de formare profesionala continua, ca-
drele didactice si manageriale parcurg un
nou demers al activitatilor de curs si extra-
curs, si anume corelarea cercetarii stiinti-
fice in educatie cu predarea propriu-zisd a
cursurilor. Astfel se probeaza si se practica
activitatea echipelor didactice si partene-
riatelor academice. Profesorii-cerecetatori
tin prelegeri, desfagoara activitati practice
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in salile de curs aducand cursistilor un real
beneficiu stiintific.

Sunt implicati 1n activitatile didactice ale
Catedrelor si profesorii preuniversitari cu
grad didactic intai si superior, predand in sa-
lile de clasa teme ori subiecte colegilor care
promoveaza impreuna cursurile, in contextul
practicii pedagogice.

In acest context, Catedrele didactice ale
ISE si cursistii organizeaza in comun con-
ferinte, mese rotunde axate pe anumite te-
matici. Aceastd modalitate este apreciata de
catre cursisti prin atitudinile si sugestiile ex-
puse in Fisa de opinii la fiecare disciplina de
formare continud. Anume ceea ce realizeaza
profesorii Catedrelor si colaboratorii Sectii-
lor si Sectoarelor este apreciat de catre cur-
sisti. Spre exemplu, este apreciatd metodica
activitatilor creative, evaluarea rezultatelor
scolare, activitatile didactice asupra textului,
abordarea didactica a ortologiei, dezvoltarea
limbajului, formarea competentelor comu-
nicative din perspectiva explorarii lexicului
neologic, instituirea testelor, proiectarea di-
dactica, metodele interactive si participative,
tehnicile de stimulare a interesului cognitiv,
formarea constiintei lingvistice, dezvoltarea
gandirii critice a elevilor, constructivismul
didactic, elevocentrismul, formarea compe-
tentelor functionale ale elevilor etc.

Cumularea activitatii de cercetare cu ac-
tivitatea didactica si viceversa, activitatea
didactica fiind cumulatd cu activitatea de
cercetare demonstreaza realmente ponderea
actualizarii concrete a investigatiilor in acte
practice si a actelor practice ca fundamenta-
re a demersurilor stiintifice pentru cursisti.

La solicitarea scolilor si a profesorilor,
ISE realizeaza cursuri de formare profesio-
nald continud prin recalificarea profesionala.
Incepand cu anul 2005 aceste cursuri sunt asi-
gurate cu Programele instituite intr-o formula
structurald si continutald noua si prin institu-
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irea Planurilor de invatamant la recalificarea
profesionald, aceste modalitati nefiind anteri-
or realizate. Astfel, incepand cu anul 2005 si
pand in 2011 cursurile de recalificare profesi-
onala le-au absolvit 605 solicitanti.

ISE reprezinta prin excelentd un institut
al tuturor invatatorilor din republica, po-
seda toate fortele intelectuale, profesionale
si umane in a aduce scolii demersuri peda-
gogice, fondate stiintific, pentru ca scoala
noastra preuniversitard sa functioneze pe
principii §i criterii calitative si in consen-
sul integrarii 1n sistemul educational euro-
pean. In contextul reformei invatamantului,
aceasta este o misiune nobila pentru institut,
pentru toti cei care poarta responsabilitate
pentru generatiile de maine, pentru viitorul
Republicii Moldova.

Programele de formare continua sunt ela-
borate pe componenta de profesionalitate a
carierei didactice inscrisd in politica educa-
tiei care cere ca profesorii sa fie actori activi
angajati Intr-un demers individual si colectiv
de analiza si de dezvoltare a propriilor com-
petente.

Programele de formare continud sunt axate
pe saricnile si competentele cadrelor didactice
care promoveaza educatia de tip comunicativ
(dialogul scoalad-familie-comunitate), educa-
tia centratd pe copil (personalizare), educatia
centrata pe societate (socializare), educatia ce
incita elevul la autonomie, educatia umanista
(educatia cautd omul din om), educatia inclu-
ziva (incluziune scolard si sociald), educatia
de calitate (invatare de calitate).

Formarea profesionald continua orga-
nizatd si desfaguratd de Institut reprezinta o
oferta de programe variate si pliate pe ne-
voile de formare a cadrelor didactice si de
conducere scolare si sunt axate pe asigurarea
calitatii procesului de predare-invatare-eva-
luare.

Pe parcursul stagiilor de formare conti-
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nua la Institut, cadrele didactice si de con-
ducere scolare vor avea accesul la tipuri de
programe diverse, vor beneficia de progra-
me in concordanta cu nevoile profesionale,
vor acumula credite profesionale transfera-
bile, vor achizitiona, isi vor dezvolta si vor
exersa in practica educativa competente noi

in conformitate cu moderinzarile curricula-
re si cu prevederile europene, vor promova
continuturi in baza standardelor de formare
profesionala continua.

Tipurile de programe de formare conti-
nua sunt urmatoarele:

Nr. |Tipuride cursuri/ |Nivelul de califi- | Conditii de Durata Tipuri de
d/o |de studii de forma- |care si abilitare |admitere cursurilor / | certificare
re continua profesionala studii lor
Cursuri multidisci- | Perfectionare/spe- | Diploma de studii | 150 de ore | Certificat al
plinare* de perfecti- |cializare profesi- |superioare sau ME
1. onare/ specializare | onald medii de speciali-
tate (Colegii)
Cursuri de scurta Perfectionare/spe- | Diploma de 72-100 de | Certificat al
durata de perfectio- |cializare profesi- |studii superi- ore ME
2. nare/specializare onala oare sau medii
de specialitate
(Colegii)
Cursuri tematice de | Perfectionare/spe- | Diploma de Panala 72 | Adeverinta
perfectionare/spe- cializare profesi- |studii superi- de ore ISE
3. cializare, seminare, |onala oare sau medii
traininguri de specialitate
(Colegii)
Studii de recalificare | Conferirea de Diploma de 500-1000 |Diploma de
profesionala catre Comisia de |studii superi- de ore recalificare
4 Stat a dreptului de | oare sau medii profesionala
' activitate profesi- | de specialitate aME
onald In domeniu/ | (Colegii)
specialitate
Studii de calificare | Conferirea de Diploma de Peste 1000 | Diploma de
profesionald supli- | catre Comisia de |studii superioare/ | de ore calificare
5. mentara stat a calificarii | de Licenta din profesionala
profesionale diferite domenii suplimentara
suplimentare a ME
Studii superioare, Conferirea de catre | Diploma de stu- |Peste 1000 | Diploma
6 ciclul II, masterat Comisia de Stata | dii superioare/de |de ore de master
' titlului de master in | licentd in diverse in stiintele
stiintele educatiei | domenii educatiei a ME
Studii postuniversi- |Conferirea de catre | Diploma de stu- |Peste 1000 | Diploma de
7 tare doctorale CNAA atitlului | dii superioare/de |de ore doctor in
' stiintific de doctor |licentd/de master pedagogie a
in pedagogie CNAA
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*Nota: Programele de formare profesi-
onala continud multidisciplinare de 150 de
ore contin trei module:

1. Modulul A: Pedagogie si Psihologie;

II. Modulul B: Teoria si praxiologia
disciplinei de studiu;

III. Modulul C: Tehnologii Informa-
tionale si Comunicationale in Educatie si
Discipline optionale.

La studii de calificare profesionala su-
plimentara sunt acceptate persoane din di-
ferite domenii de activitate care detin di-
ploma de studii superioare.

Programele de formare continud sunt
axate pe noile continuturi ale pedagogiei
si psihologiei contemporane, pe contextele
de schimbare 1n educatie, pe politica sta-
tutului care vizualizeaza educatia ca fiind
domeniu prioritar, pe demersurile si con-
ceptele europene.

Institutul furnizeaza programe de per-
fectionare/specializare si de recalificare
profesionald pentru cadrele didactice
care predau disciplinele de invitare sco-
lard si incluziune scolard, pentru cadrele
didactice din educatia prescolara, pentru
pedagogii sociali, pentru psihologii sco-
lari, pentru cadrele didactice din colegii,
pentru conducatorii de cercuri scolare,
pentru bibliotecari scolari, pentru con-
ducatorii institutiilor prescolare, scolilor
primare, gimnaziilor, liceelor si colegi-
ilor.

Institutul organizeaza cursuri de for-
mare continud la solicitarea institutiilor
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de invatamant secundar general, secundar
profesional, mediu de specialitate si uni-
versitar desfasurate in teritoriu.

Programele sunt realizate de doctori
habilitati, doctori, profesori universitari,
conferentiari universitari, lectori superiori
universitari §i personal stiintific de profe-
sori cercetatori si conferentiari cercetatori
care sunt specializati in domeniul de for-
mare continua.

La realizarea programelor de formare
continud sunt invitate si cadre didactice si
stiintifice din institutii de Invatdmant uni-
versitar din Romania, Ucraina, Federatia
Rusa, Bielarusi, din institutii europene si
din universitdti din tara. Institutul dispune
de sali moderne de studii, de sali de com-
putere, de camin modern, de profilactoriu
unde cadrele didactice si de conducere
scolare au posibilitatea sd isi intremeze
starea sanatatii.

Formarea profesionald continud este
vizualizata la Institut in dezvoltarea ei pe
dimensiunea actualizarii cercetarilor stiin-
tifico-didactice, pe reformarea si moder-
nizarea metodologicd, pe noile achizitii
calitative in profesionalizarea carierei care
dau raspuns problemelor socioeducative
si pe axarea acestui proces pe standarde-
le profesionale si pe creditele profesionale
transferabile, ele fiind prerogative de viitor
si de implementare a valorilor educative
nationale si europene.
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Rezumat
Problematica integralitatii este
abordata dintr-o perspectiva selectiva,
pentru a pune in relatie fenomenul re-
spectiv cu interesul specific domeniu-
lui educational. Sunt surprinse unele
valori ale integralitatii pedagogice in
campul teoriei educationale, care de-
nota transformarile de natura favo-
rizantda, ce influenteaza invatamantul
autohton. De asemenea, este re/amintit
conceptul filozofic al unitatii diversita-
tii sub o idee ca forma a unui tot prin
care este determinata sfera diversului

§i pozitia partilor intre ele.

Argumentul de autoritate §i recunoaste-
re a Institutului de Stiinte ale Educatiei, in
formula lui transformatoare, consta in fap-
tul ca aici se abordeazd analitic subiecte di-
verse, intr-un cadru manifest de competen-
ta pedagogica incontestabila: de la idealuri
pedagogice pand la procedee educationale.

Marea originalitate valoricad a Institutu-
lui de Stiinte ale Educatiei constd Tn exami-
narea chestiunilor metodologice de o ade-
varata subtilitate pedagogica, pe ,,santierul”
carora s-a grefat rezolvarea numeroaselor
probleme ale scolii la scara nationala, dar si
la nivelul clasei, al elevului, al profesorului,
in special 1n ultimii 20 de ani.

Axiologia integralitatii in stiinta pedagogica

Tatiana CALLO,
doctor habilitat,

profesor universitar, CNAA

Abstract

The completeness issues are ap-
proached in a selective perspective, to
put in relation this phenomenon with
the specific interess of the educational
field. Some pedagogical completeness
values are captured in the education
theory field, denoting the transforma-
tions of the favoring nature and influ-
encing the local education. Also, the
diversity unit concept is formulated
under the idea that form a whole area
that is determined the diversity of fields
and the position of the parties between
them.

Unul dintre cele mai evidente semne ale
acestei activitati a Institutului de Stiinte ale
Educatieiestecelalintegralitdatiipe
dagogice, caun proces de reintoarcere,
mutatis mutandis, la natura pedagogica
a noilor entitati educationale. Pe aceas-
ta linie de reflectie, institutul realizeazd
complexul de superioritate pedagogica a
principiului anticiparii, in dezbateri sti-
intifice §i evolutii analitice captivante.
Angajamentul institutului surprinde prin
Incercari ,,provocatoare” de democrati-
zare a educatiei, promovand idei elegante
in identificarea configuratiei dezvoltarii
stiintei pedagogice, prin re/intoarceri sau
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Inaintari. Astfel, este de imaginat ca pre-
ocuparea Institutului de Stiinte ale Edu-
catiei pentru specificarea integralitatii in
pedagogie face din acesta un edificiu pe-
dagogic considerabil, deoarece, dupa cum
afirma Im. Kant ,,Se castiga deja foarte
mult cand o multime de cercetari pot fi
reduse la formula unei singure probleme.
Caci prin aceasta nu numai cd ne inlesnim
chiar noud propria noastra muncd, deter-
mindndu-ne-o precis, ci §i oricui altuia,
care vrea s-o examineze” [1, p. 62].

In cadrul educatiei globale se realizeaza
o etapa calitativ noud — integrarea mondia-
la, care este rezultatul dezvoltarii si adan-
cirii etapei precedente — internationalizarea
si aducerea ei la nivelul integrarii sistemelor
(nationale). Integrarea in educatie nu este o
moda sau o companie de rand, ea reflectand
acele tendinte care caracterizeaza astazi toa-
te sferele activitatii umane, deoarece s-au
schimbat dimensiunile acestei activitati, au
aparut problemele globale ale contempora-
neitatii [2, p. 71]. Oamenii tot mai mult se
specializeaza nu dupa stiinte, ci conform
problemelor: In acest sens, in invatimant se
observa refuzul cursurilor lineare in folosul
invatarii anticipative. De aici si una dintre
cele mai insemnate re/orientdri in cercetarea
stiintifica pedagogica din cadrul Institutului
de Stiinte ale Educatiei: ,,gasirea”, intuirea
anticipativa a problemelor si cautarea solu-
tiilor alternative, pana la formularea solutiei
celei mai rezonabile.

in acest cadru de referinta, orientarea
integrativa are urmatoarele avantaje: se
manifestd posibilitatea de a desfasura in
fata subiectului ,harta complexa” a lumii
in dinamicd, cu multiplele legaturi; largirea
orizonturilor vizuale n predare si a per-
spectivelor activitatii; posibilitatea de a re/
descoperi pentru sine lumea din nou; sti-
mularea cautarii noilor forme metodice de
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relationare cu ceilalti; unirea eforturilor di-
feritor specialisti in rezolvarea problemelor
comune; preintdmpinarea suprasolicitarii
subiectilor in procesul educational; pro-
movarea unei noi filozofii a educatiei, care
reflectd integralitatea si inter/relationarea
existentei, complexitatea fenomenului om,
esenta integrativd a procesului pedagogic
[3, p. 10].

La randul ei, esenta problemei integrarii
cunostintelor consta in existenta urmatoa-
rei contradictii, formulatd ca o necesitate
de solutionare stiintifica pentru cercetatorii
institutului: in timp ce universul are inte-
gralitate, totalitatea cunogstintelor despre
el nu are integralitate atat la nivelul uma-
nului, cat si la nivel social in general. Exista
cateva cauze ale lipsei de integralitate a cu-
nostintelor umane: 1n context social ca o ur-
mare a evolutiei stiintei; in lumea interioara
a fiintei umane, in care elementele separate
ale cunoasterii se gdsesc in elemente se-
parate ale experientei personale, legaturile
dintre care nu se determind in baza cerin-
telor sistemului, dar in baza unor elemente
mai pline energetic: senzatii, emotii, apreci-
eri. Lipsa integrarii cunostintelor scade sub-
stantial efectivitatea activitatii intelectuale
din urmatoarele considerente: contradictia
dintre elementele separate de cunostinte re-
feritor la probleme concrete; dificultatea de
a gasi In memorie informatia necesard din
cauza legaturilor asociative suplimentare;
dificultatea de determinare a posibilitatii
sau imposibilitatii de aplicare a informatiei
necesare pentru un caz concret.

Metodologia integrarii cunostintelor
este instrumentul care asigura efectivitatea
procesului de integrare. Integrarea cunos-
tintelor presupune cateva procese: sistema-
tizarea cunostintelor asimilate deja; obtine-
rea de noi cunostinte si integrarea la cele
existente; planificarea procesului ulterior
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de obtinere a cunostintelor. In felul acesta,
aceastd metodologie are caracter trihoto-
mic, adicd este un proces de cunoastere si
tot ce este legat de el din trei componente:
ceea ce cunoastem, cel ce cunoaste $i cu-
noasterea insdasi. Prin urmare, instrumentul
metodologic al cunoasterii trebuie sa neu-
tralizeze aceastd trihotomie, ca sd asigure
integralitatea cunoasterii. Instrumentul ele-
mentar al cunoasterii, care se numeste sis-
tem (sau model) contine trihotomia in forma
de trei principii de baza, corespunzatoarele
elementelor trihotomiei. Astfel, principiile
determinante sunt:

Totalitatea — ca idee esentiald a lumii
cunostintelor obiective, care este formativa
pentru orice rezultat al cunoasterii. Acest
principiu genereaza existenta unei trasaturi
sistemice caracteristice, care este specific
doar sistemului in totalitate, nu elementelor
sale componente 1n parte. Aceasta calitate
se numeste emergentd, pentru a sublinia ca
nu se reduc trasaturile sistemului ca intreg
la trasaturile elementelor sale componente.

Cauzalitatea — ca idee centrala a lu-
mii obiectelor si fenomenelor, ce exprima
generalitatea legaturilor in aceasta lume.
Lipsa totala a legaturilor cauzale in oricare
loc din Univers ar duce la denaturarea prin-
cipiului totalitatii. Principiul cauzalitatii
determina existenta In fiecare sistem a asa-
numitului ,,factor de formare a sistemului”,
adicd un astfel de complex de cauze care
asigurd integralitatea sistemului, nepermi-
tandu-i sa se ,,dezintegreze” In parti.

Cognoscibilitatea (relativa) a lumii —
ca idee centrala a subiectului cunoscator,
negarea caruia face cunoagterea fara sens.
Cognoscibilitatea are o forma specifica,
ce se exprima prin trasatura ,,modeliza-
rii”. Or, modelizarea inseamna ca unei
trasaturi oarecare a sistemului ii poa-
te corespunde o altd trasaturd a celuilalt
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sistem, adicd modelul este o corespundere
intre doud sisteme dupd un anumit criteriu.

Insa orice metodologie constructiva tre-
buie sd contind doud seturi de metode ce
se deosebesc dupa orientarea de la obiect
catre subiect si invers: metode de cercetare
(de obtinere a cunostintelor) si metode de
realizare a acestor cunostinte. La integra-
rea cunostintelor sunt esentiale urmatoarele
criterii: a integra toatd informatia; a exclu-
de contradictiile interioare; universalitatea
(posibilitatea de a descrie orice informatie,
de la un fenomen unitar pana la generali-
zari filozofice); legatura, existenta legatu-
rilor intre evenimente, procese, fenomene;
caracterul activ — posibilitatea de a genera
0 noud cunoastere, de exemplu, dupa sche-
ma: fapt — fapt generalizat — lege empirica
— lege teoretica — fapte noi.

Modelul integralizarii  cunostintelor
(MIC) se prezinta, astfel, ca o retea eteroge-
na cauzala, nivelurile ei ierarhice fiind se-
parate in functie de elementele componente
generalizate, de exemplu, in felul urmator:
de sus 1n jos: faptul (fenomenul) — faptul
generalizat (statistic) — legea empirica —
legea teoretica — generalizarea filosofica.
Fiecare dintre nivelurile eterogene ale MIC
se construieste in forma de retea cauzala re-
partizatd. MIC trebuie sa asigure autodez-
voltarea sa si atunci subsistemele lui se vor
conecta automat in procesul integrarii.

Mecanismul integrarii prevede realiza-
rea urmatoarelor actiuni:

Pentru cunostintele ,,trecute” — este
nevoie de sistematizarea lor, care ar evi-
dentia contradictiile si lipsurile si ar asi-
gura posibilitatea inlaturarii acestora din
contul cunostintelor interne existente sau
al celor exterioare de viitor. Pentru aceas-
ta, va fi nevoie de repetarea aplicarii pe
etape a procedurii de analiza si sinteza.
Acest proces este, in principiu, incontinuu,



C

ISE LA 70 DE ANI )

dar este limitat, practic, de resursele inter-
ne, mediu esential si nivelul autoconstiin-
tei.

Pentru momentul curent — integrarea ca
atare presupune construirea modelului ele-
mentelor exterioare ale cunoasterii si sinte-
tizarea lor cu modelul integrarii cunostin-
telor. Aici pot aparea probleme cum sunt
controlul modelului elementelor exterioare
in vederea depistarii ne/contradictiilor in-
terne, la potrivirea cu unul din elementele
MIC.

Pentru cunostintele de viitor — este ne-
cesar de a planifica procesul de obtinere a
lor cu scopul ridicarii efectivitatii MIC si a
algoritmizarii integrarii. La proiectare este
necesar ,,umplerea” lapsusurilor anterioare,
asimilarea acelor domenii ale cunoasterii
care pot fi necesare pentru actiunile ulteri-
oare, asimilarea si accesul la noi surse de
informare si evaluarea potentelor.

Pedagogia integrativa, prin aplica-
rea strategiilor de invatare integrativa,
a sugerat o modalitate de rezolvare a
problemei fragmentarii cunoasterii, pe
care Institutul de Stiinte ale Educatiei o
promoveaza prin diferite modalitati de
cunoastere activa. S-a constatat ca in-
terdisciplinaritatea nu numai ca favori-
zeaza integrarea cunoasterii, dar si cre-
area liantului si transferului cunoasterii
si abilitatilor intre discipline, fapt ce
face sa se apropie de realitatea de toate
zilele [4 ].

Integrarea activitatii pedagogice inter-
disciplinare stimuleaza subiectii sa gaseas-
ca un sens concret de invatare. Conceptul
de interdisciplinaritate apare in America de
Nord, sub influenta lui Decroly (1929) si
Dewey (1943). Primul model de integrare
apartine lui S. Klein (1998), numit core cur-
riculum (core Inseamna miez, esentd, fond
(program-cadru) si corelarea materiilor).
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In Canada, invitarea interdisciplinara face
parte din noua pedagogie activa sau nondi-
rectiva (1970). In Quebec se ocupa de inte-
grarea materiilor L. Sauve (1998). In 1995,
in Ontario se dezvolta, de asemenea, Inva-
tarea transdisciplinard, bazata pe integrarea
materiilor.

Integrarea, in sensul sau cel mai gene-
ral, In opinia lui J.-G.Boyer [5, p. 439],
implica punerea in relatie a partilor in
asa fel incat sa formeze un tot intreg ar-
monios si de nivel superior. Shoemaker
B.J., ca unul dintre cei mai versati speci-
alisti in domeniul integrarii [6, p.793], a
elaborat o definitie eclerajica a educatiei
integrative, afirmand ca aceasta reduce
contextul subiectului, domeniul de con-
tinut si contribuie la unirea diverselor
aspecte ale curriculumului Tn combinatii
de inteles centralizate pe largirea ariei
de studiu. Acest lucru indica interdepen-
denta de lumea reald, implicand studiul
in grup, gandirea reflexiva, sensibilitatea
perceptiei, intuitia 1n studiul experientei.
Acest lucru uneste cunoasterea si stimu-
leaza o mai buna intelegere, decat atunci
cand se studiaza parti separate. Educatia
integrativa se bazeaza pe practici si ca-
racteristici ale invatarii umane care vi-
zeaza realitatea.

In literatura de specialitate, afirma
autorii S. Mathison, M.Freeman [6 ] se
utilizeazd mai multi termeni pentru feno-
menul integralitatii: interdisciplinaritate,
core, fuziune, integrare, cross-disciplina-
ritate, corelare, integrativitate, transdis-
ciplinaritate. Incd in 1949 Tyler vorbea
despre necesitatea integrarii orizontale
pentru a asigura coerenta curriculumului,
iar Bloom, in 1958, vorbea despre o in-
tegrare curriculara, in vederea deschiderii

toarele niveluri ale integrarii:
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Niveluri ale integrarii

Specific actional

Interdisciplinaritate

se stabilesc legaturi multiple intre diverse discipline

Discipline-field se genereaza un succes mai bun al celui ce invata
Cross-disciplinaritate | se coordoneaza temele - continut al unor subiecte separate
corelativa se formeaza competente valabile mai multor discipline

Interdisciplinaritate

se valorifica procese, concepte, abilitati, elemente speciale
mai multor discipline
se formeaza abilitati

Integrat se abordeaza disciplinele din perspectiva globala
integrated se abordeaza teme orientate global

orientare inquire (interesata de...)
Integrativ abordarea disciplinelor din perspectiva globala

cel ce Invatd negociaza temele In activitatea curenta
orientare inquire (interesata de...)

Diferenta dintre integrated (integrat)
si integrative (integrativ) consta in faptul
ca integrat presupune ca invatarea este
(a) experientiald; (b) cognitivd; metodele
sunt inquire, temele uzuale; rolul profe-
sorului este al ghidului vizionar; influen-
tele teoretice — constructivismul, cogniti-
vismul, sistemul general; reprezentanti:
Shoemaker B., Ackerman D., Fogarty R.,
Harter P., Vars G.; integrativ: Invatarea
este: (a) sociald; (b) personala; (c) experi-
entiald; rolul profesorului este de media-
tor, negociator; influentele teoretice — psi-
hologia gestaltista, educatia progresiva,
educatia civica, reconstructivismul soci-
al; reprezentanti: Beane J.A., Davenport
M.R., Nielsen M.E.

Dupa cum afirma Im.Kant, cunostintele
noastre in genere nu trebuie sa constituie o
rapsodie, ci un sistem in care, numai, ele
pot sprijini §i promova scopurile esentiale
ale ratiunii. Dar prin acest sistem Intele-
gem unitatea diverselor cunostinte sub o
Idee. Aceasta idee este conceptul rational
despre forma unui tot, intrucat prin el este
determinat a priori atat sfera diversului,
cat si pozitia partilor intre ele. Conceptul
rational stiintific contine deci scopul si
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forma Intregului, care concorda cu el. Uni-
tatea scopului, la care se raporteaza toate
partile, precum si acestea intre ele, in ideea
scopului, face ca in cunoasterea celorlalte
parti sa se resimta lipsa fiecareia in parte
si ca sa nu aiba loc nici un adaos intam-
plator sau nici o marime nedeterminata de
perfectiune, care sa nu-si aiba limitele ei
determinate a priori. Intregul este deci ar-
ticulat $i nu aglomerat,; ce-i drept, el poate
creste interior, dar nu exterior. Pentru a fi
realizata, ideea are nevoie de o schemad,
adica de o diversitate si de o ordine a par-
tilor, care sa fie esentiale si determinate
a priori din principiul scopului. Aceasta
schema, care rezulta In urma ideii, fondea-
Z3 o unitate arhitectonica. In felul acesta,
schema stiintei trebuie sa contind, conform
ideii, adica a priori, planul (monograma) si
diviziunea intregului in parti si trebuie sa
distingd acest intreg, sigur si dupa princi-
pii, de toate celelalte [1, p. 588].

Din cele relatate, rezulta ca recitirea
lectiei integralitatii prin descifrarea com-
plexitatii fenomenului din perspectiva
noilor orientari demonstreaza maturitatea
stiintifica in contextul actualelor politici
ale educatiei, promovate de Institutul de
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Stiinte ale Educatiei. Cu siguranta, cer-
cetarea integralitatii in stiinta pedagogica
va conduce, implicit, la rescrierea unui sir
de lucrari si documente pedagogice. Acest
deziderat repune in legatura partea si in-
tregul intr-o noud lumina, in care intregul
conteaza ca ceva destul de semnificativ in
»re/facerea” fragmentelor educatiei.

Abordarea integralitatii in pedagogie
invitd, asadar, spre reflectia construirii fo-
tului dezirabil al realitatii prezente si vii-
toare a scolii autohtone. Intelesul acestor
asertiuni este destul de clar — a orienta
mintea stiintifica spre vectorul integralita-
tii prin razgandirea curiozitatii: dar care
sunt sau pot fi finalititile de fond?
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Curriculumul national: retrospectiva schimbarii paradigmei

=

Rezumat

Elaborarile conceptuale ale reformei
curriculumului national a inceput inca
din anii 1899-1991, ele fiind parte com-
ponenta a unei reflectii mai ample privind
nevoia de a reforma din temelii sistemul
de invatamant din Republica Moldova.

Comunitatea pedagogica ca §i in-
treaga societate au fost deschise pentru
schimbare §i in mare masura au accep-
tat si au promovat inovatiile propuse.
Desi trebuie de mentionat ca, reforma
educationala preponderent a inceput de
,sus’ in ,jos”.

Conventional reforma curriculara
in Republica Moldova a parcurs cate-
va etape esentiale, de la un ,,idealism
educational” la abordari sistemice ale
schimbarii in invatamant — ,,pragmatism
educational”.

Sistemele educationale sunt considera-
te de specialisti ca cele mai conservatoare
si mai rezistente la schimbare. Contextul
social, economic si politic al ultimului de-
ceniu din Republica Moldova a facut insa
ca educatia sa fie, pe anumite coordonate,
unul dintre domeniile cele mai dinamice,
ceea ce au constatat §i numerosi experti
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Abstract

Conceptual elaborations of nation-
al curriculum reform has started in
the years 1989-1991, being part of a
wider reflection on the ground need to
reform the education system in Mol-
dova.

Educational community and society
that were open to change and largely
accepted and promoted the proposed
innovations. Although it should be
noted that education reform started
mainly from ,,top” to ,, bottom”.

Conventional curriculum reform
in Moldova has undergone some ba-
sic steps, from a systemic approach
to ,,educational idealism” of change
in education - , educational pragma-
tism”.
straini si locali. In ansamblul demersurilor
de reforma din domeniul educational, un loc
aparte il ocupa reforma curriculara. Schim-
barile din domeniul curricular au provocat
vii discutii, polemici si controverse nu doar
in randul comunitatii pedagogice, ci si la
nivelul intregii societdti. De profunzimea
schimbarilor curriculare depindea, in mare
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masura, profunzimea schimbarilor din cele-
lalte subsisteme ale invatdmantului. Proce-
sele inovationale din domeniul curricular se
aflau in ,,centrul” politicilor educationale,
constituind, pe de o parte, aspectele in care
se concentra totul ce a avut loc in sistem, in
termeni de finalitati, actiuni, procese si de
produse, pe de alta parte, inovatiile curricu-
lare reprezentau un ,,barometru” al schim-
barilor in sistemul de invatamant.

Elaborarile conceptuale ale reformei
curriculumului national au inceput inca din
anii 1989-1991, ele fiind parte componenta
a unei reflectii mai ample privind nevoia de
a reforma din temelii sistemul de invata-
mant din Republica Moldova. Aceasta ne-
voie a fost determinatd de necesitatea:
credrii scolii nationale;
deideologizarii si depolitizarii siste-
mului de Tnvatamant;
democratizarii scolii;
credrii unei noi paradigme educati-
onale;
deschiderii spre colaborare pe plan in-
ternational etc.

Atat comunitatea pedagogica cat si in-
treaga societate au fost deschise pentru
schimbare si In mare masura au acceptat si
au promovat inovatiile propuse. Desi tre-
buie de mentionat ca, reforma educationalad
preponderent a inceput de ,,sus” in ,,jos”.

Conventional reforma curriculard in
Republica Moldova a parcurs cateva etape
esentiale, de la un ,,idealism educational” la
abordari sistemice ale schimbarii 1n invata-
mant — ,,pragmatism educational”.

Prima etapa (1989-1993) avea ca pri-
oritate actiunile de schimbari radicale:
schimbarea structurii sistemului de inva-
tamant, ,,deideologizarea si depolitizarea”
programelor si a manualelor scolare, intro-
ducerea noului sistem de notare a elevilor
(de zece puncte), lichidarea scolilor serale;
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schimbarea esentiald a personalului de con-
ducere din invatamant, inceperea modifica-
rii cadrului legislativ; liberalizarea procesu-
lui didactic etc.

Etapa s-a caracterizat prin:

lipsa unei politici educationale clare si
sistemice privind reforma invatdman-
tului In genere si a reformei curriculare
in special;

luarea deciziilor de catre organele re-
spective fara a lua in considerare re-
zultatele si ideile venite dinspre zona
cercetarii, tendintele si experientele
internationale privind reformele edu-
cationale.

Tot in aceastd perioada au avut loc o se-
rie de demersuri de pregatire conceptuala
si metodologicad a reformei invatamantului
parvenite dinspre Institutul de Stiinte Peda-
gogice si Psihologie: elaborarea Conceptiei
Scolii Nationale, crearea premiselor de re-
formare a continuturilor educationale, etc.

O lucrare de proportii ,,Valentele refor-
mei invitimantului in Republica Moldo-
va” [8] elaboratd in cadrul ISPP (Institutul
de Stiinte Pedagogice si Psihologice, actual-
mente, Institutul de Stiinte ale Educatiei), a
constituit un eveniment important din punct
de vedere al prognozarii si fundamentarii
strategiilor si metodologiilor de reformare a
invatdmantului.

,, Valentele reformei Tnvatamantului” —
lucrare editata in patru volume, include
in structura sa: Conceptia invatdmantu-
lui in Republica Moldova, strategia re-
novarii invatamantului: tranzitie i argu-
mente; conceptia educatiei prescolare;
conceptia Invatamantului primar; con-
ceptii ale disciplinelor de studiu.

In lucrarea de fati problema curriculu-
mului scolar nu se abordeaza, insa proble-
matica acestui domeniu se discuta pe larg,
avand ca materie continutul invatdmantului.
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Pentru cadrul de referinta a curriculumului
in dezvoltare prezintd interes principiile
proiectdrii continuturilor de Invatamant:
Importanta cunostintelor si abilitati-
lor pentru dezvoltarea elevului, pentru
domeniul practic §i pentru conceperea
realitdtii in functie de particularitatile
varstei;

Corespunderea cunostintelor si abilitati-
lor functiilor procesului instructiv-edu-
cativ;

Imposibilitatea inlocuirii functiilor cu
alte mijloace;

Rolul universal al materiei didactice in
invatamant;

Determinarea cunostintelor necesare
pentru obtinerea integritatii continutului
stabilit in conformitate cu obiectivele;
Reflectarea cunostintelor metodologi-
ce si a problemelor, legate de istoria
cunoasterii;

Importanta cunostintelor pentru forma-
rea unei viziuni accesibile si generale
despre lume;

Definirea cunostintelor si abilitatilor in-
terdisciplinare, introducerea materiei
necesare pentru formarea unei conceptii
despre problemele globale ale umanitatii;
Reducerea intregului continut la acel
minim strict necesar fundamentat;
Directionarea valorica (necesard);

.....

rialului [8].

Desi in viziunea curriculard, continutul
invatamantului nu mai este privit ca finali-
tate/ standard, ci, invers, apare ca mijloc de
atingere a obiectivelor, principiile expuse
sunt valide si pentru proiectarea i organiza-
rea continuturilor in cadrul curricular.

Cea mai importanta lucrare precurricula-
ra ,,Obiective si finalititi ale invataman-
tului preuniversitar” a fost elaboratd de
catre ISPP si editata in 1992. [1]
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Pentru prima data finalitatile invatdman-

tului erau abordate teleologic:

+ Finalitatile generale;

Finalitatile educationale sintetice (in
continuare pe arii curriculare);
Finalitatile operationale (competente
concrete).

Lucrarea ,,Obiective si finalitati ale in-
vatamantului preuniversitar” poate fi privita
ca prima varianta a curriculumului de baza,
desi pana in anul 1992 in Republica Moldo-
va Incd nu s-a conturat o conceptie unitara
cu privire la curriculumul national.

Etapa a doua (1994-1997) avea ca prio-
ritate crearea bazei legislative si conceptua-
le ale reformei sistemului de invatamant. Se
constata o conlucrare productiva si eficienta
a sferei decizionale si celei de cercetare-dez-
voltare.

In aceasta perioada au fost elaborate si
aprobate: Legea invatdmantului, Concep-
tia invatdmantului in Republica Moldova,
Programul National de dezvoltare a invata-
mantului; conceptiile disciplinelor scolare,
programele si manualele experimentale.
Institutul de Stiinte Pedagogice si Psiho-
logice a Inceput un experiment pedagogic
de proportii, avand drept obiectiv prioritar
— trecerea la noile continuturi si tehnologii
educationale moderne.

Etapa s-a caracterizat prin incercarea de
conceptualizare a reformei curriculare.

Prima lucrare de structurare a unei poli-
tici educationale coerente, precum si a unei
baze conceptuale clare pentru reforma con-
tinuturilor a aparut sub denumirea ,,Concep-
tia invatamantului din Republica Moldova”
elaboratd in 1992-1993 in cadrul Institutului
de Stiinte Pedagogice si Psihologice si apro-
batd in 1994 de catre Parlamentul Republicii
Moldova, intr-o varianta de sinteza.

Pe fundalul acestei abordari a reformei,
lucrarea ,,Bazele stiintifice ale dezvoltarii
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invatimantului in Republica Moldova”
prezintd o incercare de fundamentare a poli-
ticilor si practicilor in domeniul curricular. [2]

in lucrarea de referintd pentru prima data
se prezinta o analiza comparativa a modele-
lor de reforme educationale, a starii actuale
a Invatdmantului, a factorilor care determina
dezvoltarea sistemului de invatamant. Un
loc aparte este destinat elaborarii metodo-
logiei de proiectare a modelului national de
dezvoltare a Invatamantului in Republica
Moldova, inclusiv celui de dezvoltare curri-
culard: definirea conceptului de curriculum,
sistemul de principii privind proiectarea
curriculumului, structura curriculumului na-
tional, etapele si instrumentele de proiecta-
re, implementare si evaluare.

Demersul metodologic si operational al
reformei curriculare la aceasta etapa pe larg
a fost prezentat in Programul National de
dezvoltare a invatamdntului din Republica
Moldova, elaborat 1n cadrul ISPP si aprobat
de catre Ministerul Educatiei si Tineretului
din Republica Moldova.

Programul National de dezvoltare
a Invatdmantului a fost elaborat in
conformitate cu Conceptia invata-
mantului din Republica Moldova si
tendintele evolutive ale sferei educa-
tionale.

Scopul general al Programului a con-
stat in crearea bazelor juridice, mana-
geriale si curriculare privind realizarea
politicii educationale ale statului. De
fapt, reforma curriculumului in struc-
tura programului a avut un loc priori-
tar. A se vedea directiile generale de
dezvoltare a invatdmantului in Repu-
blica Moldova:

Constituirea unui sistem national de
educatie si invatamant;

Asigurarea unui spatiu educational
deschis valorilor general-umane;
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— Proiectarea unui curriculum national,
multidimensional, formativ, coerent cu
schimbdrile sociale, educationale, eco-
nomice, politice, valorice;
Constituirea unui sistem national de
evaluare a Invatamantului;

Integrarea sistemului de Invatamant din
Moldova in cel european si mondial.

O altd lucrare importanta: ,,Reforma
invatiméantului: obiective, orientiri, di-
rectii”, Chisinau, 1995 [3] reprezinté o in-
cercare de a fundamenta conceptul si prin-
cipiile reformei educationale, axandu-se
pe elaborarea unui plan-cadru, construit pe
baza unei noi viziuni pedagogice racordate
la evolutiile sistemului de invatdmant din
Republica Moldova. Autorul analizeaza pe
larg evolutia planurilor de invatdmant pe
parcursul sau istoric, propune un set de prin-
cipii de elaborare a planurilor de invatdmant
in perspectiva reformei educationale.

Incepand cu anul 1995, Banca Mondiala
si-a Inceput misiunile preliminare de prega-
tire a unui proiect de reforma a invataman-
tului general care urma sa fie realizat in Re-
publica Moldova. Acest proces a durat pana
in 1997, cand implementarea propriu-zisa a
proiectului a si inceput.

Etapa a treia (1997-2003) a fost mar-
catd de realizare a Proiectului de reforma
a Invatdmantului general finantat de Banca
Mondiala si Guvernul Republicii Moldova.

In cadrul Proiectului componenta Curri-
culum a functionat in subordinea Ministerului
Educatiei si Tineretului, fiind coordonata de
Consiliul National pentru Curriculum si Eva-
luare. Pana n 2002-2003 in cadrul componen-
tei functionau Comisii de coordonare pentru
curriculum si evaluare pe arii curriculare:
Limba i Comunicare, Matematica si Stiinte,
Stiinte Umanistice si Sociale, Arte si Educatie
Fizica, Tehnologii; grupuri de lucru pentru ela-
borarea curriculei pe discipline de studiu.
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Proiectul de Reforma a invatamantu-
lui general a propus o structurd integrata
,,curriculum-evaluare-formare continua”.
Avantajele acestei abordari tin de:

» Asigurarea coerentei la nivelul politi-
cilor educationale, regulamentelor si
implementarii;

Asigurarea conexiunii dintre ,,curricu-
lum-evaluare-formare continud a ca-
drelor didactice”;

Utilizarea resurselor materiale, didac-
tice si umane intr-un mod eficient;
Clarificarea responsabilitatilor fiecarei
componente 1n parte.

Proiectul de Reforma a invatamantului
general a avut un impact urias asupra in-
tregului sistem educational prin conturarea
urmatoarelor aspecte:

1. Cadrul conceptual al curriculumului
national.

In acest sens lucrarea , Proiectarea
curriculumului de baza “ [4] a fost prima
lucrare in care se prezintd o conceptie uni-
tara de proiectare si dezvoltare a curriculu-
mului national:

* Reperele, criteriile, orientarile si princi-
piile curriculumului national;
Structura curriculumului national;
Sisteme de obiective educationale de di-
ferit grad de complexitate,
Modele de proiectare si organizare a
obiectivelor in raport cu diferite criterii;
Modelul de derivare a competentelor, a
valorilor si atitudinilor pentru diferite
trepte ale invagamantului preuniversitar,
Metode de realizare a interconexiunii
dintre ,,obiective-continuturi-activitati
de invatare-activitati de evaluare” [4].
In elaborarea curriculumului national s-a
tinut cont de urmatoarele repere: [9]
* raportarea la dinamica si la nevoi-
le actuale, dar mai ales la finalitatile
sistemului de invatdmant, gandite in
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perspectiva, generate de mutatiile so-
cietatii;

raportarea la aceste fraditii ale siste-
mului nostru de invatdmant care se
dovedesc pertinente din punctul de ve-
dere al reformei in curs;

raportarea la tendinfele generale de
evolutie si la standardele internationa-
le unanim acceptate in domeniul refor-
melor curriculare.

Dintre criteriile avute in vedere in reali-
zarea noului curriculum, criterii generate de
dinamica specifica a societatii actuale, cele
mai importante au fost:

* nivelul, varietatea si complexitatea ne-
cesitatilor educationale ale elevilor;
ritmul multiplicarii accelerate a dome-
niilor cunoasterii;

exigentele formarii personalitdtii ele-
vului Intr-o lume in evolutie dinamica.
In aceeasi ordine de idei, in functie de
elementele esentiale ale reformei invata-
mantului din Republica Moldova, principi-
ile care au guvernat elaborarea noului curri-
culum au fost, in esenta, urmatoarele:

* adecvarea curriculumului, in ansamblul
sau, la contextul sociocultural national si
international actual,

permeabilitatea curriculumului national
fata de evolutiile actuale inregistrate pe
plan international;

coerenta, manifestata atat la nivelul re-
latiei dintre curriculum si finalitatile sis-
temului de Invatamant, cat si la nivelul
diferitor componente intrinsece ale cur-
riculumului;

pertinenta curriculumului in ceea ce pri-
veste formularea obiectivelor educati-
onale, precum si a optiunilor cu privire
la ariile curiculare si la ansamblurile de
continuturi;

articularea optima — in plan orizontal §i
vertical — a fazelor procesului curricular.
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De fapt, in lucrarea ,,Proiectarea curri-
culumului de baza” s-a conturat un nou cod
curricular:

De la scoala centrata pe profesor la
scoala centrata pe elev;

De la scoala informativa la scoala for-
mativa,

De la invatamantul axat pe continuturi
la invatamantul axat pe competente;
De la procesul de invatamdnt axat
dominant pe predare la invatamantul
axat pe invatare;

De la instruirea dominant pasiva la in-
struirea dominant activa (prin metode
active),;

De la evaluarea preponderent a cunos-
tintelor la evaluarea competentelor,
De la formele dominant colectiviste si
individualiste de invatare la cele prin
cooperare.

O alta lucrare de politici educationale
wCurriculum de baza. Documente regla-
toare”[5], editatd in 1997, reprezintd com-
ponenta reglatoare a curriculumului natio-
nal si cuprinde ansamblul acelor demersuri
care isi propun in esenta instituirea unei noi
calitati a iInvatamantului general prin:
Asigurarea coerentei sistemului curricu-
lar;

Elaborarea, implementarea, monitoriza-
rea si modernizarea continui a curricu-
lumului national;

Proiectarea si ameliorarea continuda a
strategiilor didactice, inclusiv a celor de
evaluare;

Dezvoltarea managementului curricular
la nivel national, local si institutional.
Curriculumul de baza este un document
cu rol reglator la nivelul politicii educationa-
le si are scopul de a circumscrie acel corpus
de cunostinte, competente si valori spre a ca-
ror structurare ar trebui sa tinda scoala prin
ansamblul actiunilor sale educationale.
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Acest document, in esentd, prezintd o
filozofie si o strategie educationala pe baza
carora au avut loc schimbarile in domeniul
curricular. Concepte si notiuni noi, pre-
cum ,curriculum national”; ,,curriculum
de bazad”; ,obiective transdisciplinare”;
,obiective pe arii curriculare”; ,,obiective
generale”; ,,obiective de referintd”, au fost
explicate Intr-un limbaj simplu §i coerent.
Este definit totodata setul de asteptari/com-
petente/atitudini pe care societatea le are in
legatura cu absolventul invatamantului se-
cundar. Obiectivele clare sunt stabilite pen-
tru fiecare dintre ciclurile curriculare, ariile
curriculare si disciplinele scolare.

Documentul respectiv a permis Repu-
blicii Moldova sa se racordeze la standar-
dele internationale cele mai inalte in do-
meniul credrii unor ,,cadre de referintd”
pentru curriculumul national.

Cadrul conceptual al curriculumului
national ar fi fost necomplet fara lucrarea
,,Evaluarea rezultatelor scolare”, 1997 [7].

Evaluarea in viziunea autorilor de
curriculum a fost privita ca parte integran-
ta a procesului de invatdmant. Din acest
motiv reforma curriculumului si reforma
evaludrii au fost proiectate concomitent si
in stransa legatura si interconexiune.

2. Noul plan-cadru de invatamant —
componenta curriculumului national

Planul de invatamant era privit ca ele-
ment conceptual si unul dintre factorii de
generare a reformei curriculumului national.
Planul de invatdmant pentru scoala primara,
gimnaziu si liceu [6] a fost elaborat sub egi-
da Consiliului National pentru Curriculum
si Evaluare si a reprezentat un consens din-
tre diferiti agenti educationali.

Elaborarea planului-cadru pentru invata-
mantul primar, gimnazial si apoi i pentru cel
liceal a avut in vedere urmatoarele demersuri:
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Elaborarea planului de invatamant in baza
analizei disfunctiilor planurilor existente,
a prioritatilor de viitor ale Invatamantului
din Republica Moldova, precum si a celor
mai recente evolutii in domeniu pe plan
international;

Elaborarea planului de invatimant in baza
unor criterii si principii clare si coerente;
Constituirea unui ansamblu de arii
curriculare, in cadrul carora au fost
plasate disciplinele respective: Limba
si comunicarea, Matematica si stiinte,
Stiinte socioumane, Arte, Educatie fi-
zica si sport, Tehnologii;

Introducerea componentei ,,discipline op-
tionale” si stabilirea raportului intre disci-
plinele obligatorii si cele optionale, aspect
menit s raspundd in mai mare masura
diversitatii de interese si aptitudini ale ele-
vilor;

Optimizarea bugetului de timp pentru in-
vatarea disciplinelor scolare;

Incercarea de a diversifica planul de inva-
tamant pentru liceu in raport cu profilul si
orientarea acestuia.
Elaborarea noului plan-cadru a fost
urmata de proiectarea de catre grupuri de
lucru, a noilor generatii de programe sco-
lare — curricula pe discipline.

3. Curricula pe discipline — componenta
curriculumului national

Elaborarea, evaluarea si implementarea
curricula pe discipline au fost realizate con-
form unui calendar aprobat de catre Consi-
liul National pentru Curriculum si Evaluare.
Curricula pe discipline a fost elaborata in
conformitate cu prevederile Curriculumului
de baza si sugestiile metodologice prezenta-
te 1n lucrarea ,, Proiectarea curriculumului
de baza” [4].

Implementarea noilor generatii de pro-
grame scolare a fost insotitd de formarea
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masiva a cadrelor didactice, aplicand ,,me-
toda” de cascada. Implementarea curricu-
lumului scolar, de fapt, a fost o ,,revolutie”
in invatamantul din Republica Moldova:
s-a schimbat in mare masurd mentalitatea
cadrelor didactice si a elevilor; s-au produs
schimbari de esenta in paradigma educatio-
nald: concepte, atitudini, valori etc.

4. Manuale si ghiduri metodologice

Elaborarea manualelor si ghidurilor me-
todologice a constituit componenta esentia-
13 a Proiectului si s-a realizat in conformitate
cu curricula pe discipline si Curriculumul de
baza.

Pentru prima data in Republica Moldo-
va s-a incercat de a crea piata manualelor
scolare, aplicand principiile de concurs si
concurenta. In acest context mentiondm ur-
matoarele inovatii produse in campul curri-
cular:

Au fost elaborate noile generatii de ma-
nuale si ghiduri metodologice;

Au fost elaborate manuale nationale
pentru toate disciplinele scolare;

S-a format colectivul de autori autohtoni;
Au fost elaborate manuale si ghiduri al-
ternative;

A inceput functionarea schemei de aren-
da a manualelor scolare;

S-au dezvoltat experientele pozitive ale
editurilor nationale privind producerea
manualelor scolare de calitate.

5. Strategii didactice din perspectiva
curriculara

Reforma curriculumului scolar a impus
si o modificare logica a proceselor didactice,
strategiilor si tehnologiilor educationale.

Referentialul strategiilor didactice a fost
oferit de obiective, iar mijloacele si procese-
le de realizare au fost selectionate, proiectate
si aplicate, astfel Incat au generat rezultatele
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compatibile cu standardele curriculare de
performanta. S-a oferit un instrument didac-
tic eficient si a lasat profesorului libertatea
de a actiona astfel incat sa atingd impreuna
cu elevii sai rezultatele preconizate. Aceste
demersuri au fost integrate in cadrul curri-
culumului pe discipline, manuale si ghiduri
metodologice.

Conform acestei abordari, profesorul are
libertatea si responsabilitatea 1n alegerea
tehnologiilor de predare-invatare, iar rezul-
tatele obtinute confirma sau infirma eficien-
ta procesului educational. Responsabilitatea
cadrului didactic in privinta rezultatelor
obtinute este dependentd de proiectarea si
realizarea procesului de invatdmant. Com-
petentele profesorului relevate in proces se
reflecta in rezultatele elevilor.

Din aceasta perspectiva, curricula pe dis-
cipline orienteaza profesorul la:

Aplicarea strategiilor didactice formative;
Aplicarea metodelor active si interactive;
Aplicarea activitatilor de invatare axate
pe problematizare, investigatie, euristica,
studiu de caz etc.;

Orientarea la formarea competentelor si
valorilor;

Stabilirea interconexiunii dintre obiecti-
ve, continuturi si strategii didactice;
Realizarea instruirii prin cooperare si rea-
lizare a conexiunii inverse;

Realizarea unei evaluari permanente a
performantelor scolare.

Daca aceste conditii sunt indeplinite,
atunci concluzia poate fi formulata astfel:
cadrul didactic este organizator sau reali-
zator al predarii, iar elevul este subiect al
procesului didactic. Cadrul didactic, intr-
adevar, detine pozitia-cheie, in sensul ca
initiazd §i monitorizeazd Invatarea, dar in
centrul procesului de instruire se afla elevul,
intrucat rezultatele lui sunt cele care se eva-
lueaza.
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6. Strategii de evaluare din perspectiva
curriculara

,,Evaluarea rezultatelor scolare” a fost
componenta esentiald a Proiectului de re-
forma a Invatamantului general, cofinantat
de Banca Mondiala si Guvernul Republicii
Moldova.

Intru realizarea obiectivelor Proiectului
pe langa Consiliul National pentru Curricu-
lum a fost infiintata ,,Directia de Evaluare si
Examene”. In cadrul acestei structuri insti-
tutionale si s-au conturat orientari i strategii
de evaluare a rezultatelor scolare. In sensul
sau cel mai larg, evaluarea se refera la totali-
tatea proceselor si produselor care masoara
natura si nivelul performantelor atinse de
elevi in Invatarea, corelatia dintre finalitatile
procesului de instruire si obiectivele educa-
tionale propuse si judecitile emise 1n vede-
rea adoptarii unor decizii [7].

7. Contextul social, economic §i politic

Reforma sistemului de invatamant in anii
1995-2002 a fost marcata de o criza sociala,
economica si politica accentuatd. Consecin-
tele crizei a adus la aparitia mai multor feno-
mene negative in cadrul educational:
Cadrele didactice au intrat in ,,grupul
riscului” celor mai sdraci oameni ai so-
cietatii;
Plecarea in masa a cadrelor didactice din
sistemul de Tnvatamant;
Scéderea evidentd a motivatiei profe-
sionale;
Finantarea insuficientd a invatdmantului;
Scaderea brusca a prestigiului profesiei
de pedagog;
Imbitranirea personalului didactic;
Rezistenta unor cadre didactice si a ma-
nagerilor scolari schimbarilor in Tnvata-
mant;
Polarizarea cadrelor didactice pe doctri-
ne politice;
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» Aparitia cazurilor de coruptie in invata-
mantul preuniversitar, etc.
Desigur ca, eficienta reformei curricu-
lare in Republica Moldova in contextul
analizat a fost afectatd. Insa rezultatele si
impactul pozitiv ale acesteia au devenit ar-
gumente importante in favoarea si oportu-
nitatea Proiectului reformei tnvataimantului
general (1997-2003) finantat de cétre Banca
Mondiala si Guvernul Republicii Moldova.
Etapa a patra (2003-2005) poate fi nu-
mita etapa post-proiectului sau de acumulare
a experientei $i informatiei cu privire la cali-
tatea curriculumului national (programelor,
manualelor, ghidurilor metodologice, etc.)
Aceasta etapa s-a marcat prin cateva ten-
dinte si actiuni contradictorii:
Au incetat sd functioneze Consiliul
National pentru Curriculum si Evalu-
are, Comisiile de coordonare pentru
curriculum, grupurile de lucru;
Institutul de Stiinte ale Educatiei centrat
asupra cautarii propriei identitati n-a re-
usit sa realizeze si sa dezvolte functiile
structurilor institutionale lichidate si, in
primul rand, cu referire la:
dezvoltarea curriculumului scolar;
monitorizarea curriculumului scolar;
modernizarea curriculumului scolar;
managementul curriculumului scolar.
Monitorizarea si evaluarea functionarii
noului curriculum n-a avut un caracter
sistemic si continuu.
Desi, Ministerul Educatiei al Republicii
Moldova a acumulat o cantitate de infor-
matii de la profesori, experti cu privire la
punctele forte si punctele slabe ale curricu-
lumului existent si a realizat unele actiuni de
descongestionare a programelor de studii, in
realitate nu s-au creat premise institutionale,
conceptuale si metodologice de moderniza-
re si dezvoltare continua a curriculumului
national.

38

Etapa a cincea incepe cu anul 2005 si se

caracterizeaza prin:

 Cautarea intensa a solutiilor i a mecanis-
melor de modemizare si asigurare a cali-
tatii curriculumului national;

Lansarea unui nou proiect de rang natio-
nal ,,Educatie de calitate in mediul rural”,
finantat de Banca Mondiala si Guvernul
Republicii Moldova;

Crearea unei noi baze legislative si nor-
mative cu privire la sfera educationala;
Aderarea Republicii Moldova la Procesul
de la Bologna, ceea ce presupune modifi-
cari in cadrul curricular al Invatdimantului
superior si celui secundar general;
Dezvoltarea curriculumului national din
perspectiva competentelor, centrdrii pe
elev si conexiunii cu mediul economic;
Promovarea intensd a vectorului euro-
pean in educatie (din anul 2009).
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Rezumat

Articolul de fata reprezinta un de-
mers de reactualizare a semnificatiei
cdtorva dintre marile teorii educati-
onale care au stat la baza reformarii
invatamantului preuniversitar din Re-
publica Moldova. Totodata, articolul
evidentiaza unele perspective de dez-
voltare continua a conceptelor §i teori-
ilor respective in vederea aprofundarii
reformei la nivel de curriculum §i prac-
tica educationala.

1. Abordarea integralist-sistemica a
educatiei. Teoria si practica educationala
inregistreaza actualmente ample si profun-
de schimbari in ceea ce priveste concepe-
rea, proiectarea si realizarea activitatii de
formare-dezvoltare a personalitatii elevu-
lui, care au ca efect actiuni de transformare,
reformare si introducere a noului in toate
domeniile si structurile sistemului de nva-
tamant. Aceste schimbari sunt determinate
de abordarile postparadigmatice in teoriile
educatiei, noile tendinte privind instrui-
rea si evaluarea autentica, particularitatile
proiectarii curriculumului centrat pe elev,
pragmatica si functionalitatea actiunii pe-
dagogice etc. si se refera, in principal, la:
schimbarea strategicd dinspre obiective-
le pedagogice spre competentele scolare,
schimbarea de accent dinspre evaluarea
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Résumé

L’article reprezente une demarche
de reactualisation de la signification
de grandes theories educationnels qui
ont contribue a la reforme de |’ en-
seignement preuniversitaire de la R.
Moldova. En meme temps, |’ article
presente les directions possibles du
developpement continu des concepts
et des theories respectives dans le
curriculum et dans la pratique educa-
tionnele.

sumativa/normativa spre cea formativa/
autentica, ele sugerand actorilor educatiei
necesitatea unei abordari sistemice, globale
si functional-pragmatice a activitatii de for-
mare-dezvoltare a personalitdtii elevului.

Schimbarile de paradigma anuntate de
postmodernism i-au determinat pe cerceta-
torii de la Institutul de Stiinte ale Educatiei
din R. Moldova sa renunte chiar din star-
tul reformei 1n Invatdmantul preuniversitar
la abordarile reductioniste ce favorizeaza
cercetarea fragmentatd si sa se indrepte
spre abordarea sistemica, de tip integra-
tor a problematicii educatiei, care ,,are ca
obiect complexitatea, totalitatea, sinteza”
(C. Barzea, 1995) si este interesata de coe-
renta si relevanta sistemului.

Aceastd abordare a permis Intelegerea
globalitatii sistemului educational care
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functioneaza ca o totalitate de unitati, ele-
mente, domenii ce se interconditioneaza in
producerea de rezultate scolare, cunoasg-
terea complexa (filosofica, psihologica,
sociala, antropologica, culturala etc.) a fe-
nomenului educativ, acestea servind drept
punct de plecare in reconsiderarea axio-
logica si modernizarea invatdmantului pe
toate domeniile sale: curriculum, evaluare,
manuale scolare, formare initiald si conti-
nua ete.

Principalele rezultate ale abordarii in
sistem a problematicii educatiei au fost
materializate in concepte, modele pedago-
gice, conceptii si paradigme educationale,
documente normative si de tip reglator, ar-
ticole stiintifice, studii teoretice, manuale,
ghiduri metodologice si monografii, intre
care evidentiem:

» Conceptia dezvoltarii invatamantului

in Republica Moldova,

»  Conceptiile disciplinelor de invata-
mant;

» Conceptia evaluarii rezultatelor gco-
lare;

*  Curriculum de baza, curriculum pe
disciplinele scolare (editiile 2001,
2006), ghiduri de implementare a cur-
riculumului 1n procesul de invatamant
etc.;

* Lucrari colective: Sistemul de evaluare
in invatamdntul preuniversitar din Re-
publica Moldova (2006) — coordonator
Aurelia Raileanu; Curriculum scolar:
proiectare, implementare si dezvoltare
(2007) — coordonator 1. Botgros; etc.
Lucrarile de autor Valori ale educati-

ei moderne (2006) de N. Silistraru; O pe-

dagogie a integralitatii (2007) de Tatiana

Callo s.a.

Viziunea integralist-sistemica asupra
educatiei a fost conceputa si proiectata, au
fost sintetizate semnificatia integralitatii

educatiei, caracteristicile si factorii ce asi-
gura integralitatea pedagogica, astfel Incat,
la nivel teoretic, astdzi putem vorbi de o
paradigma pedagogica integralista (T.
Callo, 2010). Dar pentru o transpunere a
acestei abordari si la nivelul practicii edu-
cationale, la acest inceput de mileniu, de-
clarat a fi unul al inteligentei holistice si
al integralizarii, pedagogia integralitatii
mai urmeaza a fi dezvoltata si valorificata
atat la nivel de politici curriculare (con-
ceptii, plan de Invatdmant, standarde etc.),
precum si in documente de tip proiectiv
(cum ar fi, de exemplu, un curriculum in-
tegrat) si metodologice (manuale, ghiduri,
softuri educationale etc.)

2. Abordarea prin competente — o
noua viziune asupra finalitatilor edu-
catiei

Plecand de la paradigma postmoderna,
dezvoltand aceeasi viziune sistemica asu-
pra educatiei, globala asupra finalitatilor
educatiei, colaboratorii Institutului de Sti-
inte ale Educatiei din R. Moldova au prelu-
at si dezvoltat conceptul de abordare prin
competente sau pedagogia competentelor,
aceasta abordare servind drept baza pentru
modernizarea curriculumului scolar pentru
invatamantul preuniversitar, proiectat ini-
tial in baza de obiective pedagogice. Or,
s-a ajuns la concluzia ca un proces logic si
coerent de dezvoltare curriculara se poate
realiza numai printr-o viziune integratoare
asupra finalitatilor educatiei, aceasta pre-
supunand:

* integralizarea obiectivelor curriculare
intr-un sistem esentializat de compe-
tente scolare transdisciplinare nece-
sare de format-dezvoltat in procesul
educational;

» elaborarea, In baza acestor finalitati,
a unei noi generatii de standarde
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educationale — standardele de compe-
tentd pentru fiecare treaptd de invata-
mant;

corelarea, n procesul educational, a
evaluarii formative cu evaluarea nor-
mativa si centrarea ambelor tipuri de
evaluare pe formarea-dezvoltarea stra-
tegicd a competentelor.

Astfel, vechiul concept de cultura ge-
nerald, care reprezenta scopul principal al
educatiei in sec. al XIX-lea, precum si cel
de educatie de baza promovat de UNES-
CO la sfarsitul sec. XX, sunt inlocuite as-
tdzi cu un nou concept educational care
este definit printr-un un set de competente-
cheie considerate a fi indispensabile pentru
individul european al sec. XXI in vederea
integrarii sale prin ocupare, participare ci-
vica si dezvoltare personala.

De remarcat insa, ca si in cazul pedago-
giei obiectivelor, apare teama ca orientarea
spre competente poate conduce la ,,0 vizi-
une mercantila asupra culturii, la 0 mac-
donaldizare a cunostintelor” (G. Boutin,
2004). Aceastd concluzie este confirmata
de opinia cercetatorului D. Badea, care
sustine ca mostenirea culturala de trans-
pus in curriculum este In prezent pusa in
discutie ca entitate formativa in sine, soli-
ditate a relatiilor ce o compun si ritual de
receptare, pentru ambele sale functii: de
liant identitar si de purtitoare a valorilor
spirituale. Insa Ph. Perrenoud, cel mai au-
torizat specialist in abordarea competente-
lor scolare, afirma: competentele presupun
integrarea, mobilizarea si transferul de
cunostinte la diverse situatii, reglarea re-
surselor si strategiilor de gandire si actiune
(Ph. Perrenoud, 1998).

Dar, un curriculum proiectat discipli-
nar si profesori specializati disciplinar nu
favorizeaza formarea de competente trans-
versale/transdisciplinare, or, competenta
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se insuseste global si nu fragmentar. Prin
urmare, se impune tot mai mult necesitatea
proiectarii unui curriculum integrat, care
sa favorizeze Invatarea de tip integrat, prin
studierea integrata a mai multor obiecte de
invatamant, si care sa conduca finalmente
la formarea-dezvoltarea integralizatd de
competente.

Asadar, putem conchide: cunostintele
de cultura generala se gasesc astdzi intr-o
pozitie cam ingratd, desi aceastd compo-
nenta constituie pe mai departe baza resur-
selor utilizate in formarea de competente.
Insa noua abordare functional-pragmatica
are meritul ca a dotat curriculumul cu un
filtru care sa stopeze inflatia de cunostin-
te predate in scoald, totodata introducerea
termenului de competentd in sistemul de
invatamant preuniversitar din R. Moldova
a demonstrat receptivitatea acestuia fata de
ideile socioeconomice dominante si cerin-
tele societatii.

Astazi conceptul de competenta-cheie
este 1n centrul tuturor dezbaterilor publice.
In domeniul educatiei si al formarii pro-
fesionale se vorbeste doar de pedagogia
competentelor, competentele stau la baza
dezvoltarii curricula, a specializarilor din
universitati si a standardelor profesionale.

3. Abordarea evaluirii competente-
lor scolare din perspectiva autenticitatii

Interesul pentru problematica instru-
irii i evaludrii autentice a capatat o im-
portantd majord mai ales acum, cand te-
oriile moderne privind invatarea vorbesc
despre necesitatea formarii-dezvoltarii in
invatamantul obligatoriu a unui sistem de
competente si a realizarii in acest scop a
unei didactici functionale, sugerand acto-
rilor educatiei sa purceada la proiectarea
si realizarea actiunii evaluative ca un bi-
lant al competentelor de baza formate pe
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parcursul invatarii, acestea trebuind sa fa-
ciliteze integrarea sociala si profesionala
a individului.

Problematica proiectarii si realizarii
evaludrii autentice din perspectiva auten-
ticitatii a fost cercetata in cadrul unui pro-
iect institutional derulat in anii 2006-2010
de catre colaboratorii sectorului Evaluare
de la Institutul de Stiinte ale Educatiei co-
ordonat de regretata A. Raileanu (M. Ha-
darca, S. Chitu, T. Cartaleanu, L. Sclifos
s.a.). In cadrul cercetirii a fost argumen-
tatd necesitatea schimbarii de strategie
in ceea ce priveste evaluarea rezultatelor
scolare, deplasarea de accent dinspre eva-
luarea normativa/standardizatd a cunostin-
telor spre evaluarea formativd/autentica a
competentelor care trebuie sa se realizeze
atat la nivel de sistem cat si proces de inva-
tamant. Pentru invatdmantul preuniversitar
din R. Moldova, aceasta schimbare de stra-
tegie a condus la:

* stabilirea la nivel de curriculum natio-
nal a unui sistem de competente-cheie
cu care sa fie Inzestrati toti elevii pe
parcursul scolaritatii obligatorii;
re-constructia curriculumului scolar
actual din perspectiva sistemului de
competente-cheie dar si a posibili-
tatilor reale de invatare ale fiecarui
copil;

centrarea procesului integrat de pre-
dare-invatare-evaluare pe sistemul de
competente stabilit §i re-configurarea
acestuia dupd principiile instruirii §i
evaluarii autentice;

diversificarea metodelor de predare-in-
vatare-evaluare, selectarea si aplicarea
cu discernamant a acestora in functie
de adecvarea lor la competentele de
masurat-apreciat.

Studiile teoretice si experientiale reali-
zate de catre echipa de cercetatori in cadrul

)

proiectului au provocat schimbari notabi-
le si mutatii serioase de accent in ceea ce
priveste practica de concepere, proiectare
si realizare a evaluarii pedagogice din per-
spectiva autenticitatii, venind sd acopere
un mare gol in literatura de specialitate si
sa Inscrie in modernitate procesul de eva-
luare a performantelor scolare.

Ele au fost inmanuncheate in lucrarea
colectiva ,,Proiectarea si realizarea evalu-
arii autentice in Invatamantul preuniver-
sitar. Cadru conceptual si metodologic”
(2010), care se prezintd ca o cercetare
savanta si totodatd pragmatica, intrucat
incearca sa ofere raspunsuri pertinente
la mai multe intrebéri: Ce este evalua-
rea autentica? Prin ce se deosebeste ea
de evaluarea traditionala? Cum poate fi
conceputa i in ce conditii poate fi rea-
lizata aceasta evaluare? Ce urmareste
evaluarea autenticd, prin ce metode se
realizeazad ea §i in ce bazd sunt apreciate
performantele scolare?

Réspunsul oferit de cercetatori la aces-
te Intrebari nu este unul exhaustiv, dar re-
useste, In opinia noastra, sa orienteze ca
actiunea evaluativa trebuie sa se axeze nu
atat pe obiectivele pedagogice ale pro-
cesului de invatare, care sunt doar niste
intentii pedagogice care pot fi sau nu atin-
se, cat, mai ales, pe procesul de formare
a competentelor si pe rezultatele concrete
ale acestui proces, adica pe achizitiile de
baza ale elevilor formulate astizi in ter-
meni de competente, si sd urmareasca,
prin diverse metode, proceduri §i instru-
mente de evaluare, procesul continuu de
formare-dezvoltare a competentelor nece-
sare individului in viata de adult, precum
si gestionarea cdt mai rationala a timpului
invatarii in vederea favorizarii dezvoltarii
integrale a personalitatii umane.
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4. Teoria inteligentelor multiple —
baza pentru diversificarea si individua-
lizarea parcursului scolar

Teoria inteligentelor multiple de
H.Gardner reprezinta astazi una dintre cele
mai promitatoare teorii educationale, care,
cu siguranta, va revolutiona atat viziunea
asupra conceperii actului educational, cat
si practicile de proiectare si realizare a
activitatii de predare-invatare-evaluare.
In fundamentarea teoriei sale H. Gardner
a pornit de la critica sistemului de inva-
tamant si a “scolii uniformizate”, in care
existd un singur curriculum comun pentru
toti, se utilizeaza aceleasi metode de pre-
dare-invatare si aceleasi proceduri standar-
dizate de evaluare.

In cartea sa “Multiples Inteligences.
Theory in Practice” (1993) H. Gardner a
analizat diverse surse privind dezvoltarea
normala a copilului, precum si cele refe-
ritoare la copiii supradotati sau cu diverse
deteriorari ale facultatilor cognitive, ajun-
gand la concluzia cd o inteligentd trebuie
sa fie probata de doua lucruri: a) existen-
ta unei zone de reprezentare pe creier, b)
existenta unui sistem propriu de expresie.

Pe baza acestor criterii, H. Gardner a de-
monstrat ca intelectul uman este multiplu si
ca orice individ, de fapt, reprezinta o ,,colec-
tie de inteligente”, iar capacitatea cognitiva
a unui elev poate fi mai bine descrisa prin-
tr-un set de abilitati sau deprinderi mentale,
pe care autorul le-a denumit inteligente mul-
tiple. Astfel, el a identificat cele opt tipuri de
inteligentd umana: 1) inteligenta lingvistica;
2) inteligenta logico-matematicd; 3) inteli-
genta spatial-vizuald; 4) inteligenta muzi-
cald; 5) inteligenta corporal-kinestezica; 6)
inteligenta naturalistd; 7) inteligenta inter-
personald; 8) inteligenta intrapersonala.

In opinia sa, toti indivizii normali
posedd, intr-o masurd mai mare sau mai
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mica, fiecare dintre aceste inteligente.
Ceea ce 1i diferentiaza insd pe oameni este
gradul lor diferit de dezvoltare si natu-
ra unicd a combinarii acestor inteligente.
Tocmai din aceastd cauza, specifica auto-
rul, fiecare persoana este unica, iar uni-
citatea ei se manifestd prin faptul ca are
mai dezvoltat un anume tip de inteligenta,
ceea ce si 1i determind randamentul
asimilarii cunostintelor, al interiorizarii si
al explicarii relatiilor, al implicarii profe-
sionale etc.

Plecand de la aceste consideratii pri-
vind teoria inteligentelor multiple (TIM),
trebuie sd intelegem cd orice modalitate
uniformd de predare-invatare-evaluare
este nesatisfacatoare, daca nu chiar gresita
de vreme ce elevii sunt atat de diferiti, mai
au si profiluri diferite de inteligenta.

Prin urmare, problema care se pune as-
tazi 1n fata oricarui sistem de invatdmant,
inclusiv a celui din Republica Moldova,
este diferentierea instruirii §i individuali-
zarea traseelor curriculare, in vederea ra-
cordarii procesului educational la diferitele
nevoi de formare-dezvoltare a personalita-
tii copilului. Aceasta problema ii preocupa
si pe cercetdtorii de la Institutul de Stiinte
ale Educatiei, in special pe R. Solovei, M.
Hadarca, N. Odoleanu s.a., care au valo-
rificat 1n studii stiintifice si ghiduri meto-
dologice ideile de baza ale TIM, adaptand
TIM la studiul concret al unor discipline
scolare si aplicandu-le in activitati de pre-
dare-invatare-evaluare la clasa.

Intrebarea de la care s-a pornit este cum
sa ajunga cadrul didactic la intelegerea re-
sorturilor care 1i determind pe elevi sa se
manifeste atat de diferit in activitatea lor de
invatare, respectiv, sa aiba anumite predi-
lectii fata de unele discipline scolare si sa le
ignore pe altele, indreptandu-se de timpu-
riu spre anumite domenii de cunoastere (de
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exemplu, spre limbi, matematica, arte sau
stiinte ale naturii). Mai exact, cum sa identi-
fice Invatatorul sau profesorul ce tip de inte-
ligentd mai dezvoltatd are un elev sau altul
si cum sd-si adapteze activitatea didactica la
nevoile educative atat de diferite?

Raspunsul la aceasta intrebare ar pu-
tea fi, in opinia noastra, cheia succesului
in proiectarea procesului educational din
perspectiva TIM si 1n ceea ce priveste re-
alizarea unei pedagogii pentru toti si pen-
tru fiecare, cu adevarat centrata pe cel ce
invatd. De retinut, profilul de inteligenta
nu se stabileste prin aplicarea unui test.
Sunt necesare multe observari ale compor-
tamentelor copiilor, pentru a ne da seama
de interesele si preferintele lor, care le sunt
activitdtile mai comode, ce coduri de ex-
primare folosesc cu precadere si care sunt
acelea pe care le evita etc.

Evidentiem in continuare unele posibi-
litati reale de dezvoltare in vederea aplica-
rii TIM la nivelul sistemului si procesului
de Invatamant general din R. Moldova:

* cele opt tipuri de inteligente identifica-
te de H. Gardner pot servi drept punct
de plecare in modernizarea planului de
invatamant;
inteligentele multiple pot servi drept
bazd in reformularea curriculumului
scolar din perspectiva profilurilor inte-
lectuale ale copiilor;
cunoagterea profilului de inteligenta
poate permite cadrului didactic sa per-
sonalizeze actul educational, proiec-
tand strategii didactice de diferentiere
si individualizare a instruirii;

TIM permite adaptarea curriculumului
scolar la nevoile individuale de invata-
re a copilului;

TIM trebuie valorificatd in activitatea
de formare initiala si continud a cadre-
lor didactice.
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5. Educatia pentru toti sau educatia
incluziva

Sistemul de invatamant general din R.
Moldova isi propune astazi sa ofere, prin-
tr-un curriculum echilibrat pe toate dome-
niile si adaptat la toate nevoile de formare,
tuturor copiilor sanse egale la educatia de
baza. Cu toate acestea insd la nivelul prac-
ticii pedagogice se opereaza in continuare
cu paradigme si modele educationale tra-
ditionale, gen educatia elitista, modelul ra-
tionalist al educatiei, Tnvatamant general,
invatamant special, evaluarea de tip stan-
dard etc.

Astfel, la nivelul sistemului si proce-
sului educational coexistd doud moduri de
organizare a activitatii de invatare a copi-
lului: fnvatamantul general, care se des-
fasoara in scolile obisnuite sau de masa si
invatamantul special, care se desfasoara in
institutii speciale de educatie, si, respectiv,
doua practici de proiectare si realizare a
curriculumului scolar.

Totusi, tendintele pe plan mondial si
recomandarile ce parvin prin documentele
internationale indica asupra unui alt vector
de dezvoltare a ITnvatamantului general, su-
gerand integrarea acestor doud subsisteme
si practici educationale, promovarea unei
educatii incluzive si a unui invatimant de
tip integrat.

Prin urmare, in fata scolii de astdzi se
pune problema nu atat a standardizarii, cat,
mai ales, a individualizarii invatamantului
si a adaptarii curriculumului scolar pentru
toate nevoile de invatare a elevilor, inclu-
siv a celor cu dizabilitati sau cu cerinte
educationale speciale.

La nivel conceptual, o astfel de pe-
dagogie integratoare, nondiscriminato-
rie incepe sa se contureze la ora actuala
si in Republica Moldova — o pedagogie
pentru toti §i pentru fiecare, centrata cu
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adevarat pe copil si pe nevoile individu-
ale de formare ale fiecaruia, care pleaca
de la premisa ca diferentele dintre oa-
meni sunt normale, toti suntem diferiti,
iar datoria scolii, a invatamantului ge-
neral este sd se adapteze la aceste dife-
rente si la cerintele specifice de educa-
tie care deriva din ele, decat sa obligam
copilul sa se adapteze unor asertiuni
privind scopul si natura Invatamantului.

Numele acestei pedagogii este Educa-
tia pentru toti, ea reprezentand si noua vi-
ziune sau conceptie educationala lansata in
circuitul pedagogic international cu ocazia
intalnirii ministrilor Educatiei la Confe-
rinta Mondiald de la Jomtiem, Thailanda
(1990), care s-a transformat intre timp in-
tr-o strategie mondiala de reformare a in-
vatamantului.

Aceastd conceptie a aparut ca raspuns
la critica adusa modelului segregationist
in educatie, promovat, mai ales, in a doua
jumatate a secolului al XX-lea in toate sis-
temele de Invatdmant, prin care copiii per-
ceputi ca diferiti (adica cei cu anumite de-
ficiente si, respectiv, cu nevoi speciale de
invatare, etichetati ca ,,incapabili”, , handi-
capati”, ,,anormali” etc.) erau exclusi din
scolile obisnuite si orientati spre scolile
speciale, reducandu-li-se astfel accesul la
educatia de baza.

Analistii in domeniul educatiei au con-
statat ca sistemele de invatamant general
i-a exclus in mod consecvent pe copiii cu
nevoi speciale de invatare, creand in acest
scop structuri marginale, pentru cei care
nu atingeau standardele de performanta
asteptate. Excluderea se baza pe un dia-
gnostic preponderent medical: deficientad
de auz, deficienta de vaz, deficientd min-
tala sau motorie etc. S-a ajuns chiar pana
la aceea ca si dificultatea de invatare a
unui elev era considerata simptomul unui
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deficit care putea fi tratat numai printr-un
plasament 1intr-o institutie educationald
speciala.

Continuarea insd in epoca postmoder-

nd a practicilor de izolare si de segregare
a copiilor prin Tnvatamant este considera-
ta astazi ,,0 anormalitate pedagogica”. De
aici, miscarea spre o educatie incluziva si
conceptia Educatia pentru toti, care vine
sa aducad in mod expres unele corectii in
acest sens, §i anume:
inlocuirea practicii de segregare si ex-
cludere printr-un proces de integrare
si incluziune gcolara pentru toti copiii,
inclusiv a celor cu cerinte educative
speciale;
centrarea procesului educational pe
elev si pe nevoile sale individuale de
formare-dezvoltare;
adaptarea scolii si a curriculumului la
diferentele dintre elevi;
instituirea unei scoli prietenoase cu co-
pilul si crearea unui mediu educational
tolerant si prietenos.
Potrivit acestei conceptii, toti copiii
trebuie sa aiba sanse egale de a frecven-
ta aceeasi scoala si de a invita impreuna
cu semenii lor, indiferent de apartenenta
lor culturala, sociala, etnica, religioasa
si economica sau indiferent de abilitatile
si capacitatile lor intelectuale sau fizice
(Declaratia privind drepturile copilului).

In Republica Moldova, preocuparea
si interesul pentru educatia incluziva si
invatamantul integrat sunt atestate atat
la nivelul institutiilor de stat (Ministerul
Educatiei, Institutul de Stiinte ale Educa-
tiei, institutii de Invatdmant general), cat
si la nivelul unor organizatii nonguver-
namentale. Aceste preocupari s-au con-
cretizat intr-un sir de documente si acte
normative, cum ar fi: Strategia Nationa-
la Educatie pentru toti (2003), Strategia
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de incluziune sociald a persoanelor cu
dizabilitati (2010), Programul de dez-
voltare a educatiei incluzive in Republi-
ca Moldova pentru anii 2010-2020 etc.

Programul descrie educatia incluziva
ca o noud abordare a educatiei si ,,un pro-
ces continuu de dezvoltare a politicilor
si practicilor educationale”, precizand ca
aceastd abordare vizeaza ,,schimbarea si
adaptarea continud a sistemului educati-
onal pentru a raspunde diversitatii copi-
ilor si nevoilor educative ce decurg din
aceasta, pentru a oferi educatie de calitate
tuturor in contexte integrate si medii de
invatare comune”.

In mod special, pentru institutiile de
invatamant, Programul are in vedere:
crearea mediului institutional favora-
bil educatiei incluzive; elaborarea unor
planuri educationale individuale; adap-
tarea curriculumului si a metodelor de
evaluare curenta la cerintele educatiei
incluzive; dezvoltarea unor servicii edu-
cationale extracurriculare incluzive etc.
Aceste prevederi ale Programului ofera
noi deschideri pentru cercetarea pedago-
gica si implicatii inovative pentru practi-
ca educationala.
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Etape vectoriale in cercetarea problemelor educatiei prescolare

Rezumat

Problema educatiei copiilor presco-
lari pe parcursul anilor a fost §i este in
atentia Ministerului Educatiei. In acest
scop s-au efectuat diverse cercetari. In-
cepand cu anii 1980 in institut a fost in-
fiintat laboratorul Educatie Prescolara.
Cercetatorii din laborator au abordat in
fond problema pregatirii prescolarilor
catre scoala. Au fost elaborate: Curri-
culumul Prescolar, materiale didactice
pentru copii, ghiduri metodice, lucrari
pentru cadrele didactice, profesori uni-
versitari §i studenti.

Pe parcursul celor 70 de ani de existenta
a Institutului in cadrul sectiei ,,invé‘gémént
primar” s-au abordat si unele probleme ale
educatiei copiilor de varsta prescolara. In
Institut nu existau cadre care sa se ocupe,
in mod special de cercetarea unor teme din
domeniul psihologiei si pedagogiei copiilor.
De abia in anii *80 Ministerul invatimantu-
lui a decis sa fondeze un laborator aparte.

Orice inceput e anevoios, mai ales atunci
cand iti propui sa realizezi o activitate pe
loc gol. Laboratorul Educatie Prescolara a
fost fondat in cadrul sectorului ,,Clasele pri-
mare” in anul 1978. Era necesar sa se ela-
boreze un program de activitate, sa se selec-
teze cadre care sa orienteze eforturile spre

Stela CEMORTAN,
doctor habilitat in pedagogie,

profesor universitar, sef sector Educatie Timpurie,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

The problem of education pre-
school children over the years has al-
ways been the attention of the Ministry
of Education. To this end various re-
searches have been conducted. Since
1980 the Institute was set up laborato-
ry preschool education. Laboratory re-
searchers have addressed the problem
preschoolers prepare for school. Were
developed:  Preschool Curriculum,
teaching materials for children, meth-
odological guides, works for teachers,
professors and students.

cercetarea §i acordarea unui ajutor concret
institutiilor prescolare din tara.

Institutul de Stiinte era considerat pe
atunci o subdiviziune a MI. Laboratorul
Educatie Prescolara se supunea directiei re-
spective unde activau 12 persoane. La pro-
punerea dnei V. Anastasova, sefa directiei
Educatiei Prescolare de la MI in laborator
au fost angajate trei persoane: subsemnata,
dna S. Cojocari si R. Calistru. Peste cate-
va luni de activitate, dupa ce am elaborat
programul de cercetare am decis sa-1 pre-
zentam la minister si mare ne-a fost mirarea
cand s-a spus ca Stiinta e stiinta, dar un cer-
cetitor adevirat angajat al MI trebuie s se
ocupe si de problemele practicii.
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Stiind ca efectul actiunii prezinta o im-
portantd deosebita pentru munca stiintifica
si cea educativ-instructiva, am considerat
ca trebuie nu numai sa posedam capacitatea
de a utiliza just acest mijloc de influentare.
Cercetatorii ca si educatorii sunt obligati sa
stie ca dezvoltarea intelectuala, conduita si
comportamentul copiilor pot fi influentate si
formate in directiile scontate prin interme-
diul si in cadrul principalelor forme de lucru
cu copiii: jocul, lectura, serbarile, matinee-
le, distractiile si activitatile instructive etc.
De aceea pe parcursul celor 30 de ani de
activitate am pus un accent aparte pe elabo-
rarea materialelor stiintifico-metodologice
necesare atat educatorilor cat si copiilor.

Jocul este activitatea de baza a copilu-
lui. El este un mijloc eficient in scopul dez-
voltarii copilului si influenteaza in mod ho-
tarator conduita acestuia, deoarece satisface
dorinta fireasca de manifestare si indepen-
denta, contribuind direct la dezvoltarea lui
psihica. Influentele formative ale jocului
sunt multiple, el constituie un mijloc foarte
important al educatiei sociale estetice, mo-
rale, intelectuale si fizice. Pe langa faptul ca
jocul contribuie la adaptarea mai usoara a
copilului, el contribuie direct si la dezvol-
tarea emotiilor, sentimentelor si comporta-
mentelor (social, afectiv, cognitiv, verbal,
motor §i volitiv).

Un rol deosebit in dezvoltarea copilului
il au jocurile didactice care pe langd impor-
tanta cognitiva contribuie si la familiariza-
rea lor cu mediul ambiant, dezvoltarea lim-
bajului, a gandirii logice si a competentelor
de comunicare si, bineinteles, la educatia
moral-patriotica.

Utilizarea jocurilor dinamice le permit pe-
dagogilor sa intensifice procesul de adaptare
a copilului la viata de colectiv din gradinita.

Important este ca in scopul formarii per-
sonalitatii sa fie practicate pe larg si jocurile
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cu subiect. Ele contribuie la extinderea rela-
tiilor dintre copii.

Rolul formativ al jocului a fost in cen-
trul atentiei tuturor colaboratorilor care au
pregatit pe parcursul anilor zeci de articole,
culegeri si ghiduri la acest compartiment al
Curriculumului (S. Cemortan, L. Mocanu,
E. Coroi, R. Calistru, A. Dascal, S. Dumini-
ca, C. Straistari etc.)

O alta forma de lucru cu copiii care con-
form convingerii noastre poate si trebuie
sa contribuie la educarea mai eficientd a
copiilor este literatura. In psihopedagogia
prescolara e dovedit ca un rol hotarator in
formarea personalititii in devenire o are
activitatea verbal-artisticd. Aceasta tema a
fost cercetata intre anii 1977-1982 de catre
S. Cemortan. S-a dovedit ca lucrul in aceas-
ta directie poate porni incd din vérsta fra-
geda de la lectura imaginilor. In continuare
vine povestirea povestilor (de catre adult)
insotitd de contemplarea imaginilor din car-
tile colorate. Mai apoi se va practica lectura
textelor de mic volum si a cartilor pentru
copil. Lectura imaginilor si a textelor sti-
muleaza imaginatia (fantezia) si atentia co-
piilor, astfel in sufletul lui se trezesc diferite
stari. Sub influenta imaginilor si a cuvinte-
lor frumoase in scoarta cerebrald apare un
focar de excitatie care activeaza acele celule
corticale pe care le-a mobilizat lectura.

Alta directie cercetata si sustinuta de
laborator (E. Coroi, R. Calistru) a fost
cea care tinea de activitdtile artistico-
plastice (de desen, modelare) si cele
muzicale, care contribuie la dezvolta-
rea simtului pentru frumos, la formarea
sentimentelor estetice, patriotice la apa-
ritia dorintei de a contempla, a recepta
opere de artd si a le percepe continutul.
Sustinand ideea ca matineele si serba-
rile contribuie la educatia multilaterala
si, faptul ca un rol deosebit aici il detin
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declamarea (recitarea) poeziilor, ,,in-
terpretarea scenetelor de teatru”, cantul,
dansurile.

Astfel in laborator s-a lucrat mult la acest
compartiment. Au fost elaborate scenarii
prin care se propaga si formarea la copii a
priceperii de a actiona cu rabdare, de a apre-
cia capacitatile colegilor, de a se autoanaliza
si autoaprecia etc. Au fost elaborate culegeri
si ghiduri metodice care contineau distrac-
tii literare, muzicale, sportive, sezatori. Ele
formarea si educarea copiilor. Or, educarea
poate fi realizata numai prin dragoste, fata de

Materialele elaborate in laborator se
ficeau la comanda MI conform unui plan
concret de pregatire si editare. Fiind pre-
zentate la timp ele erau editate (la editura
»Lumina”) si distribuite in institutiile pre-
scolare din tara.

Consideram cé una dintre sarcinile pri-
mordiale ale laboratorului in primii ani a
fost elaborarea unui Curriculum national
pentru educatia prescolarilor. Un document
de o atare necesitate trebuia sa fie original
si deosebit de ,,Programa” care pana atunci
,venea” din Centru (de la Moscova).

Pentru inceput cercetatorii s-au docu-
mentat. Am studiat diferitele programe
elaborate Tn Europa si SUA si am decis sa
punem la baza Curriculumului Prescolar
ideile fundamentale promovate de ONU
prin ,, Teoria noilor educatii”. Am decis sa
inaintdm ca obiectiv major necesitatea ori-
entarii procesului-educativ spre formarea
personalitatii copilului si a comportamen-
telor fundamentale pentru aceastd varsta.
Ideea a fost acceptatad cu greu, dar, dupa ce
am prezentat continuturile respective, a fost
apreciata §i promovata.

Lucrul la Curriculumul Prescolar a ince-
put in 1980 si a durat pana in 2000. Pentru
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inceput a fost elaborata Conceptia, iar mai
apoi si Curriculumul. La elaborarea continu-
turilor au fost atrasi multi profesori din Uni-
versitdtile Pedagogice din Balti, Tiraspol,
Chisinau (S.Jurat, S. Cornitchi, N. Socoliuc,
P. Jelescu, A. Bolboceanu, M. Pereteatcu,
C.Andoni, L. Gordea, G.Chirica etc.)

In luna mai anul 1990 Curriculumul Pre-
scolar a fost prezentat la Conferinta Inspec-
torilor DGITS din tara si distribuit in raioa-
ne pentru validare. Dupa multe discutii s-a
decis sa fie completat si publicat. Au aparut
pe rand: ,,Programa pentru varsta frageda”,
»Curriculumul educatiei si instruirii copii-
lor pentru gradinitele de diferite tipuri”, iar
in 2000 a fost editat si Curriculum Prescolar
pentru grupele pregatitoare.

Paralel cu elaborarea si experimentarea
continuturilor Curriculumului Pregcolar,
cercetarile stiintifice, realizate in laborator
in perioada anilor 1980-2000 au fost orien-
tate si spre evidentierea necesitatilor si a po-
In aceasta perioada laboratorul devenise un
centru republican, unde se realizau nu nu-
mai cercetari la tema, dar i multe activitati
adiacente pe teren.

Pornind de la rezultatele cercetarilor din
domeniul psihopedagogiei cd maturitatea
scolara constituie expresia unei faze a dez-
voltarii copilului, cercetatorii din laborator
puneau accent aparte pe pregatirea copiilor
de scolarizare si includerea lor treptatd in
diverse domenii de cunoastere.

Impreuna cu cercetitorii R. Teresciuc,
A Silvestru si T.Dubrovina a fost elaborata
lucrarea ,,Pasaportul psihologic al copilului”.
Cu ajutorul acestei lucrari ne straduiam sa
explicam cadrelor didactice care este rostul
formarii maturittii scolare; cum se realizeaza
trecerea copilului de la activitatea de joc, ca
activitate dominant, la activitatea de invata-
re; cum poate copilul atinge nivelul necesar
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de dezvoltare a tuturor proceselor si functiilor
psihice; care sunt cerintele instruirii copiilor in
clasa [; cum ar trebui sd organizeze procesul
educativ-instructiv din gradinitd ca acesta sa
nu fie in detrimentul sanatatii fizice si psihice
a copilului.

Important pentru noi era si implemen-
tarea in practica de lucru in institutiile pre-
scolare a metodologiei trecerii treptate a
copiilor de la comportamentul involuntar la
cel voluntar. Atunci, in aceasta perioada, au
fost elaborate monografii si ghiduri meto-
dice care puneau la dispozitia cadrelor di-
dactice, studentilor si profesorilor materiale
prin care evidentiam: necesitata si modali-
tatile formarii caracterului analitic al per-
ceptiei; dezvoltarea proceselor cognitive,
modalitatea.

Literatura stiintifico-metodica studia-
ta de catre cercetatorii din laborator ne-a
convins ca procesul educativ-instructiv
realizat la aceasta varsta isi are specificul
sau, deoarece activitatea de baza a copiilor
este jocul.

Studierea situatiei pe teren ne-a mai
demonstrat ca educatia calitativa a copi-
ilor de 3-7 ani cere utilizarea resurselor
tehnico-materiale moderne de diferite ca-
tegorii (de la cele mai simple jucarii, ima-
gini, tablouri, carti ilustrate, caiete didac-
tice pana la casetofoane, aparate video,
calculatoare etc.)

Facand deosebirea necesarda intre cele
doud compartimente ale mijloacelor de in-
vatamant (didactice si tehnice) cercetatorii
au decis sa propuna cadrelor didactice apli-
carea paralela a acestor mijloace.

In aceeasi perioada a aparut si necesi-
tatea elaborarii unei ,,strategii speciale” a
dotarii procesului educativ-instructiv a co-
piilor din institutiile prescolare. Pornind de
la necesitatea respectarii particularitatilor
de varsta a copiilor s-a decis s se propuna

realizarea treptata a scopurilor si obiective-

lor educationale, prevazute in Curriculumul

Prescolar, pentru fiecare grupa de varsta

(mica, medie, mare si pregatitoare). Astfel

a fost lansata ideea elaborarii seturilor de

imagini, tablouri, carti ilustrate si caiete di-

dactice pe domenii de cunoastere.

Au fost elaborate pentru realizarea
obiectivelor curriculare urmatoarele mate-
riale didactice distributive:

— Comunicarea si dezvoltarea vorbirii —
Caietul prescolarului mic (nr. 1,2, 3, 4);

— Familiarizarea cu mediul ambiant — Lu-
mea care ne inconjoard (nr. 1, 2, 3, 4);

— Formarea cunostintelor elementare din
domeniul matematicii — Ne jucam, colo-
ram, matematica invatam (nr. 1, 2, 3, 4);

— Educatia literar-artistica — Creste in
casa scump odor (nr. 1, 2, 3, 4);

— Formarea premiselor scrierii — De la
punct si linie spre litere (nr. 1,2, 3, 4);
Paralel, pentru copii se elaborau diferite

carti ilustrate principalele fiind: Abecedarul

prescolarului, Cine le vede nu le crede, cine
le paste le cunoaste, Abecedarul stiintelor,

Antologiile Copilarie — Papadie etc.

Pentru ca educatoarele sa se orienteze
mai ugor si sa aplice 1n practica mai efectiv
materialele destinate copiilor, acestora li se
propuneau ghiduri metodologice la fieca-
re compartiment al Curriculumului. Astfel
au fost elaborate si editate lucrari orientate
spre educatie morala, intelectuala, estetica,
fizica, prin munca etc. Ele au fost pregatite
de catre cercetorii: S.Cemortan, E.Coroi,
J.Racu, F.Armasu, L.Cuzentov, R.Calistru,
E.Volosin.

Importante au fost si cele cinci caiete
didactice din setul Ne pregatim de scoala.
Ele erau menite sa orienteze si sa ghide-
ze dezvoltarea copiilor in cele 5 dome-
nii principale de cunoastere: dezvoltarea
vorbirii, arta plastica, familiarizarea cu
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mediul, formarea cunostintelor elementare
din domeniul matematicii, educatia litera-
ra, muzicald, tehnologica si fizica. Astfel
prevedeam dezvoltarea elementelor com-
ponente ale maturitatii scolare a copiilor si
anume: maturitatea comunicativa, cogniti-
va, fizica, afectiva, morala si volitiva. Un
plus al caietelor din setul dat era ca ele nu
erau colorate, ci dadeau copiilor posibili-
tati sa lucreze in continutul lor colorand,
hasurand, comunicand.

Astfel se preconiza formarea In mod
independent a premiselor citirii $i scrierii.
Paralel cu lucrdrile enumerate anterior in
laborator au fost pregatite materiale pentru
familiarizarea copiilor cu folclorul, muzi-
ca, artele plastice, munca artistica, mediul
ambiant etc. In anul 1996 cu suportul fi-
nanciar al UNESCO au fost editate zece
lucrari elaborate de cercetatorii din labora-
tor si unii colaboratori prin cumul.

Important pentru noi a fost sustinerea
Conceptiei si a continutului Curriculumu-
lui Prescolar de catre UNESCO. Unele
dintre indrumarile metodice, carti si caiete
au fost traduse si in limba rusa, fiind puse
la dispozitia copiilor din toate gradinitele
din tara inclusiv si cele alolingve. La pre-
gatirea acestor materiale, validarea si im-
plementarea 1n practica au depus eforturi si
urmatorii profesori universitari: N. Jurat,
N. Socoliuc, M. Pereteatcu, A. Bolbocea-
nu, S. Cornitchi, C. Andon etc.

In urmitoarele cercetiri proiectate
pentru anii 2005-2010 eforturile cadrelor
din laborator au fost orientate spre: evi-
le, estetice, fizice si intelectuale a copii-
lor. Formarea abilitatilor de comunicare
cultd si vorbire literara, asigurarea dez-
voltarii optime, nonconflictuale; forma-
rea priceperii de interactionare, de stabi-
lire a relatiilor interpersonale pozitive in
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micromediul social are aspecte proiectate
pentru cercetare in anii 2011-2014.

Prin proiectarea continuturilor edu-
cative vom recomanda: sd se efectueze
dezvoltarea si renovarea lor prin prisma
culturii nationale; sa se valorifice potenti-
alul creativ, specific varstei prescolare; sa
se aplice in cadrul sistemului educativ-in-
structiv tehnici speciale pentru a-i asigura
copilului dreptul de a-si forma personali-
tatea prin propria experienta.

Realizarea optiunilor metodologice si
selectarea formelor si mijloacelor de re-
alizare a procesului educational va per-
mite cercetatorilor structurarea libera a
continuturilor atat in functie de nivelul
achizitiilor copilului, cat si de logica de-
mersului educativ-instructiv. Vom reco-
manda ca realizarea corecta a procesului
educational sa corespunda urmatoarelor
cerinte:

— cunoasterea si intelegerea continutului
fiecarui domeniu de cunoastere;

— elaborarea tehnologiilor de realizare
prin abordari interdisciplinare;

— aplicarea metodelor active, centrate pe
copil;

— acordarea unei prioritati caracterului
participativ-activ pentru interiorizarea va-
lorilor;

— descoperirea si insusirea algoritmului
de invatare a fiecarui copil in functie de ne-

— proiectarea activitatii manageriale in
baza modelului SWOT;

— evaluarea periodica si finala a rezul-
tatelor la nivelul fiecarui copil si la nivelul
grupet;

— masurarea §i aprecierea capacitdtilor
in functie de rezultate;

— autoevaluarea activitatii proprii §i pro-
iectarea demersului de autoinstruire, formare
continud.
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Tactica educationald utilizata de cadrele
didactice in domeniul educatiei si instruirii
prescolarilor se va intemeia pe diverse prin-
cipii pedagogice, inclusiv pe cele stipulate
in Curriculum.

Prin cercetarile ce se vor realiza in anii
2011-2014 vom promova metodologii mo-
derne 1n scopul eficientizarii, modernizarii
si restructurarii procesului de educare-inva-
tare-evaluare in institutia prescolara. Vom
promova ideea, ca eficientizarea activitati-
lor educativ-instructive si ridicarea calitati-
va a maiestriei pedagogice a celor care sunt
chemati sa contribuie activ si creator la pro-
cesul complex de educatie poate avea loc
numai prin stabilirea unui parteneriat cult si
responsabil in relatia gradinita-familie-co-
munitate. Pentru ca eficienta activitatii ca-
drelor didactice sa sporeasca, va fi necesara
respectarea urmatoarelor conditi:

* democratizarea §i umanizarea procesu-
lui educativ-instructiv;

respectarea ritmului propriu de dezvol-
tare a copilului;

atitudinea individual-diferentiatd fata
de fiecare copil;

colaborarea cu parintii, psihologii, pe-
dagogii claselor primare si comunitatea;
utilizarea materialelor didactice, cores-
punzatoare varstei,

asigurarea cu tehnica audiovizuala;
popularizarea si implementarea experi-
entei avansate;
prezentarea unor aspecte din activita-
tea gradinitelor prin editare de buclete,
pliante, brosuri, seturi de imagini, carti
care reflecta experienta avansata de lu-
cru a cadrelor didactice;

existenta in fiecare gradinitd a unor
cabinete metodice dotate cu lucrari sti-
intifice, metodice si didactice, carti de
pedagogie, psihologie, reviste de speci-
alitate si ziare;

52

functionarea unor expozitii permanen-
te de materiale didactice si mijloace
de Invatamant procurate sau create si
confectionate de educatori impreuna cu
parintii;

popularizarea proiectelor didactice —
model pentru fiecare categorie de acti-
vitate;

existenta programelor §i prezentarea ra-
poartelor de formare continua;
autoinstruirea si participarea la simpo-
zioane, seminare, cursuri de perfectio-
nare ce asigura o baza teoretica cu ac-
tualizarea cunostintelor, constituind, in
acelasi timp, puncte de plecare in abor-
darea noului;

activitate de autoperfectionare care pre-
vede o investigatie cu caracter practic-
aplicativ a preocuparilor didactice in
vederea pregatirii lucrarilor de grad;
studii individuale care reflecta implica-
rea personald in activitatea de cercetare
stiintifico-pedagogica etc.

Speram ca prin rezultatele cercetarilor,
realizate 1n sector, s contribuim la consti-
entizarea de catre cadrele didactice si parinti
cé adevaratul proces educational cere de la
adulti sa formeze o personalitate utila sie,
societatii si, In acest scop, adultii trebuie sa
dea dovada de daruire, dragoste, modestie,
rabdare, indulgenta, afectivitate etc.
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Modernizarea invatamantului primar - o sansa activa pentru
sistemul educational din Republica Moldova

Mariana MARIN,

doctor in pedagogie,

Valentina GAICIUC,

Rezumat

Problemele  invatamantului  pri-
mar sunt tratate sub aspect evolutiv,
indicandu-se gradul de participare la
dezvoltarea acestuia a tuturor facto-
rilor implicati in sistemul educational
din Republica Moldova. Perspectivele
de solutionare a problemelor variaza
intre beneficiul adus dinspre prede-
cesorii celei mai importante trepte de
invatamant, enumerdndu-se succesele
experimentelor pedagogice, precum
si esecurile care ar putea constitui o
premisa de a nu fi repetate in demer-
sul dezvoltarii sistemului educational.
Abordarea curriculara a reformei inva-
tamantului constituie nucleul prezentu-
lui material. Dezvoltarea integrala si
durabila a personalitatii se prezinta a
fi 0 problema ce rezida din nevoile so-
cietatii, abordarea ei fiind prioritara.

Institutul de Stiinte ale Educatiei
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doctor in pedagogie,

conferentiar universitar

consultant, Ministerul Educatiei

Résumé

Les émissions primaires sont trai-
tés en termes d’évolution, en indiquant
le degré de participation a son dévelop-
pement de tous les intervenants dans
le systeme educatif en République de
Moldova. Probleme a résoudre les
perspectives de la gamme bénéfi-
cient de [’éducation des prédéces-
seurs étapesles plus importantes, a
annoncé le succes d’expériences péda-
gogiques et des échecs qui pourraient
étre une condition préalable d’étre ré-
pétés dans la demarche de développe-
ment du systeme éducatif. Approche
curriculaire pour réformer [’éduca-
tion au coeur de ce matériel. Dévelop-
pement intégré et durable de la per-
sonnalité semble étre un probleme qui
résulte de besoins sociétaux, s’adres-
sant a eux une priorité.
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Probleme si perspective de solutionare.
Pornind de la ideea ca orice demers de restruc-
turare trebuie sa aiba la baza o buna cunoaste-
re a starii de fapt din domeniul de interven-
tie vizat, iInvatgmantul primar din Republica
Moldova in perioada reformei active (1998-
2011) desfagoara activitati sub genericul O
sansd activa pentru invagamantul primar.

Treapta primara reprezintd segmentul
stabil al invatamantului, este cel mai vechi
sub raport istoric. Generatii dupa generatii
de invatatori si elevi au acumulat o expe-
rienta cu totul deosebitd in domeniul edu-
catiei in general si al instruirii in special;
el a fost bine gandit si temeinic verificat
in practica, se prezintd unitar si netulburat
de marile probleme ale didacticii contem-
porane.

Activitatile Tnvatdmantului primar mo-
dern se inscriu in dezideratele tendintelor
europene urmarind intensificarea moderni-
zarii conceptiei §i practicii educationale la
treapta primard de invatimant, adresandu-
se multiplelor probleme existente:

* asigurarea functionalitatii curriculumu-
lui scolar prin monitorizarea demersu-
lui de modernizare;
dinamica evaludrii In contextul autoa-
precierii si aprecierii reciproce prin sti-
mulari variate;
revizuirea cadrului metodologic prin
omiterea/substituirea/adaptarea  unor
metodologii specifice invatamantului
primar (premisa constituind-o avalan-
sa de metode existente, care se preia pe
alocuri In mod nejustificat);

individualizarea si diferentierea perso-
nalitatii scolarului mic, prin formarea
competentelor scolare cu accente vadite
pe autocunoastere, autorealizare, antre-
prenoriat;

asigurarea fezabilitatii planului-cadru
cu fuziuni crosscurriculare centrate
pe integrarea activa a copilului in pro-
blemele societatii, fiind considerata
necesara revizuirea ponderilor ariilor
curriculare in cadrul planurilor de inva-
tamant, astfel Incat sa reflecte finalitati-
le invatamantului primar;

viabilitatea si dezvoltarea conceptiei de
ore optionale;

intensificarea transferului tehnologic in
scoala primard/continuitate la nivel de
trepte scolare (prescolar si gimnazial);
elaborarea cadrului conceptual de pro-
gram after school (numit in Republica
Moldova — meditatii/grup cu program
prelungit), util si important pentru copi-
ii de varsta scolara mica;

dezvoltarea resurselor didactice: manu-
ale, auxiliare, mijloace ilustrative;
intensificarea comunicarii la nivelul
cadrelor didactice prin actiuni de parte-
neriat, schimb de opinii, diseminari ale
bunelor practici cu extensii la nivel de
republica sau international.

Istoric vs contemporaneitate. in istoria
dezvoltarii iInvatamantului primar din Repu-
blica Moldova cunoastem cateva perioade
ale reformei, care, de fapt, coincid cu refor-
mele generale 1n sistemul educational autoh-
ton (a se vedea fig. 1).

1970 -
1998

)

PERIOADA PREREFORMA: studiul proceselor de invitare

{conceptia URSS)

1998 -
2003

REFORMA NATIONALA: implementarea curriculari
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2003-2010 2010

Modernizatea curriculard (1) Modeuuzm‘ee(ll%uncuhunuhu

Fig. 1. Reformele in invatamantul pri-
mar: aspecte diacronice

Perioada prereformd (deceniile 70-80
ai sec. al XX-lea) in invatamantul primar
s-a sincronizat cu cerintele Academiei de
Stiinte Pedagogice a URSS, care aborda o
conceptie foarte buna cu referire la studiul
proceselor de invatare reprezentand rezul-
tatele cercetarilor unor savanti notorii pre-
cum L.S. Vagotski, A.N. Leontiev, V.V. Dava-
dov, L.Zancov, P.Galperin etc.

In acest rastimp am fost martori la schim-
barea care s-a produs 1n legatura cu numarul
de ani care se invata in clasele primare: de
la 4 ani s-a redus la 3 ani, considerandu-se
importantd intensificarea nvatarii la treapta
primard cu dominanta dezvoltarii la copii
a proceselor cognitive in acelasi timp pas-
trandu-se continutul informativ — conditie
care asigura continuitatea cu invatamantul
secundar (azi numindu-se gimnazial). Bi-
neinteles aceste experimente au suferit, do-
vedindu-se faptul ca potentialul republicilor
unionale era diferit sub aspectul dezvoltarii
economice, or, acest impas a constituit o lo-
vitura directd asupra Invatdmantului, astfel
trecandu-se la invatamantul primar cu du-
rata de 4 ani, demonstrat fiind faptul ca un
elev de clasele primare are nevoie de sufici-
ente resurse de timp pentru a fi pregatit catre
treapta gimnaziala.

O noud conceptie a invatimantului s-a
produs la inceputul anilor *80 ai sec. al XX-
lea, cand micul scolar era asteptat la scoa-
1a la varsta de 6 ani, iar durata studiilor la
aceasta treaptd era de 4 ani. Desi s-a renuntat

1 Gantea 1. Curriculum gcolar: proiectare,
implementare si dezvoltare. ISE: Chiginau, 2007, p.53.

astazi la acest demers, putem mentiona ca el
se aplica cu succes in Europa, avand oportu-
nitatile, dar si efectele lui asupra societétii.
In primul rénd elevii ,,cAstiga” un an, prin
faptul ca merg la scoala la varsta de 6 ani,
iar durata de 4 ani asigura reusita acoperirii
continuturilor curriculare. Rezultatele cerce-
tarilor efectuate n acest demers experimen-
tal a demonstrat totusi indicatori scazuti cu
referire la pregatirea psihologica a copilu-
lui la varsta de 6 ani, legata fiind de varsta
care necesitd anumite conditii bio-psiho-
fiziologice si anume: hrana dupa un regim
special, dormitoare, sali pentru programul
after school, specialisti bine pregatiti ce ar
actiona conform varstei etc — toate premise
pentru o finantare serioasd din partea statu-
lui (atunci URSS). Demersurile ministerului
de resort de la Chisindu au primit raspunsul
negativ, astfel si acest experiment nu a avut
sorti de izbanda.

In legatura cu acest aspect al reformei
am mentiona ca este unul foarte bun in
conditiile in care am fi subventionati de
anumite structuri de stat sau poate externe,
solutia ar constitui-o aplicarea la anumite
proiecte europene.

Analizand situatia la invatamantul pri-
mar in alte state ale lumii, observam ca in
Germania, Franta, Belgia, Italia, Canada
(Quebec) are loc procesul de nvatamant
anume in aceastd formula de debut scolar
la 6 ani si durata studiilor de 4 ani, chiar
si 5 ani.

Experimentul, 1nsa in fosta RSSM a de-
butat anevoios, din cateva considerente:

» varsta frageda a copiilor de 6 ani a ce-
rut noi conditii de viatd scolara: pen-

tru fiecare clasa era nevoie de cate 3

incaperi (o sala de clasd, un dormitor,

o sala de joc), ceea ce nu se putea asi-

gura decat pe calea Inchiderii unor ca-

binete sau prin trecerea unor clase ori
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chiar a intregii scoli la activitatea in
doua schimburi;

clasele (grupele) cu program prelungit
aveau nevoie de o unitate suplimentara
de educator, care, in majoritatea ca-
zurilor, era suplinitd de oricare dintre
pedagogii care nu aveau numarul sufi-
cient de ore;

pentru un astfel de program prelungit
trebuia sd functioneze pe parcursul in-
tregii zile, cu mijloace foarte modeste,
si cantina scolara;

lipsea numarul necesar de specialisti
pedagogi care trebuiau anual sa faca
diagnostica copiilor de 6 ani, pentru a
stabili gradul de maturitate scolara.
Or, pentru a realiza aceste planuri gran-
dioase, republica avea nevoie de alocatii
speciale suplimentare, insa acestia nu i s-au
aprobat de catre Moscova.

In aceste conditii, experimentul care
trebuia sa fie centrat pe dezvoltarea perso-
nalitatii elevului, a esuat. Promovarea unui
algoritm de instruire ,,schimbari calitative
in viziune veche si de pe pozitiile ideologiei
comuniste nu puteau solutiona criza invata-
mantului din R. Moldova” [L,p. 6].

In pofida acestei nereusite, invatimantul
primar din RSS Moldoveneasca a inregistrat
si unele succese, despre natura carora cerce-
tatorul G. de Landsheere mentiona in Istoria
universala a pedagogiei experimentale, ca
pe temeiul ,,studiului proceselor de invata-
re” s-au realizat ,reformele fundamentale
ale invatamantului primar (inclusiv o punere
la punct foarte ingrijitd a manualelor scola-
re) si Invatamantului secundar, cu puternica
sa componentd politehnicd. Metodologia
speciala a invatamantului diferitelor dome-
nii (inclusiv estetica si educatia fizicd), face
de asemenea obiectul unei atentii deosebite,
la fel ca tehnologia educativa (in particular,
invatdmantul programat). [3. p. 187].
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O reusita a fost si elaborarea, pentru pri-
ma datd, a noilor manuale in seturi didac-
tice complexe, incluzand si caietul de fise
pentru elevi, si ghidul metodologic pentru
invatdtori, gandite cu sarcini diversificate,
dupa 3 niveluri sau grade de complexitate:
pentru elevi supradotati, elevi dotati si elevi
subdotati. Dar continuturile acestora, ca si
sistemul de obiective si metodologiile reco-
mandate de predare-invatare, erau puternic
marcate de ideologia comunista.

Fiind Inregistraté o lipséd acuta a cadrelor
didactice si stiintifice de calificare 1nalta, ,,la
inceputul anilor *70, scrie G. Landsheere,
Comitetul Central al Partidului Comunist,
reactionand la ceea ce se intampla 1n aceeasi
vreme in Suedia si Marea Britanie, este foar-
te atent la necesitatea de a pregati un numar
mai mare de cercetatori...” [Ibidem, p. 188]

Un alt imbold puternic 1n aceasta directie
1-a dat si Congresul al XVIlI-lea Internati-
onal de Psihologie, care a avut loc la Mos-
cova 1n 1966, la care s-au luat in dezbatere
multe lucrari de pedagogie experimentala
din Europa Occidentala si din Statele Uni-
te. Atunci cadrele stiintifice din URSS au
constatat ,,cat de departe erau cercetatorii
sovietici de a ignora cercetarile principalilor
colegi occidentali”... [Ibidem, p. 188]

Gratie acestor evenimente si tendinte,
spre sfarsitul anilor 70, a fost deschisa
0 pista si pentru doritorii de cercetiri in
domeniile pedagogiei si psihologiei si
in alte republici unionale, respectiv si in
RSS Moldoveneasca, cu sustinerea ulte-
rioara a tezelor de doctorat. Primele cer-
cetari finisate cu doctoratul 1n psihologia
invatamantului primar au fost ale lui I.
Negurd Formarea limbajului scris la ele-
vii claselor primare, 1977, si A. Silvestru
Dezvoltarea constiintei de sine si crea-
tivitatii la copiii de varsta prescolara i
claselor primare, 1979, iar in pedagogia
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invatamantului primar §i prescolar — ale
1. Gantea Formarea la elevii claselor pri-
mare a reperelor pentru autoinstruire in
procesul invatarii lecturii, 1980, si S. Ce-
mortan Modalitatile formarii activitatilor
verbal-artistice la prescolarii de varsta
mare, 1982.

Or, cele doua reforme, precum si cerce-
tarile efectuate sporadic in aceasta perioa-
da in Moldova, au determinat:

* 0 noud interpretare a particularitatilor
de varsta ale copiilor de varsta scolara
mica;

» focusarea limbajului stiintific pe me-
diul educational la nivelul invatdman-
tului prescolar si primar;

» evidentierea problemelor stringente in
domeniu;

* revenirea invatdmantului primar la du-
rata de 4 ani cu inceputul scolarizarii
de la 7 ani;

* deschiderea de gradinite pentru toti co-
piii de varsta de 6 ani, grupele pregati-
toare; pregatirea cadrelor profesionale
in noile realitati scolare;

* implementarea ideilor stiintifice inova-
toare in metodologia predarii-invatarii
in Invatamantul prescolar §i primar:
dezvoltarea constiintei de sine §i cre-
ativitatii; formarea reperelor pentru
autoinstruire 1n procesul nvatarii; for-
marea limbajului scris §i a activitatilor
verbal-artistice etc.

Suveranitatea si independenta Republi-
cii Moldova la inceputul anilor 90 ai sec.
al XX-lea constituie cotitura radicala in is-
toria ,,renasterii scolii nationale si a intre-
gului sistem de invatdmant”, [1. p.3]

In toate domeniile societitii au loc trans-
formari social-culturale, politice, economi-
ce si, desigur, pedagogice, educationale.

Chiar din primii ani ai perioadei de tran-
zitie s-a purces la trecerea treptatd de la un
regim totalitar la unul democratic, activ; de
la un invatamant centralizat si directivist la
unul — centralizat, nondirectivist etc.

Dezvoltarea  invatamantului  primar
contemporan din perspectivid curriculard.
Problema generald a Invatamantului pri-
mar contemporan constd In modernizarea
curriculumului scolar, reprezentand o etapa
fireasca a procesului de dezvoltare curricu-
lara — componenta centrala a reformei Inva-
tamantului national, Inceputd in anul 1998.
Prima perfectionare a curricula, realizata in
anul 2003, a vizat optimizarea continuturi-
lor §i precizarea finalitatilor educationale
formulate pe baza de obiective pedagogi-
ce. In anul 2006 o nous etapa de dezvolta-
re curriculard a marcat modificari provizorii,
care au operat schimbari de descongestionare
a obiectivelor si a continuturilor, mentionand
suprasolicitarea factorului uman — copilul. in
plan diacronic evolutia curriculumului scolar
poate fi conceptualizata sub forma unei axe a
timpului, ilustrata mai jos (fig. 2).

gcolar pentru
clasele I-TIV.

gcolar pentru
clasele I-TV

\ J VAN

e N 7 ~\
é 2006 - é 2009 - evaluarea )
curriculumului modernizat gi
Modernizarea elaborarea noii conceptii de
curriculumului scolar curriculum centrat pe
1998 - 2003 - pentruclasele I-IV. competente, aprobata dupi o
Implementarea Perfectionarea Etapamai este numita gi serie de dezbateri nafionale si
curriculumului curriculumului descongestionare, care 2010 - Modernizarea

apare sub formaunei
serizori metodologice, cu
indicatii de eliminare san
substituire a unor unitat
de continut /obiective de

curriculumului de
baza/curriculumului scolar
pentru clasele I-IV, etapa
numita g implementarea
curriculumului centrat pe
competerte

referinta.

/L )

Fig. 2. Dinamica dezvoltarii invatamdantului primar din perspectiva curriculara
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In urma investigatiilor din domeniul sti-
intelor educatiei si in special ale celor din
invatdmantul primar care au avut loc in pe-
rioada activa a curriculumului scolar (1998-
2009) s-au conturat urmatoarele concluzii:

— Raportul dintre cunoasterea acade-
mica si relevanta pragmatica a informatii-
lor incorporate in programele si manualele
scolare era unul deficitar. La nivel general,
aplicatiile cunoasterii scolare nu sunt reali-
zate In viata cotidiana individuala sau in cea
productiva. Elevii nu sunt invatati destul sa
lucreze la proiecte, sa rezolve probleme de
viata personala, cotidiana sau sa se raporteze
la aspecte specifice vietii.

— Curriculumul si unele manualele scolare
raspund partial la motivatiile, capacitatile si
aptitudinile diferentiate. Continuturile si apli-
catiile propuse nu ofera reale oportunitati de
personalizare a demersurilor educationale.

— Curriculumul la decizia scolii — ca pon-
dere si varietate — este prea restrans pentru a
putea asigura flexibilitate si o reala adaptare
a ofertei scolii la nevoile proprii si la cerin-
tele comunitatii.

— Existd o serie de neconcordante si in-
coerente (pe verticald sau pe orizontald) pri-
vind elaborarea curriculumului scolar.

Aceste constatari au impus o revizuire a
corelatiei dintre obiectivele de referinta/acti-
vitati de invatare si continuturi.

Noile realitati si perspective sociale, eco-
nomice, culturale au determinat necesitatea
formularii finalitatilor educatiei nu doar in
termeni concreti i pragmatici de obiective,
ci, mai ales, din perspectiva nevoilor reale
de formare a personalitatii celui educat. Este
vorba de o abordare in stiintele educatiei,
numitd pedagogia competentelor si de acti-
vizarea i intensificarea didacticii functiona-
le. In acest sens Curriculumul pentru treapta
primara de Invatamant, in anul 2010 a fost
revizuit, Tmbunatatit In urma dezbaterilor
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publice si a numeroaselor avize parvenite
din republica.

Noile abordari vizeaza formarea la elevi
a unui sistem de competente necesare pen-
tru continuarea studiilor, avand menirea sa
asigure optimizarea integrarii sociale si, in
perspectiva — profesionale. Esenta Curricu-
lumului bazat pe competente nu neaga teo-
ria obiectivelor, ci vine sa intensifice §i sd
extinda nivelul de cunoastere.

Dezvoltarea integralad si durabila a
personalitatii se prezinta a fi o problema
ce rezida din nevoile societatii, fiind re-
perul de baza cu care se confrunta sistemul
educational actual din Republica Moldova.
In acord cu cele mentionate existd necesi-
tatea promovarii unei culturi metodologice
clare ce va fi in consens cu tendintele euro-
pene, cu noile cercetari din stiintele educati-
ei precum si cu coordonatele unei societati
bazata pe cunoastere — constituind sarcinile
prin care se va rezolva problema prioritara a
sistemului educational.

Solutionarea acestei probleme implica
realizarea unui cadru fundamentat pe ur-
matoarele variabile: asumarea unei abordari
holistice a dezvoltarii scolarului mic, pro-
movarea educatiei centrate pe elev, racorda-
rea demersului didactic la nisa de dezvoltare
a copilului si la nevoile familiei si ale comu-
nitatii, promovarea incluziunii, promovarea
invatarii reale, a coerentei si a continuitatii
curriculumului, respectarea standardelor eu-
ropene si internationale in ceea ce priveste
dezvoltarea integrala a personalitatii.

In anii 2010-2015 se prefigureazi o
noua atitudine si responsabilitate cu privire
la sansa activa pe care merita s-o aiba inva-
tamantul primar, fiind sustinutd edificarea
cadrului conceptual-teoretic al dezvoltirii
invatimantului primar, conturand urma-
toarele directii in elaborarea cadrului meto-
dologic general (fig. 3):
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proiectarea umu plan-cadru cu fuziuni crosscurriculare centrate pe
integrare activa a copilului in problemele societatii:

modelul Quebecoise)

proiectarea unet hrarti de dezvoltare progresivi a competentelor (dupa

demersurilor eficiente

conceptualizarea evaluarm tara note - evaluare crteniala,
experimenatarea acesteia, implementarea rezultatelor, validarea

antrenarea in cercetiri a celor mai buni specialisti - practicient

valorilor cercetari.

protectarea actiuiulor de partenenat educational european la mvelul
cadrelor didactice cu scop de mobilitate in cercetare si diseminare a

Fig. 3. Directii de dezvoltare a invatamantului primar

In scopul asigurarii demersurilor de
mai sus institutiile de cercetare, dar si ca-
tedrele claselor primare pot realiza studii
comparative ale tendintelor de dezvolta-
re a gcolii primare in tarile europene; pot
prezenta propuneri cu privire la planul-
cadru bazat pe viziunea cross-curriculara
din perspectiva modernizarii conceptiei
si practicii educationale; pot incepe or-
ganizarea registrului metodologic al-
ternativ de proiectare prin desfasurarea
unor mecanisme de parteneriat educa-
tional, prin metodologii de dezvoltare
a curricula scolare adaptate la cerintele
vietii, implementand harta de dezvoltare
progresiva a competentelor.

Pentru a forma competente, cadrele
didactice vor consulta Profilul de for-
mare a personalitdtii absolventului in-
vatamdntului preuniversitar, iar forma-
rea personalitatii absolventului conform
acestui profil se realizeaza, dezvoltand
competentele prevazute pentru fieca-
re treaptd de Invatamant. Astfel, spre
sfarsitul primei trepte de invatamant se
preconizeazd ca elevul sd posede anu-
mite competente, conturate prin profilul
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absolventului claselor primare, prefigura-
te in curriculumul scolar, editia 2010, cu
statutul de competente transdisciplinare.
Profilul absolventului claselor pri-
mare:
* manifestd atitudine pozitiva fata de
sine, analizeaza si evalueazd actiuni-
le si faptele sale, incercand sa devina
mai eficient;
manifesta politete in interactiunea cu
oamenii din jur;
are atitudine grijulie fatd de lucrurile
facute de oameni prin munca;
are o atitudine grijulie fatd de natura;
mentine curatenia si ordinea, are gri-
ja de Infatisarea si sanatatea sa, vrea
sa fie sanatos;
vrea sa fie sincer si corect, indepli-
neste promisiunile, distinge proprie-
tatea personala de proprictatea altora
si de obiectele de uz comun;
valorifica diversitatea dorintelor si
posibilitatilor oamenilor, recunoaste
drepturile semenilor, manifestd com-
pasiune;
valorizeaza familia, clasa, scoala,
tinde sa fie un prieten adevarat;
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* identifica apartenenta sa nationala, isi
stimeaza poporul sdu, tara, simbolurile
Republica Moldova, respectd normele
de comportament legate de acestea;

» observad frumusetea, manifestd creati-
vitate, primeste satisfactie de la misca-
re si activitate creativa, utilizeaza mij-
loace plastice pentru autoexprimare;

* tinde sd rezolve conflictele pe cale pas-
nica, asculta partenerul, exprima recu-
nostinta;

* urmareste fenomene, evenimente, pro-
cese pentru a le cunoaste, compara
obiecte si evenimente, descrie asema-
nari si deosebiri; le grupeaza dupa 1-2
criterii, descifreaza planuri simple, ta-
bele, diagrame, harti;

» respectd regulile de securitate, evita
situatii periculoase, iar la aparitia aces-
tora sa cheme ajutor; in caz de nece-
sitate, apeleaza in instantele potrivite;

* utilizeaza programe simple de calcula-
tor;

* 1Invéata cu placere lucruri noi, indepen-
dent si Impreuna cu altii, in pereche si
in grup;

* alcdtuieste un plan al zilei si 1l urmea-
za, distribuie timpul pentru invatare,
distractie, indeplinirea obligatiunilor
casnice si odihna;

* depune, in activitatea de invatare si
ocupatiile cotidiene, efort volitiv, isi
organizeaza actiunile invatand inde-
pendent.

Anul 2010 a fost marcat si de o munca
asidud asupra standardelor educationale,
astfel un grup de experti a evaluat mai intai
starea standardelor educationale elaborate
in anul 2003 (aprobate insa in 2008), con-
statand lipsa indicatorilor de performan-
td/competentd — un fapt ce denatureaza
corelatia standardelor cu evaluarea ca si
componentd a triadei didactice. In urma

propunerilor s-au elaborat standarde de
competenta, care au fost apoi in anul 2011
revazute sub doua aspecte importante: unul
ce tine de nivelul de performanta si altul
care stabileste continuitatea intre treptele
de invatamant (aici primar si gimnazial).

Personalitati ale invatamdantului
primar. Printre cele mai mari reusite ale
invatamantului primar pot fi considera-
te: consecventa si flexibilitatea adaptarii
cadrelor didactice in demersul schimbari-
lor. Astfel, asemenea eclevilor din clasele
primare, dascalii acestei trepte au stiut sa
tina faclia schimbarii pe potriva cerintelor
societatii. Printre acestia s-au remarcat
cei mai buni specialisti ai Laboratorului
Invatamant primar al Institutului de Sti-
inte ale Educatiei — sub conducerea dis-
tinsei Doamne Profesor — Irina Gantea,
doctor in pedagogie, care a realizat un
sir de cercetari serioase pentru Republica
Moldova, dar si pentru sistemul educatio-
nal european.

Remarcabili prin contributii valoroase
in dezvoltarea invatamantului primar din
Republica Moldova sunt specialistii care
au demarat procesul de elaborare a curri-
cula, a manualelor si auxiliarelor didactice
proprii (speciale pentru Republica Mol-
dova): Galina Apostol-Ciubard, Eugenia
Gutan, Sofia Bolduratu, Eliza Botezatu,
Maria Harea, Aurelian Silvestru, Viorica
Goras-Postica, Zinaida Galben-Panciuc,
Lidia Granaci, Valeriu Plangau, Simion
Mustatd, Nicolae Silistraru etc.

Printre colaboratorii Institutului de
Stiinte ale Educatiei la dezvoltarea inva-
tamantului primar si-au adus contributia
distingii cercetatori: Alexandra Septelici,
Angela Cara, Vlad Paslaru, lon Botgros,
Eugen Coroi, Stela Cemortan, Alexandru
Bors, Ala Stanga, Ion Boian, Antonina
Rusu, Pavel Cerbusca etc.
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De asemenea, se vor remarca o serie de
cadre didactice din sistemul preuniversitar
si universitar, care au participat activ in re-
forma curriculard in perioada anilor 2003-
2010, asumandu-si roluri dintre cele mai
responsabile in elaborarea pieselor curri-
culare: Ludmila Ursu — doctor in stiinte,
conferentiar universitar, Maria Buruiana,
Maria Braghis, Aurelia Ermicioi, Silvia
Cotelea, Valentina Lungu, Valentina Cim-
poes, Tatiana Niculcea, Valentina Gaiciuc,
Larisa Prisdcari.

Colaborarea intre generatii are loc in-
tr-un ritm inerent, bunele practici ale cer-
cetarii fiind transmise cu grija tinerilor
specialisti, care cu entuziasm aplica teo-
riile avansate de eminentii invatamantului
primar din Republica Moldova. Printre ei
se Inscriu invatatorii — doctori in stiinte ale
educatiei: Svetlana Chirilenco (Abordarea
sistemica a Invatarii creative in clasele pri-
mare); Svetlana Sarbu (Dezvoltarea com-
petentelor de cunoastere la elevii din clasa
intai prin integrarea continuturilor curri-
culare), Mariana Gorita-Lupu (Formarea
competentelor economice la elevii de var-
sta scolara mica), Mariana Marin (Princi-
pii de dezvoltare a atitudinii elevului fata
de opera literara, coordonator curriculum
de limba romana, clasele I-1V, ed. 2010).

Sunt de remarcat si invatatorii tineri
care au preluat stafeta elaborarii materia-
lelor didactice pentru invatamantul primar
in perioada 2006-2011: Viorica Mart, Eca-
terina Enciu, Angela Cutasevici, Tamara
Cerbusca, Daniela State, Elena Popa, Eu-
genia Sarabas, Liuba Paiu, Stela Baltag,
Viorica Morcov, Valentina Zglavoci, Gali-
na Andruh, Ana Barbieru etc.
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In concluzie putem stabili cu certitu-
dine ca modernizarea invatamantului pri-
mar reprezintd cu adevarat o sansa activa
pentru sistemul educational din Republica
Moldova.
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Curricula scolare la aria

Rezumat

In acest articol se analizeazd evolu-
tia §i perspectiva de dezvoltare a curri-
cula scolare la aria curriculara ,,Ma-
tematica si Stiinte”. Sunt determinate
si descrise etapele reformei curricu-
lare. La moment, curricula scolare la
aceasta arie sunt elaborate in termeni
de competente. Noua etapa de perfecti-
onare prevede o abordare integralizata
la nivel inter/transdisciplinar.

Schimbarile si tendintele pe plan mon-
dial in domeniul dezvoltarii curriculumului
scolar au servit drept model de reflectie pen-
tru reforma educationald si modernizarea
continua a curricula scolare din R.Modova.

Reforma care a demarat in anii "90 se
prezintd ca un eveniment social-politic si
cultural prin efectuarea unei treceri trep-
tate si echilibrate la un invatdmant des-
centralizat, nondirectivist. De aceea este
oportund aplicarea eficienta a reformei,
adica implementarea favorabild in cadrul
procesului educational prin sistemul de
curricula disciplinare.

Conceptul de curriculum, materializat
incepand cu anii 90 in Conceptia dezvol-
tarii invatamantului din Republica Mol-
dova, care ulterior a avansat prin derularea
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»Matematica si Stiinte”: realizare si dezvoltare

Ion BOTGROS,
doctor, conferentiar universitar,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

In this article are analyzed the evo-
lution and prospects of development
of curriculum in school curriculum in
area ,,Mathematics and Science”. Are
determined and describes the steps of
curricular reform.

Currently, the curriculum in school
in this area is developed in terms of
competences. The new stage of devel-
opment requires an approach at inte-
gralitsation inter / transdisciplinary.

Proiectului reformei invatamdntului gene-
ral, cofinantat de Banca Mondiala, patrun-
de activ in practica scolara si viata sociala
in general.

Pentru aria curriculara ,,Matematica
si Stiinte” acest concept are menirea de a
prezenta astfel cunoasterea stiintifica incat
sd o transforme 1n obiect al activitatii de
predare-invatare pentru realizarea obiecti-
velor/finalitatilor si pentru ca absolventii
sd actioneze, sa se realizeze personal si sa
se integreze social.

In evolutia reformei curriculare la aria
., Matematica si Stiinte” se evidentiaza trei
etape de dezvoltare:

L. — Etapa (anii 1996-2000) — curri-
culum disciplinar centrat pe sistemul de
obiective educationale;
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IL. — Etapa (anii 2003-2005) — curricu-
lum scolar centrat pe sistemul de obiective
optimizate;

1. - Etapd (incepand cu anul 2010) —
curricula scolare centrate pe competente
specifice disciplinelor.

La prima etapa, renovarea ariei curricu-
lare ,, Matematica si Stiinfe” a avut drept
scop trecerea de la programele analitice
traditionale, axate pe asimilarea de cunos-
tinte, la elaborarea de curricula scolare
axate pe obiective educationale: obiective
generale, obiective-cadru si obiective de
referintda. Obiectivele generale erau clasi-
ficate in: cunostinte, capacitati $i atitudini.
Astfel, activitatea educationald a profesoru-
lui a fost directionata spre atingerea obiecti-
velor preconizate de curricula gcolare avand
in prim-plan elevul, iar demersul didactic 1si
propune formarea de capacitati si atitudini.
Astfel, conceptului educational de curricu-
lum specific disciplinelor reale 1i erau pro-
prii dimensiunile: intelectual/academica,
profesionala, sociala si personald a vietii
psihice, asigurdndu-se astfel educatia inte-
grala a individului [2, p.42].

La aceastad etapa, (anii 1996-1998) se
elaboreaza curricula scolare pentru treap-
ta primara la disciplinele: ,, Matematica”
(cLI-IV) si Stiinte” (cl. II-IV).

Elaborarea conceptiei disciplinei inte-
grate "Stiinte” (cl. II-IV) si, respectiv, pro-
iectarea curriculumului disciplinar a fost
realizatd prin abordare transdisciplinara,
unificand convergent un sistem de con-
cepte stiintifice adecvate varstei scolare
respective pentru ca elevii sa poata explica
anumite fenomene si procese din naturd,
Univers, de pe Terra, societate etc.

De aceasta perioada (anii 1998-2000)
tine elaborarea curricula scolare pentru
treapta gimnazialda la toate disciplinele

63

scolare din cadrul ariei si, respectiv, con-
ceptia disciplinei integrate ,,Stiinte” (cl.V)
prin abordare interdisciplinard, renuntand
la logica independentad monodisciplinara:
Fizica, Biologie, Chimie.

La etapa a II-a dezvoltarea curriculara
isi propune modernizarea curricula scolare
pentru treapta primara ( a. 2003) si pen-
tru treptele gimnaziala si liceala (a. 2006),
avand ca scop optimizarea obiectivelor ge-
nerale/cadru si de referintd, fiind clasifica-
te pe trei niveluri: cunoastere, intelegere/
aplicare si integrare [1]

Perfectionarea curriculumului scolar la
aceasta etapa s-a axat pe urmatoarele prin-
cipii:

»  Optimizarii obiectivelor educationale
de orice nivel, continuturilor educati-
onale si activitatilor de predare-invata-
re-evaluare;

Coerentei §i continuitatii obiectivelor
educationale (generale/cadru — de re-
ferintd — operationale — de evaluare;
obiectivelor educationale cu unitatile
de continut la o clasa, clase si trepte de
invatamant);

darea obiectivelor educationale, conti-
nuturilor informationale si activitatilor
de predare-invatare-evaluare cu parti-
cularitatile de varsta a elevilor.
Fiecare obiectiv-cadru inclus in cur-
riculum contureaza un anumit nivel cog-
nitiv proiectat, care urmeaza a fi atins de
catre elev. Obiectivele ariei curriculare
erau structurate taxonomic (conform ta-
xonomiei lui Bloom) si formulate adec-
vat in termeni concreti, specifici lipsiti
de ambiguitate. Numarul si complexita-
tea obiectivelor la aria curriculard ,, Ma-
tematica si Stiinte” corespunde parti-
cularitatilor de varsta a elevilor. Aceste
obiective reflectd valorile nationale si
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general umane deoarece au fost deduse

din obiectivele fixate in ,,Legea invata-

mantului”, iar realizarea lor contribuie la
educarea cetateanului activ.

Reforma curriculard la aria curriculara
~Matematica si Stiinte” desfasuratd pana
in anul 2010 a avut semnificatia unei cai de
rationalizare a actiunii pedagogice in ceea
ce priveste formarea intelectuala si afectiva
a celui educat, valorificand potentialul indi-
vidual al fiecarui elev. Experienta educatio-
nald a demonstrat ca axarea pe obiective a
condus la o focalizare excesiva a activita-
tilor de predare-invatare pe domeniul cog-
nitiv la nivel de memorare, iar ca rezultat
actiunile didactice devenind limitate.

Centrarea proiectarii curriculare pe
obiective educationale a devenit insufici-
entd in raport cu scopurile si finalitétile pe
care le reclama scolii societatea contem-
porand, cu tendintele manifestate la nivel
european.

In anul 2010 are loc cea de-a IlI-a eta-
pa de modernizare a curricula scolare la
aria ,, Matematica si Stiinte” in termeni de
competente.

Modernizarea curricula scolare in ter-
meni de competente prevede centrarea
acestuia pe urmatoarele cerinte:
achizitii finale ale invatarii;
dimensiuni functionale/actionale
formarea personalitatii elevului;

— definire clard a ofertei scolii n raport
cu interesele, aptitudinile elevului si
asteptarile societatii.

Sistemul taxonomic al competentelor
scolare de la aria curricularad ,,Matematica
si Stiinte” este structurat in:

e Competentele transversale — care au un
grad inalt de generalitate si sunt definite
pentru toatd durata scolaritatii.
Competentele transdisciplinare
care au un grad de complexitate ce

in
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corespunde unei trepte de Tnvatamant
si se formeaza pe parcursul acesteia.
Competentele specifice — care se defi-
nesc pe discipline scolare.

* Subcompetentele — care sunt pre-achizi-
tii ale urmatorului segment de Invatare si
reprezintd componentele competentelor
specifice, racordate continutului stiintific
din fiecare capitol [5].

In rezultatul cercetarii problemei pri-
vind formarea si dezvoltarea competente-
lor scolare s-a argumentat ca pentru disci-
plinele scolare: Fizica, Biologia, Chimia
este specificd o competentd generald nu-
mitd competenta de cunoastere stiintificd.

Competenta de cunoastere stiintifica

este constituitd din urmatoarele competen-
te specifice:
competenta de achizitii intelectuale;
competenta de investigatie stiintifica;
competenta de comunicare in limbaj
stiintific;
competenta de achizitii pragmatice;
competenta de protectie a mediului
ambiant si cultura sanatatii personale
[1,3].
In dependenti de gradul de integrare a
disciplinelor scolare, de exemplu, la nivel
interdisciplinar (fizica, biologie si chimie)
sau transdisciplinar, competenta de cu-
noastere stiintifica ramane a fi o valoare
educationala mai complexd determinata
de respectivul sistem de cunostinte funda-
mentale: inter- sau transdisciplinare.

Problema care se pune astdzi in fata
invatamantului de oriunde nu mai vi-
zeazd asimilarea de citre elevi a unor
sisteme de cunostinte din diferite do-
menii ale cunoasterii, prin studiere mo-
nodisciplinard, cat mai ales inzestrarea
acestora, prin invatare de tip integrat, cu
niste ansambluri de competente de tip
functional, care sd favorizeze transferul
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si mobilizarea cunostintelor in vederea
accentudrii dimensiunii actionale a edu-
catiei.

In general, conceptul de integrare este
explicat drept actiune de a interrelatio-
na diverse elemente in scopul constituirii
unui tot intreg, armonios si de nivel su-
perior. Astfel incat conceptul de integrare
aduna partile separate intr-un tot intreg, iar
integrarea partilor conduce la un nou pro-
dus care depaseste suma acestor parti.

Integralizarea monodisciplinelor sco-
lare Fizica, Biologie, Chimie prin optimi-
zarea si unificarea continuturilor intr-un
sistem unitar al conceptelor stiintifice re-
prezintd o prima cale/modalitate de inte-
grare si poate fi realizata prin doud demer-
suri:

Pluri/multidisciplinar;

Interdisciplinar.

Educatia in spiritul valorilor stiintifice
in baza disciplinelor scolare traditionale:
fizica, biologia, chimia centratd pe com-
petente si integralizarea acestora in baza
competentei de cunoastere stiintifica a na-
turii unitare reprezintd o configuratie pu-
ternica rationalistd si pragmatica specifica
domeniilor de cercetare.

In acest context, o abordare integraliza-
td a curriculumului scolar specific discipli-
nelor scolare Fizica, Biologia, Chimia va
avea valente pozitive prin anumite valori si
atitudini care pot fi formate la elevi:
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gandire complexa si creativa;

grad nalt de obiectivitate in cunoaste-
rea realitatii si a Sinelui;

sistem de metode de cunoastere unita-
ra a realitatii si a Sinelui;

limbaj stiintific specific cunoasterii in-
tegralizate;

comportament adecvat in rezolvarea
situatiilor semnificative din viata coti-
diana [1].

Aceastd abordare tine de o perspectiva
imediata, urmand a fi elaborate si imple-
mentate un nou curriculum disciplinar si
suporturi didactice.
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Rezumat

Articolul trece in revista activita-
tea sectorului pe parcursul a circa 20
de ani. O activitate cu dificultati, dar,
principalul, cu reugsite: elaborarea
conceptiei disciplinei, a standardelor,
curriculumului, a tezelor de doctor in
pedagogie, a cdtorva generatii de ma-
nuale si materiale didactice. Chestiu-
nea abordata are perspective de dez-
voltare eficienta.

Toamna anului 1982 isi asternea frun-
zele lin, cu grija, dar si cu oarecare nesigu-
ranta: la Institutul de Stiinte Pedagogice si
Psihologice (ISPP) se infiinta, pentru pri-
ma data, sectorul Limba moldoveneasca
in scoala rusa cu trei cercetatori stiintifici
(Lidia Granaci, Tamara Cazacu, Svetlana
Semionov). Peste cativa ani nu mai era
deja o unitate independenta, ci parte com-
ponenta a altor sectoare: ba ... la minori-
tati, ba la Limba gi comunicare, ba a nima-
nui. Cam vitrega soarta limbii romane ca
limba de stat.

Cercetatorii erau diferiti: unele persoa-
ne aveau putind experientd de cercetare,
altele aveau 1n spate alte facultati decat
cele filologice, principalul necaz era insa
lipsa practicii scolare si a pregatirii initi-
ale (metodice) corespunzdtoare. La acea

Limba romana in contextul noilor valorificari

Tamara CAZACU,
doctor in pedagogie,
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

The article summarizes the sector
activity during a period of 20 years. It
was an activity with difficult moments
but most importantly, with successful
ones too, such as setting up the concept
of discipline, standards, curriculum,
PhD thesis in teaching, some sets of
teaching manuals and resources. The
matter addressed has prospects of ef-
ficient development.

vreme, institutiile de invatamant superior
(Universitatea de Stat si institutele peda-
gogice) nu pregateau cadre la specialitatea
limba moldoveneasca ca limba nonma-
ternd. Profesorii care predau disciplina
respectiva aveau altd pregatire: predarea
limbii ca limba materna: fonetica, lexico-
logie, morfologie, sintaxa etc.

O influenta pozitiva asupra dezvoltarii
sectorului au avut-o dr. Mihail Prigorschi,
director-adjunct al institutului, dr. Eugenia
Novac, dr.Vladimir Gutu, Nina Bondaren-
co, specialist principal la Ministerul Invi-
tamantului, dr. Mihail Purice s.a.

Perioada respectiva de predare a limbii
in scoala purta cu durere numele de inva-
tarea poeziilor pe de rost. Cuvintele moti-
vatie, metode interactive nu erau nici in uz,
nici in concept. Invitau si cunosteau limba
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acei elevi care aveau parte de un profesor
deosebit (invatator la acea etapa), maestru
in pedagogie de la naturd care ldsa manu-
alul si proceda dupa cum {i dicta intuitia,
creativitatea, dar si marea daruire fatd de
profesia aleasa.

Programele /aconice contineau ele-
mente modeste ale curriculumului actual.
Graitoare n acest sens fiind compartimen-
tul Cunostinte, priceperi si deprinderi cu
urmatorul inceput: La sfarsit de an elevii
vor trebui... Procesul instructiv-educativ
(astfel i se zicea pe atunci) era axat desigur
pe continuturi, cu o ideologie corespunza-
toare acelor timpuri: octombrei, pioneri,
ziua de nastere a lui Vladimir Ilici Lenin,
Mos Gerila, viata in colhoz, Patria noas-
tra Uniunea Sovietica etc.

Manualele elaborate in anii 80 im-
plementau deja principiul comunicativ 1n
predarea limbii, autorii orientdndu-se spre
abordarea functionalad a limbii promovata
in special de Institutul Minoritatilor Nati-
onale de la Moscova, dar si de metodica
predarii limbilor strdine.

Abia 1n anul 1992 ISPP (Vladimir Gutu,
Tamara Cazacu) a elaborat Conceptia de
predare-invatare a limbii si literaturii ro-
mane in scolile alolingve, publicata in Va-
lentele Reformei Invatamantului, partea a
II-a, aprobata la sedinta Colegiului Minis-
terului Invatimantului nr.17.2 din 21.11.95
care stabilea:

» bazele metodologice si lingvodidac-
tice ale predarii limbii romane in
scolile alolingve;
particularitatile predarii-invatarii
unei limbi nonmaterne;
principiile care stau la temelia insu-
sirii unei a doua limbi, obiectivele
predarii-invatarii limbii romane;
continutul si structura disciplinei
scolare;
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formele de organizare a studierii limbii
romane;

evaluarea insusirii limbii;

cadrele didactice;

actiuni de perspectiva.

In acelasi an, 1992, Institutul de Sti-
inte Pedagogice si Psihologice publica
lucrarea Obiective si Finalitati ale Inva-
tamantului Preuniversitar, propunandu-
si, drept scop, formularea obiectivelor
si finalitatilor ca o problema stiintifica
prioritara. Lucrarea contine, la discipli-
na limba i literatura romdna, obiective
generale si speciale structurate pe deprin-
deri integratoare (intelegerea dupa auz,
vorbirea, lectura si scrierea) si pe doua
etape: scoala primara si clasele gimnazia-
le (autor T.Cazacu). Dominanta orientarii
studiului limbii de stat intentioneazd sa
ramana (pentru elevi, profesori §i parinti)
sub semnul comunicarii active, al dorin-
tei de cunoastere a limbii, al mandriei ca
vorbeste romana, al tendintei de perfecti-
onare continud a limbii pe care o invata,
care ne uneste.

Programa elaborata in 1996 si aparu-
td in 1997 (cu doi ani inainte de aparitia
curriculumului disciplinar) foloseste, in
calitate de reper, implementeaza rezulta-
tele cercetarii din cadrul sectorului Nive-
lurile didactice de insugsire a limbii nema-
terne (limba romana in scolile alolingve),
teza de doctor a T.Cazacu, conducator sti-
intific — remarcabila cercetitoare Eugenia
Novac, avandu-i ca oponenti oficiali pe
A.Evdosenco, doctor habilitat in filolo-
gie, Galina Bordeniuc, doctor habilitat in
pedagogie, A.Crisan, doctor in didactica,
Romania, si pe dr.Vladimir Gutu in cali-
tate de consultant.

Baza metodologicd a cercetarii ela-
borate in sector (1992-1994) a constitu-
it-o teoria filozofica despre relatia dintre
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gandire si limbaj; doctrina epistemologica
despre sursele, cdile si legitatile ei; teza
despre rolul limbii in viata sociald; idei-
le didactice moderne despre curriculum;
conceptia dezvoltarii invatdmantului in
Republica Moldova s.a. Investigatia efec-
tuatd in sector era conforma cerintelor
etapei respective, atribuindu-i valoare sti-
intifica §i caracter novator prin elaborarea
nivelurilor didactice, prin fundamentarea
mecanismului de transpunere a modelului
teoretic al nivelurilor didactice la discipli-
na limba romana ca limba nonmaterna si
anume: descrierea celor trei niveluri didac-
tice ce vizeaza folosirea operatiilor verbale
in producerea mesajelor si prin detalierea
modului in care se prezinta materia de stu-
diu in programa de limba romanad pentru
etapa de instruire in baza deprinderilor in-
tegratoare.

Distinctia fiecarui nivel consta in mo-
dul, capacitatea de utilizare a informa-
tiei initiale pentru realizarea actelor de
comunicare proprii in limba romana:

Nivelul 1, receptiv-reproductiv (lite-
ral), presupune operatii de receptare (4m
inteles!) si de reproducere pe baza infor-
matiilor receptate, citite sau audiate (4m
gasit! Raspund!).

Nivelul 2, reproductiv-transforma-
tiv, presupune operatii de vorbire din
memorie, adicd nu doar se Insusesc/se
gasesc/se retin modelele de-a gata, dar
se mai efectueaza si o anumitd modifi-
care a materiei la transmiterea/aplicarea
continutului.

Nivelul 3, productiv-creativ: clevul
creeaza o noud informatie, in procesul de
vorbire, adica elevul produce un mesaj
in mod independent sau il poate comple-
ta, continua in mod creativ (Eu fac! Eu
creez!).
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Rezultatele cercetarilor efectuate au
stat la baza elabordrii atat a curriculu-
mului disciplinar la disciplina limba i
literatura romana (1996-2000, autori:
dr.Tamara Cristei, dr.Tamara Cazacu, Li-
liana Nicolaescu-Onofrei, profesoarele
cu grad didactic superior, Galina Stahi si
Iulia lordachescu, precum si a manualului
de limba romana pentru clasa a V-a, iar ul-
terior si pentru clasele VI-VII (autori: dr.
Tamara Cazacu, Iulia Iordachescu, Larisa
Guza, Veronica Roscovanu, profesoare,
grad didactic superior) in conformitate cu
teza pedagogica despre nivelurile didac-
tice in procesul de predare-invitare-eva-
luare, abordare de pionerat la acea vreme
in Republica Moldova. Curriculumul si
manualele, obiectivele si, respectiv, ma-
teria de studiu fiind structurate, la etapa
gimnaziald, pe trei niveluri de diferentie-
re pentru clasele cu elevi de aceeasi varsta
si pe doud niveluri la etapa liceala.

Abordarea comunicativa, diferentiata
este conforma Cadrului European Comun
de Referinta pentru Limbi cu trei niveluri
de baza (A,B,C): utilizator elementar
(A), utilizator independent (B) si utiliza-
tor experimentat (C).

Manualul este mijlocul esential, fun-
damentat in mod stiintific, de dirijare a
activitatii profesorului si elevului. De
aceea problemele ce tin de calitatea ma-
nualelor este permanent in atentia intregii
societati: nu doar a profesorilor si elevi-
lor, dar si a parintilor, societatii civile etc.

Majoritatea manualelor in vigoare
corespund in mare parte asteptarilor prin
abordarea comunicativ-functionala a
procesului de insusire a limbii, prin sce-
nariul original, prin modelul strategic
si tactic oferit elevilor si profesorilor,
prin capacitatea sa de a stimula gandi-
rea, operatiile cognitive si creative, prin
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designul modern si atractiv si, drept re-
zultat, stimularea motivatiei de a invata
limba romana. Armata autorilor de ma-
nuale, materiale didactice e numeroasa si
frumoasa: dr. Tamara Cazacu, dr. Tama-
ra Cristei, Liliana Nicolaescu-Onofrei,
dr. Vladimir Gutu, Nina Bondarenco, dr.
Tatiana Callo, dr. Gheorghe Stog, dr. Mi-
hail Purice, regretatul dr.lon Dumeniuc,
dr. Zinaida Tarata, dr. Lidia Granaci, dr.
Diana Vrabie, profesorii Galina Stahi,
Tulia Iordachescu, Larisa Guza, Veronica
Roscovan, Liuba Objelean, Mihai Olen-
schi, Rodica Feteasco s.a.

Procesul de proiectare a standardelor
educationale 1si are inceputul la Institutul
de Stiinte Pedagogice si Psihologice in
perioada 1993-°94, iar prima varianta de
standarde la limba romana a fost elabora-
ta tot in cadrul sectorului la ISPP, folosind
in special modelele rusesti. Ulterior au
fost examinate diferite abordari care au
dus, in 2009, la analiza proiectelor exis-
tente si stabilirea variantei actuale a stan-
dardelor de competente, finisate in 2011.

Determinarea standardelor pentru in-
treaga perioada de studii si a indicatorilor
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pe trepte de invatamant constituie un real
pas Inainte spre evaluarea reala si eficienta
a competentelor comunicative ale elevilor
alolingvi. Cu toate acestea punctarea indi-
catorilor pe clase ar facilita la maximum
activitatea de evaluare a profesorilor.

Chestiuni importante asteaptd sa fie
rezolvate actualmente. Primul pas in acest
context 1l constituie intentia de a efectua
cercetdri in domeniul educatiei multilin-
gve (invatarea prin imersiune) cu referire
la limba roménd pentru alolingvi, adica
invatarea unor discipline curriculare in
limba roména. Abordarea studierii limbii
romane prin imersiune ar facilita substan-
tial nu doar calitatea insusirii limbii, con-
cept validat de practica mai multor tari,
dar si sporirea potentialului de integrare
sociald a vorbitorilor de limba rusa.

Perspectiva existentei unui sector in-
dependent care ar investiga numeroasele
probleme ce tin de predarea-invatarea-
evaluarea limbii roméne in institutiile de
invatamant cu instruire in limba rusa este
0 necesitate acutd, cu atdt mai mult ca
romdna este parte componenta a familiei
mari a limbilor Uniunii Europene.
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Scurta istorie a psihologiei in ISE (1941-2011)

profesor cercetator,

conferentiar universitar,

Rezumat

Articolul contine o caracterizare
succinta a istoriei psihologiei la In-
stitutul de Stiinte ale Educatiei. Sunt
descrise conditiile in care au demarat
cercetarile in domeniul psihologiei
pedagogice, evidentiate reformele in
domeniul educational care atrageau
dupa sine dezvoltarea cercetarilor in
domeniul stiintei psihologice la institu-
tia in cauza. Autorii prezinta cele mai
elocvente lucrari din punctul de vedere
al calitatii si utilitatii rezultatelor. Lu-
crarea se incheie cu descrierea proiec-
tului de cercetare in curs de realizare
in sector.

La ora actuala psihologia ocupa o pozi-
tie privilegiatd in ISE atat pe dimensiunea
cercetare, cat si pe dimensiunea formare.
In ambele cazuri psihologia este prezenta
in formd de unitati structurale distincte
(Sectorul ,,Psihosociologie a educatiei si

Institutul de Stiinte ale Educatiei
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Abstract
Article contains a brief characteriza-
tion of the history of psychology at the
Institute of Sciences of Education. It de-
scribes the conditions under which re-
search in educational psychology started
in this Institute; authors had highlight-
ed educational reforms entailed the de-
velopment of research in psychologi-
cal science in the concerned institution.
The authors present the most strik-
ing works in terms of quality and useful-
ness of results. The paper concludes with
a description of the research project un-
der realization process in sector of Psy-

chosociology of Education

incluziune scolara” si catedra ,,Psihope-
dagogie si Management Educational”) in
cadrul cdrora activeaza psihologi profesi-
onisti de valoare, recunoscuti si apreciati
nu numai in tard, ci i peste hotarele ei. La
institut fac studiile doctorale in psihologia
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sociald 13 doctoranzi, atat din tara, cat si
de peste hotare, functioneaza sectia mas-
terat la specialitatea ,,Psihologia sociala
si Psihologia corectionald”. Or, nu intot-
deauna a fost asa. Si atunci apare fireasca
intrebare:

Cum a evoluat psihologia in ISE pe
parcursul celor 70 de ani? Si, in special:
Care sunt etapele pe care ea le-a traver-
sat, ce forme de existenta si functionare
lua ea la fiecare etapa?

Pentru a construi un tablou al evolutiei
psihologiei in ISE este necesar sa tinem
cont de faptul cd ISE a fost creat in 1999
prin fuziunea Institutului de Stiinte Peda-
gogice si Psihologice (ISPP) si a Institutu-
lui National de Instruire Continua (INIC).
Este evident ca pana la 1999 dezvoltarea
si practicarea psihologiei se facea separat
in cele doua institute: in ISPP ca stiinta
aplicativa, iar in INIC preponderent ca
disciplina de predare.

Ne vom referi la istoria psihologiei in
ISPP.

La o privire din elicopter (sd-mi fie
permisa aceastd metaford la care tin
mult pentru sugestivitatea ei) asupra
aparitiei i existentei institutului pot fi
distinse 3 etape:

Etapa 1: 1941-1971, care se caracteri-
za prin neimplicarea psihologiei in viata si
functionarea institutului sub nici o forma
a sa, fie cercetare stiintificd sau aplicare
practica.

Etapa 2: 1971-1979, timp 1n care psi-
hologia isi face loc” in institut prin inser-
tia in schema de state a unitatii de psiholog
cercetator.

Etapa 3: 1979-1999, etapa in care
psihologia a obtinut o existentd institu-
tionalizatd, care, la concret, a insemnat
ca psihologia a inceput sd functioneze in
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cadrul unui laborator special de cercetare
stiintifica.

Etapa 4: 1999 - 2011.

Sa descriem succint aceste etape.

Institutul de Stiinte Pedagogice si Psi-
hologice a fost infiintat in 1941 avand
drept "nume de botez” Institut de Cer-
cetari Stiintifice in domeniul Scolilor
(ICSS), nume pe care l-a purtat pana in
1972, an in care a fost re-denumit Insti-
tutul de Cercetiri Stiintifice in domeniul
Pedagogiei (ICSP), ca in 1991 si devina
Institut de Stiinte Pedagogice si Psiho-
logice (ISPP), iar in 1999 — Institutul de
Stiinte ale Educatiei.

Initial misiunea lui de baza a fost asigu-
rarea scolilor moldovenesti cu manuale si
materiale didactice conexe in deosebi pen-
tru disciplinele scolare specifice republicii
noastre: limba si literatura moldoveneasca
(aici si mai incolo voi utiliza limbajul si
terminologia epocii), limba si literatura
rusa in scolile moldovenesti, istoria Mol-
dovei, geografia Moldovei. Documentatia
didactico-metodicd (programe, manuale,
materiale didactice si ilustrative) pentru
disciplinele generale §i comune tuturor
scolilor din Uniunea Sovietica era elabo-
ratd de catre institutele de profil ale Aca-
demiei Pedagogice a URSS din Moscova.
Institutului din Chisinau 1i revenea sarcina
doar de a o traduce si de a o adapta usor.

Cercetatorii institutului erau recrutati
din randurile cadrelor didactice talentate
si cu experientd productiva in instruirea
elevilor.

Deoarece psihologia sovietica in urma
hotararii de trista faima a CC al PCUS
din 1936 despre denaturarile pedologi-
ce 1n sistemul de instruire sovietic a fost
redusd la fiziologia activititii nervoase
de sorginte pavloviand, ea nu exercita si
nici nu putea sa exercite careva influente
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asupra ntelegerii, cercetarii si proiectarii
proceselor scolare.

Elaborarea de manuale si a altor piese
de uz scolar se facea practic in afara psi-
hologiei.

Aceastd stare de lucruri a durat destul
de mult, mai exact, pana la sfarsitul anilor
60 cand in tara care atunci era si a noastra,
s-a procedat la o reforma a Invatamantului
de mare anvergura prin care se ambitiona
sa Intreaca America (una dintre marele ob-
sesii ale conducdtorilor sovietici din acea
vreme) si la capitolul calitatea educatiei.
Ea, reforma, a fost gandita si pusa in prac-
tica, prin excelenta, de psihologi de forma-
tie vygotskiand (amintim aici doar cu titlu
de ilustrare pe D. B. Elconin si V. V. Dava-
dov) si de pedagogi cu orientare psihologi-
ca certa, Skatkin si Danilov, de exemplu.
In mediul academic s-a produs o schimba-
re de perceptie privind psihologia ca urma-
re a faptului ca si psihologia se schimbase.
Dintr-o “psihologie a cainelui”, cum nu
fara rautate era ea supranumita de analistii
occidentali, facand aluzie la experientele
pe céini ale lui I. P. Pavlov, intr-o psiholo-
gie a personalitatii umane si a activitatii ei,
care se construia si se dezvolta pe temeiu-
rile paradigmei cultural-istorice a lui L. S.
Vygotsky ale carei resurse euristice nici la
ziua de azi nu sunt inca epuizate.

In acel context si in acea atmosferd
de efervescentd a psihologiei a inceput
psihologizarea procesului de proiecta-
re si constructie a disciplinelor scolare.
In sfarsit, societatea a realizat ci un bun
si eficient manual scolar poate fi elaborat
doar in colaborare stransa cu psihologul.
Astfel in 1971 printr-o hotarare a Ministe-
rului Invatimantului au fost instituite in
ICSS doua unitati de cercetator stiinti-
fic superior. Unul in cadrul sectorului de
metodica a limbii moldovenesti, celalalt in
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sectorul de metodica a limbii ruse in scoli-
le moldovenesti.

Iatd acest eveniment, introducerea in
schema de state a institutului a unitatilor
de psihologi-cercetatori, si constituic ince-
putul psihologiei in ICSS si, prin extensie,
in ISE. Fisa de post a cercetatorului stipula
clar ca scopul principal al activitatii de cer-
cetare este eficientizarea invatarii limbii
moldovenesti si a celei ruse prin impli-
carea factorului psihologic in instruire.
Studiile efectuate de catre cercetatori vi-
zau probleme concrete ale psihologiei in-
vatarii limbilor moldovenesti si ruse, cum
ar fi formarea deprinderilor ortografice si
de punctuatie prin utilizarea strategiilor
algoritmice (I. Negurd), dezvoltarea com-
petentelor de comunicare in limba rusa la
elevii moldoveni (E. Novac).

Urmatorul eveniment care a marcat
profund dezvoltarea cercetarii psihologice
nu numai in institut, ci i in intreaga re-
publica a fost infiintarea laboratorului
de cercetiri psihologice in 1979. La acea
datd institutul, prin eforturile insistente
ale directorului de pe atunci M.A. Terentii
(care, venind vorba, meritd sa i sd aducd un
omagiu deosebit cu ocazia jubileului de 70
ani ai ISE pentru dezvoltarea potentialului
uman de cercetare in domeniul stiintelor
educatiei), deci la acea data institutul dis-
punea deja de o echipa de psihologi profe-
sionisti cu doctorate facute la Universitatea
de Stat ”M.V.Lomonosov” din Moscova
si la Institutul de Psihologie Generala si
Pedagogica a Academiei de Stiinte Peda-
gogice a URSS (I. Negura, A.Silvestru,
Gr. Capcelea, C. Platon, R.Teresciuc, la
care se vor adduga mai tarziu A. Dorogan,
L.Trofaila, V. Mahu si a.). In perioada re-
spectiva si-a inceput activitatea de cerce-
tare la ICSP Nicolae Bucun, care devine
intr-un timp scurt primul doctor habilitat in
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psihologie din Republica Moldova, profe-
sor, academician, personalitate recunoscu-
ta nu doar in tara, dar si peste hotarele ei.
Activitatea sa n calitate de sef de sectie,
apoi vicedirector este marcatda de susti-
nerea cercetdrii stiintifice in psihologie si
dezvoltarea ei.

Inviorarea bruscd si dezvoltarea impe-
tuoasa a cercetarii psihologice in cadrul in-
stitutului se mai datoreaza si faptului ca la
sfarsitul anilor 70 a fost lansata programa
unionala a trecerii instruirii scolare a copii-
lor cu incepere de la varsta de 6 ani. Proble-
ma instruirii gcolare a copiilor de 6 ani chiar
ca nu se mai putea rezolva fara implicarea
psihologiei. Sarcina pusa in fata conceptu-
alizatorilor si realizatorilor de curriculum
pentru instruirea copiilor (daca e sa utili-
zam jargonul stiintific de azi) era extrem
de complexa: copiii sd Tnsuseascd materia
scolara preponderent prin activitatea de joc
si intr-un regim de viata scolara special. Psi-
hologii de la ICSP s-au achitat onorabil de
aceastd misiune. Ei au participat activ atat la
elaborarea pieselor curriculare pentru scoa-
12 si la procesul de formare la invatatori a
competentelor necesare, cat si la efectua-
rea de cercetari psihologice legate de acest
proces. Drept marturie serveste monografia
T.N. Dubrovina ,,Psihofiziologiceskie oso-
bennosti sestiletnih detei” si ,,Pasaportul
psihologic al prescolarului” al lui A. Sil-
vestru si R. Teresciuc, lucrari foarte cautate
si apreciate de catre cercetatori si pedagogii
practicieni.

Productia stiintifica realizatd in acea
perioada este impunitoare atat prin calita-
te, cat si prin volum. Mentionez aici doar
monografiile stiintifice aparute la editura
”Stiinta”, specializata in publicarea lucra-
rilor cu caracter strict stiintific: Psihologia
formarii limbajului scris la elevii clase-
lor primare (I. Negura, 1983), Psiho-
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logia constiintei de sine la prescolari
(A. Silvestru, 1983), Comunicarea cu
adultii si pregatirea psihologica a co-
piilor pentru instruirea scolara (Gr.
Capcelea, 1987,), Psihofiziologhiceskie i
sotzialinye uslovia formurovania organi-
zovannosti v trude u gluhih yciashcihsea
(N. Bucun, 1988) et al. in plus, psihologii
ICSP-ului se angajaserd activ in actiuni
de diseminare a cunostintelor stiintifice
psihologice in mediul scolar gi familial,
evoluand in emisiuni specializate la ra-
dioul si televiziunea moldoveneascad si
publicand carti si articole de populari-
zare a psihologiei in presa pedagogica a
vremii. Nu pot sd nu mentionez In acest
context cartea lui A.Silvestru Cunoaste-
te pe tine insuti care degaja un puternic
mesaj de mobilizare la desavarsire psi-
homorala a personalitatii sau cartea lui
I. Negura Dezvoltarea limbajului scris la
elevii mici, care opta pentru valorificarea
intregului potential creativ al copilului si
care a pus la dispozitia invatatorilor si pa-
rintilor tehnici de stimulare a creativitatii
si de exprimare a produselor ei in texte
originale.

In anul 1991 incepe o noud etapa in dez-
voltarea stiintelor educatiei in Republica
Moldova. Pe baza Institutului de Cercetari
Stiintifice in domeniul Pedagogiei este cre-
at, prin contributia directd a doctorului ha-
bilitat, profesorului N. Bucun, Institutul de
Stiinte Pedagogice si Psihologice (ISPP) al
Ministerului Educatiei din Republica Mol-
dova, care devine Director al acestui Insti-
tut. Tot N. Bucun insista asupra deschiderii
sectiei de psihologie in structura Institu-
tului, pe care a fost invitatd sa o conduca
Aglaida Bolboceanu, doctor in psihologie,
absolventa a scolii doctorale a Institutului
de Psihologie generala si Pedagogica a Aca-
demiei de Stiinte Pedagogice din Moscova.



( UNIVERS PEDAGOGIC

)

Obiectul cercetarii in acea perioada a fost
dictat de reforma scolara, care incepuse in
Moldova independenta — elaborarea ba-
zelor psihologice ale curriculumului na-
tional. Prin coordonarea lui N. Bucun si
cu participarea lui directa a fost realizat un
studiu de amploare care scotea in evidenta
nevoile de invatare a copiilor in raport cu
particularitatile lor de varsta, principiile
psihologice ale elaborarii si implementarii
curriculumului. Rezultatele studiului vizat
au fost valorificate in studii de doctorat si
doctor habilitat, ele au fost reflectate in lu-
crarea Bazele pedagogice ale modelului in-
tegrat al reformei educationale N. Bucun,
V. Gutu, S. Musteata et al. Chisinau, 1996.

O alta directie in activitatea stiintifi-
ca a sectiei de psihologie a avut ca obiect
proaspatul instituit, prin ordinul prim-mi-
nistrului Mircea Druc, serviciu psihologic
scolar. Eforturile cercetatorilor s-au con-
centrat asupra asigurarii stiintifico-metodo-
logice a asistentei psihologice scolare. Au
fost elaborate primele ghiduri psihologice
pentru psihologi si cadrele didactice; Ghid
psihologic. Prescolarul (A. Bolboceanu,
M.Vranceanu, Chisindau, 1996); Ghid psi-
hologic pentru invatatorii claselor primare,
(C. Platon, S. Semionov, Chiginau, 1994)
foarte populare printre specialistii in psi-
hologie si cadrele didactice. Colaboratorii
sectiei au participat la elaborarea regu-
lamentului despre activitatea psihologu-
lui scolar si a recomandarilor referitor la
normarea activitatii psihologului scolar;
au fost elaborate primele seturi de metode
pentru diagnostica psihologica a dezvolta-
rii cognitive, atat pentru elevii din clasele
primare, cat si pentru cei din gimnaziu §i
liceu. Important cd toate aceste materiale
au fost distribuite gratis in gcolile si gradi-
nitele din Republica Moldova. Instrumen-
tele psihologice pentru evaluarea citirii,
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orientarea scolara si profesionala au fost
adaptate lingvistic si publicate in Revista
de Pedagogie si Psihologie.

In aceastd perioada in Sectia de Psi-
hologie a ISPP au fost elaborate primele
softuri pentru diagnostica psihologica
asistata de calculator, cu coordonarea
cercetatorului stiintific superior, doctor in
psihologie Iurie Maximenco. Pentru un
sir de instrumente psihologice cu un grad
inalt de fidelitate, dar avand procedura de
aplicare complicata sau prelucrarea datelor
anevoioase (testul de culori Liuger, testul
de inteligenta Raven, etc.) au fost create
programe, nu doar comode, ci §i atractive,
care au fost puse la dispozitia psihologilor
aplicare ale softurilor erau limitate din ca-
uza lipsei calculatoarelor in scoala.

In cadrul ISPP, din initiativa dlui director
N. Bucun, a fost deschis, pentru prima data
in Republica Moldova, doctoratul la speci-
alititile de pedagogie si psihologie, primul
Consiliu Stiintific Specializat n acelasi do-
meniu. Astfel in sectia de psihologie a ince-
put pregatirea cadrelor de Tnalta calificare in
domeniul psihologiei educationale (pedago-
gice). Printre primele persoane care au ela-
borat si sustinut tezele de doctorat si doctor
habilitat sunt Silvia Briceag, sef de catedra
Psihologie la USB Alecu Russo, Valentina
Pritcan, prorector, departamentul Relatii In-
ternationale la USB Alecu Russo, Jana Racu,
profesor la catedra Psihologie Generala,
USM, Igor Racu, prorector, departamentul
Stiinta, la UPS 1. Creanga, L. Bolocan, Di-
rector al agentiei proprietatii intelectuale.

In anul 1999 in baza a doua institutii,
ISPP si Institutul de perfectionare a ca-
drelor didactice, este creat Institutul de
Stiinte ale Educatiei, iar in cadrul lui
laboratorul de Psihologie scolara si Psi-
hopedagogie Corectionala. Modificarile
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socioeconomice, restructurarile in dome-
niul educatiei au determinat preocupadrile
stiintifice ale sectorului: aspecte psiho-
sociale ale procesului de educatie, pro-
filul psihologic al elevului contemporan.
Culegerile ,,Elevul contemporan: schite
de portret psihologic” (Chisindu, 1999)
si ,,Aspecte psihosociale ale procesului
educational”, (Chisinau, 2006), reflecta
o bund parte din cercetérile realizate in
cadrul proiectului ,,Psihosociologia edu-
catiei” (2001-2005). Perspectiva psiho-
sociald a asigurarii calitatii educatiei in
Republica Moldova devine obiectivul de
cercetare a laboratorului, apoi in 2008,
a sectorului de Psihologie scolara si Psi-
hologie Corectionald pentru anii 2006-
2010.

Cele mai importante rezultate obtinu-
te in cadrul acestui proiect se refera la po-
lul subiectiv al calitatii educatiei. Acest
aspect al calitatii reflectd dependentd de
psihologia consumatorului si, respectiv,
necesitatea cunoasterii trebuintelor consu-
matorului, atat a celor afirmate, cat si a ce-
lor implicite. Interesant este, cd, in virtutea
specificului educatiei, calitatea ei priveste
nu doar elevii §i parintii, ci §i profesorii.
Ca activitate, educatia reprezintd o forma
a interactiunii dintre subiecti (elev — cadru
didactic), prin urmare produsul ei este in
dependenta de ambele parti participante la
proces.

In cadrul proiectului au fost cercetate:

Expectantele sociale fata de educatie
si conditiile de fortificare a valorii stu-
diilor in societatea actuald din Republica
Moldova;

Particularitiatile motivatiei invatarii
elevilor contemporani si elaborarea prin-
cipiilor psihologice de stimulare a motiva-
tiei elevilor si profesorilor catre invétare si
crestere personald;
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Conditiile psihosociale de prevenire
si stopare a violentei criminalitatii mi-
norilor si a abandonului scolar in siste-
mul de invatdmant;

Trairile emotionale si valorile atitu-
dinale ale elevilor in procesul evaluarii
la care au participat parinti, elevi din cla-
sele primare, Invatatori din scolile rurale
si urbane, cu limba de instruire romana si
rusa (cercetator R. Jelescu) au fost consta-
tati factorii de disconfort psihologic resim-
titi de elevi la scoala;

Dificultatile pe care le intélnesc copi-
ii i parintii in perioda debutului scolar,
ajutorul de care au ei nevoie, situatiile,
in care invatitorii ar solicita mai mult
implicarea parintilor etc. (R. Jelescu si
L. Pavlenko).

Particularititile de dezvoltare ale
competentelor sociale incepand cu
prescolaritatea si pana in adolescenta
(A.Bolboceanu, L.Pavlenko), specificul
comportamentului copiilor in situatii de
interactiune sociala, dinamica dezvoltarii
competentelor sociale in copilarie.

Atitudinile parentale fata de copilul
cu dizabilititi ca premisa de incluziune
scolara si sociala (executant T. Vasian).

Problema pregatirii cadrelor didacti-
ce pentru incluziunea copiilor cu dizabi-
litati (executant A. Cucer).

Trebuintele elevilor contemporani:
trebuinta de securitate §i conservare a
imaginii pozitive a Eu-lui; tendinta de
a avea succes; trebuinta in comunicare
sincerd, avand incredere in profesor; ne-
voia de atentie, bundvointa si incredere
din partea profesorului; trebuinta de a fi
respectat si a nu i se calca demnitatea;
necesitatea de a fi incurajat in tendinta
de a cunoaste si a se dezvolta; necesita-
tea de a trdi emotii pozitive; trebuinta de
a fi ascultat, Inteles si acceptat de catre
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cadrele didactice — si neglijarea lor frec-
ventd de scoala moderna.

Pe langa rezultatele teoretice, autorii
proiectului au elaborat mai multe materi-
ale aplicative, care pot fi utilizate de psi-
hologii scolari, educatori, parinti, cadre
didactice din diferite tipuri de institutii
educationale:

— Seturi de tehnici si metode pentru stu-
dierea particularitatilor individuale si or-
ganizarea educatiei lor la locul de ispasire
a pedepsei, in vederea asigurarii dreptului
la educatie si crearea oportunitatilor de re-
socializare a minorilor din penitenciarele
din Republica Moldova;

— Strategii de diminuare a stresului sco-
lar in interactiunea dintre parinti, copii si
cadre didactice;

— Suport stiintifico-teoretic in vederea
formarii cadrelor didactice pentru educatia
copiilor cu CES;

— Criterii de evaluare a eficientei for-
melor si metodelor de incluziune scolara a
copiilor cu CES;

— Noua strategie de facilitare a procesu-
lui de adaptare la colectivitate a copiilor de
varsta timpurie;

— Metodologia de determinare timpurie
a copiilor dotati si principii de interrelati-
onare cu ei.

Studiile realizate in cadrul proiectului
sunt descrise mai detaliat in monografia
»Perspectiva psihosociala de asigurare
a calititii educatiei in Republica Mol-
dova”. Totodatd, materialele proiectu-
lui au fost publicate in mai mult de 100
monografii, manuale, articole, ghiduri,
recomandari metodice si alte tipuri de
publicatii in tara si peste hotarele ei, care
pot fi gasite in bibliotecile stiintifice, dar
si cele scolare. Rezultatele obtinute au
fost implementate la nivel de tara si in-
stitutie prin elaborarea de documente
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de politici educationale (standarde de
dezvoltare a prescolarilor, curriculum
pentru educatia timpurie, curriculum
pentru educatia civica, etc.), a planurilor
de invatamant pentru masterat si cursuri
de perfectionare a psihologilor scolari si
a cadrelor didactice, participari in activi-
tatea comisiilor instituite de presedinte,
parlament, guvern, in activitatea grupu-
rilor de lucru ale ministerelor si depar-
tamentelor; cu coordonarea directorului
ISE L.Pogolsa si a directorului adjunct
N.Bucun, unele rezultate au fost aplica-
te ca baza psihologica pentru elabora-
rea standardelor de performanta pentru
invdtamantul preuniversitar §i pentru
perfectionarea curriculumului national
(a se vedea Modernizarea standardelor
si curricula educationale — Materialele
Conferintei Internationale, ISE, 2010).

In prezent in sectorul care actual se
numeste Psihosociologia educatiei si In-
cluziune scolara se lucreaza la proiectul
de cercetare Mecanisme si metodologii
de consultanta si consiliere a procesului
de dezvoltare a personalititii elevului in
contextul sociocultural modern.

Echipa care realizeaza proiectul in-
truneste specialisti din diverse ramuri ale
psihologiei:

» Aglaida Bolboceanu, doctor habilitat
in psihologie, profesor cercetator, sef sec-
tor — director de proiect;

* Nicolae Bucun, doctor habilitat in
psihologie, profesor universitar, cercetator
principal;

 Mihail Sleahtitchi, doctor in psiholo-
gie, doctor in pedagogie, conferentiar uni-
versitar, cercetator coordonator;

* Virginia Rusnac, doctor in psihologie,
cercetator superior;

* Anatol Danii, doctor in pedagogie,
cercetator superior;
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» Diana Antoci, doctor in psihologie,
cercetator superior;

» Angela Cucer, doctor in psihologie,
cercetator stiintific;

* Valentina Olarescu, doctor 1n psiholo-
gie, conferentiar, cercetdtor stiintific;

* Raisa Jelescu, cercetator stiintific;

* Emilia Furdui, cercetator stiintific;

» Lilia Pavlenko, doctorand in psiholo-
gie, cercetator stagiar;

» Oxana Paladi, doctorand in psiholo-
gie, cercetator stagiar;

* Dimitrii lachim, master in psihologie,
cercetator stagiar.

Proiectul prevede urmatoarele finali-
tati: argumentarea stiintifica, metodologi-
ca si manageriald a unui sistem de asisten-
ta psihologica scolara care ar contribui la
educatia integrala a personalitatii.

— Crearea (pe baza cercetarilor teo-
retice si a explordrii bunelor practici)
a unui model teoretic al sistemului de
asistenta psihologica, verificarea lui
experimentald si implementarea in in-
vatamantul prescolar, secundar general,
preuniversitar, vocational, special din
Republica Moldova.

— Precizarea, in baza analizei trebuinte-
lor si expectantelor clientilor (elevi, cadre
didactice, manageri, parinti) a continutu-
rilor asistentei psihologice pentru diferite
categorii de copii, cadre didactice, cadre
manageriale, parinti; verificarea lor ex-
perimentald si implementarea in practica
scolara;

— Elaborarea metodologiei asistentei
psihologice (metode de psihoprofilaxie,

77

metode de diagnostica, corectie; consili-
ere, elaborarea programelor de profilaxie,
corectie si consiliere diferentiate pentru
psihologii din institutiile educationale de
diferite tipuri si managerii din domeniul
educatiei), aprobarea lor experimentala si
implementarea in institutiile preuniversi-
tare.

— Constituirea bazelor teoretico-apli-
cative ale managementului asistentei psi-
hologice in Invatamantul preuniversitar
(viziune generala, proiecte de acte norma-
tive, strategii de implementare a asistentei
psihologice, manuale de lucru cu benefi-
ciarii pentru psihologii scolari, manuale
de autocunoastere si autoformare pentru
elevi, recomandari, sugestii etc.), verifi-
carea lor experimentald si implementarea
in practica asistentei psihologice.

Dupd o perioada de intrerupere, in
anul 2008 este redeschis doctoratul in
domeniul psihologiei sociale. Ceva mai
inainte, in 2005, a fost dechis masteratul
la psihologia sociala. In prezent la institut
fac studiile doctorale in psihologia soci-
ala 12 doctoranzi, atat din tard, cat si de
peste hotare, functioneaza sectia masterat
la specialitatea ,,Psihologia sociala si Psi-
hologia corectionala”.

Desi cu urcusuri si coborasuri, istoria
psihologiei la ISE pare sa se desfasoare
pe un fagas optimist, insistand sa-si aduca
aportul semnificativ la realizarea princi-
piului integralizarii in procesul de forma-
re a personalitatii.
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Rezumat
In articol sunt reflectate unele date
actuale §i istorice din domeniul psi-
hopedagogiei speciale din Republica
Moldova.

Stiinta si cultura sunt factori indispensabili
ai progresului societatii. ISE, fiind una dintre
cele mai venerabile institutii de stiinta care im-
plicandu-se activ in evolutia societatii, a cunos-
cut mai multe forme de existentd. Pe parcursul
a 70 de ani, perioada definitorie pentru ISE,
este evidentd ancorarea acestuia in realitatea
stiintifica, raspunzand unor necesitati §i nevoi
practice ale societatii. Investigatiile stiintifice
multiaspectuale realizate in cadrul institutului
au servit ca baza pentru dezvoltarea psihope-
dagogiei speciale in Republica Moldova, ca
raspuns al reformelor realizate in invatdmant.

Pentru a percepe si a constientiza locul si
rolul stiintei psihopedagogiei speciale, este ne-
cesard o valorificare a trecutului, o analiza a
prezentului §i o orientare spre viitor.

Psihopedagogia speciald s-a dezvoltat n
cadrul stiintei defectologice — un domeniu in-
tegrativ al stiintei, ce uneste directiile clinico-
fiziologice si psihopedagogice de cercetare a
proceselor de dezvoltare si instruire a copiilor.
Datorita acestui fapt psihopedagogia speciala
era perceputa ca disciplind aplicativa, pornind
de la nevoia de cunoastere a copilului si evalu-
are a capacitatilor psihice in vederea adoptarii
unor strategii eficiente pentru optimizarea pro-
cesului instructiv-educativ. S-a creat ideea ca
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File de istorie reflectate in documente si realitate

Angela CUCER,
doctor in psihologie,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract
The article reflected some current
and historical data in the field of spe-
cial psihopedagogiei in Moldova.

diferentele psihofizice dintre copii si modalita-
tile specifice de activitate impun o organizare
ierarhica si diferentiatd a educatiei si interven-
tiilor care sa valorifice maximal dezvoltarea
potentialului uman. Din aceste necesitati s-au
constituit domeniile psihopedagogiei speciale,
care cunosc azi o mare diversitate si o dezvol-
tare profunda.

Pana la mijlocul sec al XIX-lea cercetarile
efectuate in domeniul psihopedagogiei speci-
ale (defectologie) aveau un caracter episodic,
iar rezultatele obtinute rareori apareau in di-
ferite surse.

Prima etapa de formare si dezvoltare a sis-
temului defectologic in RM s-a inceput in anii
1936 -1941. Directiile prioritare fiind: crearea
bazei instructiv-educative a scolilor speciale;
pregatirea cadrelor din domeniu; asigurarea cu
recomandari metodice.

Analizand procesul de formare a sistemului
defectologic din Moldova putem evidentia si
fundamenta etapa a II-a de dezvoltare (1950-
1970), ca metodico-organizationala. Directiile
caracteristice acestei etape au fost: pregatirea
specialistilor la Facultatea de Defectologie din
Rusia si Ucraina; organizarea unui sistem de
institutii speciale pentru instruirea si educarea
copiilor cu dizabilitati; organizarea sistemului



C

ISE LA 70 DE ANI )

de depistare si diagnosticare a acestor categorii
de copii (crearea comisiilor medico-psihope-
dagogice de nivel republican, raional).

Rezultatele obtinute au facut posibila tre-
cerea la o noud etapa (a Ill-a), care dureaza
din 1971 pana in prezent, ceea ce a permis rea-
lizarea unor cercetari in domeniu, contribuind
la dezvoltarea si cresterea calitatii stiintei de-
fectologie din tara.

Remarcam ca la realizarea schimbarilor
calitative si cantitative din domeniul psihope-
dagogiei speciale In RM din acea perioada au
contribuit Institutul de Cercetari Stiintifice in
domeniul Defectologie, din Rusia, Institutul
de Cercetari Stiintifice in domeniul Pedago-
giei din Ucraina.

In 1965 la Chisinau s-a deschis Centrul de
studiere a problemelor defectologice, condus
de A. Ivanitki, care a contribuit la colaborarea
cu specialistii de fortd in domeniul defectolo-
giei din diferite tari.

Printre primele cercetéri stiintifice de va-
loare in domeniul psihopedagogiei speciale
au fost: ,,Adaptarea sociala a deficientilor de
auz” (A. lvanitki, 1972); , Activitatea inde-
pendenta a elevilor scolii speciale la lectiile
de geografie” (V. Lichii, 1977); ,.Interactiunea
scolii speciale si familiei in adaptarea sociala
a elevilor” (A. Racu, 1978). Aceste cercetari
au facut sd sporeasca aparitia literaturii didac-
tice si metodice, au contribuit la perfectio-
narea planurilor de Invatdmant, reorganizarea
procesului de recuperare a copiilor cu diza-
bilitati. O atentie deosebitd in cercetarile sti-
intifice in domeniul psihopedagogiei speciale
din acea perioada se acorda metodologiei co-
rectional-recuperatorii si didactice specifice
in conditiile procesului instructiv-educativ
relevand tipurile mai eficiente ale Invatarii si
activitatilor din gradinita si scoala.

Cele mai importante lucrari stiintifice pen-
tru aceasta perioada sunt: ,,Probleme privind
instruirea si adaptarea sociald a handicapatilor
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de auz, A Ivanitki, 1975; ”Cercetarea nivelului
independentei elevilor scolii”, V. Lichii 1986;
”Bazele activitatii de munca la deficientii de
auz”, N.Bucun, 1988; “Dereglarile de vor-
bire la copii si corectarea lor”, 1. Carpenco,
A Nastas, [.Banaru, 1986; ,,Desavarsirea pro-
ceselor adaptarii socioprofesoinale a elevilor si
absolventilor scolii speciale, N.Bucun A.Danii
Allvanitki si altii, 1990; ,,Obiectivele si fi-
nalitatile Invatdmantului special” N.Bucun,
A.Danii 1992; ”Bazele psihopedagogiei de
reabilitare”, N.Andronache, 1994, etc.

Mai tarziu prin Hotédrarea Guvernului Re-
publicii Moldova, din 1991, Institutul de Cer-
cetari Stiintifice in Domeniul Pedagogiei, a fost
reorganizat in Institutul de Stiinte Pedagogice
si Psihologice (ISPP), director N.Bucun, doc-
tor habilitat in psihologie (primul in republica).

Sub conducerea/coordonarea dlui N.Bu-
cun si a dnei S. Goncearuc (sef de labora-
tor), in cadrul laboratorului ,,Scolarizarea
diferentiatd a copiilor de exceptie”, au fost
extinse numeroase cercetari in domeniul psi-
hopedagogiei speciale. Directia prioritara de
activitate a laboratorului a fost ”Bazele soci-
ale, economice, psihologice si pedagogice
ale proiectarii continuturilor invataman-
tului special, standardelor si tehnologiilor
educationale”, cu obiectivele: elaborarea
curriculumului pentru scoala auxiliard; ela-
borarea fundamentelor psihopedagogice ale
procesului de integrare scolara a copiilor cu
CES; determinarea criteriilor de evaluare
a cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor
matematice la copiii cu deficientd mintala;
elaborarea modelelor de instruire tehnologi-
ca a elevilor cu deficientd mintald din clase-
le de meserii; determinarea bazelor teoreti-
co-stiintifice de psihocorectie a dereglarilor
scrierii la elevii cu nedezvoltare globala de
limbaj; elaborarea bazelor teoretico-stiintifi-
ce ale psihocorectiei tulburdrilor de limbaj
prin actiuni de terapie complexad; elaborarea
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unor modele de diagnosticare si diferentiere
a copiilor cu esec scolar; etc.

Pe parcursul mai multor ani in cadrul labo-
ratorului ,,Scolarizarea diferentiatd a copiilor
de exceptie” au fost create conditii favorabile
pentru sustinerea mai multor teze de doctor,
care au contribuit esential la dezvoltarea sti-
intei in Republica Moldova si anume: ”Au-
tocontrolul in procesul educatiei tehnologice
la elevii cu deficiente auditive”(S.Goncearuc,
1993); ,,Formarea structurii gramaticale la ele-
vii cu deficiente verbale (dezvoltarea globalad a
vorbirii de gradul I11)”, (L. Spranceanu, 1994);
,»Psihologia diferentierii elevilor cu deficien-
ta mintald in procesul educatiei tehnologice”
(D.Ganu, 1995); ,,Corectia psihomotricitatii i
instabilitatii capacitdtii de munca la copiii cu
retinere in dezvoltarea psihica” (V.Oldrescu,
1997); ,Fundamente psihopedagogice ale
educatiei tehnologice in scoala ajutitoare”
(C.Badar,1997); ’Fundamente psihologice ale
dezvoltarii limbajului verbal la copilul neau-
zitor” (M.Dumitrana 1997); ,,Diagnostica si
diferentierea copiilor cu insucces la invatatura
cauzat de retinere in dezvoltarea psihica, de-
lasare pedagogica, devieri comportamentale”
(T.Mocreac 1998); “’Psihocorectia dereglari-
lor scrierii la elevii cu nedezvoltarea globala
de limbaj” (V.Rusnac, 1999); ~’Psihocorectia
tulburarilor de limbaj prin actiuni de terapie
complexa”(A.Cucer, 1999); ,Fundamente
psihologice de activizare a structurilor senzo-
riale la copiii surzi”, (C. Bodorin, 2002); ,,Di-
agnosticarea si diferentierea copiilor cu RDP”,
(A.Ceban, 2003); etc.

Eruditia multiaspectuald in diferite dome-
nii (medicind, psihologie, pedagogie), talentul
de experimentator si teoretician al domnului
N. Bucun, doctor habilitat in psihologie, pro-
fesor universitar, academician al Academiei
de Psihologie si Management din Sanct Pe-
tersburg, a atras 1n jurul sau o pleada de tineri
cercetatori din tard cat si de peste hotare, care
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au devenit ulterior oameni de stiinta, savanti,
conducdtori de catedre, institutii: S. Goncea-
ruc, dr. pedagogie; A. Danii, dr. pedagogie;
D. Ganu, dr. psihologie; T.Barsanu, dr. peda-
gogie; V.Olarescu, dr.psihologie, C. Bodorin,
dr. psihologie; M. Dumitrana, dr. psihologie,
Romania; etc.

De asemenea, cu participarea nemijlocitd a
domnului N. Bucun 1n cadrul institutului ISPP
au fost elaborate conceptiile instruirii preuni-
versitare, expuse in urmatoarele lucrari: ,,Va-
lente ale reformei invatamantului”, ’Obiective
si finalitatile invatdmantului preuniversitar”.

De cétre un grup de cercetitori in domeniu
(N.Bucun, A.Danii, N.Andronache, D.Ganu,
T.Barsanu, V.Stratan, V.Lichii, A.Racu, s.a.) a
fost elaboratd Conceptia invatamantului speci-
al in Moldova (1995). Cercetarile desfasurate
au avut misiunea dezvoltarii Invatdmantului
special din Republica Moldova, promovarii
metodologiilor contemporane de recuperare,
dezinstitutionalizarii $i implementarii educa-
tiei incluzive.

In perioada 1990 — prezent cercetarile in
domeniu sunt axate pe dezvoltarea bazelor
stiintifice ale psihopedagogiei speciale si per-
spectiva psihologica de asigurare a calitatii
educatiei in RM, 1n cadrul cérora au fost ob-
tinute importante rezultate cu impact asupra
calitatii sistemului national de invatdmant.

Colaboratorii sectorului ,,Psihosociologia
Educatiei si Incluziune Scolara” 1si desfasoa-
rd activitatea in cadrul diferitor proiecte. In
cadrul proiectului ,, Bazele stiintifice ale inva-
tamdantului special”, 2001-2005, (coordonator
V.Panus, dr. pedagogie) cercetarea bazelor sti-
intifice ale Invatamantului special a fost direc-
tionata spre determinarea acestuia ca sistem al
invatdmantului national. Astfel au fost stabilite
directiile de dezvoltare ale acestui sistem in de-
pendenta de modalitatile de integrare sociala a
diferitelor categorii de copii cu nevoi specia-
le, au fost elaborate metode de diferentiere a
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formelor si metodelor educative si instructive
prin diversificarea procesului educational in
functie de particularitatile copilului, proiec-
tul de conceptie a integrarii copiilor cu CES,
curriculum pentru invatdmantul special, etc.

in perioada (2006-2010) a fost implemen-
tat proiectul institutional ,,Perspectiva psi-
hologica de asigurare a calitatii educatiei”,
coordonator A.Bolboceanu, dr.habilitat psiho-
logie, profesor cercetator. Rezultatele proiec-
tului au contribuit considerabil la schimbarea
conceptiei si a atitudinilor actorilor campului
educational referitor la calitatea educatiei, au
fost create premise stiintifice pentru: dezvol-
tarea sistemului de asistentd psihologica in
invatamantul pregcolar, secundar general, pre-
universitar, vocational, special din Republica
Moldova; dezvoltarea managementului edu-
catiei de calitate bazat pe necesitatile benefi-
ciarului; elaborarea standardelor educationale,
bazate pe trebuintele de dezvoltare si invatare
a subiectului, a creat premise psihologice de
integrare scolara si sociala a copiilor cu cerinte
educative speciale (CES).

Conform  Dispozitiei  Prim-ministru-
lui nr. 11072076 din 01.10.07, cercetatorii
(N.Bucun, V.Rusnac, A.Danii, A.Cucer) din
cadrul sectorului Psihopedagogie corectiona-
12 au participat iIn grupul de lucru, instituit in
cadrul Consiliului National pentru Protectia
Drepturilor Copilului, pentru elaborarea Con-
ceptiei Educatiei incluzive. Conceptia propu-
ne o abordare modernd a educatiei din per-
spectiva respectarii drepturilor copilului prin
asigurarea accesului fiecarui copil la educatia
de calitate, la valorificarea si dezvoltarea la
maxim a potentialului individual al copilului.
Acest proces de inaltd complexitate Conceptia
il realizeaza prin determinarea factorilor ex-
cluziunii educationale si premiselor educatiei
incluzive In Republica Moldova (RM), con-
ceptualizarea educatiei incluzive, accentueaza
legislatia si politicile in domeniul educatiei
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incluzive in RM. In acelasi context, Concep-
tia stabileste instrumentele si modalitatile de
implementare a educatiei incluzive, actele
normative care urmeaza a fi elaborate /modi-
ficate pentru implementarea educatiei incluzi-
ve, managementul implementarii, asigurarea
financiara a educatiei incluzive, rezultatele/
efectele scontate, precum si riscurile potenti-
ale/problemele in procesul de implementare.
Incepand cu anul 2007 in programa formarii
continue a cadrelor didactice din cadrul Insti-
tutului de Stiinte ale Educatiei au fost incluse
ore de ,,Educatie incluziva”. Cadrele didactice
au posibilitatea sa se familiarizeze cu concep-
tele incluziunii persoanelor cu CES, sa-si for-
meze o viziune in domeniu, sd constientizeze
functionarea incluziunii educationale.
Majoritatea rezultatelor in cadrul inves-
tigatiilor stiintifice au fost implementate in
procesul educational prin intermediul publi-
catiilor stiintifice. lata unele dintre ele: mono-
grafii- Metodologia managementului resurse-
lor umane in institutia gcolard. Chiginau: S.n.,
,Print-Caro” SRL. (Bucun, N. coordonator).
2009; Interventia recuperativ-terapeutica
pentru copii cu dizabilitati multiple. Chiginau:
Ed.Ruxanda, (Danii A., (coordonatori), 2009);
Perspectiva psihosociald a asigurarii calita-
tii in invatamdnt. Chisinau, (Bucun, N., (co-
ordonator). 2010; Managementul resurselor
financiare ale institutiilor de invatamant pre-
universitare. Chiginau: S.n., ,,Print-Caro”
SRL. (Bolboceanu, A., (coordonator).
Bucun, N., Cucer, A., Furdui E., Antoci,
D., Paladi, O., Pavlenko, L., Jelescu,
R., Vasian, T., 2010.); Psihocorectia tul-
burarilor de limbaj prin actiuni de tera-
pie complexa. Chisindu, Cucer, A. 2010;
etc. emisiuni radio si TV consacrate stiin-
tei: Probleme ale invatamantului, Standarde
educationale, Dezbateri curriculare, Educa-
tia incluziva, Bucun N.; studii, referate pu-
blicate pe Internet:. ,Conceptia educatiei



( UNIVERS PEDAGOGIC

)

incluzive” (proiect). ( Bucun N., Rusnac
V.,Cucer A), 2008, www.edu.md; Educatia co-
piilor/tinerilor aflati in penitenciare (recoman-
dari metodice pentru angajatii din penitencia-
re), [(Bucun, N., (coautori)], Chisinau, 2008,
www.catalog.bnrm.md. Instrumentar psihodi-
agnostic pentru cercetarea copiilor/adolescen-
tilor cu tulburari de comportament,(Bucun,N.;
Rusnac,V.,Cucer,A.), Chisinau, 2008, www.
catalog.bnrm.md,; Evaluarea performantelor
copiilor/tinerilor din penitenciare: Recoman-
dari metodice pentru cadrele didactice si edu-
catori, [Bucun, N., (coautori)], Chisinau, 2008,
www.catalog.bnrm.md; Curriculumuri gcolare
pentru invatamantul special, coord., (Bucun N.,
Danii A.), Chiginau: ’Universul”, 2009, www.
catalog.bnrm.md; numeroase articole stiintifi-
ce apdrute in reviste de specialitate din strdi-
natate si din tard; articole stiintifice publicate
in culegeri: comunicari stiintifice prezentate
la manifestari internationale si nationale, etc

In ultimii ani s-a extins activitatea de
colaborare stiintifica cu diverse institutii in-
ternationale: Universitatea Sorbona Paris,
Franta; Universitatea de Stat din Vilnius,
Lituania; Universitatea din Pitesti, Roma-
nia; Universitatea ,,Petre Andrei”, Piatra-
Neamt, Romania; Institutul de psihologie
din Moscova, MHCTUTYT KOppEKIMOHHOMN
memarorukun  PAO, 1. Mocksa (Poccus);
Universitatea ,,T. Sevcenco” din Kiev; Uni-
versitatea Pedagogica de Stat din Odesa etc.

Activitatea de colaborare in domeniul psi-
hopedagogiei speciale cu aceste centre stiinti-
fice se desfagoara prin: publicarea rezultatelor
cercetdrilor efectuate in comun, expertizele
tezelor de doctor, organizarea conferintelor si
seminarelor cu privire la problemele psiho-
pedagogiei speciale, schimb de informatii, de
documente si de publicatii stiintifice, schimb
de activitate Intre personalul didactic, schimb
de studii si carti stiintifico-didactice, com-
pletarea reciproca a bibliotecilor stiintifice cu
literaturd de specialitate etc.
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Colaboratorii Tn domeniu sunt implicati in
diverse activitati: Bucun N., Cucer A., Pavlen-
ko L. — experti in proiectul Reforma Sistemului
Rezidential de ingrijire pentru anii 2007-2012.
ME, UNICEF, 2007; Seminar stiintifico-prac-
tic republican Bioetica si Educatie. ISE, Comi-
sia Nationala a R. Moldova pentru UNESCO
si centrul Dialog intercultural, 22 decembrie
2007; Bucun N. — coordonator al echipei de
consultanti in proiectul Acces egal la educa-
tie. Keystone Human Services International
Moldova Association (KHSIMA). Open Soci-
ety Mental Health Initiative (OSMHI). Funda-
tia SOROS - Moldova (FSM), 2010 5. a.

Putem afirma ca activititile desfasurate
de colaboratorii institutului in domeniul psi-
hopedagogiei speciale (N.Bucun, V.Rusnac,
A.Cucer, E.Furdui, V.Olarescu, A.Danii) pot
fi considerate ca bune practici pentru promo-
varea invatamantului de calitate in Republica
Moldova, pentru realizarea educatiei incluzive
si dezvoltarii unei scoli prietenoase copilului,
care ne-ar permite circumscrierea in cadrul eu-
ro-global la care ravnim pe buna dreptate.
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Formarea profesionala continua a cadrelor didactice
la matematica din invatamantul preuniversitar
din Republica Modova: retrospective istorice

Rezumat

In articol este realizatd o analizd suc-
cinta a organizarii §i desfasurarii proce-
sului de perfectionare a cadrelor didactice
la matematica din invatamdntul preuni-
versitar din Republica Moldova in cei 70
de ani de la crearea Institutului. Sunt evi-
dentiate si unele probleme actuale, referi-
toare la organizarea formarii profesionale
continue a cadrelor didactice.

Formarea profesionala continua a ca-
drelor didactice reprezintd un aspect im-
portant al politicii educatonale a unui stat.
Un profesor care nu invatd continuu nu
poate avea succese majore in activitatea sa
profesionala. Din aceasta perspectiva si in
Republica Moldova statul acordd impor-
tanta formarii cadrelor didactice. Prin lege
profesorul, inclusiv profesorul de matema-
tica, este obligat o data la cinci ani sa rea-
lizeze cursuri de perfectionare complexe.

Unul dintre primele cabinete instruc-
tiv-metodice create in cadrul primului
institut specializat in formarea cadrelor
didactice din Republica Moldova, Institu-
tul de Perfectionare a Cadrelor Didactice

lon ACHIRI,
doctor, conferentiar universitar,
sef catedra Matematica si Stiinte,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

The article presents a brief analy-
sis of the organization and conduct
of the process mathematics teachers
education in the Republic of Moldova
for 70 years since the establishment
of the Institute. There clarified some
current problems, concerning the or-
ganization of professional teachers
education.

(1941), a fost Cabinetul de matematica si
fizica. In anii 1969-1985 a functionat se-
parat Cabinetul de matematicd, care co-
ordona perfectionarea cadrelor didactice
la matematica din Republica Moldova. in
anii urmatori aceasta coordonare se reali-
za n cadrul catedrei Discipline Exacte si
ale Naturii, catedrei Stiinte Exacte si ale
Naturii, Catedrei de Matematica si Fizica
a Institutului National de Perfectionare a
Cadrelor Didactice, iar din anul 1999, fiind
creat Institutul de Stiinte ale Educatiei, in
cadrul catedrei Matematica si Stiinte.
Suntem siguri ca in cei 70 de ani toti
profesorii de matematicd din Republi-
ca Moldova cel putin o datd au realizat
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perfectionarea in cadrul institutului. Pe par-
cursul anilor un deosebit aport la formarea
cadrelor didactice la matematica au adus
pedagogii de elitd Ion Grati — metodist la
cabinetul de matematica, Victor Raischi —
lector superior, Andrei Hariton — doctor in
stiinte fizico-matematice, profesor univer-
sitar, Turie Miron — doctor in stiinte fizi-
co-matematice, Tudor Vascan — doctor in
stiinte fizico-matematice s.a. Un cuvant de
bine deosebit merita de spus pentru Vasile
Suceveanu — doctor in stiinte fizico-ma-
tematice, conferentiar universitar la cate-
dra de matematica si fizica a Institutului
de Perfectionare a Cadrelor Didactice in
1986-2009. In perioada anilor 1992-2009
dl V.Suceveanu a indeplinit si functia de
sef catedra. Multi ani dl V.Suceveanu a fost
coordonatorul Seminarului Republican al
Profesorilor de Matematica din Republi-
ca Moldova, in cadrul sedintelor caruia
se discutau probleme importante referito-
are la predarea-invatarea-evaluarea mate-
maticii in invatimantul preuniversitar. in
perspectiva ar fi bine sa se reia activitatea
Seminarului Republican al Profesorilor
de Matematicad. Si la etapa actuala exista
probleme principiale care ar trebui sa fie
discutate de catre comunitatea matematica
din republica.

Un impact favorabil in perfectionarea
cadrelor didactice la matematica si asigu-
rarea cu suport stiintifico-didactic necesar
activitatii profesionale a acestora l-a avut
revista Foaie Matematica, fondator si
redactor-sef al careia a fost V. Suceveanu.
Profesorii de matematica au invatat, pe par-
cursul celor 12 ani de editare, multe lucruri
de valoare din publicatiile aceastei reviste.
Cu regret, revista n-a fost recunoscuta
de CNA din Republica Moldova, iar So-
cietatea de Matematica din republica n-a
facut nimic pentru ca aceastd publicatie
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periodica de valoare stiintifico-didactica
sa fie recunoscutd ca revistd de profil.
Inci o dati dorim si mentionim ci revi-
sta Foaie matematicd a fost o publicatie
periodicd de valoare si necesitate majora
pentru profesorii de matematicd §i meri-
tul major in acest context ii apartine dlui
V.Suceveanu. In ansamblu dI V.Suceveanu
este persoana care a facut foarte multe in
domeniul perfectionarii cadrelor didactice
la matematica din Republica Moldova.

In cei 20 ani de independentd invata-
mantul matematic a facut un salt enorm in
dezvoltare. Astazi este creata o scoald ma-
tematica autohtond performanta. Succese-
le sunt evidentiate si prin performantele
obtinute de cétre elevi la diverse concur-
suri internationale si olimpiade. Absolven-
tii liceelor din Republica Moldova studia-
za cu succes in institutiile de Tnvatamant
superior din diverse tari ale lumii. Desigur,
e meritul profesorilor de matematica, dar
e si meritul savantilor care au elaborat si
au contribuit prin cursurile de formare
profesionald continud la implementarea
in practica a noilor strategii si metodolo-
gii didactice de predare-invatare-evaluare
a matematicii, a noilor curricula la mate-
matica.

Savantii, colaboratori ai Institutului de
Cercetari Stiintifice in Domeniul Scolilor
(fondat in anul 1946), ai Institutului de
Stiinte Pedagogice si Psihologice (restruc-
turat in anul 1991) si ai Institutului de
Stiinte ale Educatiei (fondat in anul 1999),
dintotdeauna au fost in serviciul scolii. Un
aport important in formarea si dezvolta-
rea invatdmantului matematic din Repu-
blica Moldova 1-au adus sotii Constantin
si Nadejda Spataru (dna N.Spataru a fost
colaboratoare a Institutului de Stiinte Pe-
dagogice si Psihologice). Un impact major
privind fundamentarea si implementarea
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invatamantului matematic modern le-au
avut cercetdrile din domeniu realizate de
Aurelia Raileanu — doctor in pedago-
gie, conferentiar universitar la ISE. Dna
A.Raileanu a fost unul dintre primii con-
ceptori de curriculum la matematica din
Republica Moldova.

Desigur, la perfectionarea cadrelor
didactice la matematicd au participat,
colaborand eficient cu institutul, si res-
ponsabilii de matematicd de la Minis-
terul Educatiei. Mentionam activitatile
realizate in perioadele respective ale is-
toriei de doamnele L. Stepan, L.Costiuc,
V. Ceapa s.a. Formarea profesionald
continua a cadrelor didactice la matema-
tica din Republica Moldova se realizeaza
si in alte institutii — Universitatea de Stat
“A.Russo” din Balti, Universitatea de
Stat din Tiraspol (cu sediul in Chisinau),
Pro Didactica (formatori R.Copaceanu,
L.Beznitchi), care colaboreaza partial si
cu ISE.

La etapa actuald in Republica Moldova
deja se implementeaza a treia generatie de
curriculum la matematica, curriculum axat
pe formarea de competente. Din aceasta
perspectiva formarea profesionald conti-
nud a cadrelor didactice are o importanta
decisiva. Procesul formarii competentelor
necesitd conexiuni intra si interdisciplina-
re profunde. Catedra Matematica si Stiinte
a Institutului de Stiinte ale Educatiei asi-
gurd, 1n acest context, pe deplin calitatea
formarii cadrelor didactice la matematica,
fizica, chimie, biologie si informatica.

Colaboratorii catedrei sunt specialisti
competenti, cu experienta vasta in dome-
niul educational. Sunt autori de curricula
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scolare, autori de manuale, ghiduri meto-
dologice, culegeri de exercitii i probleme,
culegeri de teste, ghiduri metodice etc. Se-
turile didactice elaborate de colaboratorii
catedrei se implementeaza cu succes in
practica educationala. In cadrul cursurilor
de formare se analizeaza si se eclaboreaza
recomandari metodice de implementare a
rezultatelor cercetarilor stiintifice obtinute,
ceea ce reprezintd un avantaj major pentru
cursanti.

Catedra organizeaza atat traininguri,
seminare de scurtd durata, cat si studii de
recalificare profesionala si studii superioa-
re suplimentare la matematica, fizica, chi-
mie, biologie.

Realizand prin acest articol o retros-
pectiva sinteticd conchidem ca in cei 70
ani de activitate institutul si subdiviziunile
acestuia au asigurat calitatea perfectionarii
cadrelor didactice, inclusiv la matematica.
Va asiguram ca atat catedra Matematica si
Stiinge, cat si Institutul de Stiinte ale Edu-
catiei in ansamblu vor fi si, cel putin, in
urmatorii 70 de ani permanent in serviciul
scolii, contribuind prin intermediul cursu-
rilor de formare profesionald continud si
altor activitati educationale la organizarea
si realizarea unui invatdmant de calitate in
Republica Moldova.
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Etape si contributii valorice ale savantilor din Republica Moldova

Rezumat

Articolul prezinta o analiza a evoluti-
ei si dezvoltarii managementului educa-
tional in R. Moldova. Se argumenteaza
ca teoria §i practica manageriald s-a
dezvoltat conform/in contextul reformei,
comportand un caracter coerent, logic
si corespunzator etapelor generale de
dezvoltare a invatamantului. Se aprecia-
za caracterul inovator si semnificativ al
unui §ir de cercetari, efectuate de catre
savantii din Republica Moldova, contri-
butia investigationala valoroasa a carora
a avansat managementul educational la o
noud treapta de dezvoltare, facilitand im-
plementarea eficace a directiilor priorita-
re a reformei in invatamant si producand
schimbari esentiale in mentalitatea cadre-
lor de conducere din invatamant si in per-
spectiva de abordare a acestui domeniu.

Analiza retrospectivd a evolutiei manage-
mentului educational in ultimii ani in Republica
Moldova s-a produs conform/in contextul refor-
mei, comportand un caracter coerent, logic i
corespunzator etapelor generale de dezvoltare
a invatamantului. Astfel, problematica mana-
gementului educational apare in vizorul inves-
tigatiilor stiintifice incepand cu anii 1990 si ia
proportii catre 1996.

Precizdm ca prima etapd a reformei
(1989-1993) a prevazut schimbarea structu-
rii sistemului de Invatdmant din perspectiva

in dezvoltarea managementului educational

Viorica ANDRITCHI,
doctor in pedagogie,
conferentiar universitar,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

The article presents an analysis of the
evolution and development of education-
al management in Moldova. It is argued
that management theory and practice de-
veloped under / in the context of reform,
involving a coherent character, logical
and appropriate general education de-
velopment stages. It is estimated char-
acter of many innovative and significant
research carried out by scientists from
the Republic of Moldova, investigational
valuable contribution that has advanced
to a new educational management stage
of development, facilitating the effective
implementation of priority directions in
education reform and produces signifi-
cant changes the mentality of the man-
agers of education and perspective ap-
proach to this area.

»deideologizarii si depolitizarii” programe-
lor si a manualelor scolare, introducerea no-
ului sistem de notare a elevilor, liberalizarea
procesului didactic.

Etapa a doua (1994-1997) se caracterizeaza
prin trecerea la 0 noud paradigma educationald,
conturatd de Conceptia dezvoltarii invataman-
tului in Republica Moldova (6). Conceptia a
descatusat energiile creatoare, ce s-au manifes-
tat in diverse domenii ale invatamantului, in-
clusiv in domeniul managementului educatio-
nal, a conturat o noud mentalitate, a Incetatenit
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convingerea despre oportunitatea incontesta-
bila a reformei, inclusiv reforma manageriala.
Conceptia a fost racordaté la Constitutia Repu-
blicii Moldova, la deciziile forurilor internatio-
nale cu privire la drepturile omului, drepturile
copilului si libertatea educatiei, la teoriile edu-
cationale moderne, derivand din situatia reala
ce s-a creat In sistemul de invatdmant din repu-
blica, din optiunile sociale si educationale ale
populatiei.

Ideea de baza a Conceptiei consta in acor-
darea invatdmantului unui statut de prioritate
nationald, Tn speranta formarii unei societati
umaniste, democratice, pluraliste, cu economie
de piatd, unde vor fi utilizate din plin capacitatile
intelectuale ca principala resursa de dezvoltare,
de reproducere a factorului uman, care influ-
enteaza toate sferele de activitate social-econo-
mica si culturald si care sustine formarea unor
relatii sociale de tip nou.

Nota definitorie a invatdmantului, conform
Conceptiei, este centrarea pe elev, valorificarea
si imbogatirea potentialului séu creativ in proce-
ve pe baza demersului diferentiat pana la nivel
de individualizare, cu un antrenament transdis-
ciplinar al gandirii divergente. Concepfia preci-
zeaza sistemele de principii, obiective, strategii
si standarde educationale, structura nvatiman-
tului, noul statut social al cadrelor didactice,
implementarile stiintelor educationale etc., care
contureaza pilonii unui invatimant de o noua
orientare conceptuala.

Cu referire la managementul pedagogic,
Conceptia prevede perfectionarea acestuia prin
descentralizarea sistemului de Invatimant pe
verticald si orizontald, optimizarea dirijarii la
nivel republican si local, prin promovarea unor
cadre de conducere cu 0 noua viziune asupra
organizarii procesului de invatare-predare si de
evaluare; se pune accent pe monitoringul peda-
gogic, asigurarea stiintificd $i metodica a inva-
tamantului, controlul si dirijarea acestuia.
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Conceptia a servit drept fundament teoretic
la elaborarea politicii de stat in domeniul inva-
tamantului, a actelor legislative si a altor acte
normative privind Invatdmantul, a metodelor
manageriale, a noilor continuturi si tehnologii
educationale: s-a elaborat Legea Invatiméntu-
lui (1995) si Programul National de dezvoltare
a invatamantului in Republica Moldova: 1995-
2005, care proiecteaza cele mai importante stra-
tegii si obiective ale tuturor domeniilor educa-
tiei: management, stiintele educatiei, elaborarea
complexului de manuale, ghiduri, materiale
didactice etc., formarea, perfectionarea si dez-
voltarea profesionald, igiena scolara si ocrotirea
sanatatii, economia, finantele, asistenta psiholo-
gica, juridica, sociala etc.

Bazele stiintifice ale dezvoltarii invatamdn-
tului in Moldova (2) sunt determinate de catre N.
Bucun, S.Musteata, V1.Gutu et al.

In acelasi context, S. Musteata sub con-
ducerea lui N. Bucun avanseaza modelul in-
tegrativ de dezvoltare a invatamantului in
Republica Moldova (9) si argumenteaza inter-
conexiunea factorilor reformei invatamantu-
lui preuniversitar.

Etapa a treia (1997-2003) a reformei tine de
elaborari de curriculum, evaludri a cunostintelor,
elaborari de manuale conform curriculumului,
formarea continua a cadrelor didactice in con-
textul acestor modificari. Aceastd etapa are ca
baza teoretico-metodologica cercetarile savan-
tului V1. Gutu, care fundamenteaza in 1996 te-
oria i metodologia proiectarii curriculumului
de baza (7). Modelul teoretic al curriculumului
si modelul de evaluare a acestuia propus de au-
tor au stat la baza elaborarii planurilor de nva-
tamant, programelor si manualelor scolare. In
baza acestei si altor cercetari s-a elaborat Con-
ceptia Curriculumului National (1997).

Un suport important in promovarea politicii
educationale l-au constituit implementarea Pro-
iectului de reformare a invatamdntului general
obligatoriu (1997-2003), cofinantat de Banca
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Mondiala, Strategia de Crestere Economicd
§i Reducere a Saraciei pentru anii 2004-20006,
adoptatd de Parlament si Planul National de
Actiuni Educatie pentru Toti pentru anii 2004-
2008, aprobat de Guvern.

Actiunile ntreprinse si realizarile obtinute
denotd tendinte si rezultate evidente de moder-
nizare a sistemului de invatamant.

Cu toate realizérile atinse 1n procesul refor-
mei se Tnregistreaza insa si un sir de disfuncti-
onalitdti si blocaje. Printre blocajele reformei
se inscrie instabilitatea social-politicd, situatia
economica precara, implicarea scazuta a profe-
sorilor rurali In procesul de reformare, in special,
ca rezultat al unui management rudimentar al
resurselor umane si materiale.

Dupa 2003 in atentia comunitatii stiintifice,
didactice si manageriale se afla deja problema
calitatii curriculumului national, modernizarii
curriculare.

In contextul reformei, problema manage-
mentului, adecvat invatamantului modern, de-
vine esentiald in schema larga a demersurilor in-
vestigativ-inovatoare a savantilor din Republica
Moldova.

Una dintre primele lucrari metodice autoh-
tone dedicatd managementului educational din
invatamantul preuniversitar - Managementul
educational preuniversitar - este propusa de D.
Patrascu s.a. in 1997, in care autorul precizeaza
specificul activitatii organizational-pedagogice
a managerului scolar si esentializeaza reperele
metodologice a activitatii manageriale din siste-
mul de invatamant (10).

Pentru a completa lipsa suportului teoretico-
metodologic in domeniul managementului edu-
cational, in 2004 apare prima serie de lucrari sub
redactia lui N.Bucun, S.Caisén s.a. In aceasta
serie au fost incluse volumele: Bazele manage-
mentului educational, Managementul financiar,
Managementul resurselor umane, Marketingul
in invatamant, Managementul proiectelor, Ma-
nagementul evaluarii calitatii in invatamant,
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Managementul schimbdrilor in invatamant,
Managementul tehnologiilor informationale §i
comunicationale in invatamant. 1deea de baza
pe care s-a fundamentat aceste volume a fost
proiectarea si implementarea unui management
modern 1n nvatimant, imbunéatatirea calitatii
invatdmantului, schimbarea mentalitatii condu-
catorilor institutiilor de invatamant in contextul
noilor orientari si realitati.

Evolutia managementului educational casti-
g 1n consistenta si prin cercetarile fundamentale
ale savantului V. Gh. Cojocaru. Analizand siste-
mul de conducere din invatdmant la parametrii
reali, V. Gh. Cojocaru conluzioneaza ca, desi
reforma a luat amploare si a cuprins majorita-
tea domeniilor, sistemul de conducere continua
sa ramana ierarhic-autoritar, se sprijind prepon-
derent pe conceptia referitoare la organizarea
birocraticd, pe ,,modelul bazat pe ordine”, de
formare a omului executor; la toate nivelurile
invatamantului se manifestd un grad sporit de
conservatorism, rigiditate a structurilor, separa-
rea strictd a functiilor de conducere de cele de
executie, centralizarea deciziilor §i predomina-
rea controlului.

Cercetatorul invocd cd mentinerea unei
conduceri empirice, traditional-administrati-
ve, Incorseteaza eforturile cadrelor didactice,
ale comunitatii In vederea realizarii obiective-
lor educationale, fapt ce restrange actiunile de
edificare a unui invatdmant prospectiv, flexibil
si deschis, adecvat optiunilor individuale si so-
cietatii democratice, cdci continua sa existe un
tipar de management depasit, mentinut de cadrul
legislativ-normativ centrat pe paradigma admi-
nistrativa.

in sensul acestor disfunctionalititi, V. Gh.
Cojocaru traseaza directiile, prioritatile si
principiile reformei manageriale. Cercetari-
le realizate de V. Gh. Cojocaru contureaza o
noud paradigma de management educational,
elaboratd 1n perspectiva unei societati demo-
cratice bazate pe cunoastere si informatizare;
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elaboreaza fundamentele teoretice si metodo-
logice ale reformei manageriale in invatamant,
fundamenteaza principiile reformei manageri-
ale in invatdmant; determind metodologia in-
terventiei asupra sistemului de conducere cu
scopul de a-1 schimba, a-i da o orientare mo-
derna si democraticd, interventie care include
componentele: metodologica, relationala, teh-
nica, sistemica, avand la baza rezultatele dia-
gnosticului sistemului de conducere existent in
invatamant, realizat la parametrii reali (4).

In paralel, abordeazi problema formarii per-
sonalitatii din perspectiva manageriald moderna,
intemeiaza si promoveaza paradigma de forma-
re a omului decident cu optiuni democratice;
elaboreaza o taxonomie a finalitatilor manageri-
ale operabile in perspectiva evaluarii sistemului
de Invatamant, perfectiondrii continue a functio-
nalitatii lui, cu orientare spre autoreforma, asigu-
rarea calitatii educatiei; elaboreaza matricele pe
sisteme de management tehnologic, politic, cul-
tural, care identificd activitatea manageriald in
contextul schimbarilor socioeducationale i con-
verge cu demersul inovator in edificarea ,,colii
inovatoare”, ca ,,moment al schimbarii in evolu-
tia invatdmantului”; conceptualizeaza profilului
psihosocioprofesional al managerului scolar, al
structurii de competente, al calificarii specifice
si al trasaturilor de personalitate etc; elaboreaza
cadrul conceptual normativ de formare a mana-
gerilor scolari aprobat de ME.

In temeiul acestor cercetdri, a fost elaboratd
Conceptia modernizarii sistemului de invatd-
mant din Republica Moldova, 1n care se delimi-
teaza directiile i prioritatile modernizarii invata-
mantului pentru anii 2006-2010 din perspectiva
dezvoltarii social-economice a Republicii Mol-
dova si se formuleza obiectivele strategice pen-
tru realizarea acestora. Conceptia vizeaza trans-
formarea sistemului de invatdmant intr-un factor
prioritar de asigurare a dezvoltarii social-econo-
mice durabile a Republicii Moldova, racordarea
lui la tendintele dezvoltarii educatiei pe plan
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international, in vederea integrarii in spatiul edu-
cational european.

Un loc aparte in Conceptie este acordatd
managementului educational. Se mentioneaza
cd noua politicd educationald prefiguratd in fi-
nalitatile educatiei implica un nou management
educational, care asigura dezvoltarea organiza-
tionala prin promovarea unei strategii educative
de crestere a performantelor resurselor umane,
este centratd pe formarea/dezvoltarea perso-
nalitatii umane, capabile sa ia decizii pentru o
anumitd constructie statald si sociala, ceea ce
solicitd cunoasterea profundd a managementului
educational si aplicarea lui creativa, reprezinta
un deziderat al epocii contemporane, care poate
garanta dezvoltarea atat a unitatii scolare cat si a
sistemului de invatamant in ansamblu.

Principiile de baza ale managementului
educational stipulate in Conceptie constituie: a)
eficienta activitatii manageriale; b) conducerea
participativd; c) corelarea activitatii de conduce-
re cu obiectivele manageriale trasate; d) respec-
tarea normelor comportamentale; ¢) delegarea
de autoritate, responsabilitate si decizie; f) ino-
varea manageriala si educationala permanenta.

Ca prioritati de modernizare a sistemului de
management educational se declara:

1) crearca/perfectarea cadrului legislativ-
normativ in vederea descentralizarii structurilor
educationale, promovarii autonomiei la toate
nivelurile, cu delegarea autoritatii de putere de
sus in jos; 2) precizarea responsabilitatilor mi-
nisterelor, altor autoritati administrative centrale
si autoritatilor administratiei publice locale, a
partenerilor sociali, privind asigurarea echitatii
si calitatii educatiei, implicarea reald a comu-
nitatii In viata scolii; 3) sincronizarea actiunilor
reformei manageriale din invatamant cu proce-
sele similare in plan economic si administrativ,
proprii optiunilor unei societati democratice.

Procesul de globalizare si dezvoltare a
tehnologiilor informationale, trecerea la so-
cietatea cunoasterii a contribuit la contura-
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rea §i dezvoltarea continud a managementului
educational spre managementul strategic, care
pune accent pe proiectarea dezvoltarii organi-
zationale ntr-un viitor posibil, avand la baza
o gdndire strategicd, ca produs al armonizarii
gandirii inteligente cu gandirea creatoare. Aces-
te tendinte, conturate de Programul de activitate
al Guvernului Republicii Moldova ,,Integrarea
Europeana: Libertate, Democratie, Bunastare”,
2009-2013, solicitd deja o noud reorganizare a
sistemului de Tnvatdmant, in vederea compatibi-
litatii acestuia cu tendintele internationale.

Astfel, problematica managementului edu-
cational se extinde deja spre conducerea strategi-
cd a procesului de dezvoltare a scolii (P. Cangea,
2007), spre managementul calitatii (L. Savga,
2006), managementul calitatii in educatie (V.
Gh. Cojocaru, 2007), implementarea sistemului
de management al calitatii in invatamant (S. Ba-
ciu, 2011) etc.

In ultimii ani savantii din R. Moldova abor-
deaza tot mai insistent un domeniu distinct al
managementului educational — managementul
resurselor umane in invatamant. In acest sens
au fost realizate un sir de cercetari valoroase,
ce confirma i recunosc oportunitatea promova-
rii In invatimant a managementului resurselor
umane de calitate.

Prima lucrare in domeniul managementu-
lui resurselor umane in invatamint —Manage-
mentul resurselor umane (8) apare in 2004,
sub redactia lui N.Bucun, S.Caisan s.a., in care
pentru prima datd este abordatd problema ca-
drului didactic in mediul organizational din
diverse aspecte. Autorii argumenteaza corelatia
stransd intre managementul general al institu-
tiei de invatamant si cel al resurselor umane,
ofera sugestii metodologice concrete pentru
planificarea resurselor umane ale institutiei de
invitdmant, comportamentul uman, motiva-
rea si rolul ei in dezvoltarea resurselor umane,
analiza, evaluarea si definirea postului, recru-
tarea resurselor umane, selectia personalului,
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angajarea, integrarea si adaptarea profesionala,
se descriu variabilele, teoriile si metodologii ale
conducerii, se oferd sugestii pentru formarea
grupurilor si a echipelor de lucru, evidenta de
personal, managementul stresului, instruirea si
perfectionarea personalului etc. Se insista asupra
ideii ca managementul resurselor umane este un
factor decisiv al succesului, componenta activa
a intregului proces managerial, legat de profe-
sionalism si dirijare strategicd si presupune sta-
pénirea si dirijarea eforturilor depuse de oameni
pentru atingerea scopurilor organizatiei.

In aceasti arie de preocupari, V. Gh. Cojo-
caru argumenteaza oportunitatea trecerii de la
formarea omului executor la formarea omului
decident cu optiuni democratice, prin aplicarea
unui management participativ, creator, a unor
principii autentice de management, insista pe
necesitatea valorificarii conceptiei managemen-
tului antropocentric, in special: reorientarea ca-
tre om si apoi spre activitatile acestuia; restruc-
turarea democraticd a organizatiilor pe principii
umane prin modele de negociere/tranzactie a
componentelor; libertatea exprimarii/asigurarea
dreptului egal de a practica un discurs, un com-
portament sau altul; managementul competente-
lor centrat pe om, pe valorizarea si valorificarea
acestora. Autorul este convins ca luarea in consi-
derare a particularitdtilor individuale ale fiecarui
participant la procesul pedagogic, crearea unor
conditii optime pentru promovarea si dezvolta-
rea capacitatilor individuale pot fi realizate doar
prin dezicerea de ,,conducerea administrativa” si
implementarea ,,conducerii manageriale”, care-
ia 11 sunt caracteristice: respectul si increderea in
om, acceptarea personalitatii, colaborarea, indi-
vidualizarea, schimbarea individuala, optimis-
mul, Increderea in sine si in ceilalti (4).

in contextul managementului resurselor
umane cercetdtoarea C. Platon abordeaza in
2005 un domeniu specific si destul de complex
— evaluarea resurselor umane in invatamant.
Autoarea fundamenteazd conceptia evaluarii
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extinse a cadrului didactic universitar, bazata
pe o viziune sistemica asupra evaludrii, tratatd
ca o0 modalitate generala de masurare, gestiune
si interpretare a actului evaluativ; elaboreaza
modelul multidimensional de evaluare a ca-
drului didactic universitar, bazat pe principiile:
globalitatii, structurarii, contextualitatii, valoric,
sinergetic si constituit pe dimensiunile: structu-
rala (scop, obiect, surse, mijloace, destinatari),
contextuala (climat, caracteristici, interactiuni),
valoricd (produs, procedura, proces); argumen-
teaza bazele metodologice ale elaborarii instru-
mentelor de evaluare; determinarea algoritmului
elaborarii instrumentelor de evaluare (identifi-
carea functiilor, operationalizarea conceptului,
elaborarea si evaluarea indicatorilor, stabilirea
proprietatilor metrice), definirea factorilor si
criteriilor de evaluare; elaborarea/adaptarea si
validarea instrumentelor de evaluare in functie
de scopurile evaluarii (formativ, administrativ),
de sursele de evaluare (studenti, experti, cadru
didactic), de obiectul evaludrii (competentd,
climat, dimensiuni subiective); identifica stan-
dardul calitatii cadrului didactic universitar;
stabileste variabilele contextuale cu efecte dis-
torsionale asupra actului evaluativ si strategiile
de implementare a modelului de evaluare a ca-
drului didactic universitar (gestiune: principii,
faze, etape; supervizare: conditii, profiluri com-
portamentale, stiluri de supervizare) (11).

Un alt domeniu specific managementului
resurselor umane este formarea resurselor
umane in invatamdnt i se afla in centrul in-
vestigatiilor savantului T. Callo. Preocuparile
investigationale ale savantului tin de prospec-
tarea domeniului dezvoltarii profesionale la
nivelul producerii de schimbari si ,,iegirea”
spre reformd a domeniului de formare con-
tinud prin prisma armonizarii/integralitatii
dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice
si a educatiei elevilor. Prin cercetarile sale T.
Callo contrubuie esential la modernizarea mo-
dului de concepere si derulare a procesului de
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dezvoltare profesionald la micro- si macroni-
vel; modeleaza o viziune mai larga in raport
cu cadrul didactic din perspectiva exigentelor
profesionale. Cercetatoarea fundamenteaza
0 noud viziune conceptuald si proiecteaza o
noud directie de cercetare — profesionalizarea
profesorilor ca o activitate de formare si apli-
care eficientd a competentelor profesionale in
raport cu educatia elevilor si a ideologemului
profesional, prin devenirea permanenta a pe-
dagogului rationalist; argumenteaza oportuni-
tatea stringenta a dezvoltarii unui cadru didac-
tic ,,de calitate” (3).

In aceeasi arie de preocupri investigatio-
nale, savantul V1.Gutu proiecteaza standardele
de formare profesionald initiala in invataman-
tul universitar si precizeaza reperele teoretico-
metodologice ale formarii continue a cadrelor
didactice din Invatdmantul preuniversitar, pro-
pune sugestii de elaborare a sistemului de gesti-
onare a calitatii procesului universitar, coordo-
neaza cateva lucrari stiintifice in problematica
conducerii strategice a procesului de dezvoltare
a institutiei gcolare (2007) si a dezvoltarii insti-
tutiilor de invatdmant complementar in Repu-
blica Moldova (2011) etc.

Mentionam relevanta §i consistenta teore-
tico-metodologica a lucrarii Metodologia ma-
nagementului resurselor umane in institutia
scolara (1) avansatd de V.Andritchi in 2009.
Autoarea propune Sistemul si metodologia ma-
nagementului resurselor umane concretizatd in
strategii si instrumente autentice de proiectare
si implementare a managementului resurselor
umane de calitate 1n institutia scolara: strategia
si instrumentele manageriale de planificare, re-
crutate si selectie a resurselor umane, strategia,
modalitati si continuturi de integrare a resur-
selor umane 1n institutia de invatamant, strate-
gii de comunicare motivantd, de solutionare a
conflictelor, de motivare a cadrelor didactice;
modelul managerial de evaluare a cadrelor di-
dactice, standardele calitatii managementului,
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perfectionarii cadrelor didactice la nivel de
unitate scolara, strategia formarii profesionale
continue la nivel de unitate scolara, conditii pe-
dagogico-manageriale de desfasurare cu succes
a activitdtilor de formare continud la nivel de
institutie scolard, instituirea diverselor forme de
parteneriat pedagogic s.a.

Vom mentiona §i originalitatea investigatii-
lor cercetatoarei Cojocaru-Borozan M. (2011),
ce propune o viziune distinctd asupra formarii
profesionale a cadrelor didactice din perspectiva
dezvoltarii culturii emotionale, astfel lansand o
noua directie de cercetare — Pedagogia culturii
emotionale in teoria i practica dezvoltarii profe-
sionale a cadrelor didactice din R. Moldova (5).

Caracterul inovator si semnificativ al unui sir
de cercetari efectuate in domeniu de catre un sir
de savanti din Republica Moldova confera ma-
nagementului resurselor umane din invatdmant
un statul distinct, astfel:

* D.Patrascu delimiteaza reperele teoretice si
metodologice ale culturii manageriale;

O. Dandara precizeaza profilul de compe-
tentd a cadrului didactic din invatamantul
preuniversitar;

M. Sleahtitchi contureaza specificul leader-
ship-ului si argumenteaza importanta calita-
tilor de leader in promovarea managemen-
tului educational;

A. Bolboceanu reliefeaza perspectiva psi-
hologica a asigurarii calitatii educatiei in R.
Moldova;

S. Baciu evidentiaza standardele de compe-
tentd a managerului scolar, contureaza crite-
riile de evaluare a calitatii educatiei;

V. Guzgan demonstreaza influenta culturii
organizationale asupra calitatii educatiei;
A.Panis argumenteaza rolul deciziunii ma-
nageriale in profesionalizarea pedagogului,
accentueaza rolul neo/profesorului in pro-
movarea excelentei in invatamant, latura de-
terminanta fiind orientarea spre excelenti.
in fine, contributia investigationald valo-
roasd a savantilor din R. Moldova a avansat
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managementul educational la o noua treapta de
dezvoltare, facilitind implementarea eficace a
directiilor prioritare a reformei in invatimant;
s-a dezvoltat vertiginos teoria si practica mana-
geriala, s-au produs schimbari esentiale in men-
talitatea cadrelor de conducere din invatamant si
in perspectiva de abordare a acestui domeniu.
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Educatia Tehnologica in invatamantul general din Republica

Rezumat

Acest articol relateaza aspecte
esentiale privind aparitia si dezvolta-
rea disciplinei Educatia tehnologica in
Republica Moldova, incepand cu anul
1989 si pana in prezent. Personali-
tati, care in contextul transformarilor
din societate au contribuit esential la
structura §i continutul educational al
disciplinei, avand un mare rol in for-
marea personalitatii copilului.

Memoria social-istoricd a retinut, In
mod esential, valorile culturii umane.
Transmiterea lor din generatie in genera-
tie i, mai ales, posibilitatea de a le imbo-
gati au dat individului uman posibilitatea
de a-si depdsi conditia biologica. Extensia
individului in dimensiune axiologica prin
achizitionarea valorilor perene ale umani-
tatii se poate realiza numai pe calea edu-
catiei. Educatia §i corelativul ei, creatia,
permite individului uman sa devina perso-
nalitate.

Incepand cu 1989 — anul numeroaselor
transformari sociale, politice, economice,
renasterea nationala si-a adus contributia in
toate domeniile societatii. Transformari de
anvergurd au loc si in sistemul de invata-
mant, fiind cerut atat de copii cat si de ti-
neretul dornic de libertate si democratizare.
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Moldova: trecut, prezent, viitor

Antonia RUSU,

cercetator stiintific,

membru al Academiei Artelor Traditionale din Romdnia,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

This article reports esential about
the occurrence and development of
the discipline Tehnological in the Re-
public of moldova since 1989 and until
now. Pesonalities, who in the context of
changes in society, bz what they have
made significant contributions to edu-
cational structure and content of the
discipline, whith a great role in the for-
mation of the child’s personality

In acest context, in cadrul Institutului
de Stiinte Pedagogice si-a inceput activi-
tatea de cercetare un laborator avand drept
scop revenirea la valorile etnoculturale si
educatia elevilor prin cunoasterea artei de-
corativ-aplicate, a artei traditionale.

Trebuie de mentionat cé in scopul cer-
cetarii acestui domeniu, in cadrul institu-
tului au fost invitati cercetatori, muzeo-
grafi, cadre didactice cu titluri de mesteri
populari, care au fost angajati in cercetarea
acestei probleme si fara de care nu ar fi fost
posibila elaborarea cadrului conceptual si
elaborarea materialelor didactice in baza
valorificarii culturii nationale si a rezulta-
telor stiintifice din acest domeniu.

La aceasta perioada deja activau cer-
curi de studiere a artei ceramicii (olaritul
traditional), arta acului (cusutul si brodatul
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traditional), tesutul artistic, alesul covoru-
lui, cioplitul in lemn, confectionarea arti-
colelor de port popular, crosetarea dantelei
traditionale, arta culinard traditionalda in
cadrul unor cercuri de creatie a copiilor.

Reintoarcerea in circuitul social-cultu-
ral a valorilor etnoculturale, In contextul
acelor evenimente era o necesitate dorita
ca o apa vie pentru poporul nostru, care a
rendscut din propria cenusa.

Odata cu aparitia numeroaselor for-
matii etnofolclorice de dansuri si cantece,
obiceiuri si datini stramosesti, specialistii
in domeniu au constatat lipsa costumelor
populare. Acestea se mai pastrau doar prin
unele muzee etnografice sau la unii oameni
de la sate care erau pasionati de frumos si
simboluri sacre.

Creatori de costume autentice erau
atestati doar cativa (5-6) in toata republica.

In scoala de cultura generala (sovie-
tica) la disciplina ,,Munca” elevii inva-
tau sd carpeasca ciorapi, sa repare fiare
de calcat, sa plieze si sd incleie hartie,
carton, sa impleteasca sarma, activitati
scolaresti, fara a educa frumosul, creati-
vitatea, si alte activitati legate de viata.
Aceste constatdri au impus necesitatea
elabordrii noilor continuturi, pe principii
stiintifice pentru a atrage elevii in acti-
vitati de creatie utilizdnd tehnici de mo-
delare si asamblare, prelucrare artistica
a diverselor materiale si de transformare
in obiecte utilitare §i estetice cum ar fi:
obiectele din ceramica, textile de interior,
de port, obiecte din lemn etc.

Cercetatorii sectorului au elaborat pro-
grame scolare (experimentale) si metodici
de implementare pentru experimente pe-
dagogice. Acestea cuprindeau diverse mo-
dule care prevedeau studierea unor meste-
suguri popular-artistice: tesutul artistic si
alesul covorului, arta ceramicii, arta acului
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(cusutul si brodatul traditional), croseta-
rea, prelucrarea artistica a lemnului, acti-
vitati agricole etc.

Noile continuturi educationale si ma-
terialele didactice au fost aprobate pentru
implementare. Autorii acestor materiale
didactice printre care: Elena Postolache
(coordonator), Parascovia Secrieru, Ion
Balteanu, Mihai Grate, Antonina Rusu si
altii au experimentat in mai multe scoli din
Chisinau si din republica.

Un alt aspect care a aparut imprevizibil
indata dupa anul marilor schimbari politi-
ce si economice a fost faptul ca cerceta-
rea a trecut pe ultimul loc al prioritatilor
societatii. Deci, activitatea laboratorului a
fost posibild in mare masura datorita entu-
ziasmului cercetatorilor si a sustinerii din
partea domnului Nicolae Bucun, directorul
Institutului, prin contributie caruia a fost
creat acest laborator si care s-a implicat
activ in cercetarea acestui domeniu foarte
important in educatie.

Mai apoi, in baza rezultatelor cerceta-
rilor stiintifice si a experimentelor peda-
gogice in cadrul institutului este infiintat
Laboratorul Educatia Tehnologica, condus
de Vasile Stoianov, doctor in stiinte.

In activitatile de cercetare a laboratoru-
lui este inclus si Eugen Morei, doctor in
stiinte, avand experientd bogatad privind
studierea activitatilor agricole in scolile
ce dispun de teren agricol. lar prin cumul
sau contract de munca isi continud activi-
tatea si cercetdtorii sus-numiti. Se implica
prin cumul §i Mihail Paiu, doctor 1n stiinte,
consultant la Ministerul Educatiei, care a
elaborat material didactic pentru studierea
modulului ,,Radiotehnica”.

Pentru a raspunde exigentelor societatii
se cerea o abordare flexibila democratica a
studierii ,,Educatiei tehnologice” si aceasta
este abordarea modulara.
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Abordarea modulara permite valo-
rificarea eficientd a potentialului cul-
tural-spiritual, specificului localitati-
lor, a unitdtii de invatamant si a bazei
materiale, ajutand tanara generatie sa-
si descopere propria vocatie, sd devina
promotori de valori general-umane, cul-
tural-spirituale.

Prin atragerea copiilor in diverse acti-
vitati legate de viatd, ei Inteleg importan-
ta acumularii cunostintelor prin aplicatii
practice in diverse domenii.

Prin contributia directd a doctorului ha-
bilitat, profesorului N. Bucun, care devine
directorul Institutului de Stiinte Pedagogi-
ce si Psihologice, a fost posibila studierea
aprofundata a disciplinei ,,Educatia tehno-
logicd” si anume prin studierea diverselor
domenii legate de necesitatile vitale ale
omului. Astfel, aceasta disciplind devine
una de o importanta primordiala in scopul
formarii unei personalitati integre si auto-
nome.

Intelegerea bazei creatiei popular-ar-
tistice, continutul ideatic exprimat prin
forma, ornamenticd si cromatica repre-
zintd un interes stiintific, educativ si este
actual timpurilor noastre, caracterizate
prin tehnologii inalte, dar §i numeroase
descoperiri legate de cunoasterea trecutu-
lui, a istoriei poporului si culturii nationa-
le si acestea pentru a intelege prezentul si
a croi un viitor mai fericit.

Doar intelegand conditiile istorice, ge-
ografice, economice ale dezvoltarii artei
popular-artistice, nascute pe vechea vatra
a civilizatiei geto-dacice si a simbolicii et-
noculturale a spatiului carpato-dunirean,
vom putea aprecia la justa valoare stransa
legaturd dintre materie $i spirit, vom inte-
lege modul de viata, credinta, insemnata-
tea mediului cultural, valoarea estetica a
creatiei populare.
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Arta popular-artistica este cea mai anti-
ca artd, care constituie una dintre cele mai
importante activitati ale creatiei umane, ce
1 se raporteaza articolele de imbracaminte,
mobilierul, instrumentele, obiecte de uz
casnic si ritual, intr-un cuvant toate obiec-
tele de care este inconjurat omul pe parcur-
sul vietii si activitatii sale.

Un important loc in educatia tehnologi-
ca a copiilor si tinerilor 1l ocupa creatia po-
pular-artistica, prin cultivarea gustului este-
tic, prin investigatii 1n localitate i muzee.

Incepand cu anul 1992 educatia teh-
nologica abordeaza o viziune integralista,
multidisciplinard ce prevede domeniile de
baza ale vietii umane: sanatatea si alimen-
tatia, imbracamintea, locuinta (habitatul),
creatia popular-artistica, traditii etnocultu-
rale, timpul liber etc. Abordarea metodo-
logica multidisciplinard a Educatiei Teh-
nologice vizeaza dezvoltarea si formarea
personalitatii elevului in aspectul gandirii
critice, creativitatii si integrarea lui in me-
diul social-cultural etc.

Aceasta stiintd include atat studierea
metodelor si mijloacelor tehnice de munca
cat si a instrumentelor, utilajelor, regula-
mentelor, tehnologiilor de transformare si
utilizare a obiectelor.

Tehnologia se defineste ca o stiinta de
transformare si utilizare a materialelor,
energiei si informatiilor in interesul omu-
lui, planificata si realizata de acesta. Astfel
materia fara forma, poate fi transformata
in obiecte cu valoare utilitara si estetica,
obiecte necesare omului in viata de zi cu
zi, obiecte ce corespund trebuintelor vita-
le, conform rigorilor si preferintelor sale.

Educatia tehnologica prin specificul ei
are menirea de a sintetiza, integra cunos-
tintele acumulate la limba, matematica,
chimie, fizica, biologie, istorie, geografie,
artd etc. in scopul aplicarii lor in diverse
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domenii ale vietii: articole de port, de uz
casnic, de imbracaminte etc.

Din 1997 incepe reforma curricula-
ra a sistemului de invatamant, care a fost
un proiect de anvergura sustinut de Banca
Mondiala.

Rezultatele activitatilor stiintifice ale
institutului servesc drept baza solida in
proiectarea continuturilor curriculare.

In cadrul acestui proiect a fost elaborat
curriculumul de educatie tehnologica axat
pe obiective si centrat pe copil, Intr-o abor-
dare modulara.

In elaborarea curriculumului scolar la
Educatia Tehnologica sunt incadrati cerce-
tatorii din Laboratorul Educatie Tehnolo-
gica si anume Parascovia Secrieru, Antoni-
na Rusu, Mihai Paiu, Eugen Morei si altii,
iar cu viziuni aparte s-au implicat Gheor-
ghe Rudic, doctor habilitat, care a impus
unele module obligatorii, ce au provocat
numeroase dispute.

Au avut loc dezbateri cu toti cei in-
teresati de disciplina, astfel ca mai apoi
sd nu impunem continuturi obligatorii,
sa fie prevazute domeniile importante,
iar copiii si unitatile scolare sa selecteze
conform specificului localitatii si prefe-
rintele copiilor, pdrintilor, cadrelor di-
dactice.

Pe parcursul anilor au fost editate nu-
meroase materiale curriculare, s-au revizu-
it si perfectionat atat curricula scolare, cat
si suportul didactic.

Actual, Educatia Tehnologica este stu-
diatd in baza curriculumului disciplinei
modernizat 1n cea de a treia editie, axat pe
formarea competentelor, editia 2010.

Materialele curriculare prevad studie-
rea disciplinei in baza competentelor spe-
cifice, astfel elevilor li se poate asigura o
pregatire tehnologica avand la baza com-
petente specifice domeniului tehnologic,
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abilitati practice de confectionare a diver-
selor obiecte utilitar-decorative, estetice,
traditionale din diverse domenii de meste-
suguri popular-artistice, dar si alte domenii
tehnologice.

Valorificarea diverselor mestesuguri
popular-artistice contribuie esential la lar-
girea orizontului de actiuni atat al elevilor,
cat si al cadrelor didactice in plan creativ
si antreprenorial al procesului euristic cu

descoperire a propriei persoane privind
autorealizarea, autocunoagterea propriului
potential, legat de crearea de noi valori,
noi proiecte din diverse domenii ale vietii.

Prin aceasta se poate garanta cresterea
nivelului de performanta a elevului, fiind
stimulat de mediul socioeconomic, isto-
rico-cultural al comunitatii, al localitatii,
specificul zonal-etnografic, avand si posi-
bilitati unice, specifice, ecologice oferite
de locul unde se afld unitatea de invata-
mant, care nici Intr-un caz nu pot fi (si nu
trebuie) neglijat sau trecute cu vederea. in
acest sens vor fi valorificate informatiile si
mijloacele etno-tehno-culturale in baza ac-
tivitatilor investigationale si de procesare
a datelor.

In secolul al XXI-lea, disciplina Educa-
tia Tehnologica ofera elevilor perspectiva
formarii lor in planul autodescoperirii si
pregatirii pentru o viatd independenta si a
orientarii profesionale.

In acest sens elevii trebuie antrenati in
activitati care le formeaza abilitati privind
stabilirea propriului potential creativ legat
de domenii de interes. Ei cautd pentru a
utiliza unele informatii legate de un anu-
mit domeniu preferat pentru a fi utilizate
intr-un anumit scop in scopul solutionarii
problemelor de viata.
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Astfel elevii vor parcurge pas cu pas
toate etapele unui domeniu tehnologic:
proiectarea, conceperea si organizarea mij-
loacelor de producere si crearea a obiec-
telor (valorilor) prin realizarea proceselor
tehnologice preferate, evaluarea produse-
lor tehnologice obtinute in aspect utilitar,
calitativ, estetic, tehnologic conform unor
criterii stabilite. Ca rezultat elevul va esti-
ma procesele de corectare a unor deficien-
te. Astfel elevul va insusi informatii etno-
tehno-culturale si va sti cum sa utilizeze
mijloacele de prelucrare a materialelor si
promovarea valorilor.

In cadrul lectiilor de educatie tehnolo-
gicd elevii sunt pusi in situatii autentice de
a analiza, a cerceta, a observa fenomene, a
experimenta, a realiza, a elabora proiecte
de confectionare a proceselor tehnologice,
a evalua, a crea compozitii decorative, a
confectiona diverse obiecte in functie de
treapta de scolaritate.

In timpul activitatilor practice elevii isi
formeaza deprinderi, abilitati de lucru, ex-
perienta de a evalua calitatea obiectelor si
a utiliza tehnologii si instrumente specifice
procesului utilizat.

In secolul XXI calitatea primordia-
ld a omului este de a privi fenomenele
in ansamblu, global, de a fi tolerant in
fata diversitatii culturale, religioase, de
a fi rabdatori si insistenti, constienti ca
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succesul poate fi dobandit prin munca,
vointd, actiune §i dorinta de a cunoaste
profund lucrurile. in acest sens Educatia
Tehnologica incurajeazd devenirea unei
personalitdti integre, demne si oneste.

Intelegerea de catre membrii societatii
a valorilor spirituale continute in creatia
popular-artistica va conduce inevitabil la
formarea unui gust estetic rafinat. Pastra-
rea si valorificarea culturii nationale va
consolida societatea si va contribui la re-
alizarea de productii industriale. Utilizarea
tehnologiilor verificate in timp si apreci-
ate nalt va contribui la crearea unui me-
diu ecologic si un anumit aspect specific
al localitatilor legate de zonele etnografice
traditionale.

Aceste cerinte pot fi asigurate dacd se
vor implica toti cei responsabili acordand
care reies din aspectul socioeconomic,
istorico-cultural, politic, ecologic, uti-
lizand informatii stiintifico-aplicative,
tehnologice verificate in timp si legate
de viatd, de necesitatile vietii cotidiene,
punéndu-se accent pe calitatea si valoa-
rea obiectelor: valoarea etnoculturald
(estetico-calitativa si utilitard), impor-
tanta pastrarii, conservarii si valorificarii
traditiilor etnoculturale §i general uma-
ne, reintoarcerea in uz a unor valori uita-
te sau neglijate.
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Stela Cemortan - o doamna devotata Reginei Pedagogia,
o doamna care in viata n-a trait pentru un succes ieftin

Serafima SAVA, lector superior,

Universitatea Pedagogica de Stat ,, lon Creanga”

Cred, ca dintre colegii doamnei Stela Ce-
mortan, eu sunt cea care o cunosc inca de la
inceputul carierei de pedagog. Eram profe-
soard la Scoala Pedagogica din Orhei, predam
limba si literatura romana, atunci cand la o
conferinta din august unde se discutau atat re-
zultatele anului de studii precedent, cat si pro-
blemele metodologice ale predarii pentru anul
curent. Se lucra pe sectii si fiecare profesor
indiferent din care Scoala Pedagogica venea,
prezenta si un referat.

La una dintre aceste conferinte ne-a fost
prezentata si o tanara colega, care mai apoi
a prezentat un referat la tema: ,,Problemele
formarii vorbirii literare la elevi.” Continutul
referatului si problemele abordate m-au fa-
cut sa ma apropii sufleteste de aceasta tanara
profesoara ca mai apoi pe parcursul vietii sa
ne apropiem si mai mult, ba chiar si sa ne
imprietenim.

Pot zice ca o cunosc de 50 de ani...

Viata a vrut sd ne intalneascd si atunci,
cand m-am transferat cu traiul la Chiginau si
m-am angajat sa predau la Universitatea Pe-
dagogica ,, lon Creanga.”

Am gasit-o aici in calitate de profesoara
la catedra ,,Invatamant primar”. Era o profe-
soard independentd, respectatd de colegi si
studenti. Pe atunci ea elaborase o programa
analitica proprie si manualul ,,Teoria si me-
todologia dezvoltarii verbal-artistice a co-
piilor”, preda un curs indraznet, inovativ si
nespus de interesant. Colegii o admirau, stu-
dentii o adorau si-mi pare riu ca actualmente
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dumneaei nu mai lucreaza la catedra..
ma bucur ca dna S. Cemortan a reusit sa lase
o urma adanca in viata pedagogica din tara,
atat prin activitatea sa de profesor cat si cea
de autor de manuale si diverse materiale di-
dactice.

Daca lucrarile doamnei Stela Cemortan,
indiferent pentru cine au fost scrise: profe-
sori, invatatori, educatori, parinti ori studenti,
elevi, copii putem zice ca-s Carti de omenie,
Carti de Suflet, apoi despre autoarea lor, zi-
cem cu certitudine ca e Omul — Carte, un Om
cu litera mare, care pe parcursul vietii a fost
si este 1n pas cu stiinta pedagogica si viata
pedagogilor, un Om care pe parcursul vie-
tii n-a lasat cartea din maini, cautand noul,
sorbind zilnic dulceata ei si Tmbogatindu-si
sistematic cunostintele cu cele mai recente
descoperiri din domeniul pe care il profesea-
za, cunostinte pe care cu darnicie le transmite
mai apoi discipolilor.

Venita n pedagogie prin a treia generatie,
a ramas pe acest teren deja cincizeci de ani,
pe parcursul cdrora a fost tot timpul la cate-
dra, alaturi de elevi si studenti, invatatori,

. Dar
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educatori i profesori, preocupandu-se in
acelasi timp de problemele stiintei.

Acum doresc sa spun ceva si despre viata
si activitatea Doamnei S. Cemortan pe tara-
mul Pedagogiei. Fiind invitatd in toamna anu-
lui 1959 ca profesoara la Scoala Pedagogica
din Soroca (pe care o absolvise cu eminen-
td) ca sd predea limba si literatura roméana si
obiectele de specialitate, (Pedagogia si psiho-
logia prescolard) in limba maternd, dumneaei
a ramas aici pe parcursul a 16 ani, cand a fost
transferatd la Ministerul Invatamantului in
functie de specialist principal si inspector.

Ca pedagog, deprins sa lucreze cu ele-
vii, sd predea ore teoretice si practice, dna
S.Cemortan nu primea prea multa placere de
la munca pe care o indeplinea la minister si
mult s-a bucurat cand i s-a propus sa conduca
un laborator la Institutul de Stiinte Pedagogi-
ce si Psihologice, unde avea si posibilitatea
sa se preocupe de stiinta, sa-si indeplineasca
visul pe care il nutrea de ani de zile de a face
cercetare pedagogica. Ramane 1n acest Insti-
tut pana astazi.

Ca sa-si continue activitatea pedagogica
tine prelegeri la Institutul de Perfectionare a
Cadrelor Didactice din Republica, preda prin
cumul la Scoala Pedagogica din Chisinau si
la facultatea ,,Pedagogie” a Universitatii Pe-
dagogice de Stat ,,Jon Creanga”.

Pe parcursul acestor 50 de ani, sute sau
poate chiar si mii de cadre didactice au avut
prilejul sa asculte cursurile predate de catre
doamna S. Cemortan. Cred ca nu intampla-
tor in anul 2000 i s-a conferit si titlul onorific
de ,,Profesor universitar” si ordinul ,,Gloria
Muncii”.

Activand ca profesoara, pe langa alte
obiecte a predat si ,,Literatura pentru copii”,
,,Metodica dezvoltarii vorbirii”, cursul de
»Metodica formarii vorbirii expresive” etc.

Pe parcursul anilor, pentru fiecare obiect
dna Cemortan a fost nevoitd sa elaboreze
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programe si suporturi de curs, fapt care a
adus-o ncd in tinerete la decizia ca e nece-
sar sa realizeze o cercetare speciald in acest
domeniu. Cu aceastd intentie in anul 1977
pleacd la Academia de Stiinte din Moscova,
unde timp de patru ani isi face studiile, iar
in anul 1982 sustine cu brio teza de candidat
(doctor) in stiinte pedagogice.

Vine acasa cu acest titlu in perioada unei
reforme ample din invatdimant, perioada in
care se elaboreazd noi programe si noi ma-
nuale pentru clasele primare. Atunci ea se in-
cadreaza intr-un experiment orientat spre TIm-
bunatitirea procesului de pregétire a copiilor
pentru scoala.

In aceasta perioada dna S. Cemortan, fiind
sefa laboratorului ,,Educatie Prescolard” si
unul dintre conducatorii experimentului peda-
gogic, alaturi de Irina Gantea si lon Negura
munceste la elaborarea programelor, caietelor
didactice si ghidurilor metodice la limba ro-
mana pentru Invatatorii si elevii claselor pri-
mare. Elaboreaza un set de materiale didactice
pentru copiii din grupele pregatitoare ale insti-
tutiilor prescolare.

Pentru prima data in sistemul de educatie
lingvistica a copiilor dumneaei lanseaza ide-
ea educatiei verbal-artistice, adica a integra-
rii compartimentelor de programa. Astfel in
continuturile lectiilor de limba romana au fost
incluse obiective care prevedeau atat dezvol-
tarea vorbirii cat i cea literar-artistica.

Cadrele didactice, abordand in activitatea
lor aceste directii, pe langa sarcina de a dez-
volta vocabularul erau obligati s mai includa
si jocuri, exercitii de formarea pronuntiei co-
recte, a corectitudinii gramaticale, a limbaju-
lui coerent si a vorbirii literare.

In acelasi timp dna Stela Cemortan elabo-
reazd impreund cu I. Gantea si [. Negura ca-
ietele didactice pentru scoala primara ,,LLimba
romana in clasa inti” si in aceste caiete ideea
invatarii limbii roméane este completata prin
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ideea integrarii compartimentelor dezvoltarea
vorbirii cu educatia artistico-plastica si literar-
artistica, stiinte despre mediu etc. Rezultatele
observarilor pe teren si activitatile experi-
mentale o fac pe cercetdtoarea si pedagogul
S.Cemortan sa observe necesitatea formarii la
copii a premiselor cititului si scrisului Inca in
prescolaritate. Ca rezultat apare si ideea ela-
borarii unui Abecedar pentru prescolari.

Cativa ani de zile i-au fost necesari autoa-
rei pentru a gasi cheita magica a unui Abece-
dar pentru copii de 3-7 ani. Asemenea Abece-
dare nu existau pe atunci nici in una din tarile
vecine, el a fost primul si unic in felul sau.
Era unicul manual prevazut pentru institutiile
prescolare, care a si fost aprobat de Colegiul
Ministerului Invatamantului in 1991.

Structurat in baza unei conceptii noi,
ilustrat frumos, axat pe obiectivele Invatarii
limbii romane si al integrarii continuturilor
»Abecedarul prescolarului” a devenit ,carte
de capatai” pentru copiii Moldovei, care nu se
despart de dansul, timp de 20 ani. Si daca in
ultimii ani in tard au mai aparut inca cateva
carti-abecedare pentru prescolari ele, pana ce
o fi, nu-i pot face concurenta primului Abece-
dar. Motivele sunt multe, dar principalul este
ca a fost creat, in deplinul sens al acestui cu-
vant de un autor versat In problema, Tnarmat
cu cunostinte necesare, un autor care Inainte
de a-si edita cartea a experimentat-o in prac-
tica cativa ani. Actualmente prescolarii de trei
ani luand 1n maini aceasta ,,carte-manual” n-
vata a lectura imaginile, iar cei de 4-7 ani se
familiarizeaza cu literele; invata a citi silabe,
cuvinte, propozitii iar copiii supradotati invata
cu ajutorul acestui manual a citi chiar si texte
de mic volum.

Pe parcursul anilor doamna Stela Cemor-
tan s-a preocupat si de elaborarea multor alte
materiale necesare institutiilor prescolare, cel
mai important dintre ele fiind Curriculumul
Prescolar. Acest document de Stat s-a nascut

din initiativa si in baza ideilor dumneaei. Prin
conlucrare cu multi profesori universitari gi
pedagogi-practicieni Inca in anul 1990 a fost
elaborat primul proiect al conceptiei si Curri-
culumului national pentru institutiile presco-
lare. Dupa o validare serioasa (cu concursul
cadrelor didactice si a studentilor) in practica
de lucru a multor institutii prescolare din ora-
sele Chisinau, Balti si diferite raioane ale Ta-
rii, acest document a fost editat ca proiect apoi
a fost discutat si aprobat la Colegiul Ministe-
rului Invatimantului, ca in anul 1997 sa apara
sub genericul ,,Curriculumul educatiei copii-
lor in institutii prescolare de diferite tipuri”. in
baza acestui Curriculum timp de doua decenii
si-au programat activitatea educativa cu copiii
educatorii din toate gradinitele tarii.

Pe parcurs continuturile Curriculumului
s-au dezvoltat, redactat ca mai apoi sa fie edi-
tat cu suportul UNICEF ,,Curriculumul edu-
catiei copiilor de varsta timpurie si prescolara
(1-7 ani) In Republica Moldova.” (2007)

Imbucuritor este si faptul ca dna S. Ce-
mortan ca un adevarat pedagog nu s-a limitat
numai la elaborari stiintifice dar a creat paralel
si seturi concrete de materiale metodologice
si didactice pe care le-a pus pe masa fiecarui
cadru didactic. Aceste materiale sunt necesare
oricarui pedagog si copil din Republica, deoa-
rece ele contribuie direct si indirect la forma-
rea viitorilor cetateni.

Cu ocazia jubileului, care se apropie, do-
resc sa o felicit pe dna S.Cemortan, sa-i spun
cd ma bucur pentru succesele pe care le-a ob-
tinut printr-o munca asidud si prin sudoarea
fruntii. Ma bucur ca n-a uitat nici pentru o zi
nevoile, asteptarile si problemele cadrelor di-
dactice, ale studentilor, elevilor si ale copiilor
prescolari.

Ma bucur ca Moldova a avut i are in per-
soana dumneaei un Om de Omenie, un Om
cu verticalitate, un Om pe care asi dori sa-1
numesc Om-Carte.
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