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ERA REPREZENTARILOR SOCIALE
THE ERA OF SOCIAL REPRESENTATIONS
Mihai Sleahtitchi, doctor in psihologie, doctor In pedagogie, conferentiar universitar
CZU 316.6

Rezumat

Tendintele care se fac vazute in ultimul timp — si care nu Intarzie sa se regdseasca in opticile interpretative
ale unora dintre cei mai valorosi filosofi,sociologi, politologi sau economisti ai contemporanietdtii - pun In
ordinea de zi problema reevaluarii substantiale a cunostintelor cu referire la om si la relatiile pe care el le
dezvolta sau intentioneaza sa le dezvolte 1n varii contexte sociale. Pe un asemenea fundal, sunt luate in
calcul, din ce 1n ce mai des, transformarile care trebuie sa se producd in sfera psihologiei sociale, in acel
teritoriu-punte unde ,,se preia ceea ce este social in psihologie si ceea ce este psihologic in sociologie” si unde
conteaza ,,nu atdt individul, ca unitate separatd, sau colectivitatea, ca structurd sociald autonoma”,cat ,,
interactiunea dintre individ si colectivitate”.

Stabilind cd anume din sfera psihologiei sociale trebuie sd vind confirmarea unei mari deplasari de
accente, a unei reconfigurari apte sa confere un alt calibru si o altd semnificatie stiinei centrate pe studiul
sistematic al ,,indivizilor aflati intr-o continua legatura cu semenii sai si cu mediul cultural-ideologic in care
isi duc existenta”, specialistii — de regula - se vad obligati sd mentioneze ca acest gen metamorfozare tine, la
modul cel mai direct, de valorificarea conceptului de reprezentari sociale. Dupa ei, anume acest concept, si nu
oricare altul Infatiseaza In cea mai mare masura directia investigationald care urmeaza sa demonstreze unitate,
centrdndu-se, in acelasi timp si in egald masurd, asupra ,grupurilor umane” si asupra ,,problemelor care
afecteaza un mare numar de actori sociali”, asupra ,,naturii umane” si asupra ,,constructiei sociale a realitatii”.

In fond, a venit timpul cand putem vorbi despre o eri a reprezentirilor sociale. Or, la ora actuali, anume
reprezentarile sociale, si nu oricare alte constructii de extractie cerebrala, exprima ,,conceptul central si comun
tuturor stiintelor socio-umane” si, totodata, cel mai important factor care ,,ne ghideaza in modul de a numi si
de a delimita diferitele aspecte ale realitatii noastre zilnice, in modul de a le interpreta, de a decide asupra lor
si, cand e cazul, de a lua o pozitie fata de ele si de a apara aceasta pozitie”.

Cuvinte — cheie: actori sociali, reprezentari sociale, era reprezentarilor sociale

Abstract

Certain trends that have been noticed lately - and which are found in the interpretative visions of some of the
most valuable philosophers, sociologists, political scientists, or economists of present times - put forward the
issue of the substantial reassessment of knowledge with reference to the individual and to the relationships he
or she develops or intends to develop in various social contexts. On such a background, certain
transformations to be made are taken into account. These transformations concern the sphere of social
psychology, in that bridging territory where "what is social in psychology and what is psychological in
sociology " and where " not just the individual, as a separate unit, or the collectivity, as an autonomous social
structure ™, but " the interaction between the individual and the collectivity" as well matter.

Establishing that it is precisely in the sphere of social psychology that the confirmation of the great shift of
accents must take place, a reconfiguration capable of conferring a different caliber and another significance to
the science centered on the systematic study of "individuals in a continuous relation with their fellow pears
and with the cultural-ideological environment in which they live", the specialists cannot but point out that this
kind of metamorphosis relates, in the most direct way, to the valorization of the concept of social
representations. In their view, this concept in particular embodies best the investigational direction that has to
prove unity, also focusing at the same time on the "human groups™ and on the "problems affecting a large
number of social actors”, on "human nature™ and the "social construction of reality".

In fact,there has come a time when we can talk about an era of social representations, since, at the moment it
is precisely the social representations, and not any other constructions of cerebral extraction, that express the
"central and common concept of all social and human sciences" and, at the same time, the most important
factor that "guides us in the way of naming and differentiating the various aspects of our daily reality, to
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interpret them, to decide upon them and, where appropriate, to take a stand against them and to defend that
position".
Key words: social actors, social representations, era of social representations

In urma cu peste cinci decenii — la 1961, mai exact — S. Moscovici, cel care va fi considerat

ulterior cel mai important si mai creativ ganditor din psihologia sociald contemporand Scoate de
sub tipar studiul intitulat La psychanalyse, son image et son public [1]. Cu toate ca a avut ca punct
de plecare doctrina psihologica freudiand , un subiect care era — la acel moment — de mare
actualitate, lucrarea nu a insemnat o analiza scrupuloasa a doctrinei vizate, Ci o cercetare riguroasd
asupra modului in care aceasta a penetrat in viata cetatenilor francezi, devenind parte integranta a
constiintei lor. Presupunand cd un asemenea gen de penetrare s-a datorat in gradul cel mai Tnalt
reprezentarilor sociale si ca, pe de alta parte, mass-media este cea care exercita o influenta decisiva
asupra psihologiei de masa, autorul studiului urmareste dupa punctele de vedere exprimate fata de
psihanaliza in trei tipuri de presa cu apartenenta ideologica diferita: presa de larga difuzare, cea a
Bisericii Catolice si cea de orientare comunistd. Fara a intra in detaliile sau nuantele care s-ar
impune, vom mentiona ca, in final, cele doua presupuneri s-au adeverit: ludnd nastere ,,in contextul
raporturilor de comunicare dintre cei care controleaza universul simbolic si consumatorii mai mult
sau mai putin activi ai informatiilor continute in acest univers”, reprezentdrile sociale infatiseaza
tipul de constructii cerebrale care oglindesc in cea mai mare madsurd framantdrile societatii

contemporane si care, implicit, fac posibild racordarea adecvata a indivizilor la aceste fraimantari .

Anul 1961 va simboliza, cu sigurantd, momentul in care au fost puse fundamentele conceptului
de reprezentari sociale, a unui concept despre care se poate spune cd ,,incearcd sa favorizeze relatiile
pozitive dintre oameni si sd asigure adaptarea lor sociocognitiva la un context din ce In ce mai
evolutiv” [2]. De atunci si pana in prezent, stiinta psihosociologica il are ca punct de reper, punandu-
1 in aplicare ori de céte ori apare necesitatea ,,instaurdrii unei ordini care ar permite indivizilor sa se
orienteze in spatiul inconjurator”, a ,,identificarii unei logici si a unui limbaj care ar putea organiza si

e eyt

despre oameni, fapte si fenomene”.

In pofida numeroaselor critici aduse conceptului moscovician de reprezentiri sociale, acesta se
impune cu rapiditate, ajungind sa constituie — in doar cativa ani — tema preferatd a unor importanti
oameni de stiinta din Franta, Italia si/sau Elvetia. Conducandu-se de postulatele cuprinse in La
psychanalyse, son image et son public, C. Flament publica Représentations dans une situation

conflictuelle (1967) [3], J.-C. Abric, C. Faucheux si H. Plon — Réle de [’image du partenaire sur la
4
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coopération en situation de jeu (1967) [4], R. Kaes — Images de la culture chez les ouvriers frangais
(1968) [5], J.-P. Codol — Représentation de soi, d’autrui et de la tiche dans une situation sociale
(1969) [6], iar C. Herzlich — Santé et maladie. Analyse d’une représentation sociale (1969) [7].
perceperea si explicarea realititii cunoaste o crestere neindoielnica. In anii *70, bundoara, J.-C. Abric
impreuna cu unii din colaboratorii sai realizeaza o serie de cercetdri cu privire la reprezentarea
sarcinii si a situatiei experimentale [8]. Tot atunci, M.-J. Chombart de Lauwe arata cum este
reprezentata copilaria [9], W. Doise si M. Weinberger — sexualitatea [10], J.-C. Deschamps si W.
Doise — rolurile de sex [11], R. Ledrut — mediul rural [12], J.-P. Codol — grupul social [13], J.-P.
Codol si C. Flament — structurile sociale simple [14], A. Tiberghien si G. Delacotte — circuitul
electric [15], M. Gilly — elevii din invatamantul primar [16], A. Percheron — universul politic al
copiilor [17], iar P. Robert si C. Faugeron — sistemul penal [18].

De la inceputul anilor *80 si pand in prezent, teoria reprezentarilor sociale trece prin faza unei
evolutii impetuoase, ei revenindu-i, in ritm accelerat, noi ,teritorii”, valente si semnificatii. in
perioada vizatd, mai intdi de toate, se diversifici substantial tabloul general al obiectelor
reprezentdrii. Acestea din urma provin, de reguld, din niste sectoare ale vietii sociale care, anterior,
nu au intrat In vizorul cercetatorilor: SIDA [19], nebunia/boala mentala [20], inteligenta [21],
alimentatia [22], economia [23], banii [24], sardcia [25], somajul [26], munca [27], comertul [28],
profesia de psiholog [29], identitatea gitana [30], drepturile omului [31], timpul [32], vdndtoarea
[33], stiinta [34], radioactivitatea [35], informatica [36], noile tehnologii [37] etc. Este de remarcat
faptul ca diversificarea la care facem trimitere are loc nu doar multumitd psihosociologilor din
Europa de Vest (or, obiectele prezentate in randurile de mai sus tin in exclusivitate de numele lor), ci
si psihosociologilor stabiliti in Europa de Est sau in alte parti ale lumii (America de Nord, America
Centrala, America de Sud, Asia, Australia etc.). La Bucuresti, Iasi, Chisinau, Balti, Moscova, Sankt-
Petersburg, Voronej, Kursk, laroslavl, Tveri, Permi, Rostov-pe-Don, Stavropol, Saratov, Tomsk,
Samara, ljevsk, Novosibirsk, Kiev, Lvov, Ujgorod, Minsk, New York, Montréal, Quebéc, México,
Caracas, Bogota, Buenos Aires, Sdo Paulo, Petropolis, Brasilia, Rio de Janeiro, New Delhi sau La
Trobe, apar, unul dupd altul, studii in care se vorbeste despre teoria reprezentarilor sociale si
universitar [39], violentei [40], patriei [41], coruptiei [42], identitatii nationale [43], populatiei

rrome [44], sugestiei [45], ,.educatiei pentru toti” [46], mediului ambiant [47], liderilor [48],
5
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democratiei [49], cetateniei [50], idealului moral [51], dreptatii [52], drepturilor omului [53],
fericirii [54], bogatiei [55], omului decent [56], schimbarilor organizationale [57], ospitalitatii [58],
conducatorului ideal [59], substantelor psihoactive [60], HIV/AIDS [61], tuberculozei [62],
cancerului [63], alteritatii [64], adolescentei [65], dezvoltarii umane [66], dezvoltarii rurale durabile
[67], autonomiei profesionale [68], ingrijirii de catre mame a copiilor nou-nascuti [69], persoanelor
indigene [70], femeii [71], riscurilor pe care le comporta dezbaterile publice [72], musulmanilor
[73], transplantului de organe [74], ruralitatii [75], crizei economice [76], puterii [77], practicilor
de gen [78], Uniunii Europene si integrarii europene [79], NATO [80], terorismului si teroristilor
[81], infractiunii, infractorilor si victimelor [82], trecutului [83], campaniilor electorale [84],
apartenentei civice [85], autismului [86], singuratatii si a omului singuratic [87], persoanelor cu
dizabilitati [88], omului dement [89], mizantropiei [90], mitocanului si mitocaniei [91], fumatului
[92], agresivitatii [93], extremismului [94], sanatatii [95], personalitatii medicului [96], succesului
[97], conflictului [98], riscurilor colective [99], sufletului [100], destinului [101], preotimii [102],
stiintei si omului de stiinta [103], muzicii pop [104], procesului Bologna [105], minciunii [106],
identitatii culturale [107], interactiunii sociale [108], strainilor [109], familiei [110], nasterii [111],
mamei [112], tatalui [113], parentalitatii efective [114], muncii cadrului didactic [115] meseriei de
psiholog sau a personalitatii acestuia [116] etc. Luand amploare, procesul de diversificare a
obiectelor reprezentdrii contribuie, in mod firesc, la aparitia efectului de interferenta experientiala.
descoperirile facute de catre psihosociologii din Europa de Vest isi gasesc, din ce in ce mai des, o vie
reflectare in paginile volumelor sau/si revistelor de specialitate editate in Europa de Est (sau in alte
parti ale lumii) [117], iar cele facute de catre psihosociologii din Europa de Est (sau din alte parti le
lumii) — in paginile volumelor sau/si revistelor de specialitate editate in Europa de Vest [118].
Acelasi proces mai face ca lucrurile care purtau, la inceput, insemnele unor eforturi izolate si
dispersate sa se constituie, treptat, intr-un tot intreg, oamenilor de stiinta din ,,diferite tari si de pe
diferite continente” revenindu-le frecvent posibilitatea de a schita, realiza si publica impreuna
numeroase lucrari cu referire la realitate (fapte, fenomene, stari) si reprezentarea ei sociala [119].

In perioada de referinta, concomitent cu diversificarea impresionanti a obiectelor reprezentirii
sociale, un rol important in dezvoltarea ideilor emise de catre S. Moscovici in La psychanalyse, son
image et son public il joaca aprofundarea semnificativa a exploratiilor cu referire la (i) criteriile de
identificare a obiectului reprezentarii sociale, (ii) specificitatea reprezentarilor sociale, (iii) rolul

contextelor si practicilor in formarea §i transformarea campurilor reprezentationale, (iiii) relatiile

6
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analiza structurald a reprezentarilor sociale.

in primul caz, avem de-a face cu intentia cercetirilor de a da un suflu nou rigorilor moscoviciene
cu referire la procedura de validare a obiectului reprezentarii sociale. P. Moliner, P. Rateau, V.
Cohen-Scali, dar si C. Flament cu M.- L.Rouquette [120] dezvolta o viziune ,,innobilatd” asupra
subiectului in cauza. Potrivit acesteia, ,,trebuiesc intrunite cel putin cinci conditii pentru ca un obiect
sd suscite, Intr-un grup dat, aparitia unei reprezentari sociale”:

e polimorfismul [= obiectul trebuie sa dispuni ,,de mai multe fatete, de o vadita diversitate in
campul social”];

e raportarea la grup [= obiectul trebuie si fie intr-o legatura evidentd obiectul cu grupul
producitor de reprezentare, cu geneza, identitatea si memoria acestuia];

e miza legatd de identitatea si coeziunea grupului [= obiectul trebuie si intervina direct si activ
in elaborarea identitatii si a coeziunii de grup];

e interactiunea inter-grupuri [= obiectul trebuie sa se regdseasca in cadrul interactiunilor dintre
grupuri, reale sau imaginare];

e absenta ortodoxiei [= obiectul trebuie sd aibd o prezentd nelimitatd in campul comunicarii
sociale, sd fie intr-o legaturd stransd cu practicile sociale §i sd se poatd constitui ,,intr-0
abstractie, avand iesire la o clasa de obiecte™].

in cel de-al doilea caz, asistim la augmentarea abordarilor cu referire la chintesenta fenomenului
reprezentational. Pe de o parte, se profileaza o orientare de facturd structurala care pune accentul pe
ideea de consens [= reprezentarile sociale sunt organizari complexe de cunostinte, opinii, credinte
sau/si atitudini care Intrunesc acordul mai multor indivizi]. Conform acestei orientari, reprezentarile
sociale dispun de un nucleu central (alcatuit din elemente consensuale, rigide si insensibile la
vibratiile contextului imediat), de un sistem periferic (alcatuit din elemente care marcheaza detaliile,
scot Tn lumind secundarul, creeazd ambiante situationale particulare, protejand astfel corpul central
al reprezentarii in fata constrangerilor externe) si, In anumite circumstante, de o zona muta (alcatuita
din elemente care exprimad convingerea intimd a individului) [121].Pe de alta parte, este promovat
unghiul de vedere potrivit caruia ideea de consens (ca ,,baza definitionala a reprezentarilor sociale™)
trebuie respinsa, ca fiind in totalitate gresita. Nu consensul, ci identificarea si descrierea multitudinii

de exprimdri individuale conteazd cu adevdrat in analiza procesului de reprezentare sociala, afirma

in La psychanalyse, son image et son public, vom reaminti, ilustrul cercetitor francez avanseazi ideea conform cireia un anumit
obiect poate sd suscite emergenta unei reprezentari sociale doar atunci cand el se caracterizeaza prin aceea ca () este in stare s
determine opinii diverse sau pozitionari diferite ale indivizilor cu privire la insusirile lui, (b) dispune de energiile necesare inducerii
efectului de focalizare (efect ce va determina ,,un interes deosebit pentru anumite aspecte ale obiectului si un dezinteres relativ pentru
celelalte aspecte™) si (C) se raporteaza la tendinta fireasca a indivizilor de-a formula explicatii sau cunoasteri comune in legatura cu
existenta lui.
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initiatorii si adeptii acestui unghi de vedere. [122]. Pe un asemenea fundal interpretativ, se ajunge, in
cele din urma, la urmatoarea concluzie: orice reprezentare sociala se afla sub imperiul unor principii
organizatoare de luari de pozitie, ultimele avand statutul de ,,scheme care ordoneazd raporturile
simbolice dintre indivizi si fac posibila trecerea de la meta-sistemul social (institutii, traditii,
credinte, norme etc.) la structuri mai specifice, mai fluctuante si mai izolate, cum ar fi atitudinile si
opiniile exprimate de actorii sociali”. Din perspectiva principiilor organizatoare de luari de pozitie,
studiul reprezentdrilor sociale nu este altceva decat expresia unei interventii stiintifice trinivelare.
Acum, el semnificd o analiza la nivelul cunoasterii comune (or, ,reprezentarile sociale se creeaza
prin raporturi de comunicare, pornind de la un limbaj comun si de la repere cognitive comune”), o
analiza la nivelul diferentelor inter-individuale (or, ,,dincolo de faptul ca posedd ansambluri de
intelesuri comune, indivizii poseda si ansambluri proprii de cognitii, ansambluri care rezultd din
adeziunea lor la diferite tipuri de ideologii, credinte, traditii”) si o analiza la nivelul ancorarilor de
natura psihologica, psihosociologica sau sociologica in viata de zi cu zi (or, ,,reprezentarile sociale
sunt puternic influentate de realitatile cotidiene, de apartenenta indivizilor la o anumita categorie
profesionald, la un anumit grup sau la o anumita clasa sociala”). Sub aspect metodologic, primul
nivel de analiza se caracterizeaza prin utilizarea tehnicilor deschise de culegere a datelor (interviuri
semidirective, interviuri nondirective, asociatii libere etc.), cel de-al doilea nivel de analiza — prin
utilizarea tehnicilor factoriale, iar cel de-al treilea nivel de analiza — prin utilizarea tehnicilor de tip

corelational si a tehnicilor statistice care scot in evidenta diferentele dintre grupuri.

Fiind diametral opuse, cele doud abordari au contribuit la aceea ca in mediul specialistilor axati
pe problematica procesului de reprezentare sociala sd apard o mai mult sau mai putin afisata stare de
neintelegere. Incepand cu anul 1992, se profileaza chiar o controversi de proportii cu referire la
valabilitatea stiintificd a acestora [123] . Astazi, se pare, spiritele s-au calmat, in locul discordiilor de
alta data facandu-si aparitia diverse platforme cu caracter unificator (modelul bidimensional al lui P.

Moliner, spre exemplu [124]).

In cel de-al treilea caz, interesul specialistilor din domeniu se indreapta spre elucidarea relatiilor
existente Intre reprezentarile sociale, practici si context. Rezultatele mai multor investigatii [125] au
ardtat cd reprezentdrile sociale, in calitatea lor de categorii cognitive cu functionalitate sociala
multipla, isi fac aparitia datoritd schemelor de conduitd acceptate la nivel de comunitate si mediului
(fizic, social, cultural ori temporal) in care aceste scheme se pot manifesta cu o anumita regularitate.

Mai mult, cercetarile efectuate de catre C. Flament [126], J.-C. Abric [127], C. Guimelli [128] si
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A.-M. Mamontoff [129] au pus in evidenta faptul ca factorii contextuali si cei care {in de practici
contribuie nu doar la emergenta reprezentirilor sociale, ci si la transformarea lor. In deplina
concordantd cu acest punct de vedere, nu intarzie sa apara si respectivele modele de transformare.

La C. Guimelli, spre exemplu, ddm de urmatoarea schema [130]:

Aparitia evenimentului cu impact asupra grupului

g

Modificarea circumstantelor exterioare
Aparitia noilor practici si cresterea frecventei acestora
Activarea schemelor care prescriu practicile noi
Reorganizarea cdfiului reprezentirii sociale

Intrarea elementelor noi in componenta nucleului central
In cel de-al patrulea caz, se pune problema introducerii unor precizari cu privire la ,, ce nu este o

reprezentare”.* Deoarece de-a lungul unei perioade indelungate nu s-a ajuns la o definitie explicita si,
totodatd, consensuald a ceea ce S. Moscovici numea ,stiinte colective”, acestea erau adeseori
suprapuse cu alte concepte de conformatie socio-umanistica. Considerand ca o asemenea situatie
poarta insemnele unui focar de instabilitate epistemologicd , numerosi specialisti si-au luat
angajamentul de a veni cu limpiditatea necesara . Cel mai adesea atentia lor cade pe modul in care
reprezentarile sociale se raporteaza la ideologie [132], memoria sociala [133], cognitia sociala
[134], opinii [135], atitudini [136], simful comun [137], identitatea sociala [138], stiinta [139],
imagine [140], mit [141] sau nexus [142]. Drumurile pe care s-a mers au fost diferite: daca pentru
unii (ne referim, in mod special, la R.M.Farr) a prezentat interes ideea diferentelor (= ,,stabilirea
trasaturilor distinctive de o parte si de alta” ), atunci pentru altii (i1 avem 1n vedere, mai intai de toate,
pe W.Doise, M.-L.Rouquette si P.Rateau) a contat ideea articularii conceptuale (= ,efectuarea
integrarilor si inglobarilor la nivel notional”). Pe un drum cu totul special - ca sa nu spunem radical -
a mers S. Moscovici, insistand asupra ideii potrivit careia ,,opiniile, atitudinile si cognitiile sociale

trebuiesc inlocuite cu reprezentarile sociale”. Analizele efectuate au aratat cd, in fond, reprezentarile

*

Expresia ii apartine lui R.M. Farr. La 1991, in Les représentations sociales: la théorie et ses critiques [131], referindu-se la modul
in care a evoluat teoria reprezentdrilor sociale, el face urmdtoarea remarca: , Astdzi, (...) totul riscd sd fie considerat
reprezentare sociald. Este important,asadar, sd precizam ce nu este o reprezentare. Acest lucru se poate face de acum
inainte in lumina cercetdrilor efectuate in ultimii treizeci de ani”.
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sociale pot fi identificate cu o forma de cunoastere sui generis. Nefiind reprezentari cognitive sau
reprezentdri colective, opinii, atitudini sau cognitii sociale , imagini simbolice traditionale sau
ideologii, ele fac dovada faptului cd exprima ,,metasisteme suprapuse sistemelelor de cunostinte
omenesti menite sa ofere grile de lectura a realitatii”.

In cel de-al cincilea caz, ultimul din sirul aprofundarilor stiintifice semnificative enuntate mai
sus, accentul cade pe elucidarea si descrierea a ceea ce se afla in interiorul reprezentarilor sociale.
Pornind de la premisa ca orice reprezentare sociald reda ,,un ansamblu organizat de informatii, de
optiuni, de atitudini si de opinii in privinta unui obiect dat”, mai multi specialisti din domeniu [143]
se vad pusi in fata necesitatii de a semnala ca investigarea acesteia trebuie, in mod necesar, sa scoatd
in profil un Confinut si o structura. Situdndu-se pe un asemenea versant interpretativ, ei {in sa insiste
asupra oportunitatii divizarii genului vizat de investigare in patru etape de bazad — delimitarea
continutului, identificarea nucleului central si a organizarii reprezentarii, controlul centralitatii si
decelarea ,,zonelor mute”. Tot ei mai arata ca fiecarei etape, In virtutea caracteristicilor specifice
existente, trebuie si-i corespundd un anumit cadru metodologic. In acest sens, delimitarea
continutului  este asociatd cu evocarea liberd, harta asociativa Sau refeaua de asociatii, iar
identificarea nucleului central §i a organizarii reprezentarii — cu chestionarul de caracterizare,
schemele cognitive de baza sau analiza de similitudine. La fel, controlul centralitatii este asociat
CU punerea in discutie a nucleului central, inducerea prin scenariu ambiguu sau tehnica
prototipic-categoriala, iar decelarea ,zonelor mute” — cu procedeul substitutiei sau cel al
decontextualizarii normative. Toate aceste etape si toate aceste metode ,,sunt esentiale si de
neocolit”. Respectarea cu strictete a principiilor care stau la baza lor §i a succesiunii In care ele
trebuie sa-si faca aparitia ,,garanteaza in deplindtate valoarea analizelor care s-au intreprins sau care
urmeaza a fi intreprinse”.

Intrunind caracteristicile unui domeniu  de cunoastere aflat in plind expansiune, teoria
reprezentarilor sociale capata, de-a lungul ultimelor decenii, o indubitabila valoare curriculara. Fiind
in voga, ea intrd ca disciplind de studiu in programele unor prestigioase institutii de invatamant
superior [Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales din Paris (Franta), Universitatea din Geneva
(Elvetia), Universitatea din Bologna (lItalia), Universitatea din Lausanne (Elvetia), Universitatea din
Valencia (Spania),Universitatea ,,Federico II” din Napoli (Italia), Universitatea Aix-en -Provence
(Franta), Universitatea ,,Sapienza” din Roma (Italia), Universitatea din Stirling (Scotia),
Universitatea ,,Al. I. Cuza” din Iasi (Romania), Universitatea ,,M.V. Lomonosov” din Moscova

(Rusia) etc.]. La nivelul tuturor ciclurilor — dar mai ales la cel al ciclurilor de masterat si doctorat -,
10
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se transmit informatii, se duc dezbateri si se avanseaza proiecte de cercetare pe termen lung [144]. In
sprijinul studentilor, profesorilor si cercetatorilor universitari vin tot mai multe studii de sinteza cu
caracter monografic [145] sau volume academice collective [146]. In paralel, apar manuale, reviste si
site-uri web care ofera posibilitatea familiarizarii indeaproape cu istoria aparitiei La psychanalyse,
son image et son publique si cu impactul pe care aceasta lucrare 1-a exercitat asupra stiintelor cu
profil sociouman [147].

Experienta acumulata la Universitatea din Geneva sau la Universitatea ,,Sapienza” din Roma, la
Universitatea din Aix-en-Provence sau la Universitatea ,,Federico II” din Napoli, la Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales din Paris sau la Universitatea ,, M.V. Lomonosov” din Moscova
depaseste — precum era de asteptat — granitele continentului european, devenind, peste o vreme,
marca recunoscuta in arealul centrelor academice de pe alte meridiane ale mapamondului, dar mai
ales In arealul centrelor academice din America de Nord, America Centrald si America de Sud Si
de aceasta datd, intr-o masura suficient de perceptibila, teoria reprezentarilor sociale se regaseste in
programele de studii ale celor mai cunoscute institutii de Tnvatamant superior (ne referim, in mod
special, la Université¢ du Québec, Université Laval, Université de Montréal, University of Ottawa,
Stanford University, Florida Atlantic University, New York University, Universidad de Costa Rica,
Universidad Central de Venezuela, Universidade Catdlica de Goias, Universidad de Guadalajara,
Universidad Nacional Autéonoma de México sau/si la Universidade do Estado do Rio de Janeiro). In
intentia de a o prezenta si interpreta, profesorii si cercetdtorii stiintifici universitari din ,,noile
teritorii” elaboreaza diverse studii cu caracter monografic [148], scot numeroase volume colective
[149], creeazd o adeviaratd retea de Site-uri specializate [150]. Tot ei sunt aceia care, vazand in
reprezentdrile sociale domeniul de varf al stiintei psihosociologice, dau curs investigatiilor la nivel de
doctorat [151] si intreprind masuri concrete pentru a propaga, in extenso, opera lui S. Moscovici si a
principalilor sai sustinatori [152].

Ca urmare a rapiditatii cu care ideile avansate in La psychanalyse, son image et son publique au
intrat in atentia psihosociologilor de pe varii meridiane ale mapamondului, de la Inceputul anilor 90
incoace sunt organizate si desfasurate periodic mai multe Conferinte Internationale asupra

Reprezentarilor Sociale (CIRS)*. Prima reuniune de acest tip a avut loc in anul 1992, la Ravello, Italia

.
Din lipsd de spatiu, vom vorbi, in continuare, doar despre ceea ce s-a intimplat pe segmentele , dimensiunii americane” ,
lasand pentru o altd datd scoaterea in relief a evenimentelor produse pe continentul australian, cel asiatic sau/si african.

.
Fireste, conferintele la care facem trimitere nu reprezintd, in anii care ne preocupd, unicul instrument de impulsionare a
dezbaterilor cu referire la fenomenul reprezentarilor sociale. Adeseori, dupd cum putem gasi in literatura de specialitate,
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(participanti — 63, lucrari prezentate — cca 30 ), cea de-a doua — in anul 1994, la Rio de Janeiro,
Brazilia (participanti — 114, lucrari prezentate — 114), cea de-a treia — in anul 1996, la Aix-en-
Provence, Franta (participanti — 200, lucrari prezentate — 200), cea de-a patra — 1in anul 1998, la
Mexico City, Mexic (participanti — 233, lucrari prezentate — 231), cea de-a cincea — in anul 2000, la
Montréal, Canada (participanti — 256, lucrari prezentate — 249), cea de-a sasea — in anul 2002, la
Stirling, Marea Britanie (participanti — 271, lucrari prezentate — 269), cea de-a saptea — in anul 2004,
la Guadalajara, Mexic (participanti — 280, lucrari prezentate — 272), cea de-a opta, in anul 2006, la
Roma, Italia (participanti — cca 450, lucrari prezentate — cca 500), cea de-a noua - in anul 2008, pe
indepartata si exotica insula Bali, Indonezia (participanti — cca 250, lucrari prezentate — cca 230) si,
in sfarsit, cea de-a zecea — in anul 2010, la Gammarth, Tunisia (participanti — cca 300, lucrari
prezentate — cca 280). Toate reuniunile, de la intdia pana la ultima, i-au avut in calitate de invitati
speciali pe cei mai importanti exponenti ai teoriei reprezentarilor sociale, s-au evidentiat prin titluri
incitante, au intrunit caracteristicile unor evenimente de factura complexa (antrenand varii forme de
mobilizare a participantilor) si au impus un ritm de lucru care a facut posibila punerea in discutie a

numeroase subiecte de interes comun.

sunt utilizate si alte instrumente. Afirmand acest lucru, ne referim, in mod special, la ceea ce poartd denumirea de masd
rotundd [drept exemplu, ne poate servi Table ronde internationale sur les représentations organizatd, in 1982, de cdtre B.
Schiele, la Lyon sau Table ronde internationale sur les representations organizatd, in 1983, de cdtre acelasi B. Schiele, la
Montréal], de colocviu [drept exemplu,ne poate servi Colloque international , La représentation sociale de la maladie mentale”
desfaturata, in 1986, la Napoli sau Colloque international ,L’application des études des répresentations sociales aux problemes
sociaux” desfdsurat, in 1995, la Atena], de workshop [drept exemplu, ne poate servi Workshop ,, Empirical Approach to Social
Representations” desfasurat, in 1987, la University of Surrey sau Workshop , Exclusio social e satide: estudos de representasio
social” desfasurat, in 1998, la Universidade de Sao Paulo], de seminar [drept exemplu, ne poate servi Seminario sulle
Rappresentazioni sociali desfasurat, in 1995, la Napoli sau Seminario , Comunicacion, opinion y Representacion Social: Teoria y
Meétodo” desfasurat, la 1998, in Mexic] sau de simpozion [drept exemplu, ne poate servi Symposium ,, Social Representations in
the northern context” desfasurat, la 1995, in Finlanda (Mustlio) sau Symposium , Social Representations and Media Studies”
desfasurat, in 2001, la Paris (Maison, Suger)].

Fard indoiald, ar fi fost bine ca in paginile prezentei lucrari sa se regaseasca o descriere detaliatd a tuturor instrumentelor
vizate mai sus. Din motive de spatiu, insd, ne vom concentra in continuare doar asupra conferingelor internationale, acestora
revenindu-le, in viziunea noastra, cea mai mare pondere in procesul de coagulare a eforturilor orientate spre propagarea
si,in acelasi timp, desdvarsirea teoriei reprezentdrilor sociale.

™ Aceastd cifrd, potrivit unor specialisti - le avem in vedere, mai cu seamd, pe Annamaria Silvana de Rosa si Marialibera
d’Ambrosio - redd nu atat numadrul total al lucrdrilor prezentate, cat numdrul total al lucrédrilor care, pe parcurs, au putut fi
recuperate. ,Din programul conferintei de la Ravello, noteaza cele doud cunoscute cercetdtoare de la Universitatea ,La
Sapienza” din Roma, stim ca au fost 63 de participanti. Totusi, nu stim cate lucrdri a prezentat fiecare dintre ei. De aceea,
nu putem cuantifica numadrul total al lucrdrilor prezentate, nici proportia lucrdrilor acoperite prin rezumatele recuperate”.
Pentru confirmare, vezi De Rosa A. S., D’Ambrosio M. An empirical example of the comparison between multiple
correspondence analysis and space analysis: The Diffusion of the Social Representations Theory through the Institutional
context of Scientific Communication // S. Levy, D. Elizur (eds.). Facet Theory. Towards Cumulative Social Science. -
Ljubljana: Faculty of Arts, Center for Educational Development, 2003. - P. 80 sau De Rosa A. S., D’Ambrosio M. Difuzarea
teoriei reprezentdrilor sociale prin intermediul contextului institutional al comunicdrii stiintifice // Psihologia sociali:
Buletinul Laboratorului ,, Psihologia campului social” [Universitatea , Al I. Cuza”, lasi]. - 2003. - Nr. 12. - P. 14.
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CIRS din 2004, spre exemplu, fiind gazduita de Universitatea din Guadalajara, i-a avut ca participani
de onoare pe S. Moscovici, D. Jodelet, A. De Rosa, I. Markova, A. Arruda si M.A. Banchs. Conferinta
a debutat cu un omagiu emotionant adus lui S. Moscovici, in semn de recunostintd pentru prestatia
academica de exceptie pe care acesta a inregistrat-o pe segmentul psihologiei sociale,in particular, si
pe cel al stiintelor umane, in general. Timp de cinci zile, au fost prezentate si supuse dezbaterilor studii
realizate in peste doudzeci de tari : Franta, Spania, Italia, Anglia, Canada, Austria, Elvetia, Cehia,
Portugalia, Tunisia, Finlanda, Brazilia, Mexic, Venezuela, Chile, Argentina, Guatemala, Bolivia,
Columbia, Cuba si Indonezia. Temele de interes au vizat dimensiunile teoretice relevante ale gandirii
sociale, semnificatiile discursului, imaginarul social, cele trei sfere ale reprezentarilor sociale
(subiectiva, intersubiectiva, transsubiectiva) si importanta lor 1n studierea realitatii sociale.

Titlul reuniunii a fost selectat astfel incidt sd acopere o gamid cit mai largd de subiecte
investigationale: ,,Reprezentari sociale si forme de interactiune: grupuri, comunitati, miscari sociale”.
Comunicarile au fost sustinute in cadrul sedintei de plen, al simpozioanelor si al sesiunilor tematice, al
meselor rotunde si al sesiunilor de prezentare de postere.

Conform unui punct de vedere de largd raspandire, Conferintele Internationale asupra
Reprezentarilor Sociale poartd insemnele unor ,,evenimente semnificative pentru ,,contagiunea
ideilor din vecin in vecin” (in concordantd cu postulatul de epidemiologie a ideilor propus de D.
Sperber)”, reprezentand 1n fond ,,un context institutional de comunicare (cu o amploare si tonalitate
tot mai aproape de cea a congreselor) care au insotit literalmente cronologic procesul de
institutionalizare a reprezentarilor sociale”, de transformare a acestora intr-un ,,domeniu prioritar al

stiintei psithosociologice” sau — in alti termeni — Intr-o ,,sferda de preocupare stiintifica majord” [153].

In definitiv, dupa ce — la scard mondiald - a prins contur o imensa retea investigationald (cu
echipe de specialisti calificati, cu proiecte de cercetare pe termen lung, cu observatoare, laboratoare
si centre de analizd), s-au creat discipline de studiu in sfera invatdmantului universitar si au fost
fondate mai multe reviste (fie in format traditional, fie in cel electronic), s-a scris 0 multitudine de
carti si s-au dat numeroase doctorate, s-au organizat si desfasurat cu regularitate diverse intruniri cu
caracter stiintific (mese rotunde, colocvii, workshop-uri, seminare, simpozioane sau conferinte),
teoria reprezentarilor sociale a devenit, precum se exprimd A.S. De Rosa cu M. D’ Ambrosio [154], 0
aventura multiculturala, plurilingvistica, o preocupare a mai multor generatii de cercetatori, un soi
de intriga care a patruns in ,, toate ungherele”, demonstrand ca este extrem de vitala si fecunda. La
mai bine de cincizeci de ani de cand S. Moscovici i-a pus bazele in La psychanalyse, son image et
son publique, aceasta teorie a ajuns sa reprezinte un ,,instrument conceptual de prima importanta in

cadrul perspectivelor teoretice ale psihologiei sociale”.

Concluzionand, suntem in drept sd afirmam ca, in principiu, se intrunesc toate conditiile pentru a
putea vorbi despre 0 era a reprezentarilor sociale [155]. Or, au perfecta dreptate toti acei care
impartasesc punctul de vedere conform caruia anume reprezentarile sociale, si nu un oarecare alt

construct de extractie psihologica exprima, la ora actuald, ,,conceptul central si comun tuturor

13



Journal of Psychology. Special Pedagogy. Social Work (PSPSW)
e-I1SSN: 1857-4432, p-ISSN: 1857-0224, Volume 51, Issue 2, 2018,
(http://psihologie.upsc.md)

Psychology and Special Education Faculty

“lon Creanga” State Pedagogical University from ChiSindau

A A
@*5,5 !'i“éf'"?

stiintelor socio-umane” si, totodata, cel mai important factor care ,,ne ghideaza in modul de a numi si
de a delimita diferitele aspecte ale realitatii noastre zilnice, In modul de a le interpreta, de a decide
asupra lor si, cand e cazul, de a lua o pozitie fatd de ele si de a apara aceastd pozitie”. Daca,
asemenea lui M.-L. Rouquette [156], definim masele ca ,,produs al unei identitati a determinantelor
ecologice si ideologice”, atunci, nu avem decdt sa recunoastem ca procesul de reprezentare sociala
este acela care joaca un rol primordial in geneza lor permanentd. Traind intr-0 lume care, expresia
lui D. Jodelet [157], ,fabricd” necontenit noi si noi reprezentdri sociale asupra obiectelor,
persoanelor, evenimentelor sau ideilor, trebuie sa si invatam, in cele din urma, sa le observam, sa le

cunoagstem si sda le avem drept caldauza in tot ce facem sau intentionam sd facem.
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— 2001. — Ne 2. — C. 85-93, Ioavinuux E. O. ConuanbHbBIe TPEACTABICHUS O cIpaBeuBOCTH // Mup
ncuxonocuu (Mocksa). — 2004. - Ne 3. — C. 108-122, [onvinuux E. O., [yresuy O. A. OOBIICHHBIC
MIPEJCTaBIICHUS O CIpaBeATNBOCTH // Bonpocel ncuxonozuu (Mocksa). — 2003. — Ne 5. — C. 80-92, Cocuuna
JI. M. CpaBHHUTENbHOE HCCIEIOBAaHHUE COLMAIBHBIX IPEJICTABICHUHA O CIPABEAJIMBOCTH B PAa3IMYHBIX
STHUYECKHX OOIIHOCTSX (Ha HpPUMEpE PYCCKUX, MOJIABAH W LBITaH): Aemopeghepam duccepmayuu Ha
couckaumue cmenenu Kamouoama ncuxonozudeckux Hayk. — Mocksa, 2005 sau/si  [oawinuux E. O.
CoumanbHbele TNPEICTABICHUS O CIPABEUIMBOCTH KaK COCTAaBIIIONIAS NPABOCO3HAHMA:  Aemopeghepam
duccepmayuu Ha COUCKAHUe Y4EHOU cmeneHu Kanoudama ncuxonosuieckux Hayk. — Mocksa: @axyibmem
ncuxonozuu Mockosckozo 2ocyoapcmeennozo ynugepcumema um. M.B. Jlomonocosa, 2004.

Vezi, de pilda, Kanowiba H., [locooaes H., Bosipxuna E, Konogsanosa H. TlpaBa 4enoBeka B MpeACTABICHUIX
HaceneHus ropoaa Tomcka // Ilpasozawumuux (Mocksa). — 1997, - Ne 3. — C. 24-33.

Vezi, spre exemplu, [owcudapvsn M. A. CuacTbe B NPEACTABICHUSIX OOBIICHHOTO CcO3HaHHS //
THcuxonoeuueckuii srcypran (Mocksa). — 2000. — T. 21. — Ne 2. — C. 40-49.

Vezi, spre exemplu, Xawenko B. A., Hllubanosa E. B. TlpencraneHue o 60ratcTBe U OSTHOCTH B PA3THYHBIX
COLUATIBHO-DKOHOMHYECKHUX YCIOBUSIX: PETHOHANbHBIN actiekT // [Ipobaemul sxonomuueckou ncuxonozuu [T.
2]/ OtB. pen. A. JI.)Kypaenés, A. b. Kynpetiuenxo. — Mocka: U3natensctBo 11 PAH, 2005. — C. 476-510.
Vezi, de pilda, Juxesuu JI. JI. OOblneHHBIE TPEICTABICHHUS O MOPSIOYHOM deloBeke: Asmopedepam
duccepmayuu Ha COUCKaHUe Cmenenu Kanouoama ncuxonoeuieckux Hayk. — Mocksa, 1999.

Vezi, spre exemplu, Emenvanosa T. I, Mamawxoeéa A. A. CoumanbHble TPEICTABICHHS MEHEIKEPOB
CPEHEero 3BEHA W CHELHUAIMCTOB 00 OpraHM3al[MOHHBIX M3MEHEHHUSIX Ha IPOMBIIUIIEHHOM MpeIIpUsITUH //
Cospemennvie npobaemvl ncuxonoeuu ynpasienus / Ots. pen.. T. Il. Emenvanosa, A. JI. XKypaenés, I. B.
Tenamuuxos. — Mocksa: Usnarensctso 1T PAH, 2002. — C. 241-257.

Vezi, spre exemplu, Maprosckas O. B. BaunsHHe TNCHXOMOTHYECKUX XapaKTEPUCTHK KyJIbTYp Ha
COLIMAJIbHBIC MPEJICTABICHUS PYCCKUX U HEMIEB O TOCTEIIPUUMCTBE: Aemopeghepam Ouccepmayuu Ha
couckauue cmenenu KaHouoama ncuxonozuyeckux nayk. — Mocksa, 2005.

Vezi, de pildid, Cmupnosa H. II. TlpencrasieHus 00 HJICaTbHOM PYKOBOJAUTENEC KAk OCHOBaHHE
MICUXOJIOTHYECKOM TUIOJNOTUM TMOMYMHEHHBIX: Asmopedepam Ouccepmayuu HA COUCKAHUE CMENEeHU
Kanoudama ncuxono2uyeckux Hayk. — Mockaa, 2003.

In acest sens, vezi , spre exemplu, Silvia E. Londoiio Uribe, Carlos D. Patiiio Gaviria, Victor H. Cano
Bedoya, Francisco J. Arias Zapata. Representaciones sociales de los jovenes de la ciudad de Medellin sobre
el consumo de sustancias psicoactivas en relacion con sus escenarios // Informes Psicoldgicos (Medellin -
Colombia). — 2007. — No 9. — P. 11-40, Camarotti A. Y. C., Kornblit A. L. Representaciones Sociales y
Practicas de Consumo del Extasis / Convergencia (Universidad de Buenos Aires). — 2005. — Vol. 12. — No.
38. — P. 17-28 sau/si Sierra D. R., Perez M., Perez A., Nuiiez M. Representaciones sociales en jovenes
consumidores y no consumidores de sustancias psihoactivas // Adicciones. — 2005. — Vol. 17. — No. 4 — P.
349-360.

Vezi, spre exemplu, Thiengo M. A., De Oliveira D. C., Rodrigues R. D. Representa¢des sociais do
HIV/AIDS entre adolescentes: implicagdes para os cuidados de enfermagem // Revista da Escola de
Enfermagem da Universidade de Sdo Paulo. — 2005. — No 39 (1). — P. 68-76 sau/si Joffe H. ,,Eu ndo, o meu
grupo ndo”: representagdes sociais transculturais da AIDS // P. Guareschi, S. Jovchelovitch (orgs.). Textos
em representagdes sociais. — Petropolis: Editora Vozes, 1995. — P. 297-322.

Vezi, spre exemplu, Pérto A. Representagdes sociais da tuberculose: estigma e preconceito // Revista Satide
Piiblica: Publicagdo da Faculdade de Saude Publica da Universidade de Sdo Paulo. — 2007. — No 41 (supl.
1). — P. 43-49.
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74.

75.

76.

77.

78.

79.

in acest sens, vezi , spre exemplu, bosuna U. b., Bracosa E. B. OcoOEHHOCTH TIPEACTaBICHUN MOJIOIEXH O
pake /I Mup ncuxonocuu (Mocksa). — 2002. — Ne3. — C. 209-221 sau/si Pdnzaru G. M. Social
Representations of Cancer among Nursing Students // Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului
., Psihologia campului social” [Universitatea ,,Al. . Cuza”, lasi]. — 2014. — Nr. 34 (lI). — P. 47-61.
Vezi, de pilda, Morant N., Rose D. Loucura, multiplicidade e alteridade // A. Arrnda (org.). Representando a
alteridade. — Petropolis: Editora Vozes, 1998. — P. 129-148.
Vezi, spre exemplu, Martins P. de O., Trindade Z. A., Almeida A. M. de O. O Ter e o Ser: Representagdes
sociais da Adolescéncia entre Adolescentes de Inser¢do Urbana e Rural // Psicologia: Reflexdo e Critica:
Revista trimestral do Programa de P6s-Graduagao em Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. —2003. — No 16 (3). — P. 555-568.
Vezi, spre exemplu, Almeida A. M. de O., Cunba G. G. Representagdes Sociais do Desenvolvimento
Humano // Psicologia: Reflexdo e Critica: Revista trimestral do Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. —2003. — No 16 (1). — P. 147-155.
Vezi, spre exemplu, Gastal M. L. A representacdo social do desenvolvimento rural sustentavel construida
por assentados: o caso do Projeto Unaé. — Brasilia: Universidade de Brasilia, 2008.
In acest sens, vezi , spre exemplu, Gomes A. M. T. A autonomia psofissional da enfermagem em satide
publica: um estudo de representagdes sociais (dissertagdo). — Rio de Janeiro: Faculdade de Enfermagem da
UERJ, 2002.
Pentru confirmare, vezi, spre exemplu, Folle E., Geib L. T. C. Representa¢des sociais das primiparas
adolescentes sobre a ciudado materno ao recém-nascido // Revista Latino-Americana de Enfermagem:
Publicacdo cientifica da Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto (EERP) da Universidade de Sao Paulo. —
2004 (margo-abril). — No 12 (2). — P. 183-190.
Vezi, de pilda, Roberts J. Analysis of the representation of Indigenous Australians in mainstream print
media: An exploration centred on the social determinants of health. — Trobe: Trobe University (Faculty of
Healt Science), 2007.
In acest sens, vezi , spre exemplu, Sapiro V. Research Frontier Essay: When Are Interests Interesting? The
Problem of Political Representation of Women // American Political Science Review. — 1981 (september). —
Vol. 75. — Iss.: 03. — P. 701-716 sau/si Schwindt-Bayer L.A., Mishler W. An Integrated Model of Women’s
Representation // Journal of Politics. — 2005 (may). — Vol. 67. — Iss.: 2. — P. 407-428.
Vezi, spre exemplu, Gauthier E. Les représentations sociales du risque dans la débat public sur I’irradiation
des aliments au Canada: Thése de doctorat en sociologie (directeur de thése — Y. Gingras). — Montréal:
Université du Québec a Montréal, 2008.
Vezi, de pilda, Cadotte-Dionne M. Les représentations sociales des musulmans chez un groupe
d’employeurs. — Montréal: Université du Québec a Montréal, 2009.
Drept exemplu ne poate servi Moloney G., Walker I. Life and death: the dialectical nature of the social
representation of organ donation and transplantation. — Québec: University of Québec, 2006.
Vezi, de pilda, Guda Sridhar, Debiprasad Mishra. Executives social representation of rurality and product
adaptation: A case of rural markets in India // Asia Pacific Journal of Marketing and Logistics. — 2011. —
Vol. 23. - Iss.: 3. — P. 285-303.
Vezi, spre exemplu, lacob L. M., Rusu A., Reprezentarea sociala a crizei economice. Continuturi si dinamici
comparative: cognitii, atitudini, comportamente // Revista de Psihologie (Bucuresti). — 2013. — VVol. 59. — Nr.
2.—P.97-110.
In acest sens, vezi , spre exemplu, lacob L. M., Gherasim L., Huceanu M. Genul sau genurile reprezentarii
sociale a puterii? // Psihologia sociala: Buletinul Laboratorului ,, Psihologia campului social” [Universitatea
LAL 1. Cuza”, lasi]. — 2004. — Nr. 14. — P. 49-69, lacob L. M., Matei D., Boza M. Similitudini si diferente in
reprezentarea sociala a puterii // Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului ,, Psihologia campului social”
[Universitatea ,,Al. I. Cuza”, lasi]. — 2006. — Nr. 17. — P. 15-43, lacob L. M., Neculau A. Fetele lui Ianus in
reprezentarea sociald a puterii // Revista de psihologie (Bucuresti). — 2009. — Vol. 55. — Nr. 1- 2. — P. 5- 33
sau/si  Marinescu D. Structura reprezentdrii sociale a puterii la adolescenti / Revista de psihologie
(Bucuresti). — 2011. — Vol. 57. — Nr. 1. — P. 25-42.
Vezi, spre exemplu, Curelaru M., Curelaru V. Efectele de semnificatie si context in reprezentirile sociale
ale practicilor de gen la elevii de liceu // Analele stiintifice ale Universitatii ,,Al. . Cuza” din lasi. — 2000. —
Seria: Psihologie. — Vol. IX-X. — P. 205-220.
Vezi, spre exemplu, Negura I, Curelaru M., Cristea M. Relatia dintre contextul social si reprezentarile
sociale ale Uniunii Europene in Republica Moldova si Roméania // Psihologie. Pedagogie speciald. Asistentd
sociala: Revista Facultatii de Psihologie si Psihopedagogie speciald a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Ion
Creanga” (Chisinau). — 2011. — Nr. 1 (22). — P. 79-86, Cristea M. Romania's European integration and its
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81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

media representations // Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului ,,Psihologia cdmpului social”
[Universitatea ,,Al. I. Cuza”, lasi]. — 2011. — Nr. 27. — P. 40-49 sau/si Curelaru M., Nastas D., Puzdriac C.
Integrare europeand si identitate religioasd // A. Neculau (coord.). Noi si Europa. — Iasi: Editura Polirom,
2002. — P. 156-180.

Vezi, de pilda, Neculau A., Curelaru M., Puzdriac C., llin C., Curelaru V. Reprezentarile sociale ale NATO.
Influenta contextului social si transformarea reprezentérii / Analele Universitatii ,,Al. . Cuza” din lasi. —
Seria: Psihologie. — 2002. — Nr. 11. — P. 17-36.

In acest sens, vezi , spre exemplu, Bwsixosey FO. B. TIpeicTaBieHMs O TEpPOPUCTHYECKOM aKTe H
MIEPeKUBAHNE TEPPOPUCTHICCKON YTPO3BI KUTEISIMH Pa3HBIX PerHoHOB PD: Asmopegepam ouccepmayuu
HA COUCKaHue Y4éHoll cmenenu KaHoudama ncuxoio2uyeckux Hayk. — MockBa: Mucmumym ncuxonozuu
PAH, 2007, @onomeesa A.B. CoumanbHBIE NPEACTABICHUS MOJOAEKH O TEPpOpM3ME M TeppopucTax //
THcuxonoeuueckue uccnedosanus (Mocksa). — 2014. — Tom 7. — Ne 33. — C. 8-15 sau/si JKasoponkosea T.B.
ConpasibHEIe MPEICTABICHUS. O TEPPOPH3ME B COBPEMEHHOM POCCHHCKOM OOIIECTBE: aHAJIH3 COLUAIBHO-
TICHXOJIOTUYECKUX UCCICNOBAHUM // JIuunocms, cembsa u 00wjecmeo. 60npocvl nedazoeuxi U NCuxoi02ulL.
COopHuk crareil mo marepuanam LV MexayHapopHoW Hay4YHO-NIPaKTHYECKOH KOH(EpEeHIMH Y4eHBIX U
CTYIACHTOB ,, /JIuunocmov, cemvbs u 0bwjecmeo. onpocvl nedazocuku u ncuxonoeuu”. — Hoocubupcek:
Wsparenscrso ,,CHBAK”, 2015. — C. 64-70.

Vezi, de pilda, I'yresuu O. A. CounasnpHble MPEACTABICHUS O MPECTYINICHHUSX, MPECTYMHUKAX, KEPTBAX U O
pabOTHHMKaxX TIPaBOBBIX HMHCTHTYTOB: Asmopegepam Ouccepmayuu Ha Ccouckamue Y4éHOU cmenenu
Kanoudama ncuxonoeuyeckux nayx. — Mocksa: MI'TIITY, 2000, Hxywenko A. B. Cnenuduka counanbHbIX
MPEJCTaBICHAN O MPECTYIMHUKaX B MOJOACKHOU cpexe // Mamepuanvr Xl-oti Meswceyzoeckoii HayuHo-
NpAKMu4ecKkoli KOH@epeHyuu ¢ MexicOyHapooHvim yuyacmuem ,, Monoosie yuénvle — Hawiell HOBOU wikoie” . —
Mocksa: MITIITY, 2012. — C. 62-67 sau/si Cuooposa T. H., Muicuna I1. FO. ConmaipHble TpeICcTaBICHUSA
MTOJIPOCTKOB O BUKTHUMHOM ToBeaeHUH // Coepementbie Haykoemkue mexnonozuu (Mockpa). — 2013. — Ne 7
(2). - C. 158-159.

Drept exemplu ne poate servi Jlesuncon A. I. MaccoBbie TipeficTaBieHus 00 ,,ACTOPUUECKUAX JTUIHOCTAX” //
A. A. T'ypesuu (r11. pen.). Onucceit. Yenosek B ucropuu. Pemecno ucropuka Ha ucxone XX Beka. — Mockaa:
UspatensctBo Coda, 1996. — C. 252-267 saw/si Casenvesa HU.M., Ionemaes A.B. CouunanbHble
MIPE/ICTAaBIICHUS O MPOIIUIOM: THIIBI U MeXaHU3MbI (opmupoBanus. — Mocksa: 'Y BIIID, 2004.

Vezi, spre exemplu, Exuna I'H. OcCOOEHHOCTH M NPOSIBIEHHE COLMAIBHBIX MPEICTABICHUNA B EPHO]
n30upaTeNnbHBIX KaMIaHuil: Juccepmayua ma couckanue y4éHou cmeneHu KAHOUOAMA NCUXONOUYECKUX
Hayk. — MockBa: Poccutickaa Axademus ['ocydapcmeennou cayaucovl npu Ilpesudenme Poccuiickoti
@eoepayuu, 2001.

Vezi, spre exemplu, Boodonascckas T.B. CounanbHble NPEACTABICHHS O TPAXKAAHCKON MPHUHAIICHKHOCTH
HacelneHus bemapycu B YyCIIOBHSIX CTAHOBICHHS TOCYHAPCTBEHHOCTH: Aemopegepam ouccepmayuu Ha
couckauue Y4EéHOU CmeneHu KaHouoama coyuonocudeckux Hayk. — Muack: Hucmumym coyuonoeuu HAH
benapycu, 2004.

Vezi, spre exemplu, Prisecaru I., Curelaru M. Reprezentari sociale ale autismului / Psihologia sociald:
Buletinul Laboratorului ,, Psikologia cdmpului social” [Universitatea ,,Al. . Cuza”, Tasi]. — 2013. — Nr. 32
(2). —P. 125 - 140.

In acest sens, vezi , spre exemplu, Cagornosa M.B. ConpanbHbie TPEACTABICHHS COBPEMEHHBIX POCCHSH 06
oquHOKOM YenioBeke // Problems of Psychology in the 21st Century. — 2012 — Volume 4. — P. 71-84 sau/si
Epemeesa  A.M. ConuanbHble IPEACTaBICHUS COBPEMEHHBIX JKCHIIMH 00 OJMHOKOM MAaTEepHHCTBE!
Huccepmayuss Ha couckanue YuéHOU Ccmenenu KaHoudama NCuxoroeuyeckux Hayk. — Mocksa:
Tocyoapcmeennviii ynusepcumem ynpasnenus, 2016.

Vezi, spre exemplu, Negura I. Cum 1isi reprezintd societatea persoanele cu dizabilitati? // Psihologie.
Pedagogie speciala. Asistenta sociald: Revista Facultatii de Psihologie si Psihopedagogie speciald a
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” (Chisinau). - 2011. — Nr. 4 (25). — P. 59-63, Botosineanu F.
Reprezentarea sociald a persoanei cu dizabilitati din Romania. Premise teoretice la un studiu de caz. — lasi:
Editura Alfa, 2011 sau/si Aeeesa H.B. CormanbHbIe IPEACTABICHHUS O JIOJSX C MHBAIUIHOCTHIO Kak (hakTop
WX UHTETPAIMH B COBPEMEHHOE POCCUICKOE OOIIECTBO: Agmopepepam duccepmayuu Ha COUCKAHUE YHEHOU
cmenenu kawouoama coyuonocuyeckux nayk. — CraBpononb: Cesepo-Kaexaszckuil eocydapcmeenHulil
mexuuueckuti  ynueepcumem, 2006.

In acest sens, vezi , spre exemplu, [Tosusx C.B. CoupanbHbIe NPEICTABICHHS O JHOAX, CTPAJAIONIHX
NcUXu4eckuMu  3aboneBanusMu // Ilcuxonozus, coyuonoeuss u nedazocuka: DIEKTPOHHBIM Hay4HO-
npaktuydeckuit xxypHai (Mocksa). — 2012. — Ne 10 [http: // psychology.snauka.ru/2012/10/1171], Axywenxo
A.B. Cnenuduka mpeacTaBIeHUH O CyMacIIECTBUM M HCHXHWYecKoW Ooinesnu // Mamepuanwr Xl-oii
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Meoicey3o6ckoil HayuHO-npakmu1eckoil KoHpepenyuu ¢ MexcOyHapooHvim yuacmuem ,, Monoovie yuénvle—
cmoauynomy obpaszosanuro”. — Mocksa: MITIITY, 2013. — C. 32-37, Axywenko A.B. Cneunduka
COLMAJIBHBIX TPEJCTABICHUN O TICUXUUECKH OOJBHBIX JIIOASX B Pa3IMYHBIX NMPO(PECCHOHATBHBIX Tpynnax //
Bcepoccuiickas kongepenyus Monoobix yuéHvix (¢ MeNCOYHAPOOHBIM yuacmuem) ,, AkmyaivbHoie npooiemvi
cospementol ncuxonoeuu”. — Mocksa: PYV/[H, 2014. — C. 81-87 sau/si Hypawvicasnose M. H. CouunanbHbie
NIPE/ICTAaBICHUS. O YEJIOBEKE C HapyLICHMSIMH HHTEJUIEKTa B COBPEMEHHOM pOcCcHiickoMm ooOmiecte //
Hegexmonocus (Mockpa). — 2012. — Ne 5. — C. 77-83.

Vezi, de pilda, @eizyxanosa P.I. CouuanbHble NPEICTABICHHS O MH3aHTPONHUH M UX B3aUMOCBS3b C
NpaBOCO3HAHKEM // Medwcey306cKkas HAYYHO-NPAKMUYECKAs UHMEPHEM-KOHGepeHyus no 10puoudeckoll
ncuxonoeuu. — Paznen: ,Jlcuxonoeuss deduanmnoco u KpumuHaivbHoeo nosedenus”. — Mocksa: MITIITY,
2012. - C.32 - 35.

Vezi, spre exemplu, Hypavieasnos U.H. CounanbHble MPEICTABICHUS O XaMe U XaMCTBE: SMIIUPUYCCKUC
GbakThl ¥ Npeanoyoxenus // Becmuux Ilepmckoeo eocyoapcmeeHH020 nedazocuteckoeo yHugepcumemd. -
Cepus X: Jugpgepenyuanvnasn ncuxonozus. — 2012. — Bemyck 1. — C. 30-37 sau/si Hypavieasnose H.H.
ConmanbHeie npencrasiacuus o xame // A.JI. JKypasnés, E.A. Cepeuenxo (oTB. pen.). UenoBek, cyObekT,
JIMYHOCTh B COBPEMCHHOHN MCHXOJOTHH: MaTepualibl MEKIYHAPOIHOW KOH(pEpEHIMHU, MOCBAIICHHON 80-
netuto A.B. Bpynuiuackoro - Tom 2. — Mocksa: U3narensctBo ,,Mucmumym ncuxonoeuu PAH”, 2013. — C.
457-460.

Vezi, spre exemplu, Curelaru M. Influenta manipularii contextuale asupra reprezentarii sociale a fumatului
si a imaginii fumatorului // Analele Universitatii ,,Al. |. Cuza” din Ilagsi. — Seria: Psihologie. — 2003. — Nr. 12.
—P. 141- 165.

Vezi, spre exemplu, Bpurs M.C. ConmansHbie MpeACTaBlIeHUsT 00 arpeccHy B MOJIHKYJIBTYPHOU cpeje:
Asmopeghepam duccepmayuu Ha couckanue y4éHol cmeneny KaHoudama ncuxonocudeckux Hayk. — CaHKT-
[etepbypr: @axyremem Canxm-Ilemepbypeckoeo eocyoapcmeentozo yHugepcumema, 2001.

Pentru confirmare, vezi, spre exemplu, [aisoponckas A.A. CTpykrypa COAEpIKAHUS COLHATIBHBIX
MPEACTaBICHUN CTYACHTOB 00 3kcTpemusme // FOpuduueckas ncuxoroeuss (Mocksa). — 2012. — Ne 2. — C. 4-
10 sauw/si  [Iypsamos [O.H., [laiisoponckas A.A. PexkOHCTpyupoBaHME  COJIEP)KAHUS COLMANBHBIX
npejacTaBieHniit Monoaéxu 06 sxcrpemusme // European Social Science Journal / Eeponeiickuii scypnan
coyuanvuwix Hayk (Mocksa). — 2013. —Ne 2. — Tom 2. — C. 300-308.

in acest sens, vezi , de pilda, @uramos @.P. TIcHXOCEMaHTHYECKHUIT aHAIIN3 COLMATBHBIX MPECTABICHHIT O
30pOBBE: JJuccepmayus Ha COUCKaHUe YUEHOU CmeneHy Kanoudama ncuxonio2uyeckux Hayk. — PocToB-Ha-
Hony: PoctoBckuii rocynapctBenHblit yHuBepeutet, 2001, boguna U. b. CoumnansHoe 3HaYCHUE 30POBbS U
0OJIE3HU: OT MPEICTaBIeHAUH K IoBeaeHuto // ' M. Anopeesa, A.U. [Jonyos (pen.). ConmanbHas ICUXOJIOTHS
B coBpeMeHHOM mmpe. — Mocksa: M3natensctBo Acnexm Ilpecc, 2002. — C. 287-301 sau/si /epeau M.
CoujanpHe ysBICHHSA CTYICHTCBKOI MOJOAI TPO 3H0pOBS: CTpyKTypa Ta 3Mmict // Ocseima peciony:
VYxpaincekuit HaykoBuid sxypHaiI. — 2013. — Ne 2.— C. 230-235.

Vezi, spre exemplu, Paoccuna H.IO., Jlobosa T.I. CoumanbHble NPEACTABICHUS O JIMYHOCTH Bpadya Kak
(daxkTop (GOpPMHUpPOBaHMS KIMHUYECKOTO MBbIIUICHUS //  MearcOynapoonslii  scypuanr — NPUKiIaouvlx U
¢ynoamenmanvnoix ucciedosanuti. — 2015. — Ne 4 (1). — C. 145-148.

Pentru confirmare, vezi, spre exemplu, Hegedosa H.HU. CoumansHble TpeACTaBICHHS 00 ycrexe:
Huccepmayusi na couckanue yuénou cmeneHu KAHOUOAMA NCUXOAOSUYECKUX HayK. — SIpociaBib:
Apocnasckuti 2ocyoapcmesennwiil ynueepcumem um. ILT. Jemuoosa, 2004, Tyeywesa A.P. TlpencraBieHus o
COLMAJBHOW YCIIEIIHOCTH M JIMYHOCTHOE CaMOOIIpE/IeNICHHEe IOHOMIECTBA: Jluccepmayus Ha COucKauue
yuénoi cmenenu Kamouoama ncuxonocuveckux Hayk. — Camapa: Camapckuii  2ocydapcmeenHbiil
yuueepcumem , 2007 sau/si Baneyvka JIL.M. JleTepMiHaHTH COLIANBHOTO  YSIBICHHS PO aTpUOyTH
npodeciitnoro ycnixy // Hayxosuii sichux Yoiczopoocekoeo ynieepcumemy. — Cepist: Exonomixa. — 2011, —
Bum. 2 (36). — C. 35-39.

Vezi, spre exemplu,Ceménos A.B. T1on0B03pacTHbIE PAa3IMYUsl U TUHAMHUKA MPEICTABICHUH MOAPOCTKOB O
KOH(MIUKTaX: Aémopeghepam ouccepmayuu HA COUCKAHUE YUEHOU CMeEeNneHUu KaHOudama NCUXoa0cUYeCKUx
Hayk. — MockBa: Uncmumym ncuxonoeuu PAH, 2002 sau/si Kapumosa H.A. CouuainbHble NMpeJCTaBICHUs
PYKOBOAUTENEH O pa3pelieHnl KOHGIMKTOB B OpraHu3anuu: Juccepmayus Ha COUCKaHue y4EéHOU CmeneHu
Kanouoama ncuxonocudeckux Hayk. — Ybxesck: I'OY BIIO ,,Yomypmckuii 2ocyoapcmeennulil yHugepcumem
”, 2008.

in acest sens, vezi , de pilda, Vintila A. Reprezentarile sociale ale riscurilor colective. Efectele statutului
minoritar si ale normativitatii unui mesaj asupra reprezentarii sociale emergente a poludrii atmosferice //
Psihologia sociala: Buletinul Laboratorului ,,Psihologia cdmpului social” [Universitatea ,,Al. . Cuza”, lasi].
—2001. — Nr. 8. — P. 38-56 sau/si Gruev-Vintila A. Efectele implicarii asupra reprezentarilor sociale ale unui
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risc colectiv: cazul riscului seismic. O comparatie intre Franta si Romania // Psihologia sociald: Buletinul
Laboratorului ,,Psihologia campului social” [Universitatea ,,Al. I. Cuza”, Tasi]. — 2004. — Nr. 14. — P. 103-
125.

100.Vezi, spre exemplu, Casuna E.A. Ocobennoctu mpenacrasienus nereidl 5-10 ner o myme / Bonpocul
ncuxonoeuu (Mockpa). — 1995. — No 3. — C. 21-28 sau/si Casuna E.A. OHTOreHE3 COIMATBHBIX
npeAcTaBIeHUi 0 nye / Yenogex: MILTIOCTPUPOBAHHBIA HAYYHO-TIOMYJISIpHBIH KypHas (Mocksa). — 1999. —
Ne 6. — C. 17-25.

101.Vezi, spre exemplu, Cmepmuna I.C., Jleguenko E.B. CoumasnpHble mpencraBieHus o cyabbe // E.B.
Jlesuenko, A.FO. FBepeghenvo (pen.). Bymymee mncuxomornu: Marepuansl Bcecoro3Hol cTyneHUECKOH
Hay4JHO-TIpakTHYecKuii KoH(pepenuuu (16 ampems 2008 1.). — Ilepmb: H30amenvcmeo Ilepmckoco
eocyoapcmeennozo yHugepcumema, 2008. — B, 1. — C. 148-149.

102.Vezi, spre exemplu, Pasymosa M.A. CounasnbHble TPEICTABICHHS O CBAIICHHOCTY)XUTeNe (Ha MaTepuaie
CPaBHHUTENILHOTO aHanu3a, npoBeneHHoro B Poccum u T'epmanun): Juccepmayus na couckanue yuénoul
cmenenu KaHOuoama NCUXor02udeckux Hayk. — SIpocnaBib: Apociasckutl 20Cy0apcmeennblil YHuepcumem
um. IL.T. [lemuoosa, 1998.

103.Vezi, spre exemplu, bosuna U.F., [pacyrvckasn JIIO. TlpencraBieHus CTyIEHTOB O HayKe W 00 yd4éHOM //
Bonpocwi ncuxonoeuu (Mockga). — 2006. — Ne 6. — C. 73-85.

104.Pentru confirmare, vezi, spre exemplu, JKuowcuna M.B. ColpajbHble TPEICTABIECHHS O MOM-MY3BIKE Y
cryaendyeckoi aymuropuu // P.M. I[llamuonos (0TB.pen.). IIpoGiieMbl COIMANBHON TCUXOJIOTHN JIMIHOCTH.
— CaparoB: HUzoamenvcmeo  Capamosckozo — 2ocyoapcmeenno2o — yHueepcumema  umenu  H.I.
Yepnovuuesckoeo, 2008. — C. 57-65.

105.Vezi, de pilda, Cristea M. Reprezentarea sociald a Procesului Bologna: studiu explorativ // Psihologia
sociala: Buletinul Laboratorului ,,Psihologia campului social” [Universitatea ,,Al. I. Cuza”, ITasi]. — 2007. —
Nr. 20. — P. 9-21.

106.Vezi, spre exemplu, Sisianu A., Potdng A. Diferente dintre reprezentarea sociald a minciunii la tineri si
adulti / Sesiunea nationald de comunicari stiintifice studentesti (Chisindu, 13-14 mai 2014). — Chisinau:
CEP USM, 2014.-P. 21-22.

107.Vezi, spre exemplu, Myciez0oé O. CoruianbHi ySBIEHHS NPO KYJIbTYPHY 1J€HTHYHICT XapkoBa (3a
MaTepialiaMu JOCIKSHHS XapKiBChbKHX MEPIIOKYPCHUKIB) // Bicnuk JIvgsiecokozo yHisepcumemy. — Cepis
couioyoriyna. — 2008. — Bum.2. — C. 100-109.

108.Vezi, spre exemplu, Boavgoscoka T.O. CorianbHi yABIEHHS MOJOAI PO CIIOCOOM i MOEI B3aEMOIIN y
cycninbetBi // [ledazozixa i ncuxonoeia: Bicuuk Axaaewmii nex. Hayk Ykpainu . — 07/2005 . — Ne 3 . — C. 98-
106 .

109.Vezi, spre exemplu, Pomanoséa C.A. VccienoBanue COIMANBHBIX MPEACTaBICHUN 00 WHOCTpaHIAX B
YCIOBUSIX MHTETpallid pbIHKA Tpyaa //  Becmnux — ncuxonocuu — u nedazoeuxu Anmaiicko2o
20CY0apCmEeHHo20  YHUSepcumema: SIEKTpOHHbIN skypHan. — 2016. — Ne 2. — PDF [journal.
asu.ru/index.php/vfp/issue/view/64].

110.in acest sens, vezi , de pildi, Mayenosa E. 5. TlpeacTaBieHHs O CeMbe B pasHbIX TIPYIIAxX
CTapIIEKIIACCHUKOB M  CTYIEHTOB: Jluccepmayus Ha COUCKAHUe Y4EHOU CMENneHu Kanouoama
ncuxonozudeckux Hayk. — MockBa: Mucmumym 0owronvno2o obpasosanus u cemelino2o éocnumanus PAO,
2001 sau/si Illynsesa K.M. CounanbHble MpeACTaBlIeHUsI O 3HAYEHUH PaOOThl U CEMbH B JKU3HH JKCHIINHBI:
Juccepmayusi na couckanue yuénot cmenenu Kanouoama ncuxonozuveckux nayk. — Mocksa: Mockoeckutl
20podcKoll ncuxonoeo-nedazozudeckutl ynusepcumem, 2009.

111.Vezi, spre exemplu, Dumitru A., lacob L.M. Trairea si reprezentarea sociala a nasterii // Psihologia sociala:
Buletinul Laboratorului ,,Psihologia cdmpului social” [Universitatea ,,Al. |. Cuza”, Tasi]. — 2006. — Nr. 17. —
P. 108-131.

112.Vezi, spre exemplu, Meynep B.B. OcOOSHHOCTH COIEpKaHUS COLMAIBHBIX MPEACTABICHUI O MaTepH B
IOHOIIECKOM Bo3pacte // Becmuuk Mockosckozo eocydapcmeennozo obnacmuozo yHusepcumema. — Cepus:
Icuxonozuuecxkue nayku. — 2009, — Ne 1. — C. 178-184.

113.Vezi, spre exemplu, Yuxanoea E.A. ConnanbHbie PEICTaBICHHUS 00 OTIIOBCTBE M HOPMBI MACKYIMHHOCTH
MOJIOZIBIX MYXXYUH: Asemopeghepam oOuccepmayuu HA COUCKAHUE VUEHOU CMeneHu Kanouoama
ncuxonoeuweckux Hayk. — Cankr-IlerepOypr: Poccutickuti 2ocydapcmeeHnuviili nedazcocuteckuti yHugepcumem
um. A.U. I'epyena, 2014.

114.Vezi, spre exemplu, Jlecanvkosa O.B. CoumaibHble IPEACTAaBIECHHS MOJOAEKH 00 3PPEKTUBHOM
poaurensctBe // B.®. bepkos (pen.). Hayunsie Tpyasl PecryOnnkaHCKOrO MHCTHTYTa BBICHICH ILKOJIBI:
UCTOpPUYECKHE U IICUXOJOro-negaroruueckue Hayku. — Bemyck 14. — Hacte 2-1. — Munck: U3natenscTBo
PUBIII, 2014. — C. 156-162.
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115.1n acest sens, vezi , de pildi, Gomes A. ldentidades profissionais e representagdes sociais: A construgdo das
representagdes sobre ,.ser professor” // L. Pardal, A. Martins, C. de Sousa, A. Del Dujo, V. Placco (eds.).
Educacao e trabalbo: Representagdes competéncias e trajectorias. — Aveiro: Departamento de ciéncias da
Educagdo/ Universidade de Aveiro, 2007. — P. 105-124, Sirbu M. Reprezentarea sociala a muncii
invatatorului // L. Pogolsa, N. Bucun (coord.). Eficientizarea invatamantului — vector al politicilor
educationale moderne. — Chisinau: ISE, 2014. — P. 185-195, Sirbu M. Reprezentarea sociala a muncii la
cadrele didactice din invatamantul primar // I. Negura (coord.). Formarea competentelor de rezolvare a
problemelor psihologice in procesul instruirii initiale si continue a psihologilor. — Chisinau: CEP UPS ,,Ion
Creanga”, 2014. — P. 201-227 sau/si Popescu M. Reprezentarea sociald a muncii la cadrele didactice din
invatamantul primar: Autoreferatul tezei de doctor in psihologie. — Chisinau: CEP UPS ,,Ion Creangad”,
2016.

116.Vezi, spre exemplu, Balan B. Reprezentarea sociald a profesiei psihologului: intre a fi si a deveni //
Psihologia sociala: Buletinul Laboratorului ,,Psihologia campului social” [Universitatea ,,Al. |. Cuza”, Iasi].
—1999. — Nr. 4. — P. 74-89, Cuzosa /.I'. CounanbHbIe MPEICTABICHHUS O JIMIYHOCTH TICHXOJIOTA Y CTYICHTOB
¢axynprera ncuxonoruu //  Coyuanvho-ncuxonozuveckue ucciedosanusi. COOPHUK Hay4YHBIX TPYIOB. —
Teepb: UsnatensctBo 777V, 1999. — C. 11-21, Cuzosa U.I". JTuunocts 1 npodecCHOHATBHAS ACATCILHOCTh
MICUXOJIOTa: COIMANbHBIC MPENCTABICHUS Yy Pa3sIUYHBIX NPOPECCHOHATBHBIX TPy Asmopeghepam
Juccepmayuu Ha COUCKanue Y4éHol cmenenu Kkanoudama ncuxonocudeckux nayx. — TBepb: NM3naTenscTBo
TV, 1999 sau/si Marleanu A., Iurcu A., Cojocaru N. Reprezentarea sociala a profesiei de psiholog: de la
interventii ,.clasice” la interventii organizationale. Studiu explorativ / Studia Universitatis Moldaviae
[Universitatea de Stat din Moldova, Chisinau]. — 2013. — Seria: Psihologie. — Nr. 9 (69). — P. 117-126.

117.In aceastd privintd, vezi, spre exemplu, MockoBuuu C. OT KOIUIEKTMBHBIX TPeCTAaBIeHNT K
conmabHbIM // Bonpocw: coyuosoeuu (Mocksa). — 1992. - Tom 1. - Ne 2. - C. 82-96; lyas B. SIBnenne
aHKEPOBKM B MICCIIENOBaHNI COUVAIbHBIX ITpercTasiennit // Ilcuxoaoeuueckuii xypras (Mocksa).
-1994. - Tom 15. - Ne 1. - C. 19-26; Mockobuuu C. CoumasbHble IIpe[icTaB/IeHNs: UCTOPUIEeCKIUT
B3y, / / Tlcuxosoeuueckutl xypuas (Mocksa). — 1995. - Tom 16. - Ne 1. - C. 3-19; 1995. - Tom 16. -
Ne 2. - C. 3-15; Mapkoba V. CommanpHble penpe3eHTAlMM OeMOKpaTUM B OOBIIEHHOM W
pedprexcusrOM MbIUteHnn // Icuxosoeuueckui sxypuas (Mocksa). - 1996. - Tom 17. - Ne 5. - C.
58-68; Moscovici S. Fenomenul reprezentarilor sociale // A. Neculau (coord.). Psihologia campului
social: reprezentdrile sociale. - lasi: Editura Polirom, 1997. - P. 15-75; Moliner P. Cinci intrebdri in
legatura cu reprezentdrile sociale // A. Neculau (coord.). Psihologia cAmpului social: reprezentarile
sociale. - Iasi: Editura Polirom, 1997. - P. 145-154; Flament C. Structura, dinamica si transformarea
reprezentdrilor sociale // A. Neculau (coord.). Psihologia cdmpului social: reprezentdrile sociale. -
lasi: Editura Polirom, 1997. - P. 128-145; Jodelet D. Reprezentdrile sociale, un domeniu in
expansiune // A. Neculau (coord.). Psihologia cdmpului social: reprezentdrile sociale. - Iasi:
Editura Polirom, 1997. - P. 85-106; Abric ].- C., Tafani E. Natura si functionarea nucleului central al
unei reprezentdri sociale: reprezentarea intreprinderii // Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului
. Psihologia campului social” [Universitatea ,All Cuza”, lasi]. - 1998. - Nr. 1. - P. 9-17; Seca J-M.
Fascinatia reprezentdrilor in grupurile underground in Franta // Psihologia sociald: Buletinul
Laboratorului , Psihologia cdmpului social” [Universitatea , Al.I. Cuza”, lasi]. - 2000. - Nr. 6. - P. 67-
82; Clemence A. Ludri de pozitie si principia organizatoare ale reprezentarilor sociale // M.
Curelaru (coord.). Reprezentdri sociale. Teorii si metode. - lasi: Editura Erota, 2001. - P. 229-256;
Guimelli C. La funcién de enfermera: practicas y representaciones sociales // J.C. Abric (ed.)
Practicas sociales y representaciones. - México: Ediciones Coyoacdn, 2001. - P. 27-37; Moscovici S.,
Pérez ].A. Le nomadisme comme représentation sociale // L. M. Jacob, D. Salivdstru (coord.).
Psihologia sociald si Noua Europa: In honorem Adrian Neculau. - lasi: Editura Polirom, 2003. - P.
141-162; Marrony R. Une vision sur les représentations sociales, extérieure a la psychologie sociale
// L. M. lacob, D. Silivistru (coord.). Psihologia sociald si Noua Europd: In honorem Adrian
Neculau. - lasi: Editura Polirom, 2003. - P. 191-202; Fasanelli R. L’utilisation de la cluster analysis
dans I'étude du champ sémantique d’une représentation sociale: le cas de I'Etat italien // L.M.
Iacob, D. Salivistru (coord.). Psihologia sociald si Noua Europa: In honorem Adrian Neculau. - lasi:
Editura Polirom, 2003. — P. 217-234; De Rosa A.S., D’Ambrosio M. Difuzarea teoriei reprezentdrilor
sociale prin intermediul contextului institutional al comunicarii stiintifice // Psihologia sociald:

23



Journal of Psychology. Special Pedagogy. Social Work (PSPSW)
e-I1SSN: 1857-4432, p-ISSN: 1857-0224, Volume 51, Issue 2, 2018,
(http://psihologie.upsc.md)

Psychology and Special Education Faculty

“lon Creanga” State Pedagogical University from ChiSindau

Buletinul Laboratorului ,, Psihologia campului social” [Universitatea , Al.L. Cuza”, lasi]. - 2003. - Nr.
12. - P. 7-48; Deschamps ].-C., Guimelli C. Reprezentdri sociale ale tiganilor in Franta // L.M. lacob,
D. Saldvdstru (coord.). Psihologia sociald si Noua Europa: In honorem Adrian Neculau. - lasi:
Editura Polirom, 2003. - P. 162-175; Fasanelli R., Galli I., Sommella D. Ritmuri de viatd si experienta
stresului: o contributie empiricad la teoria reprezentarilor sociale // Psihologia sociald: Buletinul
Laboratorului , Psihologia campului social” [Universitatea , Al Cuza”, lasi]. - 2006. - Nr. 17. - P.
131-141 sau/si Mockobuuu C., XKodse [. CormanbHoe IpencraBiieHue: (peHOMEH, KOHIIENT W
teopwust // C. Mockobuuu (pen.). Cormanbhas nicuxosorus. — CI10.: VzgaTtenscrso [Tumep, 2007. -
C. 372-394.

118.Vezi, in acest sens, Neculau A. Context manipulation and the control of social representations // F.
Buschini, N. Kalampalikis (eds.). Penser la vie, le social, la nature. - Paris: Editions de la MSH, 2001. -
P. 263-276; Emelyanova T. Les représentations sociales des événiments historiques: le cas de la
Deuxiéme guerre mondiale // S. Laurens, N. Roussian (eds.). La mémoire sociale, identités et
représentations sociales. - Rennes: PUR, 2002. - P. 139-150; Neculau A., Curelaru M. La
rappresentazione sociale della poverta. Uno studio realizzato in Romania // I. Galli (ed.). Le
dimensioni psicosociali della poverta. Un” analisi cross - culturale. - Népoles: Edizioni Scientifiche
Italiane, 2003. - P. 73-106; Ortega M. E. Studio della poverta in Messico. Rappresentazioni sociali e
credenza // 1. Galli (ed.). Le dimensioni psicosociali della poverta. Un" analisi cross - culturale. -
Napoli: Edizioni Scientifiche Italiane, 2003. - P. 34-39; Neculau A. La Roumanie: de l'incertitude
communiste aux constructions institutionnelles // Les Cahiers Internationaux de Psychologie Sociale.
- 2004. - No. 62. - P. 55-76; Bovina I. B. Stratégies collectives de prévention face au SIDA: des
représentations du SIDA et des malades a la volonté de s’engager dans l'activité militante //
Social representations on health, illness and medication — Représentations sociales sur la santé, la maladie et
les médicaments - Soziale Representationen Uber Gesundheit, Krankheit und Medikamente / Sous la
direction de P. Scheibler — Meissner. - Hamburg: Verlag Dr. Kovac, 2007. - P. 240-265; Neculau A.,
Incob L. 1 volti di Giano nella rappresentazione sociale del potere // I. Galli (ed.). Del potere e di
altri demoni. - Napoli: Edizioni Scientifiche Italiane, 2008. - P. 183-216 sau/si Neculau A. Science and
Ideology: The Role of the Political Context // Societal and Political Psychology International Review. -
2010. - No. 1 (2). - P. 121-130.

119.Pentru confirmare, vezi, de pildd, Clémence A., Doise W., De Rosa A. S. Gonzalez L. La
représentation sociale des droits de 'homme: une recherche internationale sur 1'étendue et les
limites de l'universalité // Journal International de Psychologie. — 1995. - No. 30 (2). - P. 181-212;
Markovd 1., Moodie E., Farr R., Drozda-Senkowska E., Plichtovd |., Gervais M.-C., Hoffmannovd |.,
Mullerovd O. Social Representations of the Individual: A post-communist perspective // European
Journal of Social Psychology. - 1998. - No. 28. - P. 797-829; Emelyanova T., Allen P. Social
representations of democracy in Russia during the past decade // U. Hentschel, L. Burlatchuk
(eds.). Focus Eastern Europe: psychological and social determinants of behaviour in the transition
countries. - Innsbruck: Studien - Verlag, 2001. - P. 93-109; Radu M., Redien- Collot R. The social
representation of Entrepreneurs in the French press // International Small Bussiness Journal. - 2008.
- No. 26 (3). - P. 259-298; Sirota A., Neculau A., Soponaru-Puzdriac C. Le systéme totalitaire: du
dehors au dedans // Connexions. - 2010. - No. 94. - P. 95-112; Galli 1., Markovd 1., Bouriche B.,
Fasanelli R., Geka M., Iacob L., Iacob G. La représentation sociale de la crise économique dans quatre
différentes pays européens // Les Cahiers Internationaux de Psychologie Sociale. - 2010. - No. 87. - P.
568-620; Galli 1., Neculau A., Fasanelli R., lacob L. M., lanos M. A. La représentation sociale du
pouvoir dans la balance des dimensions identitaires genre et nationalité // Revista de psihologie
(Bucuresti). - 2011. - Volumul 57. - Nr. 2. - P. 146-161; [Taujenxo-0e IIpebuas E., [po3oa-Cenxobcka E.
ConmanpHble TpefcTaBlIeHMs 00 oOTBecTBeHHOCTM Yy Mosom&xm Poccum n  @paxHumm:
KPOCCKYNIbTypHBI aHamms // Ilcuxosroeuueckuii xypuas (Mocksa). — 2013. - Tom 34. - Ne 2. - C.
87-98; Camargo B. V., Vilas Béas L.M.S., De Rosa A. S. Representacdes sociais sobre beleza e cirurgia
estética de universitarios no Brasil // XII International Conference on Social Representations , The
challenges of contemporaneity”, Sdo Paolo , 20-23 July 2014. - P. 2429-2436; De Rosa A. S., D’Ambrosio
M., Aiello S. Familia atual, futura e ideal: zeitgeist e representagdes socialis // Revista educacio e
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cultura contemporinea. - 2014. - Vol. 11. - No. 24. - P. 21-28 sau/si Emiliani F., Palareti L., Cojocaru
N., Cassis F., Iorio A. Reprezentarea sociald a hemofiliei: o abordare narativa // Psihologie. Pedagogie
speciald. Asistenti sociali: Revista Facultatii de Psihologie si Psihopedagogie speciald a Universitatii
Pedagogice de Stat ,,lon Creangid” (Chisindu). - Nr. 3 (40). - 2015. - P. 93-108.

120.Vezi, in acest sens, Moliner P. Cing questions a propos des représentations sociales // Les Cahiers
Internationaux de Psychologie Sociale. — 1993. — No. 20. — P. 5-14, Moliner P. Images et représentations
sociales. De la théorie des représentations a ’étude  des images sociales. — Grenoble: P.U.G., 1996, Moliner
P., Rateau P., Cohen-Scali V. Les représentations sociales. Pratique des études de terrain. — Rennes: P.U.R.,
2002 si Flament C., Rouquette M.-L. L’anatomie des idées ordinaires. Comment étudier les représentations
sociales. — Paris: Armand Colin, 2003.

121.Pentru confirmare, consultd, spre exemplu, Abric J.-C. La recherche du noyau central et de la zone muette
des représentations sociales // J.-C. Abric (ed.). Méthodes d’étude des représentations sociales. —
Ramonville Saint-Agne: Editions Erés, 2003. — P. 62-72, Abric J.-C. L’artisan et I’artisanat: analyse du
contenu et de la structure d’une représentation sociale // Bulletin de psychologie. — 1984. — No. 37. — P. 861-
875, Abric J.-C. Les représentations sociales: aspects théoriques // J.-C. Abric (ed.). Pratiques sociales et
représentations. — Paris: P.U.F., 1994. — P. 10-36, Abric J.-C. L’organisation interne des représentations
sociales: systeme central et systéeme périphérique // C. Guimelli (ed.). Structures et transformations des

représentations sociales. — Laussane: Delachaux et Niestlé, 1994. — P. 73-84, Flament C. Structure et

dynamique des représentations sociales // D. Jodelet (ed.). Les représentations sociales. — Paris:
P.U.F., 1989. — P. 224-239, Flament C. Structure, dynamique et transformation des représentations sociales
/I J.-C. Abric (ed.). Pratiques sociales et représentations. — Paris: P.U.F., 1994. — P.37-58, Flament C.,
Guimelli C., Abric J.-C. Effets de masquage dans I’expression d’une représentation sociale // Cahiers
Internationaux de Psychologie Sociale. — 2006. — N0.69. — P. 17-25, Guimelli C. Locating the central core
of Social Representations: Towards a method // European Journal of Social Psychology. — 1993. — No.25. —
P. 555-559, Guimelli C. Transformation des représentations sociales, pratiques nouvelles et schémes
cognitifs de base // C. Guimelli (ed.). Structures et transformations des représentations sociales. — Lausanne:
Delachaux et Niestlé, 1994. — P.171-198, Moliner P. Validation expérimentale de 1’hypothése du noyau
central des représentations sociales // Bulletin de psychologie. — 1988. — No. 41. — P. 759-762 sau/si Moliner
P. Images et représentations sociales. De la théorie des représentations a ~ 1’étude des images sociales. —
Grenoble: P.U.G., 1996.

122.Vezi, in acest sens, Doise W. Les représentations sociales: définition d’un concept / W. Doise, A. Palmonari
(eds.). L’étude des représentations sociales. — Neuchatel: Delachaux et Niestlé, 1986. — P. 81-94, Doise
W. Les représentations sociales // R. Ghiglione, C. Bonnet, J.F. Richard (eds.). Traité de psychologie
cognitive . — Paris: Dunod, 1990. — Vol. 3. - P. 111-174 sau/si Doise W., Clémence A., Lorenzi-Cioldi F.
Représentations sociales et analyses de données. — Grenoble: P.U.G., 1992.

123.Date interesante despre controversa avuta in vedere pot fi gasite in Flament C. Un livre en discussion:
représentations sociales et analyse des données // Revue Internationale de Psychologie Sociale. — 1993. — No.
1.—P. 121-132 sau/si Doise W., Clémence A., Lorenzi-Cioldi F. Consensus et représentation sociale.
Réponse a Claude Flament / Revue Internationale de Psychologie Sociale. — 1993. — No. 6. — P. 132-139.

124.Descrierea modelului poate fi gasita in Moliner P. Les deux dimensions des représentations sociales // Revue
Internationale de Psychologie Sociale. — 1994. — No. 7 (2). — P. 73-86, Moliner P. A two Dimensional
Model of Social Representations // European Journal of Social Psychology. — 1995. — No. 1. — P. 27-40
sau/si Moliner P. Images et représentations sociales. De la théorie des représentations a 1’étude des images
sociales. — Grenoble: P.U.G., 1996.

125.Vezi, spre exemplu, Echabe A. E., Castro J.L.G. Social knowledge, identities and social practices // Papers
on Social Representations. — 1993. — No. 2 (2). — P. 117-125, Sa C.P. Sur les relations entre représentations
sociales, pratiques socioculturelles et comportement // Papers on Social Representations. — 1994. — No. 3
(1). — P. 40-46, Mardellat R. Pratiques commerciales et représentations dans I’artisanat// J.-C. Abric (ed.).
Pratiques sociales et représentations. — Paris: P.U.F., 1994, — P. 145-177, Morin M. Entre représentations et
pratiques: le SIDA, la prévention et les jeunes// J.-C. Abric (ed.). Pratiques sociales et représentations. —
Paris: P.U.F., 1994. — P. 109-144, Roussiau N., Bonardi C. Les représentations sociales. Etat des lieux et
perspectives. — Sprimont: Mardaga, 2001, Abric J.-C. L’étude expérimentale des représentations sociales //
D. Jodelet (ed.). Les représentations sociales. — Paris: P.U.F., 1989. — P. 205-223 sau/si Abric J.-C., Guimelli
C. Représentations sociales et effets de contexte // Connexions. — 1998. — No. 72. — P. 23-37.

126.Vezi Flament C. Structure et dynamique des représentations sociales // D. Jodelet (ed.). Les représentations
sociales. — Paris: P.U.F., 1989. — P. 224-239 sau/si Flament C. Structure, dynamique et transformation des
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représentations sociales // J.-C. Abric (ed.). Pratiques sociales et représentations. — Paris: P.U.F., 1994, — P,
37-58.

127.Abric J.-C. Les représentations sociales: aspects théoriques // J.-C. Abric (ed.). Pratiques sociales et
représentations. — Paris: P.U.F., 1994. — P. 10-36.

128.Guimelli C. Structure et transformation des représentations sociales / Revue Internationale de Psychologie
Sociale. — 1990. — No. 3 (3). — P. 310-336.

129.Vezi Mamontoff A.M. Transformation de la représentation sociale de 1’identité et schémes étranges: le cas
des gitans // Les Cahiers Internationaux de Psychologie Sociale. — 1996. — No. 29. — P. 64-77 sau/si
Mamontoff A.M. Identitatea gitand si reorganizarea ei sociald: intre permanenta si schimbare // Psihologia
sociala: Buletinul Laboratorului ,, Psihologia cdmpului social” [Universitatea ,,Al. |. Cuza”, Iasi]. — 2000. —
No. 6. — P. 50-66.

130.Guimelli C. La fonction d’infirmiére. Pratiques et représentations sociales // J.-C. Abric (ed.). Pratiques
sociales et représentations. — Paris: P.U.F., 1994. — P. 83-107.
131.Farr R.M. Les représentations sociales: la théorie et ses critiques // Bulletin de psychologie. — Tome 45

(fasc. 4-7). — Numéro 405. — P. 183-187.

132.Vezi, in acest sens, Doise W. Les représentations sociales // R. Ghiglione, C. Bonnet, J.F. Richard (eds.).
Traité de psychologie cognitive. — Vol. 3 — Paris: Dunod, 1990. — P. 111-174, Scarbrough E. Attitudes,
Social Representations and Ideology // C. Fraser, G. Gaskel (eds.). The social psychological study of
widespread beliefs. — Oxford: Clarendon Press, 1990. — P. 99-117, Moliner P. Cinq questions a propos des
représentations sociales // Les Cahiers Internationaux de Psychologie Sociale. — 1993. — No. 20. — P. 5-14
sau/si Neculau A. Le contrdle du contexte politique et la manipulation des représentations sociales // C.
Garnier, W. Doise (eds.). Les représentations sociales. Balisage du domaine d’études. — Montréal: Editions
Nouvelles A.M.S., 2002. — P. 279-294.

133.Vezi, spre exemplu, Mazzara B.M., Leone G. Collective memory and intergroup relations // Revista de
Psicologia Social. — 2001. — No. 16. — P. 349-367, De Rosa A.S., Mormino C. Au confluent de la mémoire
sociale: étude sur I’identité nationale et européenne // S. Laurens, N. Roussiau (eds.). La mémoire
sociale. Identités et représentations sociales. — Rennes: P.U.R., 2002. — P. 119-137, Paez D., Marques J.,
Valencia J., Vincze O. Dealing with Collective Shame and Guilt // Psicologia Politica. — 2006. — N0.32. — P.
59-78 sau/si Constantin T., Danila O. Reprezentarile sociale si memoria sociald; similitudini i diferente //
Psihologia sociala: Buletinul Laboratorului ,, Psihologia cdmpului social” [Universitatea ,,Al. 1. Cuza”,
lTasi]. — 2006. — Nr. 17. — P. 141-158.

134.Vezi, spre exemplu, Codol J.-P. Vingt ans de cognition sociale // Bulletin de psychologie. — 1989. — No. 42
(390). — P. 472-491, Semin G.R. Prototypes et représentations sociales // D. Jodelet (ed.). Les
représentations sociales. — Paris: P.U.F., 1989. — P. 239-251, De Rosa A.S. Considérations pour une
comparaison critique entre les représentations sociales et la cognition sociale: sur la signification d’une
approche psychogénétique a [’étude des représentations sociales // Les Cahiers Internationaux de
Psychologie Sociale. — 1990. — No.5. — P. 69-109 sau/si De Rosa A.S. Comparatie critica intre reprezentarile
sociale si cognitia sociala // A. Neculau (coord.). Psihologia cAmpului social: reprezentarile sociale. — lasi:
Editura Polirom, 1997. — P. 205-218.

135.Vezi, spre exemplu, Farr R.M. Social representations as widespread beliefs // C. Fraser, G. Gaskell (eds.).
The social psychological study of widespread beliefs. — New York: Clarendon Press, 1990. — P. 47-63, Seca
J.-M. Les répresentations sociales. — Paris: Armand Colin, 2001 sau/si Curelaru M. Reprezentari sociale,
opinii §i atitudini // Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului ,,Psihologia campului social” [Universitatea
LAl 1. Cuza”, Tasi]. — 2001. — Nr. 8. — P. 106-119.

136.Vezi, spre exemplu, Doise W. Attitudes et représentations sociales // D. Jodelet (ed.). Les représentations
sociales. — Paris: P.U.F., 1989. — P. 341-362, Bethlehem D.W. Attitudes, social attitudes and widespread
beliefs // C. Fraser, G. Gaskel (eds.). The social psychological study of widespread beliefs. — Oxford:
Clarendon Press, 1990. — P. 65-77 sau/si Farr R.M. Attitudes, Social Representations and Social Attitudes //
Papers on Social Representations. — 1994. — No. 3 (1). — P. 33-36.

137.Vezi, spre exemplu , Farr R.M. Social Representations: A French tradition of research // Jurnal for the
Theory of Social Behaviour. — 1987. — No. 17. — P. 343-367, Purkhardt S.C. Transforming Social
Representations: A social psychology of common sense and science. — London: Routledge, 1993 sau/si
Bangerter A. Rethinking the relation between science and common-sense: A comment on the current state of
SR Theory // Papers on Social Representations. — 1995. — No. 4 (1). — P. 61-84.

138.Vezi, spre exemplu, De Rosa A.S. Reality changes faster than research. National and supranational identity
in  Social Representations of European Community in the context of changes in International relations //
G. Breakwell, E. Lyons (eds.). Changing European ldentities. Advances in Social Psychology. — Oxford:
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Buttherworth Heinemann, 1996. — P. 381-402, De Rosa A.S., Mormino C. Memoria sociale, identita
nazionale e rappresentationi sociali: costrutti convergenti Guardando all’Unione Europea e I suoi stati
membri con uno sguardo verso il passato // G. Bellelli, D. Bakhurst, A.S. de Rosa (eds.). Tracce. Studi sulla
memoria collettiva. — Napoli: Liguori Editore, 2000. — P. 329-356, Duveen G. Representations, Identities,
Resistance // K. Deaux, G. Philogéne (eds.). Representations of the Social. — Oxford: Blackwell Publishing,
2001. — P. 257-270, Moloney G., Walker I. (eds.). Social Representations and Social Identity. — London:
Palgrave Macmillan, 2007, Zavalloni M. Analyse psycho-contextuelle et Investigateur Multistade de
I’Identité Saociale // M. Zavalloni. Egoécologie et Identité: une approche naturaliste. — Paris: P.U.F.,
2007. — P. 35-74 sau/si De Rosa A.S. Place-identity and Social Representations of historical capital cities:
Rome through the eyes of first-visitors from six nationalities // A.S. De Rosa (ed.). Social
Representations in the ,,social arena”: the theory in contexts faced with ,;social demand”. — New York —
London: Routledge, 2012. — P. 147-162.

139.Vezi, spre exemplu, McKinlay A., Potter J. Social Representations: A conceptual critique // Journal for the
Theory of Social Behaviour. — 1987. — No. 17. — P. 471-487, Farr R.M. Social Representations: A French
tradition of research // Journal for the  Theory of Social Behaviour. — 1987. — No. 17. — P. 343-367 sau/si
De Rosa A.S. Myth, science et représentations sociales // E.C. Paredes, D. Jodelet (eds.). Pensée mystique et
représentations sociales. — Paris: L ’Harmattan, 2010. — P. 85-124.

140.Vezi, de pilda , De Rosa A.S., Farr R.M. Icon and symbol: Two sides of the coin in the Investigation of
Social Representations // F. Buschini, N. Kalampalikis (eds.). Penser la vie, le social, la nature. Mélanges en
hommage a Serge Moscovici. — Paris: Les Editions de la Maison des Sciences de I’Homme, 2001. — P, 237-
256, Moliner P. Images et représentations sociales. — Grenoble: P.U.G., 2006 sau/si Arruda A., De Alba M.
Espacios imaginarios y representaciones sociales. — México: Anthropos, 2007.

141.Vezi, in acest sens, Kalampalikis N. Représentations et mythes contemporains // Psychologie & Société. —
2002. — No. 5. — P. 61-86, Kalampalikis N. Des noms et des représentations // Les Cahiers Internationaux de
Psychologie Sociale. — 2002. — No. 53. — P. 20-31 sau/si De Rosa A.S. Myth, science et représentations
sociales // E.C. Paredes, D. Jodelet (eds.). Pensée mystique et représentations sociales. — Paris:
L’Harmattan, 2010. — P. 85-124.

142.Vezi, spre exemplu , Rouquette M. L. La psychologie politique. — Paris: P.U.F., 1988, Rouquette M. L. Sur
la connaisance des masses. Essai de psychologie politique. — Grenoble: P.U.G., 1994 sau/si Curelaru M.
Nexus // M. Curelaru. Reprezentari sociale. — Editia a II-a, revazuta / Prefata de A. Neculau. — lasi: Editura
Polirom, 2006. — P. 78-80.

143.Vezi, spre exemplu , Abric J.-C. L’analyse structurale des représentations sociales // S. Moscovici, F.
Buschini. Les méthodes des sciences humaines. — Paris: P.U.F., 2003. — P. 375-393, Abric J.-C.Analiza
structurala a reprezentdrilor sociale // S. Moscovici, F. Buschini. Metodologia stiintelor socioumane /
Traducere de V. Savin. — lasi: Editura Polirom, 2007. — P. 450-471, Sleahtitchi M.Analiza structurald a
spatiului reprezentational: semnificatii, principii, etape // Psihologie. Pedagogie speciala. Asistenta sociala:
Revista Facultdtii de Psihologie si Psihopedagogie speciala a Universitatii Pedagogice de Stat ,lon
Creangd”. — 2013. — Nr. 1(30). — P. 14-25, Sleahtifchi M. Ce trebuie sa cunoasca un psiholog scolar in
legatura cu principiile, etapele si instrumentele de analizd structurald a reprezentarilor sociale // E.

Bonchis, M. Drugas (coord.). Parteneriatul familie-gradinitd-scoald: locul si rolul psihologului scolar.

— Oradea: ANPS, 2013. — P. 29-31 sau/si Botosineanu F. Evolutia abordarilor metodologice in studierea
reprezentarii sociale // F. Botosineanu. Reprezentarea sociald a persoanei cu dizabilititi din Romaénia.
Premise teoretice la un studiu de caz. — lasi: Editura Alfa, 2011. — P. 38-57.

144 .Informatii pertinente cu privire la acest subiect pot fi gasite in A. Neculau (coord.). Psihologia
campului social: reprezentdrile sociale. - lasi: Editura Polirom, 1997; S. Moscovici. Urmele timpului.
Iluzii roménesti, confirmari europene / Serge Moscovici in dialog cu Adrian Neculau. - lasi: Editura
Polirom, 2002 sau/si M. Curelaru. Reprezentari sociale/ Prefatd de A. Neculau. - Editia a Il-a,
revazuta. - lasi: Editura Polirom, 2006.

145.1n calitate de exemplu, pot fi aduse urmitoarele contribut ii: J.-C. Abric. Coopération, Compétition
et Représentations Sociales. - Cousset: Del Val, 1987; A. U. Honyob, T. I1. Emeavanoba. Kontemnms
COIMAJIBHBIX ~IIpeliCTaBIeHNI B COBPeMeHHOV (paHIy3CcKOV Icuxoimormm. - Mocksa:
MspmatensctBo MI'Y, 1987; D. Jodelet. Les représentations sociales. — Paris: P.U.F., 1989; P. Moliner.
La représentation sociale comme grille de lecture. - Aix-en-Provence: P.U.P., 1992; Purkhard S.C.
Transforming Social Representations: A social psychology of common sense and science. -
London: Routledge, 1993; E. B. fxumoba. Teopusi conyabHBIX IIPEICTaBIIEHUI B  COLIMAILHOV
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ncmxormorun. — Mocksa: MHUMOH PAH, 1996; P. Mannoni. Les représentations sociales. - Paris:
P.U.F., 1998, W. Doise, A. Clémence, F. Lorenzi-Cioldi. Représentations sociales et analyses de
données. - Grenoble: P.U.G, 1992; N. Roussiau, C. Bonardi. Les représentations sociales. Etat des
lieux et perspectives. - Liege: Mardaga, 2001; J.-M. Seca. Les représentations sociales. - Paris:
Armand Colin, 2001; P. Moliner, P. Rateau, V. Cohen-Scali. Les représentations sociales. Pratique des
études de terrain. - Rennes: P.U.R., 2002; C. Flament, M. L. Rouquette. L’anatomie des idées
ordinaires. Comment étudier les représentations sociales. - Paris: Armand Colin, 2003; I. Markova.
Dialogicality and Social Representations: The Dynamics of Mind. - Cambridge: Cambridge
University Press, 2003 sau/si M. Curelaru. Reprezentari sociale/ Prefatd de A. Neculau. - lasi:
Editura Polirom, 2006.

146.Primul volum colectiv consacrat reprezentdrilor sociale apare in 1986, fiind coordonat de citre
W. Doise si A. Palmonari (vezi Doise W., Palmonari A. (eds.). L’étude des représentations sociales. -
Neuchatel: Delachaux et Niestlé, 1986). In paginile acestei lucrari, S. Moscovici abordeaza conceptul
de cognitie sociald, contrapunandu-I cu cel de reprezentare sociald, iar W. Doise isi argumenteaza
pozitia cu referire la , principiile generatoare de ludri de pozitie”. Tot aici - ca sd mai oferim cateva
date concrete - se regdsesc studiile lui J.P. Di Giacomo, C. Herzlich si C. Flament cu referire la
semnificat iile conceptului de reprezentare sociald Si posibilitdt ile utilizdrii lui in studierea
aprofundatd a realitdt ilor cotidiene . Volumul lui W. Doise si A. Palmonari a fost de bun augur.
Dupa modelul lui, in anii urmatori, se lucreaza in ritm intens. Pentru a exemplifica, ne vom referi
la volumele coordonate de D. Jodelet (vezi Jodelet D. (ed.). Les représentations sociales. - Paris:
P.ULF, 1989), C. Guimelli (vezi Guimelli C. Structures et transformations des représentations
sociales. - Lausanne: Delachaux et Niestlé, 1994), A. Neculau (vezi Neculau A. (coord.). Psihologia
campului social: reprezentdrile sociale. - lasi: Editura: Polirom, 1997), S. Moscovici si G. Duveen
(vezi Moscovici S., Duveen G. (eds.). Social Representations. Explorations in social psychology. -
Cambridge: Polity Press, 2000), M. Curelaru (vezi Curelaru M. (coord.). Reprezentari sociale. Teorie
si metodd. - lasi: Editura Erota, 2001), J.-C. Abric (vezi Abric |.-C. (ed.). Méthodes d’études des
représentations sociales. - Ramonville Saint-Agne: Editions Eres, 2003) sau/si A.S. De Rosa (vezi
De Rosa A.S. (ed.). Social Representations in the ,social arena”: the theory in contexts faced with
»social demand”. - London: Routledge, 2012).

147.In cazul manualelor, putem face trimitere la M.-L. Rouquette, P. Rateau. Introduction a I'étude des
représentations sociales. - Grenoble: P.U.G., 1998; A. Neculau (coord.). Manual de psihologie
sociala. - Colectia: Collegium. Psihologie. - lasi: Editura Polirom, 2003; D. Rusu. Psihologie sociald.
Suport de curs. - Cluj-Napoca: C.F.C.I.D., 2013; S. Chelcea, L. Ivan, A. Duduciuc. Psihologie sociala.
Studiul interactiunilor umane. - Bucuresti: Editura Comunicare.ro, 2013; I1.H. IHuxupeb.
CoBpemeHHast colmaipHasl Icuxoorus:ydeOHoe mocobme. - Mocksa: MII PAH; KCII+;
Axademuueckuni [Ipoexm, 1999; JLI. Iloueoym, U.A. Meixuc. ConpasibHasi IICMXOJIOTVS: Y4debHOe
rocobme. - CII6: VspatensctBo ,[lumep”, 2010 sau/si H.A. Kopseuna, E.B. Muxauioba.
ConmanpHasi IICcmxosiorms.  leopwss m TpakTMKa: Y4eOHMK i1 OakastaBpoB. - Mocksa:
MsmatensctBo , [0panm”, 2014.

Dintre reviste, am putea evidentia Psychologie et societé (care apare la Aix-en-Provence), Papers on Social
Representations (care apare la Linz) sau/si Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului ,, Psihologia campului
social” (care apare la lasi).

In ceea ce priveste site-urile web, vom aminti de Textes sur les représentations sociales [http:// www.
psr.jku.at./psrindex.htm] sau/si European PhD on Social Representations and Communication [http:/ /
www.europhd.psi.uniromal.it/home.html.]

148.Vezi, spre exemplu, Arcand B., Vincent S. L'image de I'Amérindien dans les manuels scolaires du
Québec. - Lassale: Hurtubise, 1981; Anadon M. Les rapports sciences/ société et representations
scolaires. - Québec: Presses d'Université du Québec, 1990; Vasilachis de Gialdino I. La construccién de
representaciones sociales. Discurso politico y prensa escrita. - Buenos Aires: Gedisa, 1997; Aguirre
E. Representaciones sociales. Aproximacién epistemolédgica. - Bogota: UNAD, 1997; Si C.P.A. A
construgdo do objeto de pesquisa em representagdes sociais. - Rio de Janeiro: Editora da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 1998; Araya Umariana S. Las representaciones sociales: ejes
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teéricos para su discusiéon. - San José de Costa Rica: FLACSO, 2002; Romero Rodriguez E.
Representaciones sociales. - Buenos Aires: Eudeba, 2002; Mora M. La teoria de las representaciones
sociales de Serge Moscovici. - México: Universidad de Guadalajara, 2002; Dotta L.T.T. Representacoes
sociais do ser professor. - Campinas: Alinea, 2006; Arruda A., De Alba M. Espacios imaginarios y
representaciones sociales. - México: Anthropos, 2007 sau/si Negura L. Le travail apres le
communisme. L'émergence d'une nouvelle représentation sociale du travail dans I'espace
postsoviétique / Préface de S. Moscovici. - Québec: Les Presses de I' Université Laval, 2007.

149.Vezi, spre exemplu, Breakwell G.M. Canter D.V. (eds.). Empirical approaches to social
representations. - New York: Oxford University Press, 1993; Madeira M.C. (ed.). Representacoes
sociais e educacdo: algumas reflexdes. - Natal: EDUFRN, 1997; Arruda A. (ed.). Representando a
alteridade. - Rio de Janeiro: Vozes, 1998; Moreira A.S.P., Oliveira D.C. (eds.). Estudos
interdisciplinares de representacdo social. - Goidnia: AB Editora, 2000; Lebrun M. (dir.). Les
représentations sociales: des méthods de recherche aux problems de société. - Québec: Editions
Logiques, 2001; Moreira A.S.P. (ed.). Representacdes sociais: teoria e practica. - Jodo Pessoa: Editora
Universitdria da UFPB, 2001; Campos P.H.F., Loureiro M.C.S. (eds.). Representacdes sociais e praticas
educativas. - Goiania: Editora da Universidade Catolica de Goids, 2003; Tura L.F.R., Moreira A.S.P.
(orgs.). Saride e representacOes sociais. - Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2004; Santos
M.E.S., Almeida L.M. (orgs.). Dialogos com a teoria das representagdes sociais. - Recife: Editora
Universitdria UFPE/EAUFAL, 2005; Sa C.P. (org.). Memoéria, imagindrio e representagdes sociais. -
Rio de Janeiro: Museu da Republica, 2005; Moreira A.S.P., Camargo B.V., Jesuino |.C., Nébrega S.M.
(eds.). Perspectivas tedrico-metodologicas em representagdes sociais. - Jodo Pessoa: Editora
Universitdria da UFPB, 2005; Menin M.S.S., Shimizu A.M. (eds.). Experiéncia e representacao social:
questdes tedricas e metodolégicas. — Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2005; Oliveira D.C., Campos P.H.F.
(eds.). Representagdes sociais: uma teoria sem fronteiras. - Rio de Janeiro: Museu da Repiiblica, 2005;
Valencia Abundiz S. (ed.). Representaciones sociales. Alteridad, epistemologia y movimientos
sociales. - Guadalajara: Universidad de Guadalajara, 2006; Castorina ].A. (ed.) Construccion
conceptual y representaciones sociales. El conocimiento de la sociedad. - Buenos Aires: Miné y
Davila Editores, 2006; Gonzilez M.A. (ed.). Pensando la politica. Representaciéon social y cultura
politica en jovenes mexicanos. - México: Plaza y Valdés, 2006; Valencia S., Jiménez B., Lopez R. (eds.).
Representaciones sociales. Avances en América y Europa. - México: Universidad de Guadalajara,
2006; Moreira A.S.P., Camargo B.V. (orgs.). Contribuicdes para a Teoria e o Método de Estudos das
Representagdes Sociais. - Jodo Pessoa: Editora Universitiria da UFPB, 2007; Monoley G., Walker 1.
(eds.). Social representations and identity: content, process and power. - New York: Palgrave
MacMillan, 2007; Almeida A., Trindade Z., Santos M. (eds.). Teoria das representa¢des sociais - 50
anos. Memorias, desafios contemporaneos e perspectivas. - Brasilia: Technopolitik, 2011; Chaib M.,
Danemark B., Selander S. (eds.). Education, professionalization and social representations: On the
transformation of social knowledge. - New York: Routledge, 2011 sau / si Negura L. (dir.).
L'intervention en sciences humaines: 1'importance des répresentations. - Québec: Presses de
I'"Université Laval, 2016.
150. Dintre acestea, se evidentiazd, in mod special, www.globalcult.org.ve/pub/Rockyl.htm [, En
este sitio se encuentran disponibles varias publicaciones que abordan el tema de la cultura la
comunicacioén y las transformaciones sociales desde la perspectiva de las representaciones sociales.
El sitio corresponde al Programa Cultura, Comunicaciéon y Transformaciones Sociales,
Universidad Central de Venezuela. El Programa ha sido sede institucional del Grupo de Trabajo
“Cultura y Transformaciones Sociales en Tiempos de Globalizacién”, que coordina Daniel Mato”];
www.culturayrs.org.mx [,Cultura y representaciones sociales. Un espacio para el didlogo
transdisciplinario. Revista electrénica de ciencias sociales. Seminario Permanente de Cultura y
Representaciones Sociales, UNAM, director-Gilberto Giménez”] sau/s i www.prs.jku.at/ [,,Papers
on Social Representations. Textes sur les représentations sociales. Peer Reviewed Online Journal.
Desde 1999 este sitio publica articulos empiricos, teéricos, metodolégicos y de discussién en los
campos de la teoria de la representacion social, la psicologia cultural, la teoria del discurso y la
comunicacién, el construccionismo social, la psicologia social y dreas relacionadas”].
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151.Vezi, in acest sens, Rocha Rivero G. Las representaciones sociales de la enfermedad. Una mirada
sociolégica a la perspectiva lega: Tesis de Doctorado en Sociologia. - México: Colegio de México, 1995;
Reynaga S. Procesos de representacion y formacion de estudiantes de la licenciatura en Sociologia.
Un estudio comparativo: Tesis de Doctorado en Sociologia. - México: Universidad de Guadalajara, 1996;
Walker S. Linking dynamic social impact theory to social representations theory: The emergence of
social representations of aggression through electronic communication: Unpublished doctoral
dissertation. - Florida: Florida Atlantic University, 1999; Reyes Mir R. La representacion social de la
politica en la publacién de Xochimilco: Tesis de Doctorado en Ciencias Sociales. - México: UAM, 2001;
Walmsley C. The social representations of child protection practice with Aboriginal children:
Unpublished doctoral dissertation. - Québec: Laval University, 2001; Ldpez F. El profesor: su educacién
e imagen popular: Tesis para optar por el grado de doctor en pedagogia. - México: Universidad Nacional
Auténoma, 1999; Araya S. La equidad de género desde la representacion social de las formadoras y
los formadores del profesorado de segunda ensefanza: Tesis para optar al grado de Doctor en
Educacion. - San Pedro: Universidad de Costa Rica, 2001; Fryberg St. A. Really? You don't look like an
american indian: social representations and social group identities: A dissertation for the degree of
doctor of philosophy. - Stanford: Stanford University, 2002; Araujo M. C. O bairro Santa Felicidade por
ele mesmo. Espaco urbano e formas de representacoes sociais em Maringa: Tese de Doutorado
apresentada ao Programa de Pos-Graduagio em Sociologia. - Araraquara: Universidade Esta dual Paulista
Julio de Mesquita Filho, 2005; Perera M. Sistematizacion critica de la teoria de las Representaciones
Sociales: Tesis en opcion al grado doctor en Ciencias Psicoldgicas. - Ciudad Habana: Ministerio de
Ciencia, Tecnologia y Medio Ambiente (Centro de Investigaciones Psicolégicas y Socioldgicas), 2005;
Villegas G. Representaciones sociales de la actividad docente: Tesis de Doctorado en Pedagogia. -
Meéxico: Universidad Nacional Autonoma de México, 2006; Allain |. M. As representacdes sociais dos
transgénicos na relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade: suas implicagdes para a divulgagao
cientifica: Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pés-Graduagio em Psichologia. - Florianépolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2007; Bonomo M. Identidade social e representac¢des sociais de
rural e cidade em um contexto rural comunitario - campo de antinomias: Tese de Doutorado
apresentada ao Programa de Pos-Graduagio em Psicologia / Orientador: prof.dr. Lidio de Souza. -
Vitoria: Universidade Federal do Espirito Santo, 2010; Munhoz I. M. S. Educagdo para a carreira e
representacdes sociais de professores: limites e possibilidades na educacdo bésica: Tese de
Doutorado (apresentada a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto; drea de concentragio:
Psicologia) / Orientador: prof. dr. Melo-Silva L.L. - Sao Paulo: Universidade de Sio Paulo, 2010;
Bellavance M. Social representations of palliative care toward a group of professional working in a
CLSC: Doctoral thesis. - Québec: Université de Montréal, 2011 sau / si Ward N. Studying the
Transformation of a Social Representation. The case of Physicians in Televised Media: Doctoral
thesis. — Ottawa: University of Ottawa, 2014.

152.Vezi, spre exemplu, Jodelet D. Madness and social representations: Living with the mad in one
French community. - Los Angeles: University of California Press, 1991; Doise W., Clémence A.,
Lorenzi-Cioldi F. The quantitative analysis of social representations. - New York: Harvester
Wheatsheaf, 1993; Moscovici S. La era de las multitudes. Un tratado histérico de la psicologia de las
masas. - México D.F.. Fondo de Cultura Economica, 1993; Markovi 1., Farr R. M. (eds.).
Representations of Health, Illness and Handicap. - New York: Harwood, 1995; Rouquette M.- L.,
Garnier C. (eds.). La genése des représentations sociales. - Montréal: Editions Nouvelles, 1999;
Garnier C., Rouquette M. L. (eds.). Représentations sociales et éducation. - Montréal: Editions
Nouwelles, 2000; Moscovici S. Ideas and their development: A dialogue between Serge Moscovici and
Ivana Markova // S. Moscovici, G. Duveen (eds.). Social representations: Explorations in social
psychology. - New York: New York University Press, 2001. - P. 225-286; Moscovici S. The fenomenon
of social representations // S. Moscovici, G. Duveen (eds.). Social representations: Explorations in
social psychology. - New York: New York University Press, 2001. - P. 18-77; Moscovici S., Vignaux G.
The concept of themata // S. Moscovici, G. Duveen (eds.). Social representations: Exploration in
social psychology. - New York: New York University Press, 2001. - P. 156-183; Abric |.-C. Practicas
Sociales y Representaciones Sociales / Traduccién al espafiol por J. Dacosta y F. Flores. - México:
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Ediciones Coyoacdn, 2001; Jodelet D. (ed.). As Representa¢des sociais. - Rio de Janeiro: Editora da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2001; Moscovici S. Representacées sociais investigacdes em
psicologia social. - Petropdlis - R]: Vozes, 2003; Markova I. Dialogicality and social representations:
The dynamic of mind. - New York: Cambridge University Press, 2003; Doise W., Clémence A., Lorenzi-
Cioldi F. Representaciones sociales y analisis de datos. - México: Antologias Universitaries & Instituto
Mora, 2005; Markova I. Dialogicidade e representagdes sociais - as dindmicas da mente. - Petr6épolis
- RJ: Editora Vozes, 2006; Jovchelovitch S. Knowledge in context: Representations, community and
culture. - New York: Routledge, 2007 sau/ si S. Moscovici. A psicoanalise: sua imagem e seu
publico / Portuguese edition of the integral book by P. Guareschi. - Rio de Janeiro: Editora Vozes,
2011.

153.Pentru mai multe informatii cu referire la CIRS $1i rolul lor in evolut ia teoriei reprezentdrilor
sociale, vezi De Rosa A. S., D’Ambrosio M. An empirical example of the comparison between
multiple correspondence analysis and space analysis: The Diffusion of the Social Representations
Theory through the Institutional context of Scientific Communication // S. Levy, D. Elizur (eds.).
Facet Theory, Towards a Cumulative Social Science. - Ljubljana: Faculty of Arts, Center for
Educational Development, 2003. - P. 73-83; De Rosa A. S., D’Ambrosio M. Difuzarea teoriei
reprezentdrilor sociale prin intermediul contextului institutional al comunicdrii § tiint ifice //
Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului , Psihologia cimpului social” [Universitatea ,,Al. I. Cuza”,
lasi]. - 2003. - Nr. 12. - P. 7-48; De Rosa A. S., D’Ambrosio M. International conferences as
interactive scientific media channels: the history of the Social Representations theory through the
eight editions of ICSR from Ravello (1992) to Rome (2006) // A. S. De Rosa (ed.). Special Issue
,Looking at the History of Social Psychology and Social Representations: Snapshot views from
two sides of the Atlantic”. - Roma: Rassegna di Psicologia, 2008; Neculau A. A V-a Conferint &
Internat ionald asupra Reprezentdrilor Sociale (Montréal, 29 august - 2 septembrie 2000) //
Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului ,, Psihologia campului social” [Universitatea ,,Al. I. Cuza”,
lasi]. - 2000. - Nr. 6 - P. 184-188; Caramliu 1. O. A VI-a Conferint 4 Internat ionald asupra
Reprezentdrilor Sociale (Stirling, Scot ia, 27 august - 1 septembrie 2002) // Psihologia sociald:
Buletinul Laboratorului ,, Psihologia cimpului social” [Universitatea , Al. I. Cuza”, las i]. - 2002. - Nr.
10. - P. 152-158; Rubi M. E. O. A VII-a Conferint a Internat ionald asupra Reprezentarilor Sociale
(Guadalajara, Jalisco, Mexic, 10-14 septembrie 2004) // Psihologia sociald: Buletinul Laboratorului
»Psihologia campului social” [Universitatea , Al I. Cuza”, las i]. - 2004. - Nr. 14. - P. 205-208; Betea L.
Sub patronajul lui S. Moscovici - savantul din Romania: A IX-a Conferint 4 Internat ionald asupra
Reprezentdrilor Sociale (Bali, Indonezia, 2008) // Psihologia sociali: Buletinul Laboratorului
»Psihologia cAmpului social” [Universitatea ,Al I. Cuza”, lasi]. - 2008. - Nr. 22 (II). - P. 169-174
sau/s i Betea L. Oazele Tunisiei / / www.jurnal.ro/oazele-tunisiei-550808.html (01.08.2010).

154.Vezi De Rosa A. S., D’Ambrosio M. An empirical example of the comparison between multiple
correspondence analysis and space analysis: The Diffusion of the social Representations Theory through the
Institutional Context of Scientific Communication // S. Levy, D. Elizur (eds.). Facet Theory, Towards a
Cumulative Social Science. — Ljubljana: Faculty of Arts, Center for Educational Development, 2003. — P. 75
[in varianta romaneasca: De Rosa A. S., D’Ambrosio M. Difuzarea teoriei reprezentarilor sociale prin
intermediul contextului institutional al comunicarii stiintifice // Psihologia sociala: Buletinul Laboratorului
»Psihologia campului social” [Universitatea ,,4L I. Cuza”, Tagi]. — 2004. — Nr. 12. — P. 9].

155.Expresia era reprezentdrilor sociale ii apart ine lui S. Moscovici. Pentru intaia oard, de o maniera
paradigmaticd, cu ea se opereaza in 1982, cand faimosul om de s tiint & francez publica studiul
intitulat The coming era of representation (vezi Moscovici S. The coming era of representation // ].-P.
Codol, ].-P. Leyens (eds.). Cognitive approaches to social behaviour. - Haga: Published by Martinus
Nijhoff, 1982. - P. 115-149). Mai apoi, expresia apare si in alte scrieri ale celui care a pus bazele
conceptiei de reprezentare sociald (vezi, spre exemplu, Moscovici S. The Phenomenon of Social
Representations // R. M. Farr, S. Moscovici (eds.). Social Representations. - Cambridge: Cambridge
University Press, 1984. - P. 3 - 69 sau/si Moscovici S. L'ére des représentations sociales // W.
Doise, A. Palmonari (eds.) L’étude des répresentations sociales. - Paris - Neuchatel: Delachaux et
Niestlé, 1986. - P. 34-80). Gestul lui S. Moscovici este observat $ i apreciat. De-a lungul timpului, tot
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mai mult i sust indtori ai acestuia, activand in diferite parti ale lumii, nu rateazd ocazia de a
ment ine in centrul atent iei ideea de eri a reprezentirilor sociale. latd doar cateva exemple:

e A. Neculau: punandu-se problema difuzdrii cunog tint elor, a raporturilor dintre gandire si
comunicare, a genezei sensului comun, S. Moscovici a deschis o noud erd, o vdrstd a reprezentdirilor
sociale (vezi Neculau A. Posfat a. Psihologia Sociald in Noua Europd // S. Moscovici. Psihologia
Sociald sau Mas ina de fabricat zei / Traducere de O. Popirdi; select ia textelor $ i postfat a de A.
Neculau. - Iag i: Editura Universitat ii , Al I. Cuza”, 1994. P. - 261);

e LA. Susanova: odati cu publicarea lucrarii lui S. Moscovici La psychanalyse, son image et son publique,
in psihologia sociald incepe sa ia avant era reprezentdrilor sociale (vezi Cycanoba M. A. Brmsiame
COIAJTFHBIX ITPeICTaB/IeHNT 1 aTTUTIONOB Ha IIPUHSTVIE pellleHNs B pasHbIX KyybTypax / The
Influence of Social Representations and Attitudes on the Decision in Different Cultures //
WsBecmusa Aamaiickoeo eocydapcmbennoezo ynubepcumema (baprayi). - Cepus: ITedaeoeuxa u
ncuxosoeus. Ipabo. @uaoroeus u uckyccmbobedenue. Quiocoghus, coyu0A02UA U KYALIYPOAORUSL.
Dxonomuxa. - 2013. - Ne 2/1 (78). - C. 64);

e B. Gaffié: era reprezentdrilor sociale este marcatd de difuzarea cunos tint elor, de circulat ia ideilor,
de diversificarea raporturilor intergrupale... pe scurt, de o neincetatd sporovaiald in care
reprezentarile sociale ,circulante” suferad modulat ii § i transformari (vezi Gaffié B. Confrontations
des représentations sociales et construction de la realité // Journal International sur les
Representations Sociales. - 2014. - Vol. 2. - No. 1. - P. 8).

Este cazul sa remarcam cd, desi isi face aparitia la inceputul anilor’80, expresia era reprezentirilor sociale a fost
utilizd de-a lungul unei lungi perioade de timp cu o oarecare dozd de circumspectie. Atunci cand
analizeazd, in The coming era of representation, in The Phenomenon of Social Representations sau in L'ére des
représentations sociales, evolutia teoriei reprezentarilor sociale, S. Moscovici, bundoard, se intreba daca vom
putea vorbi intr-o anumita zi despre o erd a reprezentirilor sociale si aprecia cd ,este incd devreme pentru a sti
acest lucru”. La aceeasi apreciere se ajunge si in 1988, si in 1990, si in 1996, si in 2000. in 2000, de pilda,
cercetdtorul roman L.Radu intervine cu urmdtorul verdict: ,,Considerdm ca si astdzi, la zece ani dupd
publicarea articolului respectiv (se are in vedere The coming era of representation al lui S.Moscovici - n.n.)
putem afirma acelasi lucru, desi, intre timp, numarul studiilor pe tema respectivd s-a inmultit in mod
deosebit, dovedind utilitatea lor teoretico-metodologica”(vezi Radu L. Progrese in studiul reprezentdrilor
sociale/ /C.Constantinescu (coord.). Stereotipuri, reprezentdri si identitate sociald. - Pitesti: Editura
Universitatii din Pitesti,2000. - P.38).
156.Vezi Rouquette M.-L. Sur la connaissance des masses. Essai de psychologie politique. — Grenoble: P.U.G.,
1994. — P. 145 [in varianta roméneasca: Rouquette M.-L. Despre cunoasterea maselor: eseu de psihologie
politica. — Tasi: Editura Polirom, 2002. — P. 147].
157.Vezi Jodelet D. Représentations sociales: un domaine en expansion // D. Jodelet. Les représentations

sociales. — Paris: P.U.F., 1989. — P. 31 [in varianta roméaneasca: Jodelet D. Reprezentdrile sociale, un

domeniu in expansiune // A. Neculau (coord.). Psihologia cdmpului social: reprezentarile sociale / Prefatd de

A. Neculau; traducere de 1. Mardsescu si R. Neculau. —Iasi: Editura Polirom & Stiinta si Tehnica S.A., 1997.

—P. 85].
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OPI'AHM3ALMS MPOEKTHOM JESITEJBHOCTHU CTYJAEHTOB C
HUCIHHOJBb30BAHUEM KOYYHUHI'OBOI'O IOAXOIA
STUDENTS’ PROJECT ACTIVITY ORGANIZATION WITH THE USE OF COACHING

APPROACH

ORGANIZAREA ACTIVITATII DE PROIECTARE A STUDENTILOR PRIN
FOLOSIREA ABORDARII COACHING
Hecmepenko B. B., TOKTOp Nearornyeckux HaykK, npodeccop xadenpsl JOMKOIbHOMI

[eJarorukH,
JIucmonao A. A., TOKTOp IeAarorn4eckux Hayk, TOLEHT Kadeapbl JOUIKOIbHON
NearoTuKH,
Mapoaposa U.K., xanaujar nejarornyeckux Hayk, CTapIlui npenoaasarenb Kadeapsl
JOLIKOJIBHOM nenaroruku I'ocynapctseHHOro yupexaeHus «HOKHOyKpanHCKHUM
HalMOHaJIbHBIN neparornyeckuil yausepcurer uM.K. JI. Ymmuckoro», Ogecca.
CZU 378.147 + 005.94

Pesrome

B crarbe paccMaTpuBarOTCSd BO3MOXKHOCTH BHEAPEHUS KOYYMHIOBOrO TOAXOJa B IIpoLece
OpTraHM3aIiy MPOSKTHON NIEATENIbHOCTH CTYACHTOB B paMKaX MpenojaBaHus yaeOHoH nucruruimabl «Hosbie
WH(POPMAIMOHHBIC TEXHOJIOIMU B JIOIIKOJIBHOM 00pa3oBaHuu». OXapaKTepH30BaHO 3Tallbl U KOMIIOHCHTBI
MPOEKTHOW JesITeNbHOCTH CTyAeHToB. lIpencraBieHo pe3ynpTaThl JUATHOCTHKH —C(HOPMHPOBAHOCTH
MOTHBAIlMU CTYJIEHTOB Ha BBIIIOJHEHHUE MIPOCKTOB C MPUMEHEHHEM KOMIIBIOTEPHBIX T€XHOJOruid. [okazaHo,
YTO BHEAPEHHE KOYUYMHIa B MPOLECC OpPraHU3alMU MPOEKTHOH AESITENbHOCTH CTYIEHTOB, MIPEIIOJIaracT
OKa3aHWE TIOMOINM CTYJEHTaM B CO3HATEIILHOM M CaMOCTOSTEIIbHOM NPUOOPETEHUHM 3HAHWA W YMEHHIA,
COJICUCTBYET TOMY, YTOOBI OHU MOTJIM MaKCHMAJIhHO HMCIIOIH30BaTh CBON MHTEIUICKTYAIBHBIA U TBOPUYCCKUN
MOTEHIUA [IPU AOCTHKEHUH KEJIAeMOro pe3yibrarta. [IpuBeneHsl npuMephbl UCHOIb30BaHNUS HHCTPYMEHTOB
KOYYHHTa B paboTe CO CTY/ICHTaMHU.

Kﬂmqeeble cjaoeéa. 1oaAroToBka 6yILyH_II/IX BOCHHTaTeﬂeﬁ, KO}"II/IHF, HpOQKTHO@ o6yquHe.
Abstract

The article deals with the possibilities of implementation of coaching approach in the process of
organization of project activity of students within an educational subject «New informational technologies in
preschool education». Stages and components of project activity of students have been described. The results
of diagnostics of formation of students’ motivation on fulfillment of the projects with the use of computer
technologies have been represented. It is proved that the implementation of coaching in the process of
students’ project activity organizing assumes assistance in conscious and self-dependent gaining knowledge
and skills; it helps students to use their intellectual and creative potential as high as possible for getting the
desired results. The examples of usage of coaching tools at work with students have been given.

Key words: preparation of future preschool teachers, coaching, project-based teaching.
Rezumat
activitatii de proiectare in cadrul predarii disciplinei ,,Tehnologii informationale noi in educatia prescolara”.
Sunt caracterizate etapele si elementele componente ale acestei activitati. Sunt prezentate rezultatele
diagnosticului dezvoltarii motivatiei studentilor in vederea realizarii proiectelor prin implicarea tehnologiilor
informationale. A fost demonstrat cd implementarea coaching-ului in activitatea studentilor presupune
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acordarea ajutorului necesar In vederea acumuldrii constiente a cunostintelor care contribuie la aplicarea
potentialului intelectual si creativ a studentilor in procesul obtinerii rezultatului asteptat.

Cuvinte cheie: pregatirea viitorilor educatori; coaching; invatare prin proiecte.

Ha coBpemenHoM Jrtame pasBuTHs oOOIIeCTBa BCE OYCBUIAHEEC CTAaHOBHUTCS TO, UTO

MPeo0JICHIE KpU3HCa B BHICIICH LIKOJIE BOZMOKHO TOJBKO OJarofaps MHTEHCUBHOW MOJIEpHU3ALIUU
CUCTEMBI BbICIIEro 0Opa30oBaHUS B COOTBETCTBUHM C HOBbIMH TpeOoBaHusMu. Ocoboe 3HaueHHE B
OTOW CBSI3M WMEET BHEIPCHHE B BHICIIEE OOpa30BaHHE KOYYMHTOBOTO IMOIXO/Aa, KaK OJHOTO W3
CaMBIX HOBBIX, OOBEAMHSIIONIETO B ce0e pa3InIHbIC METOANKH, TCXHUKHA U HHCTPYMEHTHI BIIUSHUS Ha
pe3yNbTaThl JESTEIBHOCTH CTYACHTOB, YTO 3HAYUTENHHO MOBHIIIAET KAYECTBO Y4eOHOro Mpoliecca.
Peanuzamus »TOro moaxoaa MpeArnoiaraeT OKa3aHWE MMOMOIIM CTYACHTaM B CO3HATEIILHOM U
CaMOCTOSITCIILHOM TMPUOOPETCHUH 3HAHWK W YMEHHH, COJCHCTBYeT TOMY, 4YTOOBI OHU MOTJIH
MaKCHUMaJIbHO MCIIOJIB30BaTh CBOM MHTEIUIEKTYaIbHbBIH U TBOPUECKUI MOTEHIMAT MPHU TOCTHKCHUHN
JKEJIaeMOT0 pe3yibTara.

BHenpenuio KOY4YMHroBOro IMojaxoAa B pabOTy CO CTyIEHTaMH TOCBATUIM CBOU
ucciaenoBanus: T. AkcenoBa, 3. Ansauna, O. KonoBa, B. KopmakoBa, A.MenbHUYYK,
. Henames, O. Ockupko, A. [lactyxos, B. Ilutiokos, B. IIeipkoB, C. Cumoneiiko, A. TopOeesa,
JI. Xomenko-Cemenona, MU. IietkoBa, E.Ilpiouna, C.IleBuyk u 1p. AHaiM3 yKa3aHHbBIX
MaTepuaioB MOKa3aj, YTO KOYYMHI MO3BOJIAET MOBHICUTH A(()EKTUBHOCTH OpPraHM3aIMU PaOOTHI
CTYJIEHTOB 32 CYET MaKCHMaJbHOTO Pa3BUTH M HCIOJIH30BAaHUS WX BHYTPEHHETO MOTEHIIMANA.
B3aumoneiicTBusi MeXay TMpenojaaBaTelieM U CTYICHTOM CTPOUTCS Ha B3aMMHOM YBaXXEHUU, a
TJIaBHBIM MHCTPYMEHTOM SIBIIIETCSI OTKPBITHIE CTUMYJIUPYIOIIHE BOMPOCHI, KOTOPhIE HE COIEp)KaT
KPUTHKH, OIICHOK M COBETOB. TakuM o0pa3oM, mpoOiema HCCIeAOBaHUS 3aKII0YaeTcs B IMOUCKE
3¢ (EeKTUBHBIX MyTel BHEPEHHsI KOYUYHUHTa B pad0Ty CO CTYJCHTAMHU B YCIIOBHUSAX BBICIIETO Y4eOHOTO
3aBEICHMUS.

[lens gaHHOW CTaThHU: PacCMOTPETh OCOOCHHOCTH MCIIOIB30BAHUSI KOYYHMHTOBOTO MOAX0/a B
Mpoliecce OpraHu3aluy NPOSKTHOU IEATETbHOCTH CTYEHTOB.

OTtMmeTnM, 4TO OJHHM U3 3aJaHUl COBPEMEHHOTO BBICHIETO 00pa3oBaHUS CTAaHOBUTCS HE
TOJIbKO OCBOCHHE CTYJECHTAMHU OTPEIEICHHOTO 00beMa 3HaHUM, HO M HaBBIKU 2(()HEKTUBHOTO MOUCKA
TpebyeMor mHpOpMaIMK, ee CUCTEMaTH3alMK, 00OOIIEHUS W TBOPYECKOW peaau3alid B CBOEH
yaeOHOM 1 Oyaymen mpo¢ecCHOHATBHON IeATeTLHOCTH.

B 3HauuTeNnbHON CTeNeHW HCCIeAOBaHUE NPOOJIEMBbI PAa3BUTHS JIMYHOCTH B YCIOBHSIX

MPOEKTHOTO OOyuYeHUs TPaIWIIMOHHO ommpaeTcs Ha wuccnemoBanus: k. JIpton, B. Kunmartpuka,
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C. [aukoro u np. Teopernyeckre OCHOBBI MPOEKTHOTO OOYYEHHS paccMaTpUBAIMCh B padoTax:
N. 3umneit, B. I'yzeeBa, M. Knapuna, E. [lonata, H. Matsm, M. Mopo3oBoii, A. XyTopcKoro u ap.
[TpoGiiemMa opraHu3anu NPOEKTHOM AESITEIbHOCTU CTYJAEHTOB HAllla OTPa)kKEHHUE COBPEMEHHBIX
ucciaenopanusx: H. bem, W. Urnarosoit, B. JlytkoBckoro, T.Monacteipckoit, 3. HoBukoBoi,
H. Caypenko u ap. VYueHble paccMaTpuBalOT MPOEKTHOE OOydyeHHE: KaK LEJIOCTHYIO
MHHOBAIIMOHHYIO TEXHOJIOTHIO, CIOCOOCTBYIOUIYIO OBJIQJICHUIO CTYIEHTAMU METOJOJOTUYECKUMU
3HAHHUSIMH, YMCHHSIMH WM HaBBIKAMHU CaM00Opa3oBaHus, (HOpPMHpPOBaHHS HX TPOHECCHOHATHLHOU
komnereHTHOCTH (O. BomnoBa, O. I'pumacoBa, . KopskuHa u np.); kKak MeToj OOydeHUS u
CPEICTBO PA3BUTHUS Y HUX TBOPYECKHX CIOCOOHOCTEH, MCCIEeNOBATEIbCKUX YMEHM, COLMATbHBIX
HaBbIkOB (E. Kacwsanuk, B. Manas, K. CBeuHukoB u 11p.); Kak cpeactBo (GOpMUPOBAHUS €AMHCTBA
WHIUBUIYAIbBHOCTHY M KOJUIEKTHBU3Ma CTyneHTOB (T. Pe3Huk); kak cpeAacTBO (HOpMHUPOBAHMS
TBOpUeCcKO# akTuBHOCTH cTyneHTOB (H. Caypenko); kak cpeacTBo mpohecCHOHATBLHOW MOITOTOBKU

crynerroB (FO. Kupumosa).

Kak ormeuaer E. Kachsanuk [1], 0COOEHHOCTHM NPOEKTHOTO OOYUEHHsS OIPEICISIOT HU

CHCI_II/I(l)I/I‘-ICCKI/IC Tpe6OBaHI/I${ K €ro OpraHu3anuu:

1. IIpoekt pa3pabaThiBaeTCs MO MHUIMATHBE CTYJIEHTOB. Tema mpoekTa JUisl BCe IpymIibl
MOXET OBbITh OJIHA, a IMYTH €ro peaju3alMd B KaXIOH MHKpO-Tpymme — pas3Hble. Bo3MoxHO

OIHOBPEMCHHOC BBIITOJIHCHUEC CTYACHTAMU pPa3HbIX ITPOCKTOB.

2. HpoeKT SABJIACTCA 3HAYUMBIM JJIs OMKalIIero u OMOCPCAOBAHHOI'O OKPYKCHHUA YUAIUXCA

— OJHOTPYIITHUKOB, MPENOIaBaTeNeH, pOJAUTEICH, 3HAKOMBIX.

3. Pabora mo mpoekTy SBISETCS HCCIENI0BATENIbCKONW, MOJEINpPYyeT paboTy B HAay4HOH

1ab0opaTopuy WM UHOM OpraHu3aluy.

4. TIpoekT meaaroruvyecKkd 3HAYUM, TO €CTh CTYJAEHTHl TMPUOOPETAIOT 3HAHUS, CTPOST

OTHOIICHHA, OBJIAACBAIOT HCOGXOI{I/IMLIMI/I CIoco0aMu MBIIIJICHUS U JIeHCTBUS.

5. IIpoekT 3apaHee CIUTAaHUPOBAH, CKOHCTPYHPOBAH, HO BMECTE C TEM JOMYCKAeT THOKOCTh U

HN3MCHCHHA B XOJ€ BBIIIOJIHCHU .

6. IIpoekT oOpHEeHTHpOBaH Ha pEUIeHHE KOHKPETHON NpoOJieMbl, €ro pe3yibTaT HMeEeeT

HOTpC6I/ITCJ'I}I. HCJ’II/I MIPOCKTAa CYKCHBI 10 pemaeMoﬁ 3aga4u.

7. 1IpoekT peaqucTH4eH, OPUEHTHPOBAH Ha HUMEIOLIMECS B PACHOPSKEHUM BBICILIETO

y4eOHOT0 3aBEJICHUS PECYPCHI.
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[ToaroroBky cryaeHToB (OyaymMx BOCHHTaTeNIel) OCYIIECTBIsieM Ha 0asze ¢akyiabTera
JOLIKOJIBHOM TMeJaroruku M mcuxosnorun [ocymapctBeHHOro yupexaeHus «HOXKHOYKpanHCKUN
HallMOHAJIbHBIN Tenarorndyeckuii yausepcurer uMenu K. JI. Ymmnackoro». PaccMoTpuM BHeIpeHue
KOYYHMHTOBOTO TOJX0JIa B MPOLECC OPraHU3aIMK TMPOCKTHON NEATEIHHOCTH CTYJICHTOB B paMKax
npenofaBaHus y4eOHOM aucHUIIMHbl «HoBble MHQOpPMAIMOHHBIE TEXHOJOTHMH B JOUIKOJIBHOM
00pazoBaHUMN.

Lenpto yueOHON mucuuruinabl «HoBbIE HH(DOPMAMOHHBIE TEXHOJIOTHH B JIOMIKOJIHLHOM
00pa3oBaHUMY SBIISICTCS IMOATOTOBKA OYAYIIMX BOCIUTATENICH K MCIOJIB30BAHUI0 HHPOPMAITHOHHBIX
TEXHOJIOTHIl B MpodeccHOHAIbHON AesTenbHOCTH. B paMkax [MaHHOM AHUCHUIUIMHBI CTYJIEHTHI
BBITMIOJHAIOT MHIUBUyaIbHOE HAYYHO-UCCIIEOBaTeNbCcKoe 3ananue (mpoekr): «MubopmannoHHbie
TEXHOJIOTHM B JOIIKOJBHOM O0pa3oBaTeIbHOM YyupekiacHUw» [S]. KOMIIOHEHTBI CTYIEeHYECKOTrO
IPOCKTa:

- Iloptdomnmo: cocraBneHue miaHa peain3anuu NpoeKTa, Moadop M300paxeHHid, 3ByKOBOTO
COMPOBOXKACHMS, BHUAEOMATEpUATOB, KHHUI, CTaTell K TeMe IMpOeKTa, aBTOPCKUE IMpaBa Ha
UCTIOJIb3YEMbIC MaTepUaIbl U JIp.

- «MHpopMallMOHHBIE TEXHOJIOTHH ISl JETeH»: CO3/IaHMe KOMILIEKCAa TpPE3eHTAIud s
JIeTel JOIIKOJIBHOTO BO3pacTa IO CIEAYIOIUM HaNpaBlIEHUSM, UYTO TMOAAHBI B JCHUCTBYIOIIMX
nporpaMMax IO JOIIKOJBHOMY OOpa30BaHUIO: PEOEHOK B COLIMyME, PEOEHOK B E€CTECTBEHHOM
OKpyKaromie cpene, peOEHOK B CEHCOPHO-TO3HABATEIHHOM IPOCTPAHCTBE, PEOCHOK B MUpE
KYJIBTYPBI U T.].

- «JlokyMeHTamus BocmuTaTels»: OQOpPMIICHHE TOKYMEHTAllMW BOCHUTATeNs (GKypHam
BOCTIHTaTeNs, TOPThOIMo pedeHKa, KalleHAApHOE TUIAaHWPOBAHUE, KOHCYIbTAIUS JUISl POAUTENEH U
T.J1.);

- «OOMeH ombITOM»: pa3paboTKa BHUACOPOJMKA JUIS BBICTYIUICHHS Ha Ie€JarorH4ecKue

COBCHIAHUHA WJIN POAUTECIBCKOM CO6paHI/II/I.

Opranm3anys MPOEKTHON JEATEIHPHOCTH BKIIOYAET CIEAYIOMUNA alrOpUTM padOTHl CO

CTYACHTAaMU:
1 sTan IMPOCKTUPOBAHHUA — OpraHu3alusd IMPOCKTa: BBI60p TEMBbI, HAIIPpaBJICHUA UCCIICAOBAHM,

2 3Tam MPOEKTHPOBAHUS — IUIAHUPOBAaHUE NEATEIbHOCTH (co3faHue MopTdoyino, IIaHa
peanu3alM TPOEKTa, (OPMYIUPOBKAa HAYAIBHBIX LENed M MPOTHO3HPOBAHUE OXXHMIACMBIX

pE3yJIbTaTOB);
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3  s3ran IMPOCKTUPOBaHUA —  HCCICAOBAHUC TEMbI IIPOCKTA (HOI/ICK Ppa3IMYHbIX
I/IH(l)OpMaHI/IOHHI)IX HMCTOYHHMKOB, HX aHaJIW3, CHCTCMATU3allusid H 0606I_HCHI/IC C06paHHOI71

uHpOpMaLUN);

4 sTanm MpPOEKTHPOBaHUS — pe3ynbTar (oopmiieHHuE pe3ysbTaToB, MPE3EHTAIMs MPOEKTa,

BBIBO/JIbI, OIICHUBAHHKE, ITPEIOKCHUS 110 yiy4lieHu) [2, . 49].

N3ydyenne CcHOPMUPOBAHHOCTH MOTHBAIIMM CTYJECHTOB Ha BBIOJIHCHUE TIPOCKTOB C
MPUMEHEHUEM KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJOTUW MPOUCXOAUI0 Onarojaps ucroib3oBaHuio «KapTs
MOTHUBAIIMOHHBIX BBIOOPOBY [5]. CTydeHTaM mpeiarainoch OIEHUTh HIKETIPUBEACHHBIE apTyMEHThI
nmo 10 GanpHOM IMIKanie, Mo CTENEeHW BaKHOCTH JJIs HUX Kakaoro MotuBa (oT 1 mo 10): oco3HaHme
MOJIE3HOCTH MCIIOJIb30BaHUS KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJOTHI B pabOTe C IOMIKOJIbHUKAMU; 00JIErYeHHe
BBITIOJTHEHMS TTpodeccHoHabHBIX 00s3aHHOCTel Bocmmrtareins [JOVY; oTcyTcTByeT MOTpeOHOCTH
NPUMEHSTh KOMIIBIOTEPHBIE TEXHOJOTMH B oOpaszoBarenbHOM mpouecce IOV u, ciaemoBaTenbHO,
OCO3HaHHWE OECIOIe3HOCTH  BBINIOJHEHUS IPOEKTa; HMeEEeTCs COOCTBEHHBI HHTEpeC K
WCIIOJIb30BaHUIO KOMITBIOTEPHBIX ~ TEXHOJIOTHIA; CTpPEMIJICHHE K CaMOYTBEPKIEHUIO,
KOHKYPEHTOCTIOCOOHOCTH; 3aCTaBHJIM OOCTOSITENILCTBA; TTOJIYYCHHE OLICHKH 32 BBITIOJIHEHUE MPOEKTA;
CTpeMJICHHE TMOJaTh JeTsAM y4ueOHYI0 HMH(OpPMAlMI0 B WHTEPECHOH, MPUBJIEKATENbHON (opMe;
oOrneryeHre MOATOTOBKM K OpPraHM3AIMM 3aHSATHH W pa3BIeUeHUU Ui JeTel; MOoJiyueHHe OIbITa
OTHOCHUTEIILHO HCIIOJIB30BAaHUS KOMIBIOTEPHBIX TEXHOJOTHUH B oOpazoBarenbHOM Tmporecce JOVY.
MotuBbl mox NeNe 1, 8, 9 — CBHAETENBCTBYIOT O HAJIWYUU YCTAHOBKA HA MCIOJIb30BAHUE
KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHUI B pabore ¢ aerbMu. MotuBbl mojg NeNe 2, 10 — oOHapyXuBaroT
HaJM4Me YCTAaHOBKM Ha MPUMEHEHUE KOMIIBIOTEPHBIX TeXHOJorui B ycioBusax JOY. Mortussl noa

NoNe 3, 4,5, 6, 7 — nposIBASIOT COMYTCTBYIOIINE U BTOPOCTENIEHHBIE NHTEPECHI.

[Tony4yeHHble B pe3ynbTaThl JUATHOCTUKU JAHHbIE CBHJETENBCTBYIOT O TOM, 4YTO
JOCTaTOYHBIH ypOBEHb C(HOPMHUPOBAHOCTH MOTHBAIIMM CTYACHTOB Ha BBITIOJHEHHE IPOEKTOB C
MIPUMEHEHHEM KOMIIBIOTEPHBIX TEXHOJOTHi mnpoaeMoHcTpupoBanu 20,83% cTyneHToB, cpeaHuit
YPOBEHB OIpeAeNeHHO B 35,42% cTyeHTOB, 10 HU3KOTO YPOBHS OTHECEHO 43,75% CTYAEHTOB.

Bo Bpems opraHu3zanuu NMpOeKTHOW NEATEIBbHOCTH CTYIEHTOB IPENOAaBATENIMU AKTUBHO
UCTIONB30BAJICS KOYYHHTOBBIM momxox (OoT aHri. coaching — TpPeHEPCTBO WM COBMECTHOE
JNOCTHDKEHHUE),  Kak MpodeccHoHanbHas IOMOLIb Mefarora — CTYAEHTY B ONpEAEIeHUH U
JOCTHKEHUHM €ro Iesed M pe3yabTaToB JeATeNIbHOCTU. VIcmonb3oBaHME KOy4YHMHra B paboTe co

CTyACHTaMH, B 3HAYUTCIILHOU CTCIICHU, HAIIPABJICHO HA OKa3aHWU IMMOMOIIU UM B CAMOCTOATCIIBHOM
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U3YYEHUU TE€MbI MPOEKTa, COACHCTBUH TOMY, YTOObI OHM MOTIJIM MaKCHUMajbHO HMCIIOJIb30BaTh CBOU
MHTEJJICKTYadbHBId W TBOPYECKHM IMOTEHLIMAd, pa3BUBAaTh HCCIIEOBATEIbCKUE YMEHUSA U
COLIMAJIbHBIE HABBIKA U B UTOT€ — JIOCTUraTh JKEJIAeMOTr0 pe3ysbTara MIaHUPYeMON AesTeNbHOCTH.
Koyuunr monpa3zymeBaeT HEOOXOTUMOCTH pPacCMaTPHUBATh KaXKIOTO CTYACHTA KaK YHHUKAIBHYIO
TBOPUYECKYIO JIMYHOCTh, CIIOCOOHYIO CaMOCTOSITENIBHO pellaTh 3aJaHusl HCCIENYEMOrO IPOEKTa,
MPOSIBIISATH UHUIIMATUBY, OpaTh Ha ce0sl OTBETCTBEHHOCTh U IPUHUMATh HEOOXOIMMBIE PEILICHUs, TaK
KaK YCHEUIHOCTh OOYy4eHHMs CTyJeHTa 3aBUCHUT OT €ro BHYTPEHHEH MOTHBAIMU K YYCHHIO, OT €ro
JKEJIAaHUS W TOTOBHOCTH MOOWMIIM30BaTh BCE CBOM CIIOCOOHOCTH W YMEHUS ISl JIOCTHDKCHUS
pe3yJbTara.

A. TopOeeBa akileHTHpOBaJa BHUMAaHHE HA TOM, YTO TEOPHUS COBPEMEHHOI'O KOYYMHIa
puU3BaHa peuiaTh CIeaAyIoUie 3a1a4n:

1. PackpbITh MOTEHIMAN CTYJAEHTa C LIEIbI0 MAaKCHUMAaJIbHOTO MOBBIMICHUS 3()()EeKTHBHOCTH
€ro JeATeIbHOCTH.

2. OpraHu3oBaTh MPOIECC, B X0JIe KOTOPOTO CTYJEHT Y3HAET O COOCTBEHHBIX BO3MOKHOCTSIX.

3. TIo3BONMUTH CTYNEHTY MPHU HCIOIB30BAHWU HYKHBIX MAaT€pUAIOB U MPUEMOB JOOUTHCS
CaMbIX BBICOKHUX PE3YJIbTATOB.

4. BBecTH CTy/IcHTa B MHTEIPATHBHYIO TEXHOJIOTHIO ycrexa [6, C. 88].

Kak ormeuaer E. [[piOuiHa, OCHOBHasi OOS3aHHOCTH KOy4Ya, COCTOMT B TOM, YTOOBI
O0OHapyXUTh JIydlllee B TUYHOCTU cTyneHTa. OCHOBHAsS 00S3aHHOCTh CTYJIEHTA 3aKIIF0UAETCs B TOM,
4TOOBI B35Th Ha ce0s OTBETCTBEHHOCTD 3a PEIICHHE MOCTABICHHOM 3a/1a4yl U BHITIONHATH BCE, O YEM
OH JoroBapuBaeTcsi ¢ KkoydeM. CTyAEHT HECET OTBETCTBEHHOCTh 3a CBOM pPE3YJIbTaThl.
[ToOynuTenbHBIH MMITYJIbC, 3aCTaBISIIOIIMN CyOBEKTOB paboTaTh B CHCTEME «KOYUHMHI», — 3TO
notrpeOHOCTh B M3MeHeHusIX [8, ¢. 10].

K ucmonb30BaHNI0 KOy4HHTa B pab0OTe CO CTYJEHTAaMH OTHECEHBI CIIEAYIOIINE IIIaru:

- MOCTaHOBKA CTYJEHTOM LIE€IH U OCO3HAHUE €€ pealbHOCTH;

- aHaJIN3 HEOOXOIMMBIX COCTABJISIFONIUX YCIIEITHOTO JOCTHIKEHHUS Pe3ybTaTa MPOeKTa;

- aHaJIN3 UMEIOIINXCSI BO3MOXKHOCTEN CTY/IEHTOB;

- oTIpefieieHue COBMECTHO CO CTYACHTaMU MyTel JOCTUKEHHS 1I€TTH, BBIOOP CTpaTeTuu;

- IMMPOBEPKA JOCTHUKCHUA LEJIN U aHAJIN3 PEIYJILTATOB NOCTUTHYTOTIO.

Bo Bpemsi paboThl CTYACHTOB HaJl MPOEKTOM IIPENOAaBaTellb BHIMONHAT (YHKIHMUA KOydYa.

OTMeTI/IM, qTOo CHGHH(bHKOfI KOY4YHHIa ABJSACTCA MHTCHCUBHOC HMCITIOJIB30BAHUEC OTKPBITBIX BOIIPOCOB
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B paboTe CO CTyAEeHTaMHu, OTBETHl Ha KOTOpbIE IMOMOTalT CTYIEHTY Oojiee MOJHO OCO3HATh
CUTYallMI0, UEJNHU, BO3MOXKHBIE ICHCTBUS M HUX TMOCIEICTBUS, HEOOXOAMMBIN pe3ynbrar. Jlius
MPENOJABATENS] KpAaiHE Ba)XHO IPOJEMOHCTPUPOBATH CTYICHTY MAKCHUMAJIbHO LIMPOKUM CIIEKTP
BO3MOXHBIX BapUaHTOB JiecTBUi. [IpuBeaeM npruMepsl BOIPOCOB:

- HuTepecyet a1 MeHs paboTa B JaHHOM HAIllpaBJICHUU, aKTyaJlbHA JIU JJI1 MEHS JaHHAas
npobsema?

- Nmeetcs v y MEHS OTIBIT B PEHICHUH MTOA00HBIX MPoOiIem?

- CMmory nu s CaMOCTOSITENIbHO CIPAaBUTHCS C MPEABIBISIEMBIMH TPEOOBAaHUAMH K
BBIIIOJIHEHUIO TPOeKTa? X0ouy JIK 5 BBITOIHATH TPYNIIOBOU MPOEKT?

- Kaxkas momo1b MHE Hy»Ha JJIs BBIIIOJIHEHUS TPOEKTa?

- Xopowo U A BIQJCK0 KOMIBIOTEPHBIMH TexHoJorusmMu? HyxHbl 11 MHE
JOTIOJIHATEIILHBIC 3HAHUS WU YMEHUS?

- C yero s HayHy? UTO MHE MOHAI00UTCA JUIS YCIICITHOTO BBITOJIHEHUS TIPOEKTa?

- JoctatouyHo 1M y MeHs BpeMEHHU Ui BbINONHEHUs mpoekrta? K kakoMy cpoky s
MIPEANOJIAra0 BbIOJHUTE ONIPENIEIEHHYIO YacTh MpoeKTa?

- HmeroTcst 11 y MEHS OnaceHus, YTO S HE CMOT'Y BBITIOJIHUTH IAaHHBINA TTPOEKT?

- C kakuM MpenojaBaTesieM MHE X0TeJoch Obl paboraTh? Kakas moMoIib MHE OT HETO
HeoOxoanma?

- Kak 51 noliMy, 4TO oJTy4ns1 Hy)KHbIN pe3ynbTar? u T.n.

ITomomps npenogaBarens Obljla HaIIPaBIEHA, C OAHON CTOPOHBI, HA COIEHCTBUE B MOBBIIIEHUN
OOBEKTUBHOCTH BO B3IVIsSIIaX CTYJEHTa Ha pelIaeMyro mnpodiemMy, a ¢ Jpyrod — Ha OTXOJA OT
IMIPUBBIYHBIX, HIa0JIOHHBIX TOYEK 3pC€HHA U BBIBOJOB. Ecan CTYACHT 3aTpyAHAJICA C OTBE€TaMH, TO
BEChbMa MPOIYKTUBHBIMHU, B pab0oTe ¢ HUM, CTAHOBWJINCH TEXHUKU KOYUHMHTa, HarpuMep: «B3risn u3
Oyayiero» (CTyeHTYy IMpeJiaraeTcsl MpeaCcTaBUTh, YTO OH YK€ IMOATOTOBHII MPOEKT, U OMUCATh €ro
conepxkanue. Ilpu 3TomM cTyaeHTy HEOOXOJUMO OCO3HATh CBOM MCTHHHBIE L€ U HaMEpPEeHUs,

KOTOPBIC 3aMKUCHIBAIOTCS JIJIS MOCIIEAYIOIIEro camoananusa) [3, ¢. 45].

Kak ormeuaer C. llleBuyk, 9TO HWCXOAs W3 peaiMii OpraHU3AIMH y4eOHOTO IMporecca B
BBICIINX y4EOHBIX 3aBEJCHUSIX, MOKHO JOMYCTHTh, YTO MPEMO/IaBaTeNb, KaK KOY4, HE BCET/Ia MOXKET
VIETUTh KaXJAOMYy CTYISHTY JOCTaTOYHO BHUMaHHUSA. B Takoi cuTyalluu, pPEKOMEHIYyeTcs,
HCIIOJIB30BaTh KOYUY-TEXHUKY Tpex usmepennit («3D») (mpemnoxkennoro J. [lapcnoy, M. Paii [4]). C

IIOMOIIBIO HpaBHHBHOfI IIOCTAaHOBKHW BOIIPOCOB TCEXHUKAa AAa€T BO3MOXKHOCTH IIPEIIOAaBaTCIi0 H
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CTYIEHTY B JOCTAaTOYHO KOPOTKOE BPEMs BBIJCIHUTH IO TPH AJIEMEHTa MPOOJIeMbl MOJ KaKIbIM M3
Tpex 3arfiaBuii: 1) cuTyanus: HanpuMmep, HeXBaTKa BpEMEHHU, PECYpCcoB, MHPOpMAINK; 2) BXOISIINE
B HEE JIIOJU: HAIpPUMEP, OJHOKYPCHHUKHU, JAPYrHe MPENOoJaBaTeNl, YJIEHbl CEMbH; 2) caM CTYJICHT:
HarpuMep, HeXBaTKa 3HAHHWH, KOH(IIUKT MPUOPUTETOB, OTCYTCTBHE MOTHBanuu. [Iponemypa 3Toii
TEXHUKH COCTOMT M3 WIECTH TOCJIeN0BaTeNIbHbIX IaroB: 1) ckaroe ompesesieHue MnpoOIemMbl
CTYJEHTa; 2) Ollpe/ieJIeHHe TPEX OCHOBHBIX aCleKTOB, KOTOPbIE CBSI3aHbI C POOIEMHOM CUTYaIuei;
3) onpenienieHre TPEX OCHOBHBIX ACIIEKTOB, KOTOPBIC CBS3aHbI C BXOISIIMMH B CUTYAIUIO JIFOBMU,
4) ompezeneHue TpeX OCHOBHBIX aCIEKTOB, KOTOPBIE CBA3aHbI HEIMOCPEICTBEHHO CO CTYIEHTOM U
€ro poipl0 B JTOM mpobieme; 5) ompeaeneHue MO OJHOMY AacHeKTy B KaXKIOM H3 Tpex
TPEXKOMITOHEHTHBIX CIHCKOB; 6) OMpe/esieHne OJHOr0 MM HECKOJbKUX BAapHUAHTOB JECWCTBUM, C
IIOMOIIbI0 KOTOPBIX MOXXHO C HauOOJbIIEH BEPOSITHOCTBIO JOOUTHCA YycCleXa OTHOCUTEIBHO

peILICHHUS TOCTaBICHHOI Mpo0ieMsl [9, ¢. 64].

JI. YutBopr, I'. Kumcu-Xayc, ®@. CaH11 IpUBOAST UHCTPYMEHTHI, IOMOTalOIINE pPean30BaTh
JUana3oH BO3MOXHOCTEH KOYYMHIA, JaHHblE MHCTPYMEHTHl BO3MOXHO HCIOJB30BaTh IpU
OpraHMU3alH IPOEKTHON AEATEIbHOCTU CTYJAEHTOB, HAIIPUMED:

- «Bapuante»: Kakue Bo3MOXHBI BapHaHThl pa3BUTUs JeiicTBUIA? UTo OBl T BHIOpa,
ecid Obl Ha TBOE peEIlIEHHWE HE BIMSUIM BHeIIHUE (akTopbl? KakoBbI BO3MOXKHBIE PELICHHUS ITON
npobsembl? Yto Oyner, ecnu Thl NMpuMellb 3To pemieHue? A ecnu He npumenis? Kakue npyrue
BapHaHThI Thl MOKEIIb NIPEAJIOKNUTH?

- «['unorernyeckas curyanusi»: Ecnu Ob1 Mbl MOrIM BepHYyThCs Ha3ax Ha N nHeH, 4To
Obl ThI caenan uHaye? Kak elle MOXKHO pa3pelunTs 3Ty cuTyanuio? Yto Obl ThI clienal, eciu Obl Bce
OnuT0 103BOJIeHO? [TpuBean mpumep.

- «Ouenka»: Kak TbI 310 onieHuBaems? Yto, Ha TBOM B3IV, JIydlle celyac clienarb?

Kak TeOe monpaBuTCs Takoi BapuaHT? A 4TO, €Ciim 3TO He aact pesynbrarta? [7, ¢. 185-186].

OtmeTnM, 4TOOBI CTYIAEHTHI MOTYT YCIEIIHO JEMCTBOBAaTh B COCTaBE HEOOJNBLION IpyMIIbI,
IpU KOTOPOM KaX/Iblii CTY/IEHT OTBEUYAET 3a ONpPECNICHHYIO YacTh padoThl. IIpu 3TOM OHM JOIKHBI
o0aaTh COOTBETCTBYIOIIMMHU HaBBIKAMHU OOILEHUS M COTpYIHHMYECTBA. BakHO BpIpabOTaTh y HUX
CIIOCOOHOCTh B3aMMOJIEUCTBUSL C OKPY>KEHHEM B COOTBETCTBUU C OOILENPUHATHIMU COLUATbHBIMU
HOpPMaMH M Pa3BHUBaTh y HUX COLUAIbHO-KOMMYHHMKAaTUBHbBIE HABBIKH, [IOHNMAHHE MEPEKUBAHUN U

NOTPEOHOCTEN OKPYKAIOIIUX.
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IIpu paboTe Hajg mNpoekTamMH MpPEenojaBaTesib TaKXKe IOMOraa CTyJEeHTaM B IIOUCKE
uH(popMalnu, HeoOX0IUMOMN 711 pabOThl HAJl MPOEKTOM, CaM BBICTYIa] HCTOYHUKOM HMH(pOpMaLUy,
KOOPJAMHUPOBAI M KOHTPOJMPOBAT BECh TPOLECC, TMOAACPKHUBAI M TOOLIPST CTYICHTOB,
OpPraHM30BBIBAT M HAMPABILT MX JAEATEIBHOCTh, HE JaBas UM OpOCUTH pabOTy Hall MPOEKTOM,
CTUMYJIMPOBAI JKEJIaHWE Yy3HaBaTh, YTO TO HOBOE OTHOCHUTENIHLHO BHEIPEHMSI KOMIIbIOTEPHBIX
TEXHOJIOTHIl B 0Opa3zoBatenbHblil porecc JJOY u co3naBan yciaoBus AJis MPE3EHTAUN U 3aLUTHI
npoekTa. Pe3ynmbraToM coBMECTHOW pabOTBI CTaHOBHTCS OoJiee IOJHOE M UYETKOE OCO3HAHUE
CTYZACHTOM CBOWX CWJIBHBIX H CJIa0BIX CTOPOH, a TaKXXe HaxoXkJeHHe HanboJiee MPOTYKTHBHBIX

HYTeﬁ CaMOCOBCPIICHCTBOBAHUA U CaMOIIPC3CHTALlUU.

[locne mpoBexeHust 3aHsATHA 1O Yy4yeOHOW aucuuiuinHe «HoBble wuH(MOpMaIOHHBIE
TEXHOJIOTUM B JIOLIKOJBHOM O00pa3oBaHUM» C HPUMEHEHMEM KOYYMHIOBOIO I0/XOJa HU3KUH
ypOBEeHb C(HOPMUPOBAHOCTH MOTHBAIIMK CTYACHTOB HA BBINIOJHEHHE IPOEKTOB C MPUMEHEHHEM
KOMIIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTUH ObLT 3apuKcHpoBaH Juiib B 22,92% CTyAEHTOB, CPEAHUI ypOBEHb B
37,5% cTyneHToB, a OOCTaTO4YHBbI ypoBeHb B 39,58% Oyaymux BoOcCHUTaTeNIeH MAOMIKOIbHBIX

00pa30BaTEeNbHBIX YUPEIKICHUH.

Jia  ompeneneHus JIOCTOBEPHOCTH DA3IUYUS MEXIY YPOBHIMH C(HOPMUPOBAHHOCTU
MOTHUBALMH CTYJACHTOB Ha BBIIIOJHEHUE IIPOCKTOB C IPUMEHEHUEM KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJIOTUH 10 U
nocjie MpOBEJeHUs 3aHATHI Mo yueOHoW auciumiuHe «HoBble MHOpMalMOHHBIE TEXHOJIOTHH B
JOUIKOJBHOM  O0pa3oBaHMM» C IPUMEHEHHMEM KOYYMHIOBOTO  IOAXOJa  MCIOJIb30BAJICH
MHOTO()YHKIIMOHAJIBHBI KpUTEpUH coriacus XZ — Ilupcona. Bce pacyersl OCYIIECTBISIIUCH B

nporpamMme it paboTsl ¢ 31eKTpoHHBIMU Tabimuuamu Microsoft Excel.
bbutn copMynupoBaHbl OCHOBHBIE TUIOTE3BI:

Ho — mokasarenu copMHUpOBaHOCTH MOTHUBAIMM CTYIEHTOB HA BBIOJHEHHUE IMPOEKTOB C
NPUMEHEHHEM KOMIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTMH 10 W Tocjie MPOBEACHHs 3aHATHH 1o ydyeOHOU
muciumuinie  «HoBble  MHGOpManMOHHBIE TEXHOJOTMHM B JOLIKOJIBHOM 00pa3oBaHUN» C

IMPUMCEHCHHUEM KOYYHUHI'OBOT'O IMOAXO0Ja JOCTOBEPHO HE OTINYAIOTCA MCKIY CO601>1;

H; — noxazarenn chopMHUpOBAaHOCTH MOTHBAIMM CTYJEHTOB Ha BBHINOJHEHHE MPOEKTOB C
NPUMEHEHHEM KOMIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTMH 70 W TOocjie MPOBENCHMS 3aHATUH MO Yy4eOHOH
mucuuruinHe  «HoBble  MH(OpMAnMOHHBIE TEXHOJIOTMHM B JIOIIKOJIBHOM — 0Opa3soBaHUU» C

MIPUMEHEHUEM KOYYHHTOBOTO MTOAXO0/Ia JOCTOBEPHO OTIIMYAIOTCS MEXTYy COOOH.
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Pacuer sMmupryeckux 3HaueHui kputepus [lupcona mpeacrasicH B Tabdwuie 1.
Tabauua 1

Pacuer KpUuTepusi XZ IpH CONMOCTABJICHUU pacnpene.ﬂeﬂm”l C(l)OpMHpOBaHOCTI/I

MOTHBAIIUA CTYACHTOB HA BBINIOJHCHHE MIPOCKTOB ¢ IPUMECHCHUEM KOMIIBIOTCPHBIX

TeXHOJIOTHH

N SMmupuueckas dactora | Teopernueckas actora | (f5 - f1) | (f5 - f1)° | (F5 - f1)f+

1 43,75 33,34 10,41 108,37 3,25

2 22,92 33,34 -10,42 | 108,58 3,257

3 35,42 36,46 -1,04 1,08 0,03

4 37,5 36,46 1,04 1,08 0,03

5 20,83 30,21 -9,38 87,98 2,912

6 39,58 30,21 9,37 87,8 2,906
CyMMBI 200 200,02 - - 12,385

W3 tabmuipl 1 sMOoupuyeckoe 3HaYeHUE KPUTEPHs] ngMn = 12,385. KpuTtnueckue 3HaueHUs xz
npu v=2. Kpurnueckue 3HaueHus Kpurepus I[lupcoHa ans HalJIEHHOro KOJMYECTBA CTENEHel
cBoboaer 5,991 (p<0,05), 9,21 (p<0,01). Tax Kak pa3auuust MEXKIy ABYMS pacrpeaeieHUIMU
CUMTAIOTCS JOCTOBEPHBIMH, ECIH Y 5y AOCTHTACT HIIK MPEBBIIIAET Y 0,05 X TEM GOJIEe TOCTOBEPHBIM,
ecIit (% 5yn JOCTHTAET HIM MPEBBIIACT Y 0 01 PACXOXKICHHS MEXKILY PACTIPEICTCHUSAMH CTATHCTHYSCKH
nocToBepHbl (mpuHuUMaercss rumorte3a Hjp). Takum oOpazom, mokazarenn cHOPMHPOBAHOCTH
MOTHBAIMH CTYJCHTOB Ha BHIMIOJIHEHUE MPOEKTOB C MPUMEHEHNEM KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHI 10 U
nocje MpOBEACHUs 3aHATHH Mo yueOHo#l nucruminHe «HoBble MHPOPMALMOHHBIE TEXHOJIOTHH B
JIOUIKOJIBHOM 00pa30BaHUM» C NPUMEHEHHEM KOYYHMHI'OBOTO MOJXOAa JOCTOBEPHO OTIMYAIOTCS

MEXIy COOOM.

Takum 00Opa3oM, MOXKHO cenaTh BBIBOJ, YTO HMCIOIB30BAHUE KOYYHMHTOBOTO IOAXO0/a B
nporiecce OOydeHHs CTYICHTOB KaK HMUKOT/Ia CO3BYYHO C 3a/ladyaMH, MOCTABJICHHBIMH TI€PE BHICIIICH
mkosiol. KoydwHT He 3acTaBisieT MATH 3a Me1aroroM, IepeHuMaTh €ro 3HaHUS U OMBIT, a, HA00OPOT,
MOMOTaeT CTYACHTaM M IeJaroraM pacKpbhiBaTh CBOM COOCTBEHHBIE CIIOCOOHOCTH, HCIIOJIb30BaTh
CBOM MOTEHIIMAT U BHYTPEHHUE PECYPCHI JIsi CAMOCOBEPIIIEHCTBOBAHUS, BOCIIUTHIBAET TOTOBHOCTH K

OPUHIATUIO HOBOTO, AaJanTUPOBaThCA K H3MEHEHUSM, TpaMOTHO paldoTath ¢ uH(OpMaLUeEH,
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CaMOCTOSITEIbHO U KPUTHUYECKH MBICIUTb, 00JIajaTh TBOPYECKOM AaKTUBHOCTBIO, YTO TakK
HEO0OXOUMO B MPOEKTHOU JeATenbHOCTH. OpraHu30BbIBas MPOCKTHYIO JEATEIbHOCTh CTYIEHTOB C
HCIIOJIb30BAHHEM KOYYMHIOBOIO NOAXOJAa IPENOJaBaTellb BBICTYIIAET HE KaK JTAJOH 3HAHUH, a
MoOyXJaeT CTYACHTOB Ha Pa3MBIIUICHUS], MOAJACPKUBACT UX WHHUIIMATUBY, MOMOTAET CTYyJIEHTaM
OCMBICJICHHO U KPUTUYHO MIPUMEHITh HAKOIICHHBIN OIBIT, HAMIPABIISIET U OOYKIaeT HCIOIb30BaTh
JUISl pealiu3aluy MPOEKTa CaMble KpeaTUBHbIC WJEU U rurnote3bl. CIeACTBUEM 3TOrO CTaHOBUTCA
MOBBIIICHHE y CTYJCHTOB YBEPEHHOCTH B COOCTBEHHBIX CHJIAX, HAJIIMYUE Yy HUX CIOCOOHOCTEH K
peai3aluy CBOMX MOTEHIMAIBHBIX BO3MOXHOCTEH, CAMOCTOSITEIbHOMY ITPUHSTHIO OTBETCTBEHHBIX
pelieHui B Pa3IMYHBIX Y4YEOHBIX CHUTYallUsAX, HAJIUUYME y HUX CaMOYBKEHUS M YBaXXCHHE K

OKpY’KarimunuM, poCT HUX TBOPYUECKOI'O MNOTCHHOHAIA W HALCJICHHOCTbL Ha YCIICEX B HOOCTHIKCHUU

pe3yibTara.
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FORMAREA CONTINUA iN DOMENIUL EDUCATIEI INCLUZIVE iN VIZIUNEA
CADRELOR DIDACTICE: OPINII SI ATITUDINI

CONTINUOUS TRAINING IN INCLUSIVE EDUCATION - TEACHERS VISION:
OPINIONS AND ATTITUDES

Elena Petrov, doctor in filozofie, conferentiar universitar

CZU 37.091 + 376

Rezumat

Prezentul articol descrie rezultatele evaludrii opiniilor si atitudinilor cadrelor didactice din scoli si
gradinite, implicate In programe de formare continua, privind necesitatea si utilitatea formarii continue in
domeniul Educatiei incluzive. Analiza datelor colectate denotd necesitatea stringentd de a valorifica

consolida profilul incluziv al cadrelor didactice si a forma atitudini proactive in activitatea didactica.

Cuvinte-cheie: educatie incluziva, cadre didactice, formare continua, profilul cadrului didactic incluziv,
competente, cunostinte, atitudini proactive

Abstract

This paper describes the results of evaluation of opinions and attitudes of schools and kindergartens’
teachers involved in continuous training programs on the necessity and usefulness of lifelong learning in
inclusive education. The analysis of the collected data denotes the urgent necesity to capitalize the planned
and organized possibilities of continuous training courses in inclusive education to strengthen the profile of
inclusive teacher and develop proactive attitudes in educational activities.

Keywords: inclusive education, teachers, continuing education, profile of inclusive teachers, competences,
knowledge, proactive attitudes

Obiectivele de dezvoltare a unei societati incluzive, promovate la nivel european si international
vin ca si raspuns, din perspectiva zilei de astdzi, la prevederile Declaratiei Universale a
Drepturilor Omului care, in particular, mentioneaza necesitatea pentru statele lumii ,,sa dezvolte
sisteme de educatie care sa includa toti copiii, indiferent de capacitatea lor fizicd, intelectuald sau
financiard de participare”®. Un rol aparte in acest proces revine cadrelor didactice ,,bine instruite s
sprijinite™. Acestea, de rand cu dispozitivele de asistentd, procesele de instruire si materialele de
invatare adecvate, au fost mentionate drept ,,preconditii necesare pentru a asigura ca copiii cu
dizabilitdti s mearga la scoald, sa ramana in scoala si sd realizeze experiente de Invatare de

4
succes”.

1 Agenda Europe 2020. A strategy for smart, sustainable and inclusive growth, http://ec.europa.eu/eu2020/

2 Declaratia Universala a Drepturilor Omului, 1948, www.legislatie.resurse-pentru-democratie.org/

3 Summitul ,,Educatie pentru dezvoltare, Oslo, 2015, http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002338/233897e.pdf
4 |bidem.
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Formarea cadrelor didactice din invatdmantul preuniversitar pe dimensiunea educatiei incluzive a
fost initiata pe plan national, incepand cu anul universitar 2012-2013, prin includerea cursului
Educatie incluziva, In volum de 2 credite ECTS, ca si parte componentd obligatorie a modulului
psiho-pedagogic, standard de stat in formarea initiala a cadrelor didactice. Evaluarea opiniilor
cadrelor didactice privind formarea continuda in domeniul educatiei incluzive S-a realizat ca si
sarcind aditionala in cadrul evaludrii implementarii cursului Educatie Incluziva (in continuare EI),
activitate organizatd de cédtre Ministerul Educatiei, cu suportul AO ,.Lumos Foundation
Moldova™.
Volumul esantionului a fost constituit din beneficiari de cursuri/module de formare continua in
domeniul El, tindnd cont de cursurile In derulare la momentul evaludrii si prezenta beneficiarilor
in institutiile ofertante. Astfel, au fost chestionate 21 de cadre didactice care in perioada
mentionatd erau in proces de realizare a cursurilor pe problematica El, inclusiv 12 persoane in
cadrul Universitatii Pedagogice ,,I. Creanga” din Chisinau si 9 persoane la Institutul de Stiinte ale
Educatiei (ISE).
Analiza esantionului implicat in chestionare a evidentiat urmatoarele caracteristici:

= cca.1/5 din respondenti sunt cadre tinere cu varste cuprinse intre 25-30 de ani;

= majoritatea absolutd a respondentilor detine studii superioare.

W 25-30 ani = Studii superioare

W 31-40 ani

= Studii medii de
specialitate

1 41-50 ani
® 51-60 ani

Figura 1. Beneficiari ai cursurilor de formare continua, Figura 2. Beneficiari ai cursurilor de formare
pe varste continua dupd nivelul de studii

In randul respondentilor sunt cadre didactice de la diferite niveluri de invitamant general.

5 Procesul de evaluare a fost organizat in baza Dispozitiei Ministerului Educatiei nr. 141 din 04 aprilie 2016
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Ciclu Numar

® Cadre didactice la ciclul

prescolar Cadre didactice la 15
B Cadre didactice la ciclul ciclul pregcolar

primar Cadre didactice la 3
I Cadre didactice la cu:ful ciclul primar

gimnazial Cadre didactice la 2
B Cadre didactice 2 gielul ciclul gimnazial

liceal . Cadre didactice la 1

i ciclul liceal
Figura 3. Statutul ocu;a’;ional al beneficiarilor de cursuri de formare Total 21

continud

Un indicator important pentru analiza
esantionului il constituie vechimea in
munca pedagogica. Datele denotd ca,
desi printre respondenti sunt persoane
cu experientd diferitd in domeniu, mai
mult de jumatate din ei (52%) au o
vechime in munca pedagogica de pana

la 10 ani.

WO-5ani

M 6-10ani
1 11-20 ani
m21-30 ani

Figura

4. Beneficiari ai cursurilor de formare continud dupa vechimea

in munca pedagogica

Chestionarele aplicate au evaluat faptul daca respondentii au realizat cursuri in domeniul EI ca si

parte componentd a planului de invatamant la specialitatea aleasd 1n cadrul studiilor in

colegiu/universitate. Rezultatele chestionarii atesta ca 62% din esantionul evaluat au beneficiat de

formare initiald in domeniul EI pana la incadrarea in activitatea pedagogica.

M Au realizat
formariin
domeniul El

= Nu au realizat
formdriin
domeniul EI

Figura 5. Beneficiari formare initiald in domeniu EI
pana la incadrarea in activitatea pedagogica

formare
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1 In acelasi timp, desi au beneficiat de

anterioara la nivel de

colegiu/universitate:

42,8% din categoria respectiva sustin
ca au un grad partial de informare
despre politicile in domeniul EI
promovate la nivel national;

28,6% 1si apreciazd in masurd mica

nivelul de informare.
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Astfel, mai putin de 1/3 din respondenti afirma cad sunt informati in mare masura la subiectul
mentionat.

Prin chestionarele aplicate beneficiarilor de formare continud in domeniul EI, au fost identificate
opiniile acestora si nivelul general de satisfactie privind cursul/modulul realizat la moment.
Evaluarea a cuprins 4 dimensiuni:

= calitatea si utilitatea cursului/modulului; = calitatea predarii cursului/modulului;

» evaluarea in cadrul cursului/modulului; = dezvoltarea abilitatilor/competentelor.

Opiniile respondentilor pe fiecare subiect s-au repartizat in diapazonul de la ,,in foarte mare
masura” pana la ,,deloc”. Datele colectate s-au generalizat pe fiecare dimensiune mentionata.

1. Analiza datelor privind calitatea si utilitatea cursului/modulului de formare continua in
domeniul El denota per total aprecieri pozitive din partea audientilor formati atat la Universitatea
Pedagogica de Stat ,,I. Creangd”, cat si la ISE. Pentru ilustrare, in figura de mai jos este

reprezentat cum s-au repartizat opiniile respondentilor pe fiecare pozitie.

Cursul/modulul El este necesar

udierea cursului/modulului El interesul meu
pentru domeniu a crescut

e informatii suficiente si utile
ctivitate eficientd cu copiii cu CES

Figura 6. Evaluarea calitatii si utilitatii cursului/modulului de formare continud in domeniul EI de catre beneficiari
(numar)
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Astfel, 66,7% din respondenti au apreciat cu calificativele ,,in foarte mare/mare masura”:
= cresterea interesului propriu pentru domeniul EI dupa studierea cursului/modulului;
= utilitatea si necesitatea cursului/modulului;

= volumul suficient de informatii si utilitatea acestora pentru o activitate eficienta cu copiii

cu CES.
Calitatea si utilitatea cursului/modulului EIl
in foarte In mare Suficient In mica Deloc
mare masura masura
masura

1. Cursul/modulul El este  un  28,6% 38,1% 28.6% 4.8%
curs/modul necesar

2. Dup_é studierea cursului/ modul_ului 4,8% 61,9% 23.,8% 4,8% 4,8%
El interesul meu pentru domeniu a
crescut

3. Cursul/modulul contine informatii 9,5% 57,2% 23 8% 9,5%
suficiente si utile pentru o activitate ’
eficienta cu copiii cu CES

4, Cursul/modulul se bazeaza pe o 9,5% 42,9% 38 1% 9,5%
bibliografie consistenta si actualizata ’

5. Repartizarea orelor pentru teorie, 4,8% 47,6% 14,3% 28,6% 4.8%
seminare/laborator si lucrul '
individual este optimala

6. Cu.rsul./mod.ulul EI cgngine un.set de 4,8% 33,3% 52.4% 9,5%
obiective si finalitati de studiu clar
definite, orientate spre

formarea/consolidarea de competente
profesionale in domeniu

7. Cursul/modulul EI, oferit in cadrul 4,8% 38,1% 52,4% 4.8%
formarii continue, este consistent,
structurat logic, clar si motivant

In acelasi timp, in viziunea a 33,4% din respondenti repartizarea orelor pentru teorie,
seminare/laborator si lucrul individual nu este deloc optimala (4,8%) sau este optimald in masura
mica (28,6%). Cca.5% din respondenti au mentionat cd studierea cursului/modulului deloc nu a
influentat interesul propriu pentru domeniul El.

2. Pe dimensiunea Evaluarea calitatii predarii in cadrul cursului/modulului EI opiniile
respondentilor s-au repartizat preponderent in diapazonul ,,in foarte mare masura-suficient”, dupa

cum urmeaza:

Calitatea predarii cursului/modulului EI
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in foarte in mare Suficient in mica D€IOC
mare masura masura
masura

L Titularul cursului/modulului EI enunta 8 6 6 1
de la inceput obiectivele didactice, 38% 28,6% 28,6% 4,8%
finalitatile de studiu si urmareste
atingerea acestora

2. Cadrul didactic organizeaza interesant 5 ! 9
si eficient activitatea la  23.8% 33,3% 42,9%
prelegeri/seminare/ laborator

3. Explicatiile cadrului didactic la 4 15 2
prelegeri/seminare/laborator sunt clare 19% 71.5% 9,5%

4. In predare cadrul didactic insisti pe 2 15 2 2
aspectele dificile ale 9,5% 71.5% 9,5% 9,5%
cursului/modulului (reformuleaza
explicatiile, foloseste exemple
concrete etc.)

5. Materialele didactice utilizate la 4 12 5
curs/modul sunt variate si utile 19% 57.29% 23 8%

6. Prin maniera de lucru, cadrul didactic 5 11 5
stimuleazd gandirea independentda si . 52,4% .
spiritul critic 23,8% 23,8%

7. Cadrul  didactic  solicita  opinia 5 12 4
audientilor referitor la modul de . . 19%
predare 23,8% 57,2%

8. Cadrul didactic valorifica eficient 7 7 6 1
timpul alocat pentru a explica . . . .
problematica cursului/ modulului EI 33,3% 33,3% 28,6% 4,8%

Potrivit datelor, beneficiarii cursurilor/modulelor de formare continud implicati in studiu
apreciaza in foarte mare/mare masura:
= explicatiile cadrului didactic (90,5%) si insistarea pe aspectele dificile ale
cursului/modulului (81%);
= consultarea opiniei audientilor privind modul de predare (81%));
= materialele didactice utilizate (76,2%);
= stimularea gandirii independente si a spiritului critic in timpul activitdtilor de formare

(76,2%).

In acelasi timp:
= cca.10% din respondenti considera ca in predare cadrul didactic insistd Tn mdsura mica pe

aspectele dificile ale cursului/modulului El;
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» cca.5% apreciazd in masurd micd valorificarea timpului alocat pentru explicarea

problematicii cursului/modulului.

3. Opiniile respondentilor privind evaluarea/ examinarea in cadrul cursului/modulului EI s-au

repartizat, dupa cum urmeaza:

Evaluarea/examinarea in cadrul cursului/modulului EI

in foarte in mare Suficient in mica DeloC
mare masura masura
masura

L. Modalitatile, criteriille si cerintele 2 11 8
specifice de evaluare au fost anuntate la 9.5% 52 4% 38.1%
demararea cursului/modulului ’ ' '

2.  Cadrul didactic evalueaza audientii in 4 8 9
mod corect/impartial/obiectiv, . . .
bazandu-se pe performante 19,0% 38,1% 42,9%

3. Notele obtinute pentru evaluarile 3 12 4 2
curente si  evaluarea finala la . . . .
cursul/modulul EI reflecta nivelul real 14,3% 57,2% 19,0% 9,5%
al cunostintelor dvs.

4. Evaludrile au solicitat audientilor 4 12 4 1
realizarea conexiunii teorie-practica

19,0% 57,2 19,0% 4,8%

5. Cadrul didactic oferda feedback clar si 4 13 4
constructiv audientilor privind . . .
progresele inregistrate dupa fiece forma 19,0% 62,0% 19,0%
de evaluare

Conform datelor, majoritatea audientilor chestionati sunt satisfacuti de modul in care se
desfdsoara evaluarea in cadrul cursului/modulului EI. Astfel, un numar semnificativ de
respondenti au apreciat, in foarte mare/mare masura, faptul ca:
= evaluarile au solicitat audientilor realizarea conexiunii intre teorie si practica - 76,2%;
= cadrul didactic ofera feedback clar si constructiv audientilor privind progresele inregistrate
dupa fiece forma de evaluare - 81%.
* modalitatile, criteriile si cerintele specifice de evaluare au fost anuntate la demararea

cursului/modulului - 61,9%.

4. Prin chestionarul aplicat s-a evaluat si perceptia generald a beneficiarilor cursurilor de formare
in domeniul EI privind dezvoltarea/consolidarea in cadrul cursului/modulului realizat la
moment a competentelor necesare pentru implementarea si promovarea procesului de incluziune

educationald. Lista de competente utilizatd in chestionar a fost preluata din Curriculum-ul de
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formare continua, elaborat de catre ISE, In comun cu AO Lumose, si recomandat pentru utilizare
tuturor furnizorilor de formari continue in domeniul EL

Analiza datelor colectate denota aprecierea de catre audientii implicati in studiu a modului 1n care
cursul/modulul de formare continua le dezvolta/consolideaza abilitatile/competentele in domeniul

El

Astfel, 100% din respondentii au

mentionat faptul ca cursul/modulul N
M In foarte mare

realizat la moment le oferda masurs

cunostinte relevante in domeniu. 3/4 W in mare St

din respondenti apreciind acest lucru Suficient

in foarte mare si mare masura.

Figura 7. Relevanta cunostintelor oferite/acumulate in cadrul
cursului EI

Opiniile generalizate pe intreg esantionul chestionat sunt reflectate in tabelul de mai jos.

in foarte In  mare Suficient in mica Deloc
mare masurd masura
masura
1. - .
La finalizarea cursului/
programului/ modulului EIl sunt
capabil:
La nivel de aplicare:
3) sd operez cu noi modele de analiza 6 15
si actiune operationale in contexte 28,6% 71,4%
educationale incluzive
b) sa realizez planificarea strategica si ! 8 12
curentd a dezvoltarii institutionale 4,8% 38,1% 57,1%
din perspectiva El
2 sa planific si sa organizez 1 8 12
activitatea de evaluare complexa a 4,8% 38,1% 57,1%
dezvoltarii copilului
d) sa aplic 1n activitatea curentd 1 13 !
principiile de bazd ale abordarii 4,8% 61,9% 33.3%

(evaluarii, asistentei) copiilor cu

6 Educatie incluziva: Curriculum de formare continud. Colectiv de autori. Institutul de Stiinte ale Educatiei, Limos
Moldova, Chisinau, 2014, pp. 10-12
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CES

sa argumentez necesitatea instituirii
structurilor ~ scolare de suport
educational si  si demonstrez
abilitati de asigurare a eficientei
activitatii acestora

sa  organizez activitatea de
elaborare, realizare, monitorizare,
actualizare a planului educational
individualizat ~ (procesul  PEI),
adaptari curriculare pentru copiii cu

CES inclusi in invatimantul
general

sd formulez si sd recomand
eventuale adaptdri (ambientale,
psihopedagogice, de evaluare a
progresului scolar) pentru
facilitarea incluziunii copiilor cu
CES 1in procesul educational
general;

sd utilizez tehnologii educationale
relevante in asistenta
individualizata a copiilor cu CES

sd aplic practici adecvate 1In
activitatea curenta

sa monitorizez/evaluez procesele
institutionale derulate In contextul
dezvoltarii si promovarii EI

La nivel de formulare de judeciti de valoare si atitudini:

sa manifest atitudini si perceptii
corecte privind El

sa demonstrez capacitatea de a
valoriza copilul cu CES din
perspectiva  competentelor  si
potentialului acestuia

sd demonstrez competente de
analizd si sintezd a experientei
internationale si a modelelor
nationale de dezvoltare a practicilor
incluzive in invatamantul general

S& propun/sa prezint modele de
parteneriate socio-educationale
pentru promovarea El

decizii

Sa argumentez privind

9,5%

4,8%

1
4,8%

1
4,8%

1
4,8%

4,8%

9,5%

11
52,4%

42,9%

42,9%

10
47,6%

33.3%

10
47,6%

16
76,2%
16
76,2%

9
42,9%

6
28,6%

53

38,1%

11
52,4%

11
52,4%

42,9%

11
52,4%

9
42,9%

3
14,3%
5
23,8%

11
52,4%

12
57,1%

11

4,8%

4,8%

4,8%

9,5%

4,8%

4,8%

4,8%
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planificarea si organizarea 4.8% 38,1% 52,4% 4.8%
asistentei metodologice  pentru '
dezvoltarea El

La nivel de comunicare:

0) Sé& dezvolt si sa aplic strategii 1 15 4 !
accesibile de comunicare cu copii 4,8% 71,4% 19,0% 4,8%
cu CES, cu parintii acestora, cu alti
subiecti implicati

P) Sa colaborez cu subiectii relevanti 11 8 2
in procesul organizarii, realizarii si 52,4% 38,1% 9,5%
monitorizarii proceselor derulate n
contextul dezvoltarii EI

") Sa demonstrezi deschiderea in 10 8 3
abordarea intersectoriala, 47,6% 38,1% 14,3%
multidisciplinara a copiilor cu CES

) S& promovez conceptul EI in 1 12 4 4
institutie  (scoald, gradinita),in 4,8% 57,1% 19,0% 19,0%

comunitate si in societate

La nivel de autoinstruire:

0 S& actualizez si sd completez 4;'% 3881% 10 2

continuu cunostintele/competentele 47,6% 9,5%
proprii in domeniul EI

Analiza datelor colectate denota urmatoarele tendinte:

= (Cea mai mare parte din respondenti a optat pentru calificativele ,,in mare masurd” si
»suficient” pentru intreaga lista de competente;

* Doar cca.5% din respondenti au optat pentru calificativul ,,in foarte mare masura” la
majoritatea pozitiilor si cca. 9% la doua pozitii;

= Audientii apreciaza importanta cursului/programului/modulului realizat in dezvoltarea si
consolidarea, in special, a competentelor la nivel de formulare de judecati de valoare si
atitudini, unde si atestdm valori mai mari.

= Tn acelasi timp, de la 5 la 20 la sutd din respondenti apreciaza ,,in mica misurd” relevanta
cursului/programului/modulului realizat pentru dezvoltarea/consolidarea competentelor la

nivel de comunicare.

)

La compartimentul ,,materiale didactice”, utilizate in cadrul formarii continue in domeniul EI,
respondentii au mentionat in masurd mare sau partial, in special prezentarile PowerPoint - 71,4%,

suporturile de curs — 57,2%, ghidurile metodologice - 52,4%. Totodata, audientii chestionati

54



Journal of Psychology. Special Pedagogy. Social Work (PSPSW)
e-I1SSN: 1857-4432, p-ISSN: 1857-0224, Volume 51, Issue 2, 2018,
(http://psihologie.upsc.md)

Psychology and Special Education Faculty

o5 “lon Creanga” State Pedagogical University from ChiSindau

E Sow
S g e

apreciaza in masura mare utilizarea in cadrul formarii a lucrului in echipa — 42,9%; dezbaterilor —

38,1%; asaltului de idei, simularii, jocului de rol, in masura egala — 33,3%.

In  mare Partial In misura Deloc
masura mica
1. Suporturi de curs 10 4 5
2. Ghiduri metodologice 7 4 3 7
3. Prezentari PowerPoint 5 10 6
4, Fise 2 9 6 4
5. Filme tematice 4 8 7 2
6. Studii de caz 4 4 13
7. Dezbateri 8 6 7
8. Asalt de idei 7 3 8 3
9. Simularea 7 1 2 11
10 Jocul de rol 7 2 6 6
11.  Lucrul in echipa 9 3 9

In acelasi timp, cca.62% din respondenti considera ca studiile de caz sunt valorificate in

masura mica in procesul de instruire.

Este inexplicabil faptul ca parte din respondenti au optat pentru calificativul ,,deloc” la mai
multe pozitii in timp ce cca.75-90 la suta din cei chestionati la aceleasi pozitii au optat pentru

calificativele ,,in mare masurd”, ,,partial” sau ,,in micd masura”.

Prin chestionarele aplicate a fost examinat nivelul de acceptare de catre respondenti a ideii de
incluziune a elevilor cu CES in invatimdntul general pana la realizarea si la etapa de realizare a
cursului/modulului de formare continua in domeniul EI” Repartizarea opiniilor respondentilor este

reflectatd in tabelele de mai jos.

Nu eram deloc Nu eram de Nu eram de Eram de Eram de Eram total
de acord acord in acord intr-0 acord intr-o acord in de acord
general oarecare oarecare general
masura masura
1 1 6 5 7 1

Tabelul 1. Acceptarea ideii de incluziune a elevilor cu CES in invataimantul general pana la realizarea
cursului/modulului de formare continua

Nu sunt deloc de Nu sunt de Nu sunt de Sunt de Sunt de Sunt total
acord acord in acord intr-0 acord intr-0 acord in de acord
general oarecare oarecare general

’ La momentul evaludrii in ambele institutii evaluate modulul de formare continua in domeniul EI era in proces de
derulare.
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masura masura
1 1 2 12 4 1

Tabelul 2. Acceptarea ideii de incluziune a elevilor cu CES in invataméantul general in procesul de realizare a
cursului/modulului de formare continua

Observam o crestere de la 5 la 12 a numdrului de persoane care accepta intr-o oarecare masura
ideea de incluziune. In categoria respectiva s-au inscris 4 persoane care pani la initierea
cursului/modulului de formare continua actual nu erau de acord intr-o oarecare masura cu aceasta
idee, dar si 3 persoane care erau de acord in general. Astfel, s-a redus de la 7 la 4 numarul
persoanelor care sunt de acord in general cu ideea de incluziune. In acelasi timp, nu s-au produs
schimbari la pozitiile ,,dezacord total” — 1 persoand si ,,dezacord general” — 1 persoana.
Constatdim ca respondentii care au optat pentru aceste pozitii nu si-au modificat deocamdata
atitudinea vis-a-vis de incluziunea elevilor cu CES in invatamantul general.

Toti respondentii considerd necesard suplimentarea si aprofundarea formdarii continue in
domeniul El, intelegind necesitatea stringenta de a face fatd unor noi exigente, axate pe
individualizarea procesului educational.

Solicitati sd evalueze componentele cursului/modulului de formare continua in domeniul EI in
aspect de utilitate si necesitate, respondentii au mentionat unanim utilitatea tuturor componentelor

in formarea competentelor necesare pentru activitatea In institutii de invatamant.

Respondentii au formulat si sugestii pentru eficientizarea formarii in domeniu EI, in general, si
perfectionarea continuturilor cursului/modulului pe problematica EI. Acestea s-au rezumat la
urmatoarele:
= Majorarea numadrului de ore pentru cursul/modulul respectiv cu completarea continuturilor
pentru a favoriza studierea mai aprofundata a subiectelor relevante domeniului (76,2%).
= Consolidarea componentei practice prin:
o suplimentarea compartimentelor care vizeazad particularitatile de lucru cu copiii in
functie de categoria CES/dizabilitate (81%);
o includerea exemplelor de bune practici implementate in institutii incluzive/ a

studiilor de caz pentru examinare si analiza (81%);

o organizarea vizitelor de studiu In institutii cu practici incluzive (61,9%);
o organizarea in cadrul cursului/modulului a activitatilor tematice cu specialisti

practicieni in domeniu (42,9%).

56



Journal of Psychology. Special Pedagogy. Social Work (PSPSW)
e-I1SSN: 1857-4432, p-ISSN: 1857-0224, Volume 51, Issue 2, 2018,
(http://psihologie.upsc.md)

Psychology and Special Education Faculty

“lon Creanga” State Pedagogical University from ChiSindau

= Consultarea beneficiarilor la etapa de proiectare a programului de formare pe problematica
El, tinand cont si de necesitatile de formare a acestora (28,6%).
Totodata, respondentii au mentionat de ce ar mai avea nevoie pentru ca in perioada activitatii
ulterioare 1n scoald/gradinita sa realizeze cu succes incluziunea educationald a copiilor cu CES,
evidentiind, in special, urmatoarele:
= Suport informational actualizat si suficient, inclusiv suporturi de curs, ghiduri
metodologice etc (71,4%).
*  Un numar mai mic de copii in grupele/clasele incluzive (85,7%).
= Materiale didactice adaptate (61,9%).
= Prezenta si suportul cadrului didactic de sprijin si a altor specialisti: psiholog, logoped,
Kinetoterapeut (57,2%).
* Finantarea adecvata si motivantd a cadrelor didactice implicate in procese EI (81%).
= Formari continue planificate cu o anumita periodicitate (61,9%).
= Sustinerea organelor administrative, a colegilor, a familiilor (76,2%).

= Parteneriate cu institutii incluzive (52,4%).

In procesul de chestionare respondentilor li s-a solicitat sd se autoevalueze in aspect de

cunoastere i acceptare a EI. Opiniile s-au repartizat, dupa cum urmeaza:

TOTAL

' Sunt promotor al conceptului Elin cadrul institutiei in

care activez

| Am performante in implementarea El

| Sunt motivat pentru implementarea El

Cunosc prevederile-cheie ale conceptului EI

Sunt adept constient al conceptului El

0 5 10 15 20
Figura 8. Autoevaluarea privind cunoasterea si acceptarea conceptului EI
Datele denotd indicatori modesti la majoritatea pozitiilor:
* mai putin de jumatate din respondenti (cca. 48%) cunosc prevederile-cheie ale conceptului
El;
= 38% se declara motivati pentru implementarea EI;

* mai putin de un sfert (23,8%) se considera adepti constienti ai conceptului EI;
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= doar 1/5 din ei promoveaza conceptul EI 1n institutiile in care activeaza;

= doar cca.4,8% din respondenti considera ca au performante in implementarea EI.

In acest context, este de apreciat interesul audientilor chestionati pentru formari continue in

domeniul EI, 90,5% considerand stringentd in masura mare sau partial aceastd problema.

Potrivit datelor colectate, starea respectiva de lucruri este conditionata de cativa factori:
= doar cca.43% din respondenti au fost implicati anterior in activitati de formare continua
care au inclus si problematica EI,
= consistenta si durata activitatilor de formare continua realizate de catre respondenti este
foarte diferita:
o 56% din cei formati au realizat stagii In volum de la 72 pina la 110 ore;
o 44% au beneficiat doar de cate o instruire cu durata de o zi.
Sunt Tmpartite si opiniile respondentilor vis-a-vis de relevanta subiectelor abordate in cadrul
activitatilor de formare continua.

Astfel, 2/3 din respondenti

M Interesante si relevante
pentru activitatea de
predare ‘H

au apreciat  subiectele

abordate drept interesante

] M [nteresante dar cu
sl relevante pentru aplicare practics redusd

activitatea ulterioard 1In = Putin

TR . relevante/interesante
scoald/gradinita, iar 9% i
m Complet

din respondenti le
neinteresante/irelevante

considera putin relevante
sau chiar irelevante. Figura 9. Evaluarea subiectelor abordate in cadrul activitatilor
de formare continua pe problematica EI
Pe de altd parte, datele colectate denota faptul ca 57% din respondenti, in perioada de activitate
profesionald in cadrul institutiilor de invatdmant, nu au beneficiat de nici o formare continua pe
continue pentru consolidarea cunostintelor cadrelor didactice in domeniu dat, precum si formarea
si consolidarea de atitudini proactive.

Concluzii:
1. Datele autoevaluarii respondentilor privind cunoasterea si acceptarea EI denota

urmatoarele:
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=  48% cunosc prevederile-cheie ale conceptului EI, dar doar 23,8% se considera adepti
constienti ai conceptului EI;
= 38% se declara motivati pentru implementarea EI, dar doar 20% promoveaza

conceptul EI in institutiile in care activeaza.

2. 90,5% din respondenti considera stringentd in mare masurd sau partial problema formarii
continue pe problematica EI.

3. Respondentii au apreciat cu calificativele ,,in foarte mare/mare masura”:

= utilitatea si necesitatea cursului/modulului realizat (66,7%);

= utilitatea informatiilor oferite pentru o activitate eficientd cu copiii cu CES (66,7%);

= cresterea interesului propriu pentru domeniul EI pe masura parcurgerii
cursului/modulului (66,7%)

4. Audientii au mentionat importanta cursului/programului/modulului in derulare 1in
dezvoltarea/consolidarea competentelor necesare pentru activitatea ulterioard 1in
scoald/gradinita, evidentiind, in special, competentele la nivel de formulare de judeciti de
valoare si atitudini.

5. Toti respondenti incadrati in cursuri de formare continud S-au pronuntat in favoarea:

= suplimentarii/aprofundarii formarii continue in domeniul EI;
= consolidarii componentei practice.
6. 29% din respondenti au optat pentru individualizarea programelor de formare continua

prin consultarea beneficiarilor pentru identificarea necesitdtilor de formare.

Rezultatele chestionarii cadrelor didactice din invatdmantul general oferd material pentru reflectie
ofertantilor de cursuri/programe/module de formare continua in domeniul EI. Analiza datelor
colectate a fost utilizatd de catre Ministerul de resort drept punct de pornire in activitatile de
reconceptualizare a curriculumului si a continuturilor oferite in formarea continud din perspectiva
dezvoltarii/consolidarii cat mai eficiente la beneficiari a competentelor profesionale in domeniu,
atat de necesare pentru a activa intr-o institutie de invatamant incluziva®. Astfel, cu suportul AO

,Lumos Foundation Moldova”, a fost elaborat si editat Curriculum pentru programul de formare

8 Repere metodologice privind individualizarea procesului educational. Anexa la Dispozitia Ministerului Educatiei nr.282
din 28 iunie 2016. Anexa la Ordinul Ministerului Educatiei nr. 253 din 26 aprilie 2017.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/educatia_invluziva.pdf
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continud in domeniul Educatiei incluzive a cadrelor didactice din invatdmantul superior”. Acesta a
fost proiectat in baza Unitétii de curs Educatie incluziva, destinatd pentru formarea initiala la nivel
universitar la domeniul de formare profesionala 011 Educatie si formarea profesorilor. Prin
aceasta se va dezvolta profilul cadrului didactic incluziv, se vor consolida capacitatile
personalului din educatie cdruia 1i revine misiunea de a implementa politicile statului in domeniul
El, de a individualiza procesul de studii, tinind cont de potentialul fiecarui copil, si de a contribui
astfel la promovarea dreptului la educatie de calitate in medii comune pentru toti copiii. In acelasi
timp, se va asigura eficienta si eficacitatea programelor de formare continud in domeniul EL
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DEZVOLTAREA INTERESELOR OCUPATIONALE LA VARSTA ADOLESCENTA
DEVELOPING VOCATIONAL INTERESTS IN ADOLESCENTS
Racu lgor, dr. habilitat in psihologie, prof. univ.

Boiangiu Carmen, dr. in psihologie
CZU 159.922.8
Rezumat

In acest articol prezentim rezultatele experimentului de constatare si experimentului formativ realizat
in cadrul cercetdrii problemei dezvoltarii intereselor ocupationale la varsta adolescenta. Sunt descrise
rezultatele obtinute in experimentul de constatare, elementele principale a programului formativ realizat si
rezultatele obtinute de subiectii din grupul experimental si cel de control in cadrul experimentul de control
care ne-au permis sd demonstram eficacitatea interventiilor psihologice elaborate si implementate in cadrul
cercetarii.

Cuvinte cheie: Teoria lui Holland, varsta adolescenta, personalitate, interese ocupationale, dezvoltarea
intereselor ocupationale, grup experimental, grup de control, interventii psihologice.

Abstract

The constatative and formative experiment of developing vocational interests in adolescents are presented in
this article. The result of constatative experiment, the main elements of psychological intervention and the
results of adolescents from experimental and control groups are described. The attained results allow us to
demonstrate the efficiency of psychological intervention elaborated and implemented in our research.
Key words: Holland's Theory, adolescence, vocational interests, developing vocational interests,
experimental group, control group, psychological intervention.

Adolescentii din zilele noastre sunt tot mai dezorientati in privinta alegerii unei cariere. Este

nevoie de un studiu al intereselor ocupationale la varsta adolescentei, deoarece interesele constituie
punctul de plecare in procesul alegerii carierei. Astdzi, cariera nu priveste doar locul de munca, ci
intreaga viatd a unei persoane. Profesia nu trebuie privitd ca o simpld ocupatie economica, aceasta
reprezintd un mod de viata, si totodata un rol social [14, 35]. Cunoasterea, dar mai ales dezvoltarea
intereselor adolescentilor, constituie pentru zilele noastre, o tema de mare actualitate si importanta.
Rezultatele cercetarilor privind interesele sunt de necontestat. Si totodatd, se remarca astazi, in
noile conditii sociale si economice, o insuficientd investigare a dezvoltarii intereselor la varsta
adolescenta. Necesitatea unui studiu complex si aprofundat al intereselor este deosebit de important,
in Intelegerea esentei procesului de alegere a unei cariere stabile si a personalitatii adolescentului.
Din multitudinea definitiilor atribuite termenului de interes, ludim ca bazd pentru cercetarea
noastra: ,,stimul intern motivational care exprima orientarea activa ori relativ stabild a personalitatii
umane spre anumite domenii de activitate” [26, p. 157], iar pentru interesele ocupationale
,.preferintele cristalizate ale unei persoane pentru anumite domenii de cunoastere sau de activitate”

[18, p. 205]. Interesele se formeaza in procesul educational, avand ca punct de plecare curiozitatea si
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prezentand o anumitd evolutie, in trepte, fiind determinate de factori cum sunt familia, gcoala,
societatea, dar si de subiect [2, 14, 29]. Exista diverse clasificari ale intereselor, dar cea mai simpla
modalitate de grupare a intereselor are la bazd modelul hexagonal propus de Holland, vorbind astfel
de sase tipuri de interese, in functie de obiectul activitatii preferate: realiste (R), investigative (1),
artistice (A), sociale (S), antreprenoriale (E) si de tip conventional (C) [1, 15, 16, 18, 31]. Anume
acest model constituie fundamentul cercetarii noastre.

Adolescenta este etapa principald privind dezvoltarea intereselor ocupationale, reprezentand
varsta ce pregateste si formeaza decizia pentru profesiune, pentru afirmarea de sine; are loc
intensificarea procesului de identificare vocationald [5].

Esantionul de cercetare a fost constituit din 257 de adolescenti, cu varsta cuprinsa intre 14 si 18
ani, elevi de liceu din clasele a 1X-a (86 elevi cu varste intre 14 si 16 ani, din care 30 de gen masculin
si 56 de gen feminin), a X-a (88 elevi cu varste intre 15 si 17 ani, din care 31 de gen masculin si 57
de gen feminin) si a XI-a (83 elevi cu varste intre 16 si 18 ani, din care 20 de gen masculin si 63 de
gen feminin), apartindnd profilurilor: pedagogic (86 elevi: 9 de gen masculin si 77 de genul feminin),
umanist (93 elevi: 31 de gen masculin si 57 de gen feminin) si real (78 elevi: 50 de gen masculin si

28 de genul feminin). Dintre subiecti, 81 sunt de gen masculin si 176 sunt de gen feminin.

Pentru investigarea intereselor ocupationale si a personalitdtii adolescentilor am utilizat
urmatoarele instrumente: Self-Directed Search (SDS, Chestionarul de Cautare Auto-Directionatd),
Chestionarului de Evaluare a Intereselor (CEI), Chestionarul Big Five Minulescu (ABCD-M) si
Five-Factor Personality Inventory (Chestionarul FFPI) [6, 7, 8].

Rezultatele cercetarii constatative sunt prezentate prin raportare la ipotezele operationale.
Ipoteza 1. In dependenti de profilul de studiu al adolescentilor presupunem prezenta unor

interese ocupationale diferite.

Rezultate SDS - tipul dominant o
50 40@ 385 B Tipul realist

Tipul investigativ

44
40 Zg Tipul artistic
30 = Tipul social
: |
20 4 1(}, A4, 6 B Tipul intreprinzator
10 | 1,22 1,1,1 1 l m Tipul conventional
— —

Profilul Profilul profilul real
pedagogic umanist

Figura 1. Tipul dominant de interese - SDS pe profiluri de studiu in %

Analizand tipurile de interese, pe profiluri, pentru tipul dominant, obtinem(vezi figura 1):
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Pentru profilul pedagogic, prima pozitie a tipului de interese dominant este tipul social, urmat de
tipul artistic. Cel mai scdzut procent se manifestda la tipul conventional. Pentru profilul umanist,
prima pozitie a tipului de interese dominant este tipul intreprinzator, urmat de tipul social si apoi de
tipul artistic. Cel mai scazut procent il intdlnim la tipul realist si tipul investigativ. Pentru profilul
real, prima pozitie a tipului de interese dominant este tipul intreprinzator, urmat de tipul investigativ.
Cel mai scazut procent se manifesta la tipul conventional.

Pentru tipul de interese dominant, profilul pedagogic prezintd pe prima pozitie tipul social, iar
profilurile umanist si real ocupa pe prima pozitie acelasi tip de interese dominant, tipul
intreprinzator.

Examinarea statistica ne permite sa vorbim despre faptul ca intre cele trei profiluri s-au constatat
diferente semnificative statistic pentru toate tipurile de interese: realist p<0,001, investigativ

p<0,001, artistic p<0,001, social p<0,001, intreprinzator p=0,004 si conventional p<0,001.

Rezultate SDS - tipul secundar 1

39,5 33 3 B Tipul realist

40 1 Tipul investigativ
30 ’% 8 19 4 Tipul artistic
019 3- f 13’415 Tipul social

10 2,1 8 4@' B Tipul intreprinzator

) L B Tipul conventional

Profilul Profilul profilul real
pedagogic umanist

Figura 2. Tipul secundar 1 de interese - SDS pe profiluri in %.
Vom prezenta rezultatele tipulului de interese secundar 1, pe profiluri de studiu.

Pentru profilul pedagogic, prima pozitie a tipului de interese secundar 1 este tipul social. Cel mai
scazut procent il intalnim la tipul realist. Pentru profilul umanist, prima pozitie a tipului de interese
secundar 1 este tipul social. Cel mai scazut procent il intalnim la tipul realist. Pentru profilul real,
prima pozitie a tipului de interese secundar 1 este tipul intreprinzator. Cel mai scazut procent il
intalnim la tipul artistic si social. Examinarea statistica ne-a permis sd constatam faptul ca intre cele
trei profiluri sunt diferente semnificative statistic pentru toate tipurile de interese: realist p<0,001,
investigativ p<0,001, artistic p<0,001, social p<0,001, intreprinzator p=0,004 si conventional

p<0,001.
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Vom prezenta tipul de interese secundar 2, pe profiluri de studiu.

Rezultate SDS - tipul secundar 2

40 32,5 B Tipul realist
29,1 S
25,8 25,6 Tipul investigativ
30 . .
2 § 20 Tipul artistic
16, 4 7 1 ioul social
20 5 ] A ’g, Tipul socia
! 54 B Tipul intreprinzator
10 1,2 m Tipul conventional
- [ |
0
Profilul pedagogic Profilul umanist profilul real

Figura 3. Tipul de interese secundar 2 - SDS pe profiluri de studiu in %

Pentru profilul pedagogic, prima pozitie a tipului de interese secundar 2 este tipul investivativ.
Cel mai scazut procent il intalnim la tipul realist. Pentru profilul umanist, prima pozitie a tipului de
interese secundar 2 este tipul intreprinzator. Cel mai scazut procent il intdlnim la tipul realist. Pentru
profilul real, prima pozitie a tipului de interese secundar 2 este tipul social. Cel mai scazut procent il

intalnim la tipul artistic si tipul Intreprinzator.
Tipul dominant alatura de tipurile secundare 1 si 2, conduc la o mare varietate a codurilor SDS.

Tabelul 1. Compararea profilurilor de studii in functie de interesele ocupationale.

Interese ocupationale Kruskal-Wallis y° grade de libertate p
sdsReal 55,04 2 <0.001
sdsinv 34,39 2 <0.001
sdsArt 17,20 2 <0.001
sdsSoc 26,17 2 <0.001
sdsintr 10,87 2 0,004
sdsConv 27,43 2 <0.001

Examinarea statistica ne-a permis sa constataim diferente semnificative statistic intre cele trei

profiluri, pentru toate tipurile de interese (tabelul 1).

ege eyt

interese, pe profiluri de studiu, pentru tipul dominant avem urmatoarea situatie: pentru profilul
pedagogic, prima pozitie a tipului de interese dominant este tipul social, urmat de tipul artistic. Cel
mai scazut procent se manifesta la tipul conventional. Pentru profilul umanist, prima pozitie a tipului
de interese dominant este tipul social, urmat de tipul artistic si apoi de tipul intreprinzator. Cel mai
scazut procent se manifesta la tipul realist. Pentru profilul real, prima pozitie a tipului de interese
dominant este tipul intreprinzator, urmat de tipul social. Cel mai scazut procent se manifesta la tipul

conventional.
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Examinarea statisticd ne-a permis sd constatdm faptul ca intre cele trei profiluri sunt diferente
semnificative statistic pentru toate tipurile de interese: realist p<0,001, investigativ p<0,001, artistic
p<0,001, social p=0,002, intreprinzator p=0,043 si conventional p<0,001.

Analizand tipurile de interese, pe profiluri de studiu, pentru tipul secundar 1 constatdm: pentru
profilul pedagogic, prima pozitie a tipului de interese secundar 1 este tipul social, urmat de tipul
artistic. Cel mai scazut procent se manifesta la tipul realist. Pentru profilul umanist, prima pozitie a
tipului de interese secundar 1 este tipul social, urmat de tipul intreprinzator. Cel mai scazut procent
se manifesta la tipul realist. Pentru profilul real, prima pozitie a tipului de interese secundar 1 este
tipul social, urmat de tipul investigativ si tipul artistic. Cel mai scazut procent se manifesta la tipul
intreprinzator.

Examinarea statistica ne-a permis sa constatam faptul ca intre cele trei profiluri exista diferente
semnificative statistic pentru toate tipurile de interese: realist p<0,001, investigativ p<0,001, artistic
p<0,001, social p=0,002, intreprinzator p=0,043 si conventional p<0,001.

Analizand tipurile de interese, pe profiluri de studiu, pentru tipul secundar 2 intalnim: pentru
profilul pedagogic prima pozitie a tipului de interese secundar 2 este tipul investigativ. Cel mai
scazut procent il intalnim la tipul realist si tipul conventional. Pentru profilul umanist, prima pozitie a
tipului de interese secundar 2 este tipul investigativ. Cel mai scazut procent il intdlnim la tipul realist
si tipul conventional. Pentru profilul real, prima pozitie a tipului de interese secundar 2 este tipul

investigativ si tipul social. Cel mai scazut procent il intalnim la tipul conventional.
CEI format din tipul dominant si doua tipuri secundare, conduce la o mare varietate de coduri.

Tabelul 2. Compararea profilurilor de studii in functie de interesele ocupationale.

Interese ocupationale Kruskal-Wallis 5 Grade de libertate p
ceiReal 33,38 2 <0.001
ceilnv 21,11 2 <0.001
ceiArt 31,15 2 <0.001
ceiSoc 12,92 2 0,002
ceilntr 6,31 2 0,043
ceiConv 17,49 2 <0.001

Examinarea statistica ne-a permis sd semnalam diferente semnificative statistic, intre cele trei

profiluri, pentru toate tipurile de interese (tabelul 2).
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In concluzie, la elevii din clasele profilului pedagogic predomind tipul social si tipul artistic; la
cei din clasele profilului umanist predomina tipul intreprinzator si tipul social; la elevii din clasele
profilului real putem vorbi de tipul intreprinzator, dar si tipul social.

Ipoteza 2. Exista diferente semnificative statistic intre interesele ocupationale ale adolescentilor

in functie de gen.

In raport de gen, pentru tipul dominant SDS, situatia elevilor se prezinta astfel.

Rezultate SDS - in raport de gen , ,
B Tipul realist
m Tipul investigativ
39,8 ® Tipul artistic
33,5 . ;
Tipul social
23,3 H Tipul intreprinzator
20 = Tipul conventional
0,61, 1,1
0
masculin feminin

Figura 4. Tipul dominant de interese - SDS in functie de gen in %.

Genul masculin manifestd preferintd pentru tipul intreprinzitor. In afara tipului intreprinzitor,
preferintele genului masculin se distribuie la toate cele cinci tipuri de interese: artistic, investigativ,
realist, conventional si social, in procente cu mici diferente. Genul feminin manifesta preferinte
pentru tipul social, urmat de tipul artistic si mai apoi, de tipul intreprinzator. Preferintele genului
feminin se distribuie la celelalte trei tipuri de interese: investigativ, realist si conventional, in

procente mici.

Tabelul 3. Semnificatia diferentelor dintre fete si baieti — testul t

Interese Genul feminin Media | Genul masculin Media ) Qrade de 0
ocupationale | Numar | Procent | fetelor | Numar | Procent | baietilor libertate

sdsReal 1 0,6 % 10,35 9 11,1% 21,52 -10,38 112,07 | <0.001
sdsinv 3 1,7% 17,67 11 13,6 % 20,47 -2,36 153,61 0,020
sdsArt 59 335% | 25,79 14 173% 19,86 4,47 140,94 | <0.001
sdsSoc 70 398% | 28,99 8 9,9% 20,56 7,76 169,37 | <0.001
sdsintr 41 23,3% | 24,39 33 40,7 % 27,48 -2,15 145,63 0,034
sdsConv 2 1,1% 16,95 6 74 % 20,10 -2,34 145,25 0,021

Constatam diferente semnificative statistic intre genul masculin si genul feminin pentru toate

tipurile de interese (tabelul 3).

In functie de gen, pentru tipul dominant, la CEI, situatia se prezinti astfel: genul masculin
manifestd preferintd pentru tipul intreprinzator, urmat de tipul investigativ, iar genul feminin

manifestd preferinte pentru tipul social, urmat de tipul artistic si mai apoi, de tipul Intreprinzator.
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interese realist (p<0,001), tipurul de interese artistic (p<<0,001) si tipurul de interese social (p<0,001).

In concluzie, preferintele pentru interese ocupationale ale celor doua genuri: masculin si feminin

sunt diferite.

Analizand gradul de consistentd, pe profiluri avem urmatoarele rezultate.

Gradul de consistenta
100 =
78
62,4
2E o 47,4
50 7 17 4.5U,1
: 16,7
] l 4,6 7,5
0 B
Gradul de Gradul de Gradul de
consistenta 3 consistentd 2 consistenta 1
u Profilul pedagogic u Profilul umanist Profilul real

Figura 5. Gradul de consistenta pe profiluri in %

Dacd pentru nivelul ridicat de organizare al intereselor ocupationale in raport cu tipul de
personalitate, interese bine articulate, cu forme similare, ordinea profilurilor este: pedagogic, umanist
si real, pentru celelalte nivele de organizare (mediu si scdzut) al intereselor ocupationale in raport cu

tipul de personalitate, ordinea profilurilor este: real, umanist si pedagogic.

Examinarea statistica ne-a permis sa constatam faptul ca intre cele trei profiluri, pentru gradul de

consistentd al intereselor, s-au semnalat diferente semnificative statistic (p<<0,001).

Analizand gradul de diferentiere pe profiluri avem urmatoarele rezultate.

Gradul de diferentiere
100
54,751,6 74
S0 256 32,537,6' 27
0 N .
Gradul de Gradul de Gradul de
diferentiere ridicat diferentiere mediu diferentiere scazut
m Profilul pedagogic m Profilul umanist Profilul real

Figura 6. Gradul de diferentiere pe profiluri in %.

Pentru nivelul ridicat al gradului de diferentiere, interese bine definite, dezvoltate, cu profiluri
diferentiate, prima pozitie este ocupata de profilul pedagogic, iar pentru nivelul mediu si scazut al

gradului de diferentiere prima pozitie este ocupatd de profilul real.
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Examinarea statistica ne-a permis sa constatam faptul ca intre cele trei profiluri, pentru gradul de

diferentiere al intereselor, sunt diferente semnificative statistic (p<0,001).

Analizand gradul de congruenta pe profiluri avem urmatoarele rezultate.

Gradul de congruenta
100
61,68,1
50 27 32,82,323 30,8
5,897
O I
Gradul de Gradul de Gradul de
congruenta ridicat congruentd mediu congruenta scizut
m Profilul pedagogic Profilul umanist Profilul real

Figura 7. Gradului de congruenta pe profiluri in %.

Pentru nivelul ridicat al gradului de congruenta, interese compatibile cu ocupatiile dorite, prima
pozitie este ocupatd de profilul pedagogic, iar pentru nivelul mediu si scazut al gradului de

congruentd prima pozitie este ocupatd de profilul real.

Examinarea statistica ne-a permis sa constatam faptul ca intre cele trei profiluri, pentru gradul de

congruenta al intereselor, sunt prezente diferente semnificative statistic (p < 0,001).

Ipoteza 3. Intre adolescenti cu interese ocupationale diferite existi diferente semnificative

statistic la nivelul factorilor de personalitate.

Pentru chestionarul Big Five Minulescu (ABCD-M) constatam faptul ca:

- La profilul pedagogic, prima pozitie a factorilor de personalitate, pentru clasele a IX-a si a XI-a,
atat la scorurile ridicate (factorul maturitate) cat si la scorurile scdzute (factorul autoactualizare) este
ocupata de aceiasi factori de personalitate. La clasa a X-a intalnim, pe prima pozitie factori diferiti:
pentru scoruri ridicate — agreabilitate, iar pentru scoruri scazute - constiinciozitate.

- La profilul umanist, prima pozitie a factorilor de personalitate, pentru toate nivelele de clase, la
scorurile ridicate este acelasi factor — maturitate, iar pentru scorurile scazute, prima pozitie difera
pentru fiecare nivel de clasa: a [X-a avem factorul constiinciozitate, a X-a avem factorul agreabilitate
si a XI-a avem factorul autoactualizare.

- La profilul real, prima pozitie a factorilor de personalitate, pentru clasele a IX-a si a XI-a, la
scorurile ridicate este acelasi factor — extraversia, iar pentru clasa a X-a prima pozitie este diferita -
factorul constiinciozitate. La scorurile scazute, pentru clasele a IX-a si a X-a, intdlnim acelasi factor

— autoactualizare, iar pentru clasa a XI-a acesta este diferit - factorul constiinciozitate.
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In concluzie, in prima perioada a adolescentei (14-16 ani), profilurile pedagogic si umanist, la
clasa a IX-a, prezintd pe prima pozitie, la scoruri ridicate, acelasi factor de personalitate. Profilurile
pedagogic si real prezintd pe prima pozitie, la scoruri scazute acelasi factor de personalitate. Pentru
clasa a X-a, la scoruri ridicate factorii sunt diferiti la cele trei profiluri, iar pentru scorurile scazute,
profilul umanist si real prezinta pe prima pozitie acelasi factor de personalitate.

In a doua perioadi a adolescentei (16-18 ani), profilurile pedagogic si umanist prezinti pe prima
pozitie atat la scoruri ridicate, cat si la cele scazute aceiasi factori. Profilul real prezentand factori
diferiti atat pentru scoruri ridicate cat si pentru scorurile scazute. Examinarea statistica ne-a permis
sd constatdm faptul ca intre cele trei profiluri sunt diferente semnificative statistic, pentru factorul
extraversie (p=0,024), factorul maturitate (p=0,005 si factorul agreabilitate (p<0,001).

Vom prezenta rezultatele celor cinci fatete, ale celor cinci factori (suprafactori) ai personalitatii,
ce caracterizeaza fiecare profil de studiu (pedagogic, umanist i real), inclus in cercetarea noastra.

- La profilul pedagogic, prima pozitie la scorurile ridicate, ale fatetelor factorilor de personalitate
este ocupata de: activism, optimism, umor, adaptare, respect, prietenie, altruism, caldura afectiva,
planificare, rationalitate, aprofundare si independenta. Pentru scorurile scazute prima pozitie o ocupd
fatetele: abilitate interpersonald, forta inhibitiei, forta eului, prietenie, empatie, spirit de perfectiune,
rationalitate, rafinare si creativitate.

- La profilul umanist, prima pozitie la scorurile ridicate, ale fatetelor factorilor de personalitate este
ocupatd de: activism, optimism, abilitate interpersonala, respect, adaptare, altruism, romantism,
planificare, rationalitate si aprofundare. Pentru scorurile scazute prima pozitie o ocupa fatetele:
afirmare personald, activism, abilitate interpersonald, forta eului, prietenie, empatie, vointa,
perseverare, spirit de perfectiune, rationalitate, tolerantd, rafinare si independenta.

- La profilul real, prima pozitie la scorurile ridicate, ale fatetelor factorilor de personalitate este
ocupatd de: activism, optimism, umor, forta inhibitiei, respect, romantism, altruism, vointa,
perseverare, auto-disciplina, planificare, rafinare, aprofundare si creativitate. Pentru scorurile scazute
prima pozitie o ocupa fatetele: activism, abilitate interpersonald, afirmare personala, prietenie, forta

eului, empatie, spirit de perfectiune, auto-disciplina, toleranta si rafinare.

Examinarea statisticd ne-a permis sd constatdm faptul ca intre cele trei profiluri sunt diferente
semnificative statistic, pentru fatetele optimism p=0,007, umor p=0,029, abilitate interpersonala
p=0,013, respect p=0,007, adaptare p<0,001, altruism p<0,001, romantism p=0,023, caldura afectiva
p=0,002, empatie p=0,001, onestitate p=0,013, auto-disciplind p=0,045, creativitate p=0,025.
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Rezultatele Chestionarul Five-Factor Personality Inventory-FFPIl. Putem spune cd in prima

perioadd a adolescentei (14-16 ani), profilurile pedagogic si real, la clasa a IX-a, prezintd pe prima
pozitie, la scoruri ridicate, acelasi factor de personalitate - factorul amabilitate, iar profilul umanist -
factorul extraversiune. Profilurile umanist si real prezinta pe prima pozitie, la scorurile scazute
acelasi factor de personalitate - factorul constiinciozitate, iar profilul pedagogic - factorul stabilitate

emotionala.

Pentru clasa a X-a, la scorurile ridicate profilul umanist prezinta aceiasi factori de personalitate cu
profilul pedagogic — factorul amabilitate, iar profilul umanist si cu profilul real — factorul
extraversiune. Pentru scorurile scazute, toate cele trei profiluri: pedagogic, umanist si real prezinta pe
prima pozitie acelasi factor de personalitate - factorul constiinciozitate.

In a doua perioada a adolescentei (16-18 ani), profilurile umanist si real prezinti pe prima
pozitie, atat la scoruri ridicate - factorul extraversiune, cat si la cele scazute - factorul
constiinciozitate, aceiasi factori, profilul pedagogic prezentand factori diferiti atat pentru scoruri
ridicate - factorul constiinciozitate, cat si pentru scorurile scazute - factorul stabilitate emotionala.

Examinarea statisticd ne-a permis sd constatdm faptul ca intre cele trei profiluri sunt diferente
semnificative statistic, pentru factorul amabilitate p=0,002, constiinciozitate p=0,035, stabilitate
emotionald p<0,001 si autonomie p=0,045.

In concluzie elevii celor trei profiluri: pedagogic, umanist si real, prezinta factori de personalitate
diferiti de la un profil la altul, cat si fatete specifice fiecarui profil, dar si factori de personalitate
comuni, cat si fatete comune celor trei profiluri. Aici vorbim despre diferente dar si despre laturi
comune privind personalitatea adolescentilor inclusi in cercetarea noastra.

Construirea si implementarea unui program psihologic formativ in vederea optinerii unei influente
pozitive privind definirea, dezvoltarea intereselor ocupationale, prin identificarea, constientizarea si
dezvoltarea calitatilor personale cu rol determinant in procesul alegerii unei profesiunii, congruente
cu structura personalitatii adolescentului, constituie obiectivul general al studiului formativ.

Ipoteza pentru aceastda parte a cercetarii noastre o reprezintd presupunerea cd prin interventii
psihologice experimentale special organizate este posibila influenta pozitivd in dezvoltarea

intereselor ocupationale si procesul de autodeterminare profesionala la varsta adolescenta.

Lotul experimental. Studiul formativ a fost realizat pe un lot de 24 de subiecti, cu varsta cuprinsa
intre 16 ani si 18 ani (media 17 ani), apartinand profilul pedagogic, de la clase diferite si impartit pe

doua grupe: grupul experimental (12 subiecti) si grupul de control (12 subiecti).
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Pentru programul formativ s-au folosit urmatoarele tehnici de formare:

1. Exercitii de constientizare, cu suport imaginativ si exercitii de restructurare cognitiva. Aceste
exercitii provoaca constientizari, ca si modalitdti de stimulare a intereselor ocupationale, cat si a
definirii, dezvoltarii acestora. Au fost folosite urmatoarele tehnici: tehnica fanteziei ghidate; tehnici
de diminuare §i integrare.

2. Tehnicile expresiv — creative. Tehnicile expresiv creative conduc spre cunoasterea universului
interior si spre intelegerea si acceptarea de sine. Tehnicile expresiv-creative folosite au inclus:
desenul, realizarea de povestiri.

3. Tehnici de exprimare emotionala. Am folosit: conversatia cu incarcatura emotionald, tehnica
autodezvaluirii.

4. Tehnici de comunicare. O comunicare eficienta cuprinde [30]: abilitati de ascultare, abilitati de
autoexprimare si intaririle pozitive.

Paralel am organizat si un program de activitati educative, activitati de practica pedagogica, avand ca
scop dezvoltarea unor aptitudini speciale. Vorbim aici de aptitudinea pedagogica ce implica patru
tipuri de competentd: competenta psiho-morald, competentd profesional stiintifica, competenta
psiho-pedagogica si competenta psiho-sociala [4].

Dupa ce programul de interventie elaborat, a fost implementat, am reaplicat probele privind
interesele ocupationale, din etapa constatativa a cercetarii noastre: Self-Directed Search (SDS,
Chestionarul de Cautare Auto-Directionatd) si Chestionarului de Evaluare a Intereselor (CEI), in
vederea sesizarii efectului produs de acest program de dezvoltare a intereselor ocupationale, asupra
grupului experimental. Vom compara rezultatele celor doud grupuri: experimental si de control, dupa
implementarea programului de interventie, pentru a evidentia efectul produs de acest program.

Experimentul de control - SDS

60
4,383
40 29,735 ! 31,84 27 63
24,3% 3,75 25 725,08
17,7%2' 7,42
20 I I 12,17
: [ [
GRUP EXPERIMENTAL GRUP DE CONTROL
H Tipul realist Tipul investigativ Tipul artistic Tipul social B Tipul intreprinzator ® Tipul conventional

Figura 8. Experimentul de control — SDS: Rezultate grup experimental/grup de control, valori medii
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Rezultatele obtinute indica faptul ca subiectii grupului experimental manifestd pentru tipurile de

interese realist, investigativ, artistic, social si conventional interese mai dezvoltate, decat cei din

grupul de control In urma realizarii experimentului formativ.

Tabel 4. Rezultatele Grup experimental / grup de control

Tehnica Scale Grup Grupde | U Mann- P
experimental | control Whitney
>R >R

SDS A | Tip realist 86,5 213,5 135,5 < 0,05
Tip investigativ 105 195 117 <0,05
Tip artistic 91 209 131 < 0,05
Tip social 87 213 135 < 0,05
Tip intreprinzator 120,5 179,5 101,5 > (0,05 Nu sunt diferente
Tip conventional 115,5 184,5 107 0,05

SDS C | Tip dominant 83,5 216,5 138,5 < 0,05
Tip secundar 1 101 199 121 <0,05
Tip secundar 2 101 199 121 < 0,05
Grad de consistentd 126 174 96 > 0,05 Nu sunt diferente
Grad de diferentiere 94 206 128 < 0,05
Grad de congruenta 98,5 2015 123,5 < 0,05

CEI A | Tip realist 81,5 218,5 140,5 < 0,05
Tip investigativ 102,5 197,5 119,5 < 0,05
Tip artistic 102 198 120 < 0,05
Tip social 99,5 200,5 122,5 < 0,05
Tip Intreprinzator 139 161 83 > (0,05 Nu sunt diferente
Tip conventional 104,5 195,5 117,5 < 0,05

CEI C | Tip dominat 95,5 204,5 126,5 <0,05
Tip secundar 1 93 207 129 < 0,05
Tip secundar 2 97 203 125 < 0,05

Vom prezenta rezultatele la chestionarului SDS pentru tipul de interese dominant, tipul de interese

secundar 1 si tipul de interese secundar 2.

50

42,84

36 315

Experimentul de control - SDS

29,92 26,67 5, 4,

O l

GRUP EXPERIMENTAL

m Tipul dominant

GRUP DE CONTROL

Tipul secundar 1 Tipul secundar 2

Figura 9. Experimentul de control — SDS: Rezultate grup experimental/grup de control, valori medii
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manifestd pentru tipurile de interese dominant, secundar 1 si secundar 2 interese mai dezvoltate,

decat subiectii grupului de control.

Pentru gradul de consistentd, gradul de diferentiere si gradul de congruentd obtinem:

Experimentul de control - SDS

50
22,92 18,42
3 . 5,08 2,67 3,84
O I I
GRUP EXPERIMENTAL GRUP DE CONTROL
B Gradul de consistentd ~ ®Gradul de diferentiere gradul de congruenta

Figura 10. Experimentul de control — SDS: Rezultate grup experimental/grup de control, valori medii

Rezultatele obtinute in experimentul de control indica faptul c@ subiectii grupului experimental
manifestd pentru gradul de consistentd, gradul de diferentiere si gradul de congruentd valori mai

mari, decét subiectii grupul de control.

In urma aplicarii CEI, in experimentul de control, rezultatele obtinute indica faptul ca subiectii
din grupul experimental manifesta pentru tipurile de interese realist, investigativ, artistic, social si
conventional interese mai dezvoltate, decat cei din grupul de control drept urmare a experimentului

formativ (vezi tabelul 4).

Pentru tipul de interese dominant, tipul de interese secundar 1 si tipul de interese secundar 2,
rezultatele obtinute in experimentul de control, indica valori mai mari pentru subiectii grupului

experimental decat pentru subiectii grupul de control.

Vom compara rezultatele obtinute de grupul experimental, in experimentul de constatare cu

Rezultate grup experimental - SDS B G Eftest
Tipul conventional B G E/retest
Tipul intreprinzator 31,84
Tipul social 4025
Tipul artistic 34,34
Tipul investigativ 29,75
Tipul realist .
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

rezultatele din experimentul de control.

Figura 11. Grupul experimental/test si experimental/retest —SDS, valori medii
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In concluzie, rezultatele obtinute indici faptul ci subiectii grupului experimental manifesti
interese mai dezvoltate pentru toate tipurile de interese, dupa implementarea programului de

interventie decat inaintea aplicarii acestuia (vezi figurall. si tabelul 5)

Tabel 5. Rezultatele grup experimental: Experimentul de constatare/Experimentul de control

Tehnica Scale > R+ >R - Wilcoxon P
SDS A | Tip realist 78 0 0 0,01
Tip investigativ 78 0 0 0,01
Tip artistic 78 0 0 0,01
Tip social 78 0 0 0,01
Tip intreprinzitor 78 0 0 0,01.
Tip conventional 78 0 0 0,01
SDS C | Tip dominant 78 0 0 0,01
Tip secundar 1 78 0 0 0,01
Tip secundar 2 78 0 0 0,01
Grad de consistenta 6 0 0 0,01
Grad de diferentiere 78 0 0 0,01
Grad de congruenta 55 0 0 0,01
CEI A | Tip realist 66 0 0 0,01
Tip investigativ 78 0 0 0,01
Tip artistic 66 0 0 0,01
Tip social 78 0 0 0,01
Tip intreprinzator 78 0 0 0,01
Tip conventional 78 0 0 0,01
CEI C | Tip dominat 66 0 0 0,01
Tip secundar 1 78 0 0 0,01
Tip secundar 2 78 0 0 0,01

Rezultatele grupului experimental, la chestionarului SDS, pentru tipul de interese dominant, tipul
de interese secundar 1 si tipul de interese secundar 2 indica faptul cd subiectii grupului experimental
prezintd valori mai mari, dupa aplicarea programului de interventie decét inaintea aplicarii acestui

program.

Rezultatele obtinute pentru gradul de consistentd, gradul de diferentiere si gradul de congruenta,
la chestionarului SDS, indica interese bine articulate, cu forme similare, interese foarte bine definite,
dezvoltate si concordante cu profilul ocupatiilor preferate, pentru adolescentii grupului experimental

dupa aplicarea programului de interventie.
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Rezultatele obtinute In urma aplicarii CEI, au indicat faptul ca subiectii din grupul experimental
manifestd pentru tipurile de interese realist, investigativ, artistic, social si conventional, pentru tipul
de interese dominant, tipul de interese secundar 1 si tipul de interese secundar 2, interese mai

dezvoltate, decat cei din grupul de control drept urmare a experimentului formativ (vezi tabelul 5.).

Vom compara rezultatele obtinute de grupul de control, in experimentul de constatare cu

rezultatele din experimentul de control

Rezultate grup de control - SDS
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o 17,75 7.42 17,25 725
12,17 11,92
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GRUP DE CONTROL/retest

® Tipul realist

GRUP DE CONTROL/test

Tipul investigativ. ®Tipul artistic = Tipul social ®Tipul intreprinzitor ™ Tipul conventional

Figura 12. Grup de control/test si grup de control/retest —SDS, valori medii

Adolescentii grupului de control desi nu au participat la programul de interventie au obtinut la
tipurile realist, investigativ, artistic si conventional rezultate in crestere care ne vorbesc despre
schimbadri n dezvoltarea acestor tipuri de interese. Drept explicatie vom insista asupra faptului ca in
timpul desfasurarii experimentului formativ cu subiectii din grupul experimental, elevii din grupul de
control au participat la programul de practica pedagogica. Anume practica pedagogica a condus la
dezvoltarea competentelor de comunicare, a capacitatii de organizare, responsabilizeaza elevii si 11
ajutd sa-si descopere calitatile proprii, ajunsurile si neajunsurile si prin aceasta a contribuit la
cresterea rezultatelor cantitative care reflectd schimbarile in dezvoltarea unora din interesele
ocupationale pe care le-am studiat. Insa, si acest fapt, il vom accentua in mod special. Rezultatele
deja prezentate la comparatiile statistice realizate in experimentul de control intre grupul
experimental si grupul de control (diferente statistic semnificative) ne permit sa vorbim cu fermitate
despre eficacitatea programului nostru formativ elaborat si implementat, si respectiv despre validarea
ipotezei pentru aceasta parte a lucrarii noastre (vezi tabelul 6.).

Tabel 6. Rezultatele grup control: Experimentul de constatare /Experimentul de control

Tehnica Scale Experimentul de | Experimentul de | Wilcoxon P
constatare > R control > R
SDS A | Tip realist 46 32 32 0,05
Tip investigativ 45 19 19 0,05
Tip artistic 55 23 23 0,05
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Tip social 63,5 2,5 2,5 Nu sunt d.s.s.
Tip intreprinzator 75,5 2,5 25 Nu sunt d.s.s.
Tip conventional 38 28 28 0,05
SDS C | Tip dominant 76 2 2 Nu sunt d.s.s.
Tip secundar 1 75,5 2,5 2,5 Nu sunt d.s.s.
Tip secundar 2 54 12 12 Nu sunt d.s.s.
Grad de consistenta 1 0 0 Nu sunt d.s.s.
Grad de diferentiere 30,5 55 55 Nu sunt d.s.s.
Grad de congruenta 75 2 2 Nu sunt d.s.s.
CEI A | Tip realist 22 33 22 0,05
Tip investigativ 31,5 13,5 13,5 Nu sunt d.s.s.
Tip artistic 47 19 19 0,05
Tip social 36 30 30 0,05
Tip intreprinzator 50 5 5 Nu sunt d.s.s.
Tip conventional 275 38,5 27,5 0,05
CEIC | Tip dominat 38,5 16,5 16,5 0,05
Tip secundar 1 48 30 30 0,05
Tip secundar 2 34 11 11 Nu sunt d.s.s.

Rezultatele, la chestionarului SDS, pentru grupul de control, la tipul de interese dominant, tipul
de interese secundar 1 si tipul de interese secundar 2, indicd faptul cd in perioada care a trecut in
timpul desfasurarii experimentului formativ, la subiectii din grupul de control nu au intervenit
schimbari in rezultatele privind dezvoltarea tipului dominant de interese, tipului secundar 1 de
interese, tipului secundar 2 de interese, ele se mentin la acelasi nivel.

Pentru gradul de consistenta, gradul de diferentiere si gradul de congruenta, la chestionarul SDS,
se constatd faptul ca, rezultatele obtinute in experimentul de control pentru subiectii din grupul de
control, nu semnaleaza modificari majore privind organizarea intereselor in raport cu profilul de
personalitate, interese cu forme similare, nu se remarca modificari majore in gradul de dezvoltate, de
definire al intereselor si nici in gradul de concordantd al profilurilor de interese cu profilurile
ocupatiilor dorite.

Rezultatele obtinute In experimentul de control, pentru subiectii din grupul de control, in urma
aplicarii CEI, sunt: pentru tipul realist, artistic, social si conventional, dar si tipul de interese
dominant, tipul de interese secundar 1, adolescentii prezinta interese mai dezvoltate, dupa reaplicarea
chestionarului; pentru tipul investigativ, intreprinzator si tipul de interese secundar 2, nu au intervenit

schimbari, rezultatele se mentin la acelasi nivel.
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In concluzie, programul de interventie psihologici a urmdirit dezvoltarea personald a
adolescentilor ce l-au urmat si astfel la acesti elevi a crescut stima de sine, prezintd o gandire
pozitivd, manifestd capacitatea de a lua decizii rationale, iar prin practica pedagogica acestia au
demonstrat competente de comunicare, capacitatea de a se organiza, de a lucra in echipa si satisfactii
in activitatile acestora. Programul de practica pedagogica a produs efecte pozitive si la adolescentii
grupului de control, dar comparand rezultatele celor doud grupuri, experimental si cel de control, se
constatd diferente statistic semnificative la toti indicatorii, ceea ce demonstreaza eficacitatea si

eficienta programului formativ urmat de adolescentii grupului experimental.
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EDUCATIA INCLUZIVA A TINERILOR CU DIZABILITATI
iN INVATAMANTUL SUPERIOR
INCLUSIVE EDUCATION OF YOUNG PEOPLE WITH DISABILITIES

IN HIGHER EDUCATION

Doru Vlad Popovici, prof. univ. dr., Universitatea Bucuresti, Facultatea de Psihologie si Stiintele
Educatiei, Departamentul Psihopedagogie Speciala
Liliana Veronica Diaconescu, sef lucrari dr., UMF ,,Carol Davila”Bucuresti.
CZU 378.1 + 376.2
Rezumat
Educatia incluziva este un proces dinamic si activ prin care sunt aplicate practic principiile de a oferi sanse
egale si echitate pentru toti. Avand in vedere ca dizabilitatile pot fi variate, educatia incluziva se confrunta cu
diverse provocari: asigurarea unor conditii specifice (de arhitectura, dispozitive, materiale didactice),
elaborarea unor programe si a unor modalitati de examinare accesibile pentru studentii cu dizabilitati, fara a
scadea standardele de performantad sau academice, pregitirea adecvatd a cadrelor didactic si angajarea de
personal didactic asistiv.
Cuvinte cheie: tineri cu dizabilitati, educatie incluzivd, invatamdnt superior

Abstract
Inclusive education is a dynamic and active process through which the principles of equal opportunities and
equity for all are applied. Given that disabilities can be varied, inclusive education faces various challenges:
ensuring specific conditions (architecture, devices, teaching materials), the development of accessible
programs and ways of examining students with disabilities, without decreasing the standards of academic
performance, adequate teacher training and hiring of assistive teaching staff.
Key-words: young people with disabilities, inclusive education, higer education

Dizabilitatea este consideratd ca o dificultate ce se poate manifesta la diferite nivele: ca o

deficientd la nivelul unor structuri sau functii ale organismului, ca limitare in efectuarea unor
activitati individuale, ca restrictie de participare in diferite domenii sau situatii de viata [6,11].
Abordarea metodologica si terapeutica a dizabilitatii se face in epoca modernd dintr-o perspectiva
holistica, pentru cd numai aceasta pune in evidenta complexa interrelationare si influentare reciproca
intre variabilele de natura individuala (psihologica, biologicd) si sociala.

Demersul terapeutic in mentinerea sau restaurarea calitatii vietii la persoanele cu dizabilitati
aflate in Invatamantul superior se circumscrie numeroaselor reglementari legislative care stipuleaza
asigurarea dreptului la educatie si a egalitatii de sanse. In acest sens, o importanti deosebiti il are
conceptul de ,,educatie pentru toti” (Conferinta Mondiala a Educatiei pentru Toti, Jomtien, 1990;
Conventia Natiunilor Unite cu privire la Drepturile Copilului, 1989) [12, 16], precum si alte norme
elaborate de ONU — UNESCO (Declaratia de la Salamanca, 1994; Initiativa Educatia pentru toti,

2004) [14, 15] care reglementeaza aplicarea in practica a principiului educatiei incluzive, conform
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caruia in unitatile de invatamant trebuie acceptatd diversitatea si asiguratd o educatie de calitate
pentru toti.

Incluziunea educationald este consideratd o ,,abordare dinamicd si pozitivd a diversitatii
elevilor, abordare in care diferentele individuale nu sunt vazute ca probleme, ci ca oportunitati de
imbogatire a dezvoltarii” [13, p.12]. Dinamismul si flexibilitatea acestei orientari izvorasc pe de o
parte din principiile teoretice moderne, care 1i stau la baza, precum accesul neingradit la educatie,
dreptul la educatie de calitate, egalitate, incluziune si nediscriminare [10]. In acelasi timp, la nivelul
implementarii Tn comunitatea academica, educatia incluziva presupune aplicarea practica a unei noi
pedagogii - cea a diversitatii. In cadrul acestei orientiri, anumite abilititi precum deschiderea,
toleranta, empatia sunt exersate nu doar ocazional, ci in cotidian, iar nevoile si particularitatile
individuale sunt aduse la lumind mult mai des decat in demersul pedagogic clasic. Variabilitatea,
flexibilitatea care caracterizeaza in cel mai Tnalt grad pedagogia diversitatii reprezintd o continua
provocare pentru schimbarea atitudinilor si mentalitatilor tuturor actorilor procesului didactic.

In cadrul educatiei pentru toti, un deziderat emblematic il constituie dreptul la educatie pentru
persoanele cu dizabilitati [17]. In lumea contemporanti, acest deziderat a devenit cu atat mai presant,
cu cat dizabilitatea continud sa fie consideratad in anumite medii ca descalificatoare, fiind punct de
plecare pentru discriminare sub diferite forme (discriminare directd, discriminare indirectd, absenta
unor adaptari rezonabile, victimizare) si motiv de excludere din viata sociald si din invatamant.
Intrucat educatia se constituie intr-un factor ce faciliteazd dezvoltarea fiecarui individ, indiferent de
orice bariere, tolerarea discriminarii n mediul academic, de orice fel, nu este o optiune. In acest sens,
legislatia europeana prevede dreptul la educatie pentru persoanele cu dizabilitdti, bazat pe principiul
sanselor egale pentru toti cu ,asigurarea unor oportunitati egale de invatare, inclusiv pentru
persoanele cu dizabilitati” [17].

Cu referire specifica la invatamantul superior, Conventia ONU 61/106 din 2006 precizeaza ca
persoanele cu dizabilitati ,,au acces la educatia tertiara generald, formarea profesionala, educatia
adultilor si invatarea pe tot parcursul vietii, fara discriminare si in mod egal cu ceilalti” [18, p.14, art
24, pet 5]. In acest sens, in unitatile de invatamant superior trebuie promovate egalitatea de sanse
pentru toti studentii, principiile nediscriminarii si egalitatii de tratament, acceptarea diversitatii si
eliminarea barierelor care Tmpiedica sau limiteaza participarea in conditii de egalitate deplina [2].
Educatia incluziva presupune programe educationale regulate apropiate de nevoile fizice, curriculare

si sociale ale tuturor studentilor, inclusiv a celor cu diverse dizabilitati [1].
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Cu toate acestea, tinerii cu dizabilitati se confrunta cu situatii in care nu pot continua studiile,
fiind exclusi din Tnvatamant, fie prin neinscriere, fie prin abandon scolar. Diferite studii au aratat ca
si In situatia in care tinerii cu dizabilitafi sunt inscrisi in unitafi de Invatimant, o proportie
semnificativa dintre acestia abandoneaza studiile [9]. Motivele pot fi variate si, desi reprezintd de
fapt bariere cu care s-au confruntat si pe parcursul etapelor anterioare (corespunzatoare
invatamantului primar, gimnazial, liceal), la nivelul educatiei universitare pot fi uneori mult mai
dificil de depasit [5, 6].

Intre factorii care pot genera, direct sau indirect, discriminare in mediile educationale, se
situeaza:

- lipsa unor facilitati de tip arhitectural, cladiri cu cai de acces neadaptate pentru persoancle
cu handicap fizic;

- incapacitatea de a asigura comunicarea adecvata si interpretarea limbajului mimico-gestual;

- neadaptarea din punct de vedere pedagogic la nevoile specifice cu un curriculum inadecvat;

- cursurile de formare, cu activitati la care o persoana cu dizabiltati nu are acces;

- dificultatile de acreditare a formarii (vocationale, academice);

- cadrele didactice nepregatite pentru a face fata unor studenti cu variate dizabilitati;

- atitudinile (neproductive) de tip supraprotectiv sau asteptarile si solicitdrile academice
reduse;

- intoleranta, respingerea, izolarea, stigmatizarea, chiar si la nivel informal sau implicit.

In invatimantul universitar, desi aspectele privind admiterea si inmatricularea sunt de cele
mai multe ori asigurate, pot exista dificultati suplimentare in implementarea altor aspecte ale
procesului educational de tip incluziv (adaptat dupa Manea, 2016) [6]:

- adaptarea curriculara in functie de natura individuald a studentilor cu diferite dizabilitati vs.
indicatorii academici imuabili care trebuie Indepliniti in vederea continuarii acreditarii si finantarii
programelor de studii;

- asigurarea materialelor educationale accesibile vs. cerintele de alcatuire a unor cursuri /
manuale unice;

- asigurarea tehnologiei asistive vs. prioritizarea altor necesitati in ceea ce priveste achizitiile;

- serviciile adecvate de cazare sau transport vs. dificultatile de a oferi aceste servicii la un
nivel decent si pentru studentii fara dizabilitati

- existenta unor servicii de suport psihologic pentru studenti vs. orientarea acestor servicii $i

catre alte nevoi (eventual patologii) ale membrilor comunitatii academice;
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- eliminarea intimidarii, victimizarii, stigmatizarii fatd de aceste persoane vs. problemele
tangente acestor aspecte si care pot viza studentii fara dizabilitati;

- integrarea studentilor in grupurile de studiu academic §i comunitatea universitard vs.
atomizarea lor, inclusiv secundar intentiei de a ii proteja.

Unele din aceste dificultati pot sa tina de cadrele didactice sau de factorii de conducere [6]:

- necunoasterea sau lipsa familiarizarii cu legislatia referitoare la anti-discriminare;

- modalitatile inadecvate de punere in aplicare a prevederilor legislative privind
nediscriminarea;

- neacceptarea obligatiilor sau atitudinea negativa fata de includerea tinerilor cu dizabilitati in
grupele de studiu, mai ales in desfasurarea activitatilor de natura aplicativa;

- lipsa unei formari a cadrelor didactice privind aspectele teoretice ale educatiei incluzive;

- absenta competentelor practice de a organiza si desfasura actitvitate didacticd specifica
pentru nevoile functionale diferite ale studentilor;

- absenta unor consultanti / asisten{i pentru integrare care sa faciliteze desfasurarea orelor in
mod adaptat si studentilor cu dizabilitati;

- perceptia educatiei incluzive ca fiind o povara suplimentard si o sursd semnificativa de
stress pentru cadrele didactice.

Este de remarcat ca, si in cazul in care cadrele didactice isi adapteaza practica pedagogica cu
scopul de a asigura o educatie echitabild si pentru studentii cu dizabilitati, pot exista dificultati dificil
de surmontat [3]:

- Ingrijordri si incertitudini referitoare la masura In care sprijinul acordat studentilor cu
dizabilitati este cel adecvat;

- preocupdri legate de propria raspundere in ceea ce priveste atitudinea fatd de persoanele cu
dizabilitdti si fatd de situatiile de discriminare directa si indirecta;

- nesiguranta privind ,,adaptarea rezonabilda” (Acest concept este reglementat in mod specific
in prevederile legislative ale altor tari si se referd la masuri prin care studentii cu dizabilitati nu sunt
dezavantajati n raport cu colegii fara dizabilitati. Astfel, pentru o persoana cu dizabilitati accesul la
unele servicii educationale este asigurat prin conditii speciale, nu intotdeauna usor de atins (ex.
utilizarea de echipament suplimentar, furnizarea de materiale didactice alternative, modificari de
orar, semnalizare, iluminat etc.)

- incertitudinile privind faptul cd schimbarile efectuate pot afecta si compromite standardele

academice.
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O cercetare efectuatda in Romania [6] a aratat cd mai mult de jumatate din persoanele cu
dizabilitati participante la studiu au avut acces la invatamatul universitar, traseul educational anterior
in Invatdmantul de masa fiind un avantaj. Fiecare, in functie de particularitatile dizabilitatii, s-a
confruntat cu diferite aspecte care au constituit impedimente in accesul echitabil la educatie:
obstacole arhitecturale, lipsa unor facilitati specifice si a suporturilor de curs adaptate, lipsa unor
cadre didactice de sprijin, absenta unor proceduri clare la nivelul institutiilor de invatamant superior.

in demersul de aplicare in practica a principiilor echitatii si egalitatii de sanse premiza de
bazd o reprezintd considerarea modelului social al dizabilitatii [7]. Conform acestui model,
dizabilitatea nu este privita ca o deficienta a unei persoane, ci ca fiind o constructie sociala, deci o
problemad ce impune schimbari in mediul educational si de munca, prin identificarea unor modalitati
de eliminare a barierelor care limiteaza participarea si optiunile persoanelor cu dizabilitati [8].

In invatimantul universitar, educatia incluziva se poate realiza prin actiuni concertate ce
vizeaza o paletd variatd de aspecte. Poate cele mai la indemana se refera la imbunatatirea
accesibilitatii materialelor de studiu, prezentarea cursurilor intr-o maniera cat mai clara,
diversificarea modalitatilor de predare si a optiunilor de evaluare, stimularea studentilor cu
dizabilitdti sd devind parteneri in procesul de invatare. Abordarea incluziva presupune si elaborarea
unei programe de studiu (curriculum) accesibild si flexibila astfel incat, pe de o parte sd poatad fi
ajustata la nevoile individuale ale fiecdrui student, iar pe de altd parte sa permitd si sa stimuleze
profesorii sa identifice solutiile cele mai potrivite, luand in considerare gradul de dizabilitate al
studentului respectiv. O alta parghie de actiune se refera la pregatirea teoretica si practica a cadrelor
didactice si dobandirea unor competente care sa faciliteze procesul de incluziune educationald. Poate
ca aceasta directie de actiune este mai dificil de realizat in cadrul universitatilor, dar si in acest caz o
solutie o poate repreza angajarea de personal asistiv sau consultanti specializati care sa asigure un
sprijin atat pentru studentii cu dizabilitati, cat si pentru profesorii acestora.

In afara acestui nivel micro, conform European Agency for Special Needs and Inclusive
Education (2014) [4] existd si la nivel macro o serie de aspecte ce trebuie mentinute si cultivate in
cadrul educatiei incluzive. Spre exemplu, desi educatia incluzivd este un concept in evolutie
continua, exista anumite principii cardinale, care trebuie mentinute in orice situatie si satisfacute pe
cat posibil simultan, precum diversitatea si egalitatea de sanse, mentinerea calitdfii invatamantului,
asigurarea implementirii ei in intregul sistem educational si la toti elevii. In cadrul educatiei
incluzive este importanta asigurarea trecerii de la o etapa educationald la alta, scopul principal fiind

de a asigura tranzitia de la educatie la angajare.
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Abordarea incluziva in educatie prezintd o serie de beneficii ce trebuie constientizate si, pe

cat posibil popularizate, precum Intelegerea, acceptarea si aprecierea diversitatii, respectul pentru

semeni, dorinta de intrajutorare, performantele academice mai bune, pregatirea tinerilor pentru o

societate deschisa, facilitarea dezvoltarii personale si a cresterii satisfactiei profesionale, atat la

studenti, cét si la cadrele didactice.
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B3AUMOCBSA3b CAMOOLEHKHN U YYBCTBA OAUHOYECTBA
B MOJAPOCTKOBOM BO3PACTE
INTERRELATION BETWEEN SELF-ESTEEM AND LONELINESS IN

PREADOLESCNTS

RELATIA DINTRE AUTOAPRECIERE SI SENTIMENTUL SINGURATATII LA
PREADOLESCENTI

Paxy /Kanna, noxrop xabunurat ncuxosjoruu, npodeccop Momna. I'Y
CZU 159.922.8

Pe3ome

B crarbe M3M0KEeHBI PE3yJibTaTbl MU3Y4YCHUA B3aUMOCBA3UM CAMOOLCHKU W YYBCTBAa OJUHOYECTBA Yy
CTaplIuX IOAPOCTKOB. B wHccienoBaHUM TIOIy4YeHA OTPULIATENBHAsT KOpPpEIALUs MEXKIY YyBCTBOM
OJJMHOYECTBA W TAaKUMH KOMIIOHCHTAMH CaMOOLICHKH, KaK, yM, CIOCOOHOCTH, XapakTep, aBTOPHUTET,
BHEIIHOCTh M YBEPEHHOCTh B cebe. [l MOAPOCTKOB C HU3KUM YPOBHEM CaMOOIICHKHM XapaKTepeH Oosee
BBICOKHI YPOBEHB OJIMHOYECTBA.

KiroueBble ciioBa: caMOOIICHKA, YyBCTBO OJIMHOYECTBA, OAPOCTOK
Abstract
The results of interrelation between self-esteem and loneliness in preadolescents are presented in the article. A
negative correlation between loneliness and such components of self-esteem as: intellect, character, authority
in front of others, communicative abilities, physic appearance and self-confidence were attained. For
preadolescents with low level of self-esteem are characteristic a high level of loneliness.

Key words: Self-esteem, loneliness, preadolescencent

Rezumat

Articolul descrie relatia dintre autoapreciere si sentimentul singuratitii la preadolescenti. In cercetare
am stabilit o corelatie negativa intre sentimentul singuratatii si autoaprecierea intelectului, caracterului,
autoritatii in fata semenilor, capacitatilor comunicative, infatisarii si increderea in sine. Pentru preadolescentii
cu nivel scazut al autoaprecierii este caracteristic un nivel ridicat de singuratate.

Cuvinte cheie: autoapreciere, sentimentul singuratatii, varsta preadolescenta.

[ToapoCTKOBBINM BO3pACT SIBISETCS BAKHBIM M CIOKHBIM B PA3BUTHH YEJIOBEKA. DTO CBA3AHO C

TE€M, YTO HPOUCXOIUT PAJ M3MEHEHUH B (PU3MOJIOTMYECKOM, COLUAIBLHOM M IICUXOJOTUYECKOM
IUIaHe, UHTEHCUBHO (opmupyercs nuunHocTh [1, 6, 12]. OrpoMHyr0 pojib B yKa3aHHOM acIeKTe
3aHHMaeT caMoolleHKa nojpoctka [11]. Hapsiny ¢ apyrumMu 0COOEHHOCTSMU JTUYHOCTH B YKa3aHHOM
BO3pacTe Ba)KHBIM CTaHOBUTCA INepeXHBaHHE oJuHouecTBa. HeanekBaTHasi caMOOIleHKA BIUSET Ha
IICUXOJIOTUYECKOE PAa3BUTHE JIMYHOCTH, & TAK XK€ HA CHEUU(PHUKY M MPOAYKTUBHOCTh KOHTAKTOB C
OKpyXaromuMu. Hampumep, ypoBeHb NEpeKUBaHUS OAMHOYECTBA CBSI3aH C CaMOOLIEHKOMN

HOJPOCTKA.
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B pamkax Harmiero ucciaeoBaHus U3ydajaach B3aUMOCBS3b MEXKIY CAMOOLIEHKON U UyBCTBOM
OJIMHOYECTBA B CTapIlieM MOAPOCTKOBOM BO3PACTE, U Mbl MPEANONIOKIIN, YTO YeM BBILIE YPOBEHb
OJINHOYECTBA, TEM HUXKE CAMOOLICHKA.

B uccnenoBanuu yyactBoBanu 60 MCIBITYEMbIX — HIKOJbHUKOB BOCBMBIX U JIEBATHIX KJIACCOB
[5]. Jns TecTupoBaHMS CaMOOLEHKM M YYyBCTBAa OJMHOYECTBA HCIOJIB30BAIKCH CIEIYIOIINE
Meroauku [4, 13]:

1. Meroauka TuarHocTuka camoorieHku Jlem0o-Pyounmreiin B Mmonupukamuu [Tpuxosxas.
2. Tect ypoBHs cyOBeKTHBHOTO omrymieHus oguaouecta /1. Paccena u M. ®@epriocona.

3. OmnpocHuk mis onpeneneHus Buaa oguHouectsa C. I'.Kopuaruna.

B mpomomxenue mnpoaHalM3MpyeM TMONydeHHble AaHHble. [Ipu u3ydeHun ocoOeHHOCTel
CaMOOIICHKH HCIBITYEMBIX B MOJPOCTKOBOM BO3pacTe OBLTM MOJYyYEHBI PE3YNbTaThl, KOTOpPHIE
MpEJICTaBICHBI B Ta0ymie |

Tabnuua 1. Pactipenenenue uCIbITyEMbIX MO0 YPOBHSIM CaMOOIIEHKH B TIOJIPOCTKOBOM BO3pacTe (B

%)
IIxamnsr CaMooI1ieHKa
YpoBHU HU3KHUW | CPEIHUN | BBICOKMI | OUYEHb

BBICOKH I

VM, crocoOHOCTH 8 25 40 27
Xapakrep 15 40 18 27
ABTOpUTET 20 42 18 20
YMeHus nenaTb CBOUMU 12 40 12 36
pyKamu
BremHocTs 17 27 23 33
YBepeHHOCTh B cebe 17 32 17 34

PaCCMOTpI/IM JACTAJIBHO MMOJTYUYCHHBIC IMOKA3aTC/IM MCIIBITYEMBIX 110 HIKaJIaM METOJAUKH.

p, CNOCOBHOCTM

B HB KM

N cpeaHuia
BblCOKME

B oYHeHb BEbICOKMEA

Puc. 1. Pesynomamol ucnvlmyemuix no wikanie « Ym, cnocoonocmuy,
memoouka Jlemoo-Pyounwimeiin
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JJ1s UCTIBITYEMBIX U3y4aeMoi BIOOPKU Pe3yJbTaThl pACHpPEe/IUINCh CIEAYIOUUM 00pPa3oM.
Tak, oueHb BBICOKMI YypOBeHb BbIBICH Yy 27% crapmux noapoctkoB (16 wden.), uro
CBUJIETEJILCTBYET O BBICOKOM YPOBHE OLIEHKM MMM CBOMX KauecTB, & TaKK€ BBIPAXKEHHBIX
CIIOCOOHOCTSIX yUaluXcs JIeNaTh 3aKII0YCHUE OT YacTHOro kK obmemy. Jns 40% ucneityemsbix (24
Yell.) XapaKTepeH BBICOKUN YPOBEHb MOJIOKUTEIHHOIO OTHOIICHUS K COOCTBEHHBIM CIIOCOOHOCTSIM
U BO3MOXHOCTSIM. JlaHHbIEe MOKa3aTeld YKa3bIBAlOT Ha BO3MOXHOCTH CTaplIUX MOJPOCTKOB
pacmMpsATh Kpyr HWHTEPECOB M pa3BUBaTh CBOM HMHTEIUICKTYalbHbIE CrOCOOHOCTH. CpemHue
pe3ynbTarhl XapakTepHbl ans 25% wucnbiTyeMbix (15 uyen.), KOTOpble SIBISIOTCA HOPMOM JUis
MOJIPOCTKOBOTO BO3pacTa. DTU IIKOJIBHUKH TPOSBISIOT CAMOCTOSTENIbHOCTh B IPUHATUN PEILICHUH,
KacaroluxCs ce0s JUYHO M OTCTAaUBAIOT CBOM Mo3uLMU. Hapsiny ¢ 3TuM, B uccieayeMoi BhIOOpKE
ecTh ¥ 8% cTapmmx moIpOCTKOB (5 4ell.), y KOTOPhIX 3a)UMKCUPOBAH HU3KUH YPOBCHb CAMOOIICHKH,

peduiekcruu 1 OIIEHKH CBOUX CITIOCOOHOCTEH.

XXapakTep

B HM3 e
m cpeanHiAa
I BEICOKMEA

BN oYHeHb BelCOKKIF

Puc. 2. Pezynomamul pacnpeoenenus UCHbINYEMbIX HO wiKane «Xapakxmep»

[Ipoananu3upyeM pe3ynbTaThl, MOJTy4YeHbIE TO ImKale «Xapaktep». Tak, MeHee 4eM Yy
MOJIOBUHBI CTapIIUX TOAPOCTKOB, T.e. y 40% (24 wucm.) 3aduxcupoBaH  CpeaHUN ypOBEHb
OIICHMBAHMHS CBOEro Xxapakrepa. OH XapakTepu3yercss yMEHHEM HCHBITYEMbIX OIEHUBATh
MOJIOKUTEbHBIE M OTPUIIATENBbHBIE YepThl cBoero xapakrepa. Jms 27% ywamuxcs (16 ucm.) mo
JTAHHOMW TITKaJIe IMOJTYYCH OYCHb BBICOKUH YPOBEHB. DTO CBHUJIETEIILCTBET O TOM, UTO OHHU OCO3HAIOT U
BBIJICJISIFOT TTOJIOKUTEIBHBIE KadecTBa cOOCTBEHHOTO xapakrtepa. Y 18% wucmeityembix (11 der.)
BBISIBJICH BBICOKUM YpOBEeHBb camoolieHku. Cpemu uccieayemon BoIOOpkH 15% wmcmbiTyembix (9
Yell.) UMEIOT HU3KHI YpOBEHb OILIEHKH OCOOEHHOCTEH CBOEero xapakrepa. Jlisi HUX XapaKTepHBI
TaKMe KayecTBa KaK HHU3Kas CMOCOOHOCTh K CaMOAHAIM3Y U K COMOCTaBICHUIO MOJIOKHUTEIbHBIX U
OTPHUIATEIIHBIX KaueCTB XapaKTepa, a TaKKe K MPOSBICHUIO  TPOTHBOPCUMBHIX 3aKIIOUYCHHHA O

ceOe.
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ABTOpMTEeT

N HMSK

cpeaHria

1892 M BbICOKMEA

A2%% 2
I o4YeHb EBICOKMM

Puc. 3 Pe3yniomamsl ucnvimyemoix no uikaie «Aemopumemy

[IpoananusupyeM pe3ysibTaTbl, MHOJy4YeHble MO MKane «ABtopurer». Tak, g 42%
UCTIBITYEMBIX (25 den.) XapakTepeH CpeJHHH YpPOBEHb OCO3HAHHS CBOCH WHAWBUAYAILHOCTH U
pasButHus pedraexcun. OTMETUM, YTO OYCHb BBICOKMHA M HU3KHHA YPOBHH ObUIM 3a(pMKCHPOBaHHI,
COOTBETCTBEHHO, 0 20% wucnbITyeMbIX (110 12 yen.). s moIpoCTKOB C OYEHb BHICOKMM YPOBHEM
JAHHOTO TIapaMeTpa XapaKTepHbI OBbICTpas aJanTalis B TpYyNIe, a TaKXe pa3BUTOC YYBCTBO
B3pociocTH. HU3Kui ypoBeHb y UCTIBITYEMBIX TIO IIKajJe aBTOPHTET CBUICTEIBCTBYET O HEYMEHHH
MOJIYYUTh JKEJIaeMOe TOJI0KEHUE B KOJUIEKTHBE. BbICOKHMIT ypoBeHb BblpaxeH y 18 % ucnbeITyembIx
(11 gen.), T.e. OHU CIIOCOOHBI UMETh CBOIO TOUKY 3peHHs, (HOPMUPOBATH COOCTBEHHOE MHEHHUE Ha

CUTyalluIo, a TaKKC€ OTIIMYA0OTCA BBICOKUM YPOBHEM KOMMYHUKAIIUU.

Yriernme gesiatTbh CEOMMM PYyHKamnm k1

B M3 KM
B cpeaHeriia
BblCOKME

OYeHbE BhICOKMEA

Puc. 4. Pesyromamul ucnolmyemulx no wikaie « Ymenue oeaamop c6OUMU PYKAMU)
[Ipoananusupyem pe3yabTaThl, MOJIyUY€HbIE MO ILIKajde «YMEHHE JeNaThb CBOMMHU PyKaMm».
OTmeruM, YTO CpeIHHUI ypOoBEHb MO JaHHOM mIkane xapaktepeH ais 40% ucnbiTyembix (24 vedn.).
JUis 3TUX MOJAPOCTKOB aKTHUBHO MPOUCXOAUT NMPUOOPETEHHE YYBCTBA B3POCIOCTH, (POPMHPOBAHUE
OTBETCTBEHHOCTH, OBITOBOW colManbHOM ajmantauud. Y 36% ucnbeiTyembix (22 4Yen.) BbISBIEH
OYEHb BBICOKUH YPOBEHb, T.e. JUIsI OITUX THOJPOCTKOB CBOWCTBEHHO IIE€PEOICHUBATh CBOU
BO3MOXXHOCTH. HU3KMI1 1 BHICOKUI YpOBEHb XapaKTepeH, COOTBECTBEHHO, M0 12% ucnbiTyembix (7

I-IG.]'I.). I[JISI MOAPOCTKOB € HU3KUM YPOBHCM THUIIMYHA ITACCUBHOCTL H HerHCHOC06HeHHOCTB K
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COHHaJILHOfI KHU3HHU, a Yy IHNOAPOCTKOB C BBICOKMM YPOBHEM BBIPA)KCHO HAKOILUICHUC OIIbITA,

pacinpCHUuA UHTCPECOB U MMOBBIIICHNUE OTBETCTBEHHOCTH.

BHewHOCTD

B HS A
B cpeaHriA
W BBICOHKMEA

I OHeHbB BEICOHKMIEA

Puc. 5. Pesyrvmamut ucnvimyemuvix no wikaie «Bnewnocmoy

PaccmoTpuM pe3ynbTaThl UCTIBITYEMBIX, TTOJYYeHHBIC MO ImKane «BuemHoctey. s Tpetu
ucnbITyeMbix (33% - 20 yen.) xapakTepeH OUYeHb BBICOKHI YPOBEHBb OIICHUBAHMS CBOCH BHEITHOCTH,
T.€. BBIP@XKXCHHAs! OOUIMTEIBHOCTD, KU3HEPAJTOCTHOCTD H YBEPEHHOCTH B cebe. Y 27% ncubITyeMbIX
(16 dyen.) BbIIBICH CpeAHHI pe3yabTaT IO JAaHHOMY MapamMeTpy, T.€. OHH XapaKTepU3YIOTCS
aJIeKBaTHBIM OLICHMBAaHHEM BHEIIHOCTU. Bricokuii ypoBeHb xapaktepeH ais 23% wucnbityeMbix (14
yen.). Tak, y 3THX TMOAPOCTKOB MPOSBIISIETCS TMOJOKUTEILHOE OTHOIICHHE K CBOEW BHEIIHOCTH.
Huskuit ypoBens 3aduxcupoBan y 17% wucnbityembix (10 den.), T.e. OHM XapakTepuU3yrOTCA
HETaTUBHBIM OLICHMBAaHUEM CBOEH BHEIIHOCTHU, y HUX MOBBIIIEHA CKJIOHHOCTb K JEMPECCHUU U
TpeBore. JlaHHBIN ypOBEHBb Y HCIBITYEMBIX CBHUJIETEIBCTBYET O MPeoOsiaJaHUM y HUX HEraTUBHBIX

SMOILUH.

»eEepeHHOCT B cebe

TS
] -
2425 E C e H e
I Bl OO e

OHEHBE BblCO Kk

Puc.6. Pezyromamol ucnvimyemsix no wikane « YeepeHHocms 6 ceve»
[Ipoananu3upyeM pe3yinbTaThl MOJPOCTKOB MO INKaje «YBEPeHHOCTh B cebey». Tak, OueHb
BBICOKHMI YPOBEHb MO JTaHHOM IKasie BbIsBIeH y 34% ucnbiTyembIx (21 yen.). Yka3aHHBIM ypoBeHb
XapaKTepu3yeT IOJOKUTEIbHOE OTHOILIEHHE K cede, OTCTauBaHHE CBOEHM TOUKH 3pEHUs, TBEPIOCTh
COOCTBEHHBIX TO3ULMH, OCO3HAaHUE CBOMX CHJIBHBIX M CIAObIX CTOPOH XapakTepa, JOCTOUHCTB H
HenoctatkoB. st 32% moxpoctkoB (19 wucm.) 3aduxcupoBaH cpenHuil  ypoBeHb. OHH
XapakTepU3yloTCs aJeKBAaTHOM CAMOOLIEHKOM, CHOCOOHOCTBIO BEpPUTh B ce0s, CBOM CHJIBI U

BO3MOXXHOCTH. HU3KMI1 ¥ BBICOKUI pe3ynbTaThl HaOpaiu OJUHAKOBOE KOJIWYECTBO HUCIBITYEMBIX —
91



Journal of Psychology. Special Pedagogy. Social Work (PSPSW)
e-I1SSN: 1857-4432, p-ISSN: 1857-0224, Volume 51, Issue 2, 2018,
(http://psihologie.upsc.md)

, Psychology and Special Education Faculty
giq:ki = né}',‘;ﬁ “lon Creanga” State Pedagogical University from ChiSindau

no 17% (10 wucm.). Tak, 1isi MOAPOCTKOB C HU3KUM YPOBHEM IO MIKaje «YBEPEHHOCTHU B cebe»
XapaKTepHbl HETaTUBHBIE SMOIMH, 3aMKHYTOCTh, HEOOUUTENbHOCTh U T.A. [ 10 ucnbeITyeMbIx ¢
BBICOKMM YPOBHEM [0 JIaHHOW IIKaJle MPUCYIIM CIEAYIOIIUE XapaKTEPUCTUKHU: BBICOKHE
KOMMYHHUKATHBHBIC CIIOCOOHOCTH, Pa3BUTOE YMEHHE IMPEOJOJICHUS CBOMX CTPAXOB M HETATUBHBIX
IMOILIUH.

Hapsiny ¢ caMoolleHKON MOAPOCTKOB HM3ydaicsi U YpOBEHb MX CYOBEKTHBHOTO OLIYIIECHUS
OJIMHOYECTBA, MOJIYYCHHBIC PE3YJIbTAThI IPEACTABICHBI B TAOIHIIE 2.

Tabnuua 2. PacnpeneneHue UCTIBITYEMBIX IO YPOBHSIM CYObEKTHUBHOTO OIIYIIEHHS OJIMHOYECTBA (B

%)
YpOBHH OJIMHOYECTBA Pe3ynbTaThl HCIIBITYEeMBIX
Bricokuii 12
Cpennuit 88
Huzxui -

AHanu3 pe3yibTaToB IMOKAa3aj, YTO JUIsl OOJIBIIUHCTBA HMCIBITYeMbIX BBIOOpKH (88% - 53
YeJl.) XapaKTepeH CPEeAHUN YPOBEHb CYOBEKTHBHOTO OIIYIIECHHS OJJMHOYECTBA, T.€. Y dTUX CTAPIIUX
MOJPOCTKOB BBICOKAss HEOOXOIMMOCTh B MOHUMAHUH M TPU3HAHUM OKPYXKAIOIIUX. Y HUX BhIpakeHa
HOTPeOHOCTh B TOJIOKUTEJIIBHOW TPYNIOBON OLIEHKE, OTBEPKEHHWE 3HAYMMOCTU JIMYHOCTHBIX
kadecTB. 12% wucnpiTyeMbix (7 dYell.) HMMEIOT BBICOKHHA YpPOBEHb CYOBEKTHBHOTO OUIYIICHUS
OJIMHOYECTBA, KOTOPBI XapaKTepH3yeTcsl  HEJAOCTaTOYHOCTHIO KOMMYHUKATHBHBIX HAaBBIKOB H
YMEHHH, a TakKe MOTPeOHOCTHIO B MPHUHAUICKHOCTH K TPYIIE M HETAaTHMBHBIM MPOSBICHUSM B
HIMOLIMOHAIBHOM cdepe.

Ta6J'II/II_[a 3. PCByﬂBTaTLI MOAPOCTKOB IO MECTOJJUKC «Buapl oIMHOYECTBAY

HasBanne mkan % Komn-Bo ucnsITyempix
HuddysHoe 37 21
OTtuyxnaromnee 33 20
JluccormmupoBanHOe 30 19

[IpencraBiumM MoTy4eHHbBIE PE3yNIbTaThl FpapUuecKu Ha puc. 7
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Puc. 7. Peynomamul ucnvimyemulx Ha 6bla61eHUE 6UOA OOUHOYECMEA

AHanu3 NOJy4YeHHBIX TaHHBIX CBUACTEIBCTBYET O TOM, uTO s 37% wucnbiTyeMbix (21 den.),
xapaktepeH aud@y3HbI BUA OJMHOYECTBA, KOTOPHIA MPOSBISETCS B  MOJO3PUTEIBHOCTH B
MEXJIMYHOCTHBIX OTHOIICHUSIX M COYETAaHUM TMPOTUBOPEUMBBIX JHUYHOCTHBIX M TIOBEJICHUYECKHUX
XapakTepucTuk. Hampumep, 5TO TpOSABISETCS B CONPOTUBICHWHM WM TNPHUCIOCOOJICHUH B
KOH(MJIMKTaX, HAJWYMM BCEX YPOBHEH HMOaTHH, BO30YIMMOCTH M TPEBOXKHOCTH XapakTepa,
KOMMYHHUKATHBHOW  HampaBlieHHOCTH. Bo MHOrom Takoe NpOTHBOpedYHe  OOBACHSAETCS
uACHTH(DHUKAIIMEH TIOIPOCTKA C Pa3HBIMH JIFOJABMH, OOJIATAIONIMMK, €CTECTBEHHO, Pa3HBIMU
TICUXOJIOTHYECKUMHU  OCOOCHHOCTSIMU. B coctossHuM ocTporo mepexuBaHus Auddy3HOro
OJIMHOYECTBA, TOJPOCTOK CTPEMUTCS K JPYTHMM IIOJSM, HaJlesCh HAaWTH B OONICHHWH C HUMH
MOJATBEPXKJIEHUE COOCTBEHHOTO OBITUS M CBOEH 3HAYMMOCTH. OJTO HE YyAaeTcs, MOTOMY YTO
MOJAPOCTOK HE OOIIAeTCsI B COOCTBEHHOM CMBICIIE, HE JIETUTCS CBOMM, HE OOMEHHBAETCS, a JIMIIb
MIPUMEPHUBAET Ha Ce0s WIMUYUHY» JAPYTOro, T.€. OTOXKIECTBIsIET ce0si ¢ HUM. [lopocTKu 04eHb OCTPO
pearupyroT Ha CTPECChl, BBIOMpAas CTPATETHUIO TOWCKA COYYBCTBHUS M MOMNEPKKHU. MHTYHTHBHO
MpPEAUYYBCTBYSl CBOE€ HCTHHHOE, OHK3UCTEHUUAIbHOE OJMHOYECTBO, MOJPOCTOK HCIBITHIBAET
KOJIOCCANIbHBIN cTpaX. OH MbITaeTCsl «yOex,aThy» OT ITOTO yXKaca K JIFO/IsIM U BEIOMPAET Ty CTPATETHUIO
B3aUMOJICHCTBUSI C HUMH, KOTOpasi, IO €ro MHEHUIO, 00ECTICUNUT €My XOTsS ObI BpEMEHHOE MPUHSTHE
— ungeHtudukanuio. OH JIEMOHCTPUpPYET aOCONIOTHOE COrJlacMe C MHEHHSIMH, MPUHIUIAMH,
MOpaibio, HHTEPECaMu TOTo, ¢ KeM olraercs. [1o CyTH, MIKOTHHUK HAYUHAET KUTh MICUXUUECKUMU
pecypcamu 00OBeKTa HWIASHTU(UKAIIMU, TO €CTh CYIECTBOBAaTh 3a cdeT apyroro. CTpemsch K
HMCTUHHOMY 4YeJIOBEYECKOMY OOIIEHHIO, OH JEHCTBYET TakK, YTO HE OCTaBisieT ceOe He MayleHiiero
1iaHca OCYIIECTBUTh JaHHOE cTpemieHue. CleICTBUEM 3TOro, KOHEYHO, SIBJSETCS >KecTodailiiee
NepeKMBAaHUE  OJIMHOYECTBA, HAMOJIHEHHOE  CTPaxOM, pPa30uyapoBaHUEM U  OUIYLIEHUEM
OeccmbIciieHHOTO cymiecTBoBanus [10].

OTtuyxnaromuit Bu1 oguHodyecTBa nposisisiercss y 33% wucneityembix (20 uen.). g stux

MOJPOCTKOB XapaKTepHa BO30YIMMOCTh, TPEBOKHOCTh, HU3KUI yPOBEHb SMIATHUH, TPOTHBOOOPCTBO
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B KOH(JIMKTAaX, BEIPAXKEHHAs: HECTIOCOOHOCTh K COTPYIHUYECTBY, MOI03PUTEIBHOCTh U 3aBUCUMOCTD
B MEXIWYHOCTHBIX OTHOIICHUAX. TepMHUH «OTUyXKIAroliee» MpeanojaraeT MpOoTKEHHOCTh
Ipouecca, U COCTOSIHUSA BO BPEMEHHM, C OJHOM CTOPOHBI, C APYrol — JABYCTOPOHHUK XapakTep
OTUYXKJCHHS, T.€. CO BpPEMEHEM OOBEKTHI OTUYKICHHUS CTAHOBATCS €ro CyObeKTaMH W CcamMu
MPOSIBIISIFOT 3TO MO OTHOLLICHMIO K YEJIOBEKY, EPEKUBAIOIIEMY TaKO BUJl oguHoYecTBa [13].

Cnenyromuii BUJ OJMHOYECTBA — JMCCOLIMMPOBAHHBINA, KOTOpbIM XapaktepeH it 30%
ucnbiTyeMbiX (19 wem). JlaHHBIA BHJ OJWHOYECTBA IMPEICTABISET COOOW Hamboyee CI0XKHOE
COCTOSIHHE, KaK I10 MEePEKUBAHUSIM, TaK U TIO0 MPOUCXOXKICHUIO U MposiBiieHusiM. CHavaia moapocToK
OTOXJIECTBIISIET ce0sl ¢ APYruM, MpUHUMAs ero o0pa3 KU3HU U cleAys eMy, 0e3rpaHHYHO JOBepseT
«kak caMomy ceOe». VIMEHHO 3TO OTHOIIEHHE «KaK caMoOMy ce0e» COCTaBisieT OCHOBY st
MOHUMAHUS TICUXOJIOTMYECKOr0 TeHe3uca JaHHOro cocTosiHusA. llocime monHoN uaeHTUPUKALUU
CIIEIyeT Pe3KOe OTUYKACHHE OT 3TOTO OOBEKTA, YTO OTPAKAeT UCTUHHOE OTHOIICHUE TMOJPOCTKA K
camoMmy cebe. OIHU CTOpPOHBI CBOEM JMYHOCTH MPHUHUMAIOTCS MOJIPOCTKOM, JpYyrue —
KaTeropuuecku oTBeprarTcs. Kak TONbKO MPOEKIMs 3TUX OTBEPKEHHBIX KAa4eCTB HAXOJIUT CBOE
OTpakKeHHE B O0BEKTE HACHTU(PHUKALNU, TTOCIESAHUIN Cpa3y K€ OTBEPraeTcsi BeChb IEIIMKOM, TO €CTh
MIPOUCXOAUT PE3KOe M OE30TOBOPOYHOE OTUYkKACHHE. UyBCTBO OJMHOYECTBA MPH ITOM SIBISETCA
OUeHb OCTPHIM, YETKO OCO3HAaBa€MbIM, OOJIE3HEHHBIM. J[MCCOIMMPOBAHHOE OJAMHOYECTBO
BBIPAXAETCSI B TPEBOXKHOCTH, BO3OYAUMOCTH M JIEMOHCTPATUBHOCTU XapakTepa, MPOTUBOOOPCTBE B
KOH(JIMKTaX, TUYHON HANPaBICHHOCTH, COYETAHUH BBICOKOW W HU3KOM SMITATUH, STOUCTUYHOCTH U
MTOTIMHSIEMOCTH B MEKIIMYHOCTHBIX OTHOIICHUSX [3].

N3y4unB 0COOEHHOCTH CaMOOIIEHKM M YYBCTBA MEPEKMBAHUA OJUHOYECTBA y CTApIIMX
MOAPOCTKOB, Mbl HCCIEIOBAIA B3aUMOCBA3b MEXAY ITUMU NEpeMEHHbIMU. 7Sl onpeiesieHust CUibl
(TECHOTBI) W HampaBJCHUS KOPPEJSIIMOHHOW CBSI3W MEXIYy ypPOBHEM YYBCTBa OJMHOYECTBA U
CaMOOIICHKH Y TIOJIPOCTKOB HCITOJIB30BaJICs HemapameTpuueckuit meron Crnupmena. B tabnune 4
MIPE/ICTABJICHBI TIOJYYCHHBIC PE3YIbTATHI.

Tabnuma 4. Koppensiius Mexx1y ypoBHEM OJUHOUECTBA U KOMIIOHEHTAMU CaMOOIICHKH

y OJJPOCTKOB

CamoonieHKa YMm Xapakrep | ABropurer | YMeHue | BHemHocTh | YBEpeHHOCTH
CIIoCOOHOCTH JeIaTh B cebe
CBOMMU
pyKaMmu
YyBcTBO rs=-0259 |rs=-0.273 | rs=-0.312 | r;=0.064 rs=-0.373 | rs=-0.384
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OAHMHOYCCTBA

KOppeJISILII/IOHHbe/'I AHAJIN3 MCXKAY MNOKa3arC/IsIMU YPOBHA OAMHOYCCTBA WM KOMIIOHCHTAMU
CaMOOLICHKKU Yy IIOAPOCTKOB BBIABHII CJICAYIOIIUC PE3YJIbTATHI. Honyqua OoTpuLaTciibHas
Koppe€isiousa MCEXKAY 4YYBCTBOM OJUMHOYECTBA M TaKUMH KOMIIOHCHTaAMH CaMOOLCHKH, TaKMMHU Kak,
M, CHOCO6HOCTI/I, XapaKkTep, aBTOPUTET, BHEIIHOCTE U YBEPECHHOCTEL B ceOe. CJ'IG,Z[OBaTeJ'IBHO, 4yeM
BBIIIC YPOBCHb OJJMHOYCCTBA, TEM HUIKC YPOBCHL CAMOOILICHKU.

Tabmuna 5. Koppensius Mex1y BUIaMU OIMHOYECTBA U KOMIIOHEHTAMH CAMOOIICHKH

KomnoneHTs! Huddysnoe JucconuupoBanHoe
CaMOOIIEHKHU OTtuyxnaroiiee
VM, crocoOHOCTH rs=0.091 rs=-0.313 rs =-0.308
Xapakrep r =0.183 rs=-0.321 rs =-0.26
ABTOpUTET rs = 0.256 rs =-0.409 rs=-0.16
YMeHus aenarhb rs=0.148 rs=-0.173 rs=-0.01
CBOWIMH PyKaMH
Buemnnocts ry=0.132 rs=-0.261 ro =-0.252
YBepeHHOCTh B re=0.177 rs=-0.332 ro =-0.246
cebe

KoppensinoHnHslii aHanu3 mokasareneil BUAOB OJUHOYECTBA M KOMIIOHEHTOB CaMOOIICHKH
MoKazajl CIeAyIOIIe pe3ylbTaThl. BhIsSBICHA OTpUlIaTeNbHAsT KOPPETSIUS MEXKIY OTUYKIAIOLIUM
BHJOM OJMHOYECTBA M KOMIIOHEHTOM caMoOoOIlleHKH, aBtoputeT (fs =-0.409). Drtor dakr
CBUJICTEILCTBYET 00 OOpaTHON B3aMMOCBSI3U OTYYKJIAIOMIETO OJMHOYECTBA W CAMOOIICHKHU
aBTOpUTETA MOAPOCTKA, T.€. YEM BBIIIE  OTUYKJAIOIIEe OJAMHOYECTBO MOIPOCTKA, TEM HIKE €ro
CaMOOIICHKA.

BrisiBnena cnabasi oTpumareabHas KOPPENSIHs MKy OTUYKIAIONIMM BUIOM OJMHOYECTBA
U TaKUMH KOMITIOHEHTAMH CaMOOIICHKH Kak: yM, criocoOHocTH (Is = -0.313), xapakrep (rs = -0.321),
YBEPEHHOCTh B cebe (rs = -0.332), 4TO CBHUIETENBCTBYET O TOM 4YTO, Y€M HUKE YPOBHH JIaHHBIX
CIIOCOOHOCTEH, TEM BHINIE OTYYKIAIOMIMA BUJ OJAMHOYECTBA. B X0Je KOPPENSIMOHHOTO aHaIn3a
ObuTa BBISIBIICHA ciabas oOpaTHas OTpHIIATENIbHAS CBS3b MEXIY IUCCOIMUPOBAHHBIM BHJIOM H
TaKUM KOMITOHEHTOM CaMOOIIEHKH, KaK YM M criocoOHOCTH (I's = -0.308). DTO CBUIETEIBCTBYET O TOM
4TO, UeM HIKE YPOBEHBb UX CAMOOIIEHKH, TEM BBIIIE JUCCOIMUPOBAHHOE OJMHOYECTBO y MOAPOCTKA.

[ToxBoas utoru McciaenoBaHUS HEOOXOAMMO MOTYEPKHYTh, YTO YCTAHOBJIEHA B3aHMMOCBS3b
MEXIy KOMIIOHEHTaMH CaMOOIICHKH M BUJAMH OJWHOYECTBA, YTO MOJTBEPXKIACT BBIIBUHYTYIO
rurnoTe3y. Pe3ynbraTsl HalIero MCCIeIOBaHUS, TO3BOJIIIOT CPOPMYITUPOBATh CICAYIONINE BBIBObI.

KoppensiioHHbIi aHanu3 MokKasajl, YTO CYLIECTBYET B3aMMOCBA3b MEKIY: UyBCTBOM IIE€PEKUBAHUS
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OJIMHOYECTBA U TaKUMH KOMIIOHEHTaMU CaMOOLIEHKHM KakK: yM CIIOCOOHOCTH, XapakTep, aBTOPUTET,
BHEIIHOCTh YBEPEHHOCTh B cebe. OOpaTHasi 3aBUCHMOCTh YCTAaHOBJIEHA MEXAY OTUYXKIAIOIIUM
BUJOM OAWHOYCCTBA MU TAKMMHU KOMIIOHCHTAMH KaK: YM, CHOCO6HOCTI/I, XapaKkTCp, aBTOPUTET H
YBEpEHHOCTh B cebe. [t AucconnnpoBaHHOTO BHJA OJUHOYECTBA CYIIECTBYET OOpaTHasi CBS3b C
TaKMMH KOMIIOHEHTaMHU CaMOOIICHKH, KaK YM U CIIOCOOHOCTH.
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PROBLEMA FORMARII INTERESELOR ELECTORALE LA ADOLESCENTI

THE PROBLEM OF ELECTORAL INTERESTS FORMATION IN ADOLESCENTS

Ciobanu Elvira, lector la US ,,Alecu Russo” din Balti, doctoranda la UPS ,,Ion Creanga” din
Chisinau
Jelescu Petru, dr.hab. in psihol., prof. univ.,UPS ,.Jon Creanga” din Chisinau
CzuU 37.017.4
Rezumat
In articolul dat este reflectati una dintre problemele cele mai stringente ale functionalititii sistemului
electoral democratic de la noi: realizarea dreptului de vot prin implicarea adolescentilor in procesul electoral,
care, adolescenti, cu parere de rau, manifestd un interes foarte scazut fatd de vot. Spre deosebire de etapele
anterioare de elaborare a instrumentelor de studiere a intereselor electorale la adolescenti, de validare a lor si
de constatare a nivelului de dezvoltare a acestor interese la ei, autorii s-au concentrat de data aceasta pe

formularea problemei formarii si dezvoltarii interesului electoral la adolescenti si posibilitatea de a o solutiona
cu mijloace psihologice.

Cuvinte cheie: motiv, interes, interes electoral, adolescent, formare a interesului electoral, dezvoltare a
interesului electoral.

Abstract

This article highlights one of the most impressing problems such as the functioning of the democratic electoral
system in Republic of Moldova. The realization of the right to vote through the involvement of adolescents in
the electoral process, which, in the opinion of the teenagers, proves a very low interest on the voting process.
Unlike the previous stages of elaboration of the instruments for studying the electoral interests in adolescents,
validating them and finding the level of development of these interests in them, the authors focused on the
formulation of the problem on formation and development of the electoral interest in adolescents age and the
possibility of solving it through psychological toolkit.
Keywords: reason, interest, electoral interest, adolescent, formation of electoral interest, development of
electoral interest.

Delegarea dreptului de vot adolescentilor (18-24 ani) este motivata prin faptul ca generatia

tanara a fost, este si mereu va fi promotorul schimbarilor pozitive si al progresului social, economic,
cultural etc.

Printre cele opt competente-cheie pentru invatarea permanenta, Parlamentul European si
Consiliul Europei au stipulat si competentele civice [1]. Consiliul Europei a lansat, de asemenea,
apelul privind educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului, in care se
spune: ,,Statele membre sunt rugate sd promoveze, respectand principiul libertdtii academice,
educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului in invatamantul superior,
in special pentru viitorii profesionisti din Tnvatdmant” [2, p.12, pct. 7]. ,,Statele membre, - se arata in
adresare, - ar trebui sa initieze si sa promoveze cercetarea in domeniul educatiei pentru cetatenie

democratica si educatiei pentru drepturile omului, sa faca un bilant al situatiei actuale si sa ofere
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celor interesati — inclusiv factorilor de decizie politica, institutiilor de educatie, directorilor de scoli,
profesorilor si elevilor/studentilor, organizatiilor non-guvernamentale si organizatiilor de tineret —
date comparative pentru a-i ajuta sa se evalueze si sa-si sporeasca eficacitatea si eficienta, precum si
sd-si imbunatateasca activitatea” [ibidem, p. 14, pct. 12]. Comisarul European pentru Educatie,
Cultura, Multilingvism si Tineret, AndroullaVassiliou,vorbind despre educatia civica in Europa,
mentioneaza ca ,,Statele europene au nevoie de cetateni implicati in viata sociald si politica nu numai
pentru a se asigura de faptul ca valorile democratice prosperd, ci §i pentru a incuraja coeziunea
sociala intr-o perioada de crestere a diversitatii sociale si culturale... Competentele sociale si civice
sunt in prim planul cooperarii europene din domeniul educatiei” [3, p.3].

Totodatd, organismele europene sustin ca evolutia demografica a Europei ar putea duce la
cresterea marginalizarii populatiei tinere in cadrul procesului politic - odatd cu imbatranirea
populatiei, puterea votului tinerilor este mult mai mica, iar spatiul politic este dominat de problemele
ce sunt de interes preponderent pentru persoanele mai in varsta [4]. O asemenea evolutie nu este
benefica pentru democratie si pentru stabilitatea societatilor democratice, lucru confirmat in toata
Europa prin prezenta la vot foarte scazuta in randul segmentului de varsta 18-24 ani [ibidem]. Cu cat
mai mult o persoana tanara trebuie sd astepte pentru a participa in viata publica si politica, sansele ca
aceasta sa fie implicata cand este adult scad [ ibidem]. Nu intimplator, Rezolutia 1826 adoptata de
Adunarea Parlamentara a Consiliului Europei la 23 mai 2011 subliniaza ca tinerii trebuie sa fie
pregatiti pentru participarea lor in viata civica si politica, acest lucru fiind important pentru a putea
asigura calitatea voturilor lor [ibidem].

In ceea ce priveste Republica Moldova, relevim ca schimbirile de ordin democratic care au
survenit au impus o revigorare si restructurare a intregului sistem constitutional, debarasat de vechile
valori §i deschis in fata noilor provocari, inclusiv, afirmarea pluralismului politic §i instituirea
pluripartitismului. Desigur, aceste schimbari nu s-ar fi realizat fara sustinerea activa a poporului, a
cetatenilor, din care fac parte, evident, si adolescentii. Din limba greaca democratie inseamna puterea
poporului (demos — popor, cratos - putere). Dreptul de vot, de a alege si de a fi ales este unul dintre

drepturile fundamentale, fiind garantat de majoritatea constitutiilor statelor lumii.

Totodata, experienta Republicii Moldova din ultimii 27 de ani denota ca, desi adolescentii sunt
o forta a societdtii noastre si ca ei sunt liberi in a-si exprima dreptul de vot, de a alege si de a fi ales,
activismul lor electoral lasd mult de dorit. Marea majoritate a adolescentilor, pur si simplu, nu

constientizeaza importanta lui si nu merg la vot, Acest factor genereaza problema absenteismului
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electoral al adolescentilor, dar si a celui genetal, din care cauza ulterior suntem afectati cu totii,
inclusiv si ei, din toate punctele de vedere: economic, social, politic etc. Evident, aceastd problema
trebuie solutionatd. Cum?

Facand o sinteza a lucrdrilor cu privire la conceperea interesului, a clasificarii, formarii si
dezvoltarii acestora, putem constata ca In aceastd privinta in stiinta psihologicd, deocamdata, nu
existd unanimitate [ 5]. In acest sens, se iscd multiple intrebari: care este, totusi, esenta interesului?
ce este interesul electoral? cum poate fi el studiat? existd deosebiri ale interesului electoral la cei cu
dreptul de vot? poate fi el format? care sunt conditiile dezvoltarii interesului electoral? etc. Prezenta
acestor si altor lacune in cunoasterea intereselor, in particular, a intereselor electorale si, in special, a
formarii acestora la adolescenti, constituie multiplele probleme de cercetare, care trebuie solutionate.

Directiile pe care noi le-am trasat in Solutionarea acestor probleme sunt urmaétoarele:
cercetarea intereselor electorale la adolescentii cu varsta de 18, 19, 20 de ani; studierea intereselor
electorale la aceste varste la reprezentantii genului feminin si masculin; examinarea intereselor
de formare s1 dezvoltare a intereselor electorale la aceste varste la votantii respectivi.

Vom mentiona faptul cd anterior noi am abordat problema construirii instrumentelor de
cercetare a intereselor electorale ale adolescentilor [ 6]. Apoi, am recurs la solutionarea problemei
validarii instrumentelor de cercetare a intereselor electorale ale adolescentilor [ 7]. Pe urma am
constatat in mod experimental nivelul de dezvoltare a intereselor electorale ale adolescentilor [ 8].
Insfarsit, la etapa datd, intentionam si rezolvam poblema formdrii si dezvoltdrii intereselor electorale
la adolescenti din punct de vedere psihologic. Chestiunea constd in faptul ca in cercetarile stiintifice
sociologice, pedagogice, juridice, politologice etc., de reguld, nu se aplica experimentul formativ in
ceea ce priveste dezvoltarea intereselor electorale la adolescenti. In aceste stiinte se limiteaza, de
regula, la anumite cercetdri constatative prin prisma stiintei respective.

Asadar, constatand rata Tnaltd a absenteismului electoral, pe de o parte, si nivelul scazut al
interesului electoral, pe de alta, in continuare vom purcede la proiectarea unui Program de dezvoltare
a interesului electoral la adolescenti. Acest Program va reprezinta un sistem de exercitii $i tehnici,
organizat sub formd de training psihologic, orientat spre dezvoltarea intereselor electorale la
adolescenti. El va contine atat metode si tehnici traditionale, elaborate in cadrul diferitor orientarii
umaniste a psihologiei, cét si unele tehnici originale, aplicate si aprobate in mod practic pe parcursul
activarii primului autor al acestui articol in calitate de formator electoral. Astfel, Programul va

include 1n structura sa asa tehnici, precum brainstorming-ul, jocul de rol, exercifiile energizante,
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debriefing-ul etc., dar si unele mai putin cunoscute, imbinand astfel posibilitatea de psihodiagnostic,
de formare si de analiza a rezultatelor obtinute. Fiecare exercitiu sau tehnica inclusa in Program va
urmdri un scop bine determinat si trasat in concordantd cu etapa de lucru si cu necesitatile fiecarui
participant, a grupului in ansamblu.

Metoda de baza aplicata de noi va fi trainingul psihosocial.

Astfel, la baza Programului va fi pus caracterul activ, de cercetare, a comportamentului
participantilor la training. Vom elabora, de asemenea, si unele reguli, care, ulterior, vor fi discutate si
completate in cadrul primei sedinte de catre membrii grupului pentru asigurarea participarii lor active
la activitatile in comun, precum si pentru instaurarea unei atmosfere psihologice favorabile.

Experimentul formativ si cel de control vor fi realizate cu participarea a 24 de adolescenti cu
varsta intre 18-20 ani (primii ani, foarte importanti, de participare la vot), a cate 12 in fiecare din
grupul experimental (GE) si grupul de control (GC). Limita numarului de participanti este impusa de
cerintele de organizare a grupului de remediere psihologica, care recomanda numarul maxim de 12
persoane. Atat pentru grupul experimental (GE) cat si pentru grupul de control (GC) vor fi selectati
cate 12 adolescenti cu un nivel scazut al interesului electoral. Pentru fiecare subiect experimental va
fi completata cate o fisa de examinare. Ne vom stradui ca grupurile sd fie omogene dupa rezultatele
obtinute in sondajul electoral privind interesul electoral.

Scopul programului va consta in formarea interesului electoral la adolescenti in vederea
participarii lor la vot.

Obiectivele principale ale Programului vor fi:

= dezvoltarea capacitatii de intelegere a dreptului de vot;

= dezvoltarea sentimentului civic;

= formarea interesului electoral la adolescenti;

= dezvoltarea comportamentului participativ la adolescenti;

= insusirea mijloacelor de participare civica.

In conformitate cu obiectivele trainingului psihosocial, materialul informativ va fi structurat in
cinci module:

[] Modul 1. Drepturilor si obligatiilor general umane.
[1 Modul Il. Eu in calitate de cetatean.

[1 Modul III. Participarea adolescentilor la vot.

[1 Modul IV. Importanta unui vot.

[J Modul V. Votul meu conteaza!
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La Intocmirea Programului trainingului ne vom conduce de indicatiile metodice cu referinta
la desfasurarea activitatilor in grup, la organizarea trainingurilor, la instruirea adolescentilor [9],
[10], [11], [12], [13], [14] s.a. Astfel, tematica trainingului va fi structuratd in 16 sedinte a cate 1.00
ord — lord 20 min. fiecare cu frecventa o datd pe siptimana. In total 19 ore. Fiecare sedintd va fi
desfasurata in conformitate cu urmatorul plan:
I etapa. Preliminara: salutul, care va include exercitii de prezentare, de creare a atmosferei de
colaborare, de diagnostic a starii curente a participantilor, efectuate in conformitate cu necesitatea de
a crea o atmosfera de lucru in grup;
II etapa. Tema propriu-zisa, prezentarea si dezbaterea problemei;
IIT etapa. Debriefing-ul sau reflectia: consolidarea cunostintelor, informatiei, reflectarea
sentimentelor si experientei acumulate;
IV etapa. Ritualul de adio.

In elaborarea Programului vom utiliza unele exercitii cunoscute, altele le vom adapta in
conformitate cu scopul cercetarii intreprinse, altele vor fi propuse de noi.

Accentul de baza in timpul dezvoltarii interesului electoral va fi pus pe lucrul in grupuri mici.
Pentru a imparti participantii Tn asemenea subgrupuri, vom organiza anumite jocuri: dupa zilele de
nastere, culoare, flori, legume, animale, figuri geometrice, frunze, cifre etc. La fiecare sedinta va fi
efectuat cate un exercitiu energizant, scopul caruia va fi divers: micsorarea tensiunii participantilor, a

oboselii, relaxarea, stabilirea unei atmosfere prietenoase, dinamizarea sau inviorarea grupului etc.
Lista deplina a sedintelor de training va fi urmatoarea:
Sedinta nr.1. ,,Sa facem cunostinta”.
Sedinta nr.2. ,,Drepturile si obligatiile general-umane”.
Sedinta nr. 3. “Eu sunt cetatean.”.
Sedinta nr. 4. “Cetateanul activ”.
Sedinta nr. 5. “Adolescentii — cetateni activi”.
Sedinta nr. 6. “Comunitatea cetatenilor activi”.
Sedinta nr. 7. “Comportamentul participativ”.
Sedinta nr. 8. “Adolescentii responsabili”.

Sedinta nr. 9.”Procesul votarii”.
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Sedinta nr. 10. “Importanta votarii”.

Sedinta nr. 11. “Actorii votarii”.

Sedinta nr. 12. “Simularea votarii”.

Sedinta nr. 13. “Impactul procesului de vot™.
Sedinta nr. 14. “Votul meu conteaza”.
Sedinta nr. 15. ”Adolescentii voteaza”.
Sedinta nr. 16. “Evaluarea”.

Astfel, putem presupune ca implicarea adolescentilor in Programul de dezvoltare a intereselor
electorale va genera un comportament electoral activ, iar promovarea lui in cadrul institudiilor de
invatdmant va atrage dupa sine cresterea intereselui electoral la ei.
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MPOIEJAEBTUKA JUCIPA®UH Y JETEN CTAPLIEIO JOIKOJBbHOI'O BO3PACTA
CO CTEPTOU ®OPMOM JU3APTPUU

PROPEDEUTICA DISGRAFIEI LA COPIII DE VARSTA PRESCOLARA MARE CU O
FORMA STEARSA A DISARTRIEI

THE PROPAEDEUTICS OF DISGRAPHIA OF PRESCHOOL AGE CHILDREN WITH
THE ABRADED FORM OF DYSARTHRIA

Tyoviuxo FO.A. npenonaparenb KaQeapbl CEMEHHOMN U CHICIIMATBLHON Te1arOrMKH

Tl'ocynapctBennoro yupexaenus «HOXHOyKpanHCKUN HAIMOHAJIBHBIN IIe1aroruyecKui
yHuBepcutet umenn K.J{. Ymmnckoro», Onecca, YkparHa
CZU 376.36

Pe3iome

B pabore paccmotpena mpoOiema Mpo(HIaKTHKH HApYIIEHWA MHUCHMEHHOW pEeud y JNIeTel CTapIiero
JIOIIKOJIEHOTO BO3pacTa co CTEPTOi opmoii nuzaptpum. [IpeaioxkeH KoMITIEKC KOPPEKIIMOHHOHM JOTOIIe TNIeCKOi
paboThl HanpaBJIeHHBIH HA YCTpaHEHHE MPEINOChUIOK pa3BUTHSI HapyIIEHWH nmuchbMeHHOU peur. [IpenctaBieHs
pe3ybTaThl IKCIIEPUMEHTAIBHOIO HCCICIOBAHMS, HANPABICHHOTO Ha MPOQMIAKTHKY pa3BUTHS Aucrpaduu y
JIeTeld CTapIIero JOMIKOILHOTO BO3pacTa co CTEPTOH (PopMOii TU3apTPHHL.

KarwueBble ciioBa: MiMCbMEHHAs pedb, IU3apTpHs, Tucrpadus.
Rezumat

In articol este tratata problema profilaxiei dereglarii limbajului scris la copiii de varsta prescolara mare cu o
forma stearsd a disartriei. Este propus un set de corectii in lucrul logopedic asupra lichidarii premiselor
dereglarii limbajului scris. Sunt prezentate rezultatele cercetdrii experimentale privind profilaxia dezvoltarii
disgrafiei la copiii de varsta prescolara mare cu o forma stearsa a disartriei.

Cuvinte-cheie: limbaj scris, disartrie, disgrafie.
Abstract

The article analyzes the issue of prophylaxis of written speech desorder of senior preschoolers with an obliterated
form of dysarthria. It suggests a complex of corrective logopaedic work aimed at eliminating preconditions of
development of written speech desorders. The article presents some results of experimental research directed at
prophylaxis of development of dysgraphia in senior preschoolers with an obliterated form of dysarthria.

Keywords: written speech, dysarthria, dysgraphia.

CoBpemeHHOE 00pa30BaHNE MPEoaracT Bce Ooblee yBenndeHne o0beMa 3HaHNH, YMEHUH
Y HaBBIKOB, KOTOPBIMHU JIOJKHBI OBJIAZIETh yJalluecs. Y YUThIBasi, 4YTO MUCbMO, SIBIISIETCS OCHOBHBIM
crocoboM moiydeHus: yuyeOHOM HHQOpMAalMM M UTPaeT BEAYUIYI0 POJb B IMPOIECCE YCBOCHHS
3HAHWH, BO3MOXXHbBIC HApyIICHHs IMUCbMa (pa3IUYHBIC BHIBI AUCTPA(UU) SBISIOTCS CEPbE3HBIM
IPEMSATCTBUEM JUI O0ECIIeYeHHs ONTHUMAJIBHOIO Ipolecca o0ydyeHus neteid. [lucemenHas peus, B

OTIMYME OT  YCTHOH, (Qopmupyercs B  yCIOBHUSX  LEJCHANpPABICHHOIO  OOy4yeHwus,
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HENPOINCUXOJIOTMUECKNE MEXAaHU3Mbl €€ CTAHOBJIEHMSI B JOLIKOJBHOM BO3pAacTe 3aKpEIUISIOTCS B
nepuoJi 0OyueHHsl TpaMOTe M COBEPILEHCTBYIOTCS B XOJ€ JalbHeimero odpasosanus. OBiageHne
IpaMOTOM — 3TO CJOXHAs KOTHUTHUBHAS JESITEIbHOCTb, KOTOpas TpeOyeT IO0CTaTOYHOM 3pesiocTH
MHOTHX TICUXHUYECKUX (QyHKIMN pedenka [2].

[IpodumnakTuka HapymIeHMH YTEHHUS M TUCbMa Yy JeTed JOMIKOJIBHOIO BO3pacTta ¢
HapyLEHUSMU PEYE€BOT0 Pa3BUTHs SABJSETCA OAHUM M3 aKTyaJbHbBIX HANPaBICHHUH JIOrOneIu4ecKoi
KOPPEKIIMOHHONH pabOThl B CHCTEME CIEHUAIBHOTO JIOIIKOJILHOTO 00pa3oBaHusA. BaxHOCTDH
pa3paboTOK B ATOM HAaIlpaBJIEHUU KOPPEKLMOHHOW IEJaroruku OOOCHOBaHAa HEOOXOIMMOCTBIO
OKa3aHMsI CBOEBPEMEHHOM MOMOIIHN JOLIKOJIbHUKAM, €Il 10 Hayaja uX 00y4eHUs B LIKOJIE, I/1e€ AETH
C HapyLIEHUSIMH PEUYEBBIX (PYHKLUMH HCIBITHIBAIOT TPYJHOCTH B IPOLECCE OBJIAJCHHS HaBbIKAMHU
yctHOU m muceMeHHoU peun (H.H. Bparuna, T.A. Jo6poxorosa, B.WU. T'omon, A.H. Kopues, P.I.
Jlanaera, 1.H. CagoBaukoBa, A.B. CemenoBud, JI.®.Criupona, T.b. ®unnuena u ap.).

Llens nanHO# craThu: mpoOieMa MPOQMIAKTUKYA HApYIIEHHH NMHChMEHHOH pedd y JaeTei
CTapILero JIOIIKOJIBHOTO BO3pacTa co CTEPTON (hopMoit TU3apTpuUu.

[TouctnHe xkatacTpodpuueckass HEYCHEeBAEMOCTbh CIHUIIKOM OOJBIIOrO YHWCHIA YydYaluxcs
00111€00pa30BaTENbHBIX IIKOJI YK€ JaBHO OECIIOKOUT I€IaroroB, JIOTOMEN0B, Ne(eKTOIOTOB. ITO
3aCTaBisieT CIELMATIUCTOB, NPEXAE BCEro JOroneaoB, Bce 0Oojee HAaCTOMUYMBO TOBOPUTH O
HEOOXO/MMOCTH TPOBEJCHUS paHHEH KOPPEKLHOHHO-NPO(UIAKTUYECKOH paboThl eme 10
MOCTYIUIEHUSI JIeTel B IIKOJIy, B OCOOEHHOCTH Yy CTaplliMX JOUIKOJIBHUKOB «TPYIIbI PHUCKa» B
OTHOLIEHUH BO3MOXHBIX TpyaHocTel oOydeHus nucbMy [3, c.2]. Takum obOpazoMm, mnpobiema
CBOCBPEMEHHON KOPPEKLUU HapyIICHWH pE4YeBOr0 pa3BUTHUsA Yy AETEH SBIAETCA aKTyaJbHOM HeE
TOJIBKO JUIS JIOTONEINYECKOW MPaKTUKHW, HO W JJI1 BCEH CUCTEMBI JOUIKOJBHOTO M IIKOJIBHOIO
o0Opa3oBaHus B YKpauHe U APYTrUX CTpaHaxX MUPA.

[lenpto pabGoTHl SBWIIACH peanM3alus KOMIUIEKCHOTO UG (EpeHIIMPOBAHHOIO MOAX0aa K
NPOBEICHUIO JIOTONEIUYECKOM paboThl MO KOPPEKIMM HapyIIEHHH peueBbIX M HEpeueBbIX
NICUXUYECKUX (PYHKUIMH y AeTel cTapuiero JIOIIKOJILHOTO BO3pacTa co CTEPTON GopMoil qu3apTpuu
(COO) ans npopuIakTUKU TUcTpaduu.

OCHOBHBIMH 33/1a4aMU PaOOTHI CTAIH:

1. Peanu3zanusi OCHOBHBIX MPHUHIIUIIOB MPOBEIEHUS KOMIUIEKCHOM JIOTONEANYEcKOl padoThl y
JIOUIKOJIbHUKOB € HApYIICHUSIMH pEYEBOr0 pa3BUTHS MpPHU OpraHu3anuv  (HOpMUPYIOIIEro
HKCIEPUMEHTA [0 KOPPEKIMOHHO-pa3BUBAIOIIEMY OOYUYEHHMIO JeTel CTapliero JAOMIKOJIHHOTIO

BO3pacTa.
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2. Pa3paboTka KOMILJIEKCAa KOPPEKIIMOHHON JIOTOMEANYECKON padoThl aTanTHPOBAHHOTO JIIs
JeTe CTapuiero JOLIKOJIBHOIO BO3pacTa M OPUEHTHUPOBAHHOIO HAa IIPEOAOJIECHHE HapyLICHUMN
pEUYEeBOro Pa3BUTHSA, ICHXOMOTOPUKHU U NMEPLIENTUBHO-KOTHUTUBHBIX (DYHKIIUH.

3. TlpoBeneHue KOMIUIEKCA KOPPEKIIMOHHO-PA3BUBAIOIIUX METOJIUK OOYy4YeHHS y JeTei
CTapUIero JOLIKOJbHOro Bo3pacta co C®Jl, HampaBIIEHHOTO Ha IPEOJOJEHUE IPEANOCHUIOK
pa3BUTHS HAPYIICHUH MUCbMEHHON PEYU Y 3TOU KaTEropuu JACTEH.

4. Onenka 3(G(GEKTUBHOCTH MPEUIOKEHHBIX METOAMK KOPPEKIMOHHO-Pa3BUBAIOIIETO
0o0y4YeHHsI, HANpPABICHHOTO Ha NPOPMIAKTUKY ucrpaduu y JeTeld CTapHioro JOIIKOIBHOTO
Bo3pacta co CD/I.

[Tpu paszpaboTke conepKaHUS U METOJOB KOPPEKIIMOHHO-PA3BHBAIOIIETO OOYyUEHUS y JeTel
CTapUIero  JOUIKOJBHOTO  BO3pacTa Mbl  PYKOBOJCTBOBAJINUCH  OOLIEAMIAKTUYECKUMU U
cneur(uyeckMMy TPUHLUIAMU JIOTONEAAroruKy. Peann3oBaHbl Takue OOLIEAMJAKTHYECKUE
NPUHIUIBI KaK: HAYYHOCTh, CHCTEMaTHYHOCTh, TIOCIIEIOBATEIILHOCTh B O0Y4YEHUH, YIET BO3PACTHBIX
U HMHIUBUAYAJIbHBIX OCOOCHHOCTEH JeTeil, a TakXKe JOCTYIMHOCTh Y4eOHOro Marepuaia Ui
BOCTIPHSATHS AETHMH JIOIIKOJIEHOTO BO3PACTa € Pa3IMYHbIM YPOBHEM MCUXO(DU3MUECKOTO PA3BUTHS.

B pabote ncnonb3oBaivch Takue Cueupruueckre NPUHIHUIIbL:

1) [IponieneBTHYECKUIT ~ XapakTep  KOPPEKIMOHHBIX  MEpPOTIPHSTHIL: B Ipolecce
JIOTONEeINYECKOM paboThl CO3/aBANNUCh YCJIOBHUS, MO3BOJISIOIIME MOATOTOBUTH JETEeH CTapIlero
JIOLLIKOJIBHOIO BO3pacTa K 00y4eHHIO MUChbMY IyTeM pa3BuTus BI1O.

2) Tpusimn auddepeHIpoBaHHOTO MOIX0a K MPOBECHUIO JIOTOIESIMIECKON paboThl y JieTel ¢
pa3MUHBIM  YpOBHEM pedeBoro pasButvsa. OH ObU1  peaqn3oBaH Ha OCHOBE pe3YJIbTAaToB
KOHCTaTUPYIOILIEr0 AKcliepuMeHTa. Ha OCHOBaHMM TONMYy4YEHHBIX pE3Yy/IbTATOB ObUIM  BbIIETICHBI
JOMHMHUpYIONIME (TIepBUYHBIE) HAPYILEHUS PEUYEBBIX W HEPEUEBBIX NMCUXUUYECKUX (YHKIMH y AeTed co
creptoil hopmoii M3apTpUM M BBISBJIEHBI OCOOCHHOCTH MCUXO(MH3UYECKOTO Pa3BUTHSI 3TOM KaTeropuu
nered. Jnd KaxIod W3 MOArpYNIl AETel € pa3jIMuHbIM YPOBHEM pasBUTHSI PEUEBBIX M HEPEUEBBIX
NICUXWYECKUX (YHKIMHA CONEp)KaHWE 3aHSITHM M JUIMTEIbHOCTh D3TaloB KOPPEKIMOHHOM paboThI
BapbUpOBAINCH C YYETOM WHAVMBUAYAIbHBIX OTKJIOHEHHH B COCTOSHUM HMX HEWPOICHXOJIOTHYECKOTO

craryca.

3) IlpuHiMn ~ KOMIUIEKCHOIO — BO3AEVICTBUS. — Peaym3oBbIBajicd  IIyTeM  OCYIIECTBJIEHVISA
KOMIUIEKCHOTO  (JIOTOIIEIMYeCKOrOo ¥ HEeVPOIICHXOJIOTMYeCKOro) — moaxoga K paspaboTke
KOPPEeKIIVOHHOVI PpaOOoThl M IIyTeM KOPPEKIMOHHOW paboThbl, HalpaB/IeHHOV Ha yCTpaHeHMe BCero

KOMIUIEKCa pedeBbIX 1 HepedeBbIX cMIITOMOB y aetert ¢ CD/I.
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4) TlpvHIMI [eSTeITbHOCTHOrO Ionxoma. [Ipum ero peanmmsamyit OCHOBHOe BHVIMaHME B
Iporiecce IPOBeIeHNsI KOPPEKIMOHHOV pabOThl ObUIO yIIeJIeHO IPeOoIeHNI0 HapyIIeHWII
IICVIXO(PM3ITIECKOTO pa3sBUTHS [IeTeV! VI CYIIIeCTBeHHOe 3HaUeHVIe VIMeJIO MOJIep KaHye VX VHTepeca
K BBIIOJIHEHVIO 3aJaHUI. DTO IIOCTUTAIOCH WCIIOIb30BaHVEM COOTBETCTBYIOIIVIX HATJISIHBIX
IIOCOOMVI, MTP WM WIPOBBIX IIPVMEMOB ¥ PV 3TOM Y HeTeyl CTapIlero IOMIKOJIFHOTO BO3pacTa
BbIpabaTkIBajIach TIOJIOKUTEIbHAS MOTUBALIVSL 11 HABBIKV CAMOKOHTPOJISL.

OKcrnepuMeHTalIbHOE 00ydeHue npoBoauiock B TeueHue yueOHoro 2008-2010 roma Ha
(GpOHTATBHBIX, TOATPYNIOBBIX, HHIMBUAYAIBHBIX JOrONEINYECKUX 3aHATUAX, Ha 6aze JJJIY Ne 228
u Nel14 r. Opeccbl. DkcniepuMeHTallbHas rpymna BKiIodana 61 momkoapHUKa B Bo3pacte 5,5-6 ser
co COJl — y »tEx Jaered ampoOMpPOBaH KOMIUIEKC KOPPEKIIMOHHO-PA3BUBAIOIINX METO/UK.
Koutponbnyto rpynny cocraBwim 36 nereir 5,5-6 ner, co CP/l, y KOTOpPBIX B JOrONeANYECKOM
paboTe MCMNONb30BANIUCh OOLIEHPUHATHIE METOJIMKHM pa3BHUBaoIlero oOydeHus. Bce neru umenu
3aKJIF0YCHHE HEBPOMATOJIOTa U PE3YIbTaThl OOBEKTUBHBIX HEUPO(U3NOIOTHIECKUX HCCIIeTIOBAHUH,
noATBepkaaruX Hannune y Hux CO/I.

[TpennokeHHble HaMW OPUEMBI MPOBEACHUS JIOrONEIMYECKOM paboThl HE HCKIIOYaIn
TPaJMLMOHHBIX MOJIXOJ0B, a JOMONHIIN UX. CHCTEeMaTHYeCKH OCYLIECTBIISJICS aHAIN3 Pe3ysbTaToOB
00y4YeHHsI 1 BHOCHIJIMCh HEOOXOIUMbIE KOPPEKTUBBI B IPOBEIEHUE JIOTONEANYECKON pabOTHI.

JleTn SKCepUMEHTAJIbHOW TPYHIbl ObUIM pa3OMThI HA TPH MOJArPYIIBl B COOTBETCTBUHU C
OCOOCHHOCTSIMM UX pEYEBBIX M HEPEUYEeBBIX ICUXUYECKUX (YHKIMH: C HE3HAUYUTEIbHBIM,
BBIPQ)KEHHBIM M a0COIOTHBIM PUCKOM BO3HMKHOBEHHSI HapyILIEHUH MMCbMEHHOM peuu.

1 Gann — monyyas peOEHOK, KOTOPBI MOHMMAJI M YCHEIIHO BBIMNOJHSI 33JaHue — 3TH JEeTU
OBLIM OTHECEHBI K HE3HAYMTEJIbHOW CTENEHU HapyIIEHUH pedyeBOro U MepLENTUBHO-KOTHUTHUBHOIO
pa3BUTHSL;

2 Gana — nomyyai peOEHOK, KOTOPBIi IOMyCKal HeTpyoOble OLIMOKU — 3TH JAETH ObUTH OTHECEHBI K
BBIPAKEHHOM CTENIEHN HAPYIIEHUI HEMPOIICUXOJIOIMYECKOrO CTaTycCa;

3 Gamia — ObUIO MOCTAaBICHO JIETSAM, KOTOpPbIE HE OPHEHTHPOBAJIMCH B COACPXKAHUM 3aJaHH,
JOMYCKaIU TpyOble OMMOKM — OHM OBUIM OTHECEHBI K IpYMIE JOUIKOIBHHKOB C BBICOKUM YPOBHEM
HApYIICHNH PEYEBBIX U MPEIENTUBHO-KOTHUTHBHBIX (DYHKITHHA.

OOmias OLEHKAa COCTOSHUS OCHOBHBIX ICHXO(H3HOJOTMYECKHX KOMIIOHEHTOB, KOTOpbIE
NPUHAMAIOT y4yacTHe B (OPMHUPOBAHMM IMMCBMEHHOM pEYM MOJACYMTBHIBANIACH JUIA  KaXJIOroO
o0cie0BaHHOTO peOEHKa, T.€. COBEpLIATACh WHAMBUAYAIM3UPOBAHHAS JMArHOCTHKA IPEANOCHUIOK

aucrpaduu, KOTopast II03BOJIMIIA IaTh TAKYIO KPUTEPUATBHYIO OLICHKY pa3BUTHS qucrpaduu y aereid: 1) 1o
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35 GanoB — He3HAUMWTENBbHAs CTENEHb pHUCKA pa3BuTHA mucrpaduu; 2) 36-70 OanoB — BbIpaKeHHAs
CTeNeHb pUcKa pa3BuThs aucrpadum; 3) 6ombine yem 70 6anoB — 3HAUUTENNbHASL CTETICHb PUCKA PA3BUTHS
mucrpadum [1].

KoppekimonHo-nipoduaktiudeckass pabora Obula HampaBieHa Ha TPEOAOJICHHE HapyIeHUH
PEUEBBIX M HEPEUYEBBIX IICUXMYECKHX (YHKIMH C yd4eToM crHelm(UKA HapylmIeHHH B KaXIOH u3
BBIIICYKA3aHHBIX MOATPYIII JOIIKOJIBHUKOB. [IpoBencHNE KOPPEKLMOHHBIX MEPOINPUSATHH, CONEpHKAHUE
3aHATHA W JUIMTENIBHOCTh KaXIIOTO JTama JIOrOMeauyueckoil paboThl BapbUPOBAIUCH YIS KaKIOU
HNOATPYIIBI  C YYETOM HHAMBHUAYAIGHBIX OCOOCHHOCTEH ICHXO(U3MYECKOr0 Pa3BUTHA JICTEHl.
KoppekimoHHo-pa3BuBatoIasl mporpaMma Uil J€Ted  OKCIEPUMEHTAIbHOW TIPYNIbl  BKIIOYAIa
NPEUIOKEHHBIN KOMITIEKC METOHK JIOTONEeIMIECKON paboThl Isl BcexX TpEX moarpynm aere [4, 192-
197].

[TpenioskeHHBIH KOMILIEKC KOPPEKLHMOHHO-JIOTONEANYECKOH paboThl OblJI OPUEHTUPOBAH Ha
pa3BuTHE 16 OCHOBHBIX NCHUXO(PHU3UOJIOTMYECKUX KOMIIOHEHTOB, KOTOpPbIE MPUHUMAIOT y4acTUE B
Pa3BUTHUHU pPEYU.

1. Pa3BuTHE CBA3HOM MOHOJIOTMYECKON PEUN COCTOSUIO U3 TAKUX 3alaHU: ITepeCcKa3 U3BECTHOM
ckazku (Hampumep «Pemka»); nupaktuueckod wurpsl «Haiiaum repoeB ckaszku  («Pemkay);
TUAAKTHYECKOro yrpaxHeHusl «Pacckaxu Cka3Ky Mo Ienoyke»; Augaktudeckol urpsl «lcmpasb
OLIOKY».

2. Pa3BuTHe croBapHOro 3amaca BKJIIOYAJO: O3HAaKOMJIEHHE peOEHKa CO 3BYyYalllUM CJIOBOM;
urpel «Jlerckuii mup», «Yragail no 3Byky», «lloackaxu cnoBeuko», «3oomnapk», «Haiau cioso-
apyra», «Haiau BKycHbIE CIIOBay.

3. Pa3BuTHe cinoBOOOpa3OBaHUS COCTOSJIO M3 TaKMX 3a/laHUN: COCTABUTh, MPENJIOKEHUE IO
KapTHUHKE, IO BONpOCaM, ONHUCaTh JEWCTBHE, KOTOpPOE €My JIEMOHCTPUPYIOT, JOIOJHUTH
npeUIo’KeHNe, yoTpeOuTh CI0BO B HY)KHOM majexe; urp «OauH - MHoroy, «Haobopoty, «Haiinu
CBOIO MaMy», «YTaJaiu, 4er TOMHUK.

4. Pa3BuTme rpamMMaTH4eCKOHM CTOPOHBI PEYM BKIIOYAJIO TAaKHE HUIPbl U YIPAKHECHHUS:
«Cocuuraiiy», «4to aumnee?», «O0mme caoBay, «bonbinoil — maneHbkuiiy, «Ueir? Ung? Ube?».

5. Pa3BuTHE 3BYKONPOM3HOIIEHUS COCTOSJIO M3 TaKUX 3aJaHUN: YIPaKHEHUE B HAIMCaHUH
OykB, HanipuMep «H»; yuuTbcs mucaTh U YUTATh CIOTH, CIIOBA, IPEJIOKEHHS C ITOH OYKBOM; yUUTh
IPOBOJUTH 3BYKOOYKBEHHBIN, (pOHEMATHUECKUN aHAJIM3; ONpPEIENsATh MO3UIMI0O 3BYKa B CIIOBAX;
Y4UTh paboTaTh CO CXEMOH CIIOBA, ACTUTH CIOBO HA CJIOTH; pa3BUBATh rpaduyeckre HaBbIKH.

6. PasButue gonernueckoro BoctpusaTus: urpsl «llocmymaii, o0 ueM roBoput ynuma», «O dem
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rOBOPUT A0M?», «)KMypKH ¢ IOrpeMyHIKoi», «Y3Hai, rae 3ByuuT», «Komokonpuuk», «CoiHie win
JTOXKIUK», «YTanal, 4To 3By4UT?»; A pa3BUTHs CIIyXOMOTOPHBIX KoopAuHauuu: urpa «Ton - Ton-
Tormy. [l pa3nuueHust BEICOTHI, CUIIbI M TeMOpa rojoca: urpbl «KTo kak kpuaut?», «B necy» u ap.

7. Pa3BuTHE pedyeBOro aHajlM3a €IUHMIL SA3bIKa BKIIIOYAJIO: IIPOM3HOLICHUE YHCTOIOBOPOK; AHAIIN3
IIPEUIOKEHUH; IPOU3HOLLIEHHE ITOCIIEAHErO CII0BA B CTUXOTBOPEHNH, C ONPENEICHUEM IIEPBOTO 3BYKa B
Ha3BaHHOM CJIOBE; AWJAKTHYECKylo urpy «llouemy Tak Has3bIBaroTCA?»; 3aKpEIUICHHE 3ByKa B
IIPEUIOKEHUH HA IIPUMEPE YTCHMSI CKa3KH.

8. PazButne QoHeMaTuueckoro cuHresa cioB: urpa «OKykny»; «Haliqm kapTHHKY C MeceHKOn
KYKa «K-K»; «BpiOepu ciioBa»; MPOU3HOIIEHUE YUCTOIOBOPOK.

9. Pa3Burue NpPOU3HOLIEHHS CJIOB CJIOXHOTO COCTaBa: JuaakTHdeckas wurpa «Haszosu
JIACKOBOY; «bombmon u eme 0oibiie»; «CocTaBb CII0BAY.

10. PasButue cinyxopedyeBol IaMATH BKJIHOYAJIO: WUIPbl U YNPaKHEHUs Ha 3allOMHHAHUE C
ONOpol Ha KapTUHKM, IOCTENEHHO yBEJIMYMBas TPYIHOCTb 3anaHus; urpa «HazoBu cbenoOHbIE
npenmetsl»; «Hapsaau kykiny»; 3aganue «HazoBu npeamersl u3 mepBoro (2, 3 psna)»; Urpbl Ha
kiaccugukanuio; urpa «HazoBu HeqoprcoBaHHbBIE TpeIMETh); urpa «CioBay.

11. Pa3BuTHe 3puTeabHOrO THO3MCA: 3ananue «[londepu mpeaMeTsl o UBETY»; GOpPMHUPOBAHHE
b depeHIIMPOBAaHHOTO BOCHPUATHS W TOHSTUH «OOJIbLION-MaJeHbKUNY, «IJIUHHBIA-KOPOTKUI»,
CUIMPOKUI-y3KUI», «BbICOKUN-HU3KUIL; 3ananue «[lonbepu mpeametsl mo dopmey; urpa «Jlotoy;
urpa «Mo3zaukay.

12. Pa3BuTHEe NPOCTPAHCTBEHHBIX NPEICTABICHUN BKIIOYAJO: 3aJaHMsl Ha pa3BUTHE
BOCIIPUATHS COOCTBEHHOI'O TeJla; OPUEHTAIMIO B MPOCTpaHCTBE («BomeOHbIH MeIouek», Urpbl ¢
Ms4uoM, urpa «Komozemy, karaHue ms4a IO HAaKJIOHHOM IINIOCKOCTH JaJOHbBIO, Urpbl «He ypoHnm
mrapy», «Ilomagu B BopoTay, «/lemail Tak»); pa3BUTHE MPOCTPAHCTBEHHBIX IMPEICTaBICHUM B peun
pebenka (HabpacbIBaHHE KOJIEL Ha IITHIPb C IPOroBapuBaHueM, Urpsl «Hailau urpymiky»).

13. Pa3Butue 3pUTEIBHO-MOTOPHOI KOOPAMHALIMK COCTOSAJIO M3 TAKUX WIP U YIPaKHEHHM:
«Otranaii-ka», «Bpemena rogay, «llocienoBarensHbie KapTUHKNY, «CoOepr KapTUHKYY.

14. PaszButue mnpoduns mnarepadbHON opraHuzanuu: urpa «/lemait kak s», «3epkayioy,

«[lyremecTBue no JTaOUPUHTY.

15. Pazputue mpiienus: urpa «Mckmoun 4-oe nuiiHee», ynpakHeHue «Y3Hail OyKBBHI 1O
dbparmerTam», «I[londepu cioBo».
16. C uenpio pa3BUTHS BHUMaHMS WCIOIb30BAIMCH CIEAYIOIIME BUABI paboT: 3allOMHUTH B

Teuenue 20 CCKYH HeB€p6aJIBHBI€ CHUMBOJIBI U HApUCOBAaThb UX B TCTpaAu, BOCIIPOU3BCACHUC I10
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naMsTH PACHONIOKEHHE (UIIEK, 3allOMHUTh M TaKXKE pa3jIokKHUTh § TMPEIMETHBIX KapTHUHOK,
3allOMHUTh 8 LIBETHBIX KapTOUEK, IIPOU3BOJBHO CTPYNIIMPOBAHHBIX C MPEIMETHBIMU KapTUHKaMU
IIOTIAPHO.

Pa3paboTaHHblii  BBIIENPEICTABICHHBI KOMIUIEKC KOPPEKIMOHHO-PAa3BHBAIOIIUX METOIHUK
aIaNTUPOBAHHBIN IS IETEH CTapILIEro AOIIKOJIBHOTO BO3pacTa B Xo/e (POPMHUPYIOIIEro SKCIIEPUMEHTa
ObUT pealn30BaH MpU OOyUYCHHH JIETeH dKcrepuMeHTabHOU rpymibl co CDJ] u npu ero npoeneHun
MBI PYKOBOJICTBOBJTMCH BBIIIIEU3IIOKEHHBIMH OOIICANAAKTHYECKUMHA U CTICIH(PUISCKIMU TPHHIUIIAMA
JIOTOIIEIArOT MK H.

D¢ deKTUBHOCTh NPEIOKEHHON JIOroneauyecko paboThl OLIEHUBANACh ITyTEM CPAaBHEHUS
JTAHHBIX, ITOJIy4YEHHBIX B PE3YJIbTATE COITOCTABUTEIBLHOIO aHAIN3a COCTOSIHUSA PA3HBIX CTOPOH YCTHOM
peuu, NcuXu4yeckux (QYHKIUH U MPOIECCOB B JBYX TIpynnax JeTel (3KCIEepUMEHTAIbHOU U
KOHTPOJIbHOM) M BHYTPH SKCIEPUMEHTAJIBHOW TIpYIIbl JOUIKOJbHUKOB (BHYTPHU-TPYIIOBast
JUHAMHKA B KaXA01 u3 BelaeneHHon noarpynmsl — I, I, III ¢ paznuyHON cTeneHpro pucKa pa3BUTHS
qucrpagun).

PesynpTatel  (OpMUpYIOIIETO  SKCIIEPUMEHTa  COMOCTAaBSUIUCh € pe3ylbTaTaMu
3¢ ¢deKTUBHOCTH OOydYeHUsT B KOHTPOJBHOW Tpymnme AOUIKOJBHUKOB (36 nereil), y KOTOPBIX
joroneauyeckas pabora NpoBOAMIIACH MO TPATULIMOHHOMN cucTeMe.

[TpeanpuHATBI COMOCTABUTENBHBIA AHAIN3 HCCIENOBAaHUN 1O OLIEHKE COCTOSIHUSI PEUEBBIX U
JIPYrUX TICUXMYECKUX (DYHKIMH, COCTaBIISIONIMX HEHpO(PU3MOIOrHUecKuid 0a3uc mporecca NrchbMa,
ITOKA3aJI, YTO B KOHTPOJIBHOM IPYNIIE JOUIKOJIbHUKOB, Y KOTOPBIX PUMEHSIINCH TPAJUIIMOHHBIE PUEMBI
JIOroIeIMUecKo paboThl My Jerell skcnepuMeHTaabHOW Tpymmbl fereit co CDJl, y KOTopbIX
peanu3oBaHa MPEIJIOKEHHAs] KOMIUIEKCHAs KOPPEKIMOHHO-pa3BUBAIOLIAsl IporpaMMa OOydeHUs
c(OpPMUPOBAHHOCTh OCHOBHBIX KOMIIOHEHTOB PpEUEBOI0 pPa3BUTUS U IEPLUENTHBHO-KOTHUTHUBHBIX
¢yHKIME B pe3ynpTare MPOBEAEHHOTO  (POPMHPYIOILETO HKCIIEpUMEHTa Oblla  Pa3IMYHOM.
CpaBuutenbHas oreHka 3((EKTUBHOCTH TMPUMEHEHHs KOPPEKIIMOHHO-PA3BUBAIOIINX METOAUK
JIOTOTEIMYECKON pabOThI Y JIETEH CTapIIero MOMKOIBHOTO Bo3pacta co CDJ] B aKCIepUMEHTAIBHON U

KOHTPOJILHOM TpyIIax Mpe/IcTaBlieHa B TabHIIe.
Tab6muma 1

CpaBHuTenbHas OlleHKa 3P PEKTUBHOCTU MPUMEHEHUS KOPPEKIIMOHHO-PA3BUBAIOIINX METOIUK
JIOTONEANYECKON pabOoThI y JIeTel CTapIIero AOMIKOIbHOTo Bo3pacTa co CDJ] B skciepuMeHTAIBHOU

U KOHTPOJIBHOM IpyIIax

OCHOBHBIE TICHXO(QU3HOIOTUIECKUE OKCIIeprIMEHTAbHAS TPYTIa KontponsHas rpymma
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KOMITIOHEHTbBI, KOTOPBIC IIPUHUMAIOT

Hesn. Bripax. 3HaumT. Hesn. Breipax. | 3nauwr.
y4actie B GOpMUPOBaHUI HABBIKOB

CTCIICHb CTCIICHb CTCIICHb CTCIICHb CTCIICHb CTCIICHb

MMMCHbMEHHOU pedn

1. Cesi3Hast MOHOJIOTUYECKAsI PEUb 44,4% 11,2% 33,2% 13,4% 1,1% 12,6%
2. CnoBapHblif 3amac 40,5% 25% 15,6% 15% 12,2% 2,8%
3. CioBo0Opa3oBaHue 13,9% 10% 23,9% 16,7% 2,8% 5,6%
4. I'paMMaTHIECKHI CTPOH peun 26,6% 5,5% 32,3% 11,1% 5,6% 5,6%
5. 3ByKonpon3HOIICHE 13,9% 11,1% 25% 13,9% 11,1% 13,2%
6. doHEMaTHYECKOE BOCIIPUSITUEC 16,7% 13,9% 30,6% 19,4% 16,6% 8,3%

7. SI3bIKOBOM aHANIN3 Pa3IU4HbIX
13,9% 13,9% 27,8% 13,9% 16,6% 5,6%

pEYEBBIX EAUHULL

8. doHeMaTHUECKHil CHHTE3 CIIOB 23,8% 22,2% 26,7% 19,4% 16,6% 13,9%
9. IIpou3HOIIEHHE CIOB CI0KHOTO

18,3% 2,8% 35% 13,9% 8,3% 2,8%
CJIOFOBOI'0 COCTaBa
10. CniyxopeueBast maMsTh 16,7% 5,5% 22.3% 19,4% 13,9% 5,5%
11. 3purenbHbIil THO3UC 24,4% 13,9% 10,6% 11,1% 5,5% 34,4%

12. IIpocTpaHCTBEHHBIE IPEACTABICHUS 31,1% 10% 21,1% 13,9% 11,1% 12,2%

13. 3putensHO MOTOpPHAsA KOOPIUHALIUA 35,1% 19,4% 15,5% 22,2% 13,4% 2,8%

14. Ilpoduis naTrepanbHON
37,8% 21,1% 16,7% 11,1% 13,9% 33,3%

OpraHu3aIuu
15. OrieHKa cocTOSHUS MBIIIUIEHUS 8,4% 21% 49,4% 13,9% 13,9% 25%
16. OrieHKa COCTOSIHMS BHUMAHUS 8,4% 25% 33,4% 19,4% 8,3% 13,9%

Onenka 3((}EeKTUBHOCTH B  OTHOIIEHUM BIUSHHUA MPEUIOKEHHBIX  KOPPEKIHMOHHO-
pa3BUBAIOIIMX METOJAMK Ha pa3BUTHE OCHOBHBIX HEHUPOPU3NOIOTHUYECKUX KOMIIOHEHTOB
NPUHUMABIIUX YyYacTHe B (POPMUPOBAHMM NMHUCBMEHHOH pedr MPOBOAWIACH C YYETOM HCXOJHOTO
YPOBHSL HCCIEAYyEMbIX pEUYEBbIX M HEpPEUYeBBIX (YHKUMNA y JeTed HKCIEepUMEHTAJbHOW U
KOHTPOJILHOHM rpymi. B Tabnuie mpeactaBieH WTOTOBBIM pe3yibTaT 1mo 3()()EeKTUBHOCTH BIUSHHS
OILICHKH, KOTOPBIA OBbLI MOJIy4€H B BUJE MO3UTHUBHOTO CIBUra B % OTHOIIEHUM Pa3BUTHSI TOW WU
MHOU TMCUXO(PHU3UOIOrHYecKol (YHKIMU y peOEHKa (pa3HUIA 10 YMCITY JeTed CHpPaBUBIIMXCS C
3aJJaHUAMU /10 U IIOCJIE IIPOBEIECHUS JIOTONEUUECKON paboThI).

Pe3ynbratel, mpencTaBieHHbIE B TaONIUIIE, CBUACTEIBCTBYIOT O TOM, YTO TNPEIJIOKEHHbBIH HaMH

KOMIUIEKC  KOPPEKIIMOHHO-PA3BUBAIOIINX  METOJAWK, aJaNTHPOBAHHBIM TSI  JIETEH  CTapliero
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JIOLIKOJIBHOT'O BO3pAacTa OKa3bIBACT MOJIOKUTEIILHOE BIMSHUE HA Pa3BUTHE pe4eBbIX U HepeueBblx BIID
y nereit co COJI. Tak, y JOUIKOJIBHUKOB AKCIEPUMEHTAIILHON TPYIIBI ¢ HE3HAUYUTEIBHON CTEIECHBIO
pHCKa MOKa3aTelld CBA3HONM MOHOJIOTHYECKON peyr 3HAUMTENLHO BBIPOCIH € 5,6% Ha 44,4%, B TO BpeMst
KaKk [I0Ka3aTeld Yy JOUIKOJIBHUKOB KOHTPOJIBHOM TIpyIbl BbIpocaM Bcero Ha 12,3%; mnokaszarenu
c(OpMHUPOBAHOCTH CIIOBapHOTrO 3amaca Bblpociu Ha 40,5% y gerell SKCHEPUMEHTAILHOW TPYIIIbI, B
KOHTPOJILHOM K€ TPYIIIE 3TH TIOKa3aTelN YBEIMUIINCh Ha 15%; c(OpMHPOBAHOCTH 3pUTEIEHO-MOTOPHOM
KOOPJIMHALMH B SKCIEPUMEHTAIBHON Ipyrie Beipocia Ha 35,1%, y HOMIKOIBHUKOB KOHTPOJIBHOW TPYIIIbI
ATH TIOKa3aTesu BeIpociu Ha 13,9%.

Jletn KOHTpPOJILHOW TIpyMIlbl, MMEBUIME HAPYIIEHHUS PEUEBBIX M HEPEUYEBBIX ICUXUYECKHX
GyHKIME 1 oOydaronmecs: o OOUICTIPUHATHIM JIOTONEANYECKUM METOMKaAM, Tl TOJOKHTEIBHYIO
JTMHAMHKY TOJIbKO HEKOTOPBIX (PYHKIIHMIA, Y HUX OTMEYanach HEPaBHOMEPHOCTh Pa3BUTHS MCUXUYECKUX
(GYHKUMI M IIPOLIECCOB, YTO MO3BOJIAET TOBOPUTH O BBIPAKEHHOW CTENEHM PHCKA BO3HUKHOBEHHUS
HapyILIEHUI [TMChbMa y 3TUX JIETEH.

Pazmuuus pe3ynpTaToB AKCIIEPUMEHTAIBHONW M KOHTPOJIBHOM IPYIIl U MX MOATPYII MO3BOJISIET
TOBOPHUTH 00 3(PPEKTUBHOCTH TPEIIOKESHHOTO HAMHU KOMILICKCA JIOTONIEINICCKOW paboThl y jaereit
CTapILIEro AOMIKOJIBLHOTO BozpacTta co CD/I.

BoBogsl. 1. Crepryio ¢opmy nuzapTpuu MpaBOMEPHO paccMaTpuBaTh Kak YCTONYMBBIN
CHUMITOMOKOMILJIEKC, POSIBIISIONINIICA B HAPYILICHUH PEUYEBBIX M HEPEUEBBIX MCUXUYECKUX (DYHKIMH U
MPOLIECCOB, TPaJUIIMOHHOE OTHECEHHWE KOTOPOrO K paccTpOcTBaM 3BYKONPOW3HOCUTEIBHOIO psija
HEJJOCTaTOYHO OOOCHOBaHO. JIOMHHUpYIOUIMMH B CTPYKType CHMOTOMOKOMIUIEKCA SIBIISIOTCS
HapyUIeHUs] JBUraTeIbHOM c@epbl, MPOCOANYECKON CTOPOHBI pe4yd, HOMUHATUBHOM (PYHKIMU peuw,
CUCTeMHas 3aJepkka B (OPMHUpPOBAHMM (YHKUMH (OHEMATHUYECKOro M MPOCTPAHCTBEHHOTO
BOCIIPUSTHS.

2. ba3oBbIM MPUHLMIIOM pa3pabOTaHHON KOPPEKIIMOHHO-PA3BUBAIOIIEH MPOrpamMMbl SBISUIOCH
mddepeHIpoBaHre MOAX0/Ia C YYETOM OCHOBHBIX 3TarnoB (DOPMHUPOBAHUS MO3TOBOW OpraHU3alliu
pedeBbIX (YHKIMH M Mcuxuueckux mporeccoB y aereid co CDJI. Takoil moaxo Mo3BOISET HE TONBKO
Koppuruposats Hapymenust BII® y nereit co creproii popmoii qu3apTpuu, HO U IPEAYNPEXIaTh Y HUX
BO3MOJKHBIE HApYILEHUS! MUCbMEHHOM pedyd, O 4EM CBHUICTENILCTBYIOT PE3YJbTaThl (DOPMUPYIOIIETO
AKCIIEPUMEHTA.

3. IlpoBenéHHble HcCCENOBaHUS MO TPONEAEBTUKE aucrpaduu y Jerell ¢ peyeBbIMU
HapyLICHUAMH TPEACTABIAIOT 3HAUYUTEIbHBIA HMHTEPEC Ul TEOPUM M TPAKTUKHU JIOTONEINH,
CIOCOOCTBYIOT YTOUHEHHUIO MAaTOTEHETHYECKUX MEXAaHU3MOB BO3ZHUKHOBEHHS CHUMIITOMOKOMILJIEKCA

cTEpTOIl (hOPMBI TU3APTPHH, OCOOEHHOCTEH €ro MPOSIBICHUS B CTapIIeM JOIIKOJILHOM BO3pacTe, a

112



Journal of Psychology. Special Pedagogy. Social Work (PSPSW)
e-I1SSN: 1857-4432, p-ISSN: 1857-0224, Volume 51, Issue 2, 2018,
(http://psihologie.upsc.md)

, Psychology and Special Education Faculty
éﬁfi = né}',‘;ﬁ “lon Creanga” State Pedagogical University from ChiSindau

TaKk)Ke CBHUJACTEIBCTBYIOT 00 3(P(EKTUBHOCTH pa3pabOTaHHOTO KOMIUIEKCa KOPPEKIIMOHHO-
Pa3BUBAIOIIETO OOYYCHHUS IS IOIIKOJIBHUKOB C PEYCBBIMU HAPYIICHUSMHU.

4. Pa3paboTaHHYIO0 CUCTEMY KOPPEKLIMOHHO-PA3BUBAIOIIETO O0YyUYCHHS CIIeyeT pacCMaTpUBAaTh
KaK TEpBYIO M O00s3aTEIbHYIO CTYyNEHb IO IOATOTOBKE JETeH K OOYYEHHIO TpaMOTe U Kak
HEOOXOJUMBIA  KOMILJIGKC  JIOTONEAWYECKOH  paboThl MO  MPEenyNpexICHHIO  aucrpaduu.
[TpenyioskeHHbIe TPUEMBI ONITUMH3AIMK TIPOIEcca KOPPEKIIMOHHO-JIOTOIIEMYECKON MTOMOIIN AETIM
JIOITKOJIFHOTO BO3pacTa IIeJIeCOO0pPa3HO HCIOIb30BaTh TPU OOYYEHHH JETed B JOMIKOJIBHBIX
YUPEXKJIEHUAX CIIELUAIbHOIO U 0011€00pa30BaTEIbHOIO HA3HAYECHHUSI.
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ANXIETATEA LA PRESCOLARII CU TULBURARI DE LIMBAJ
ANXIETY IN PRESCHOOLERS WITH LANGUAGE DISORDERS
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Rezumat

In acest articol sunt prezentate rezultatele unui studiu experimental referitor la nivelul dezvoltarii
comunicirii la prescolarii cu tulburdri de limbaj. In cadrul acestui studiu s-a evidentiat un nivel ridicat al
anxietatii la prescolarii cu tulburari de limbaj in comparatie cu prescolarii cu dezvoltare tipica. Experimental a
fost demonstrat ca depasirea tulburdrilor de limbaj si dezvoltarea comunicarii determind ameliorarea
anxietatii la prescolari.

Cuvinte-cheie: prescolari, tulburari de limbaj, comunicare, anxietate, interventie psiho-logopedica.
Abstract
This article presents the results of an experimental study on the level of communication development in pre-
school children with language disorders. This study revealed a high level of anxiety in preschoolers with
language disorder compared to typical pre-school children. Experimentally, it has been demonstrated that
overcoming language disorders and developing communication can cause anxiety in pre-school children.
Keywords: preschools, language disorders, communication, anxiety, psycho-speech therapy.

Perioada prescolara este una de intensa dezvoltare psihicd, la care se fac conexiuni conceptuale
fundamentale. Copilul se orienteazd in sensul activitatii omenesti, apare tendinta spre activitatea
social apreciativa, avand in prim plan contradictiile dintre solicitarile externe si capacitatile interne.
Are loc o crestere a intereselor, aspiratiilor si aptitudinilor care, daca sunt identificate si sustinute, pot

deveni o cale spre succes.

Limbajul, ca o formd fundamentald de comunicare in copildrie si la varstele adulte, a devenit
un teren al cercetarii stiintifice mult studiat nu numai pentru ca, asa cum arata Orvis C. Irvin, exista o
imensa varietate verbala si o gama largd de forme tulburate de vorbire care necesitd a fi depasite, ci

si pentru ca progresul spiritual este intr-o largd masura conditionat de claritatea exprimarii [5].

Incoerentele, imperfectiunile, tulburdrile in dezvoltarea limbajului (de orice caracter) genereaza
dificultati in stabilirea, realizarea si mentinerea comunicarii. Treptat, necesitatea (intentia) in
comunicare scade, iar insdsi comunicarea si relationarea nu se mai produce, instaurandu-se diverse

tulburdri emotionale si comportamentale, traseu prezentat in figura 1.
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- Diminuarea necesitatii de
comunicare

- Subdezvoltarea formelor de

Dificultiti in COMURICAEE
realizarea
comunicarii
depline

Imperfectiuni in
dezvoltarea
limbajului

- Incapacitatea orientdrii in situatia de

comunicare

- Negativism

-Tulburdri emotionale si
comportamentale

Fig. 1. Traseul patologic de la limbaj la comunicare

Revizuirea literaturii de domeniu ne-a format opinia despre raportul direct proportional existent
intre tulburdrile de limbaj si personalitate, procesele psihice ale copilului; exista forme suprapuse,
complexe de patologii cand tulburarile de limbaj pot fi generatoare de imperfectiuni si insuficiente
(complicatii, stari adverse, defecte secundare in dezvoltarea psihica), si invers, procesele patologice
(central-organice, externe) favorizeaza aparitia tulburarile de limbaj. Cu cat mai timpuriu se va
interveni logopedic, psihologic, alteori si medical, cu atat vor fi anticipate consecintele negative.

Autoarea C. Perjan [3], presupune ca particularitatile calitative de dezvoltare a afectivitatii in
conditii sociale diferite sunt determinate de experienta diferitd de comunicare a copiilor cu adultii si
semenii. Autorul ajunge la concluzia: experienta de comunicare cu adultul este factorul determinant
al dezvoltarii afectivitatii prescolarului.

Literatura de specialitate precum si propria experientd ne-a permis sd presupunem cd existd
diferente intre prescolarii cu TL (tulburdrile de limbaj) si prescolarii cu DT (dezvoltare tipicd) in
ceea ce priveste manifestdrile emotionale, inclusiv anxietatea. Astfel a fost lansatd urmatoarea
ipoteza: indicele anxietatii va fi diferit la grupurile de subiecti cu TL/DT, totusi mai inalt la cei cu
TL.

Anxietatea reprezintd o entitate psihologicad, ce poate fi descrisa ca o traire afectiva vaga,
difuza, de neliniste, de apdsare, de tensiune, Ingrijorare, de teamd nemotivatd, neavand un obiect
precis sau factori obiectivi care sa conditioneze aceasta stare [1].

Dupéa P. Popescu-Neveanu, anxietatea este o tulburare a afectivitatii manifestata prin stari de

neliniste, teama, ingrijorare nemotivatd in absenta unor cauze care sa le provoace [4].
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A. Tlpuxoxan, consemneazd cd anxietatea este o trdire a unui disconfort emotional, care, de
obicel, este legat de asteptarea unei neplaceri sau de presimtirea unui pericol sau a unei amenintari
[11].

Pentru determinarea anxietdtii a fost aplicat Testul Anxietatea, dupa R.Temml, M.Dorki,
V.Amen [8].

Testul face parte din categoria celor proiective, de aplicatie — individuala, destinat copiilor cu
varsta 4 — 7 ani, cu dezvoltare tipicd si cu deficiente. Testul contine 14 fise, diferite pentru fete si
baieti, de dimensiuni 8,5X11 cm.

Imaginile sunt propuse separat, set pentru fete (imagini cu fete) si set pentru baieti (imagini cu
baieti), si li se propune sa alega ,,fata", trista sau vesela.

Scala de evaluare: se calculeaza indicele anxietatii (IA) copilului, care este direct proportional
cu numarul de alegeri emotional-negative (,,fata" tristd) la numarul total de imagini (14 imagini).
Indicele inalt de anxietate indica despre adaptabilitatea insuficienta, atitudinea proprie, internd a
copilului la/fatd unele situatii existentiale de viata. Identificarea nivelului de anxietate la copil
reflectd interrelatiile copilului cu semenii si maturii in familie, gradinita, scoala.

Indicele anxietatii (IA) se diferentiaza pe trei niveluri:

- nivel inalt al anxietatii (IA > 50%);
- nivel mediu al anxietatii (20% < IA < 50%);

- nivel inalt al anxietatii (0% < IA <20%).
Rezultate la Testul Anxietatea.

In figura 2, se disting nivelurile anxietatii celor doua grupuri de subiecti.

50,00% 45%
v o
40,00%
30,00%
. 18,33%

20,00% 13,33%

0,00%

jos mediu inalt

ETL mDT

Fig. 2. Repartizarea subiectilor TL/DT pe niveluri conform Indicele Anxietatii (%).
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Testul Anxietatea I-am aplicat pentru a confirma sau infirma existenta excesiva a emotiilor de
coloratura negativa la copii fatd de anumite situatii cotidiene de comunicare cu alti oameni. Fiind
stimulati de emotionalitatea 1naltd observabild, dar si constatatd prin metodele aplicate am considerat
necesar verificarea prezentei si intelegerii genezei ei. Testul confirmad prezenta anxietdtii inalte si
medii la 86,67 % din subiectii cu TL, contra 61,67% subiecti DT. Considerdm ca procentul
identificat de subiecti cu indice inalt si mediu de anxietate este alarmant. Fenomenul evidentiat a
solicitat atentia noastra si 1l vom considera in actiunile ulterioare (elaborarea programului), totodata
credem cd anxietatea reprezintd un impediment enorm, greu de depdsit si care perturba orice
activitate a copiilor. Prezenta emotiilor negative formeazd un cerc vicios: TL provoacad trdiri
negative; iar emotiile negative accentueaza TL astfel distorsioneaza comunicarea.

Prelucrarea statistica (U Mann Whitney) a rezultatelor obtinute de prescolarii cu TL si DT la
testul Anxietatea, a determinat diferenta statistica semnificativa U=1027,5, p=0,01, intre prescolarii
cuTL sicu DT.

Testul Anxietatea, ne confirma existenta abundenta a emotiilor negative, inclusiv indice inalt al
anxietatii la prescolarii cu TL, aceste rezultate vor contribui la 0 mai bund stabilire a obiectivelor si
continutului interventiei.

Pornind de la faptul cd am constatat si clarificat care sunt lacunele Tn comunicarea si limbajul
prescolarilor, am decis sa structuram interventia pe doud paliere: psihologic si logopedic. Pe de o
parte e necesar sa dezvoltdm comunicarea, pe de o altd parte e nevoie sa amelioram, depasim
deficientele in limbaj ale copiilor, iar pentru o eficientd mai buna a interventiei, parintii copiilor
trebuie sa fie partenerii nostri, si vor beneficia de consiliere parentala. C. Paunescu [2, p.20] opteaza
pentru termenul de, terapie complex recuperatorie integrata, pe care il defineste ca o actiune
multidimensionald si cu grad de convergentd structuratd, axatd pe personalitate, care are drept
obiective majore restructurarea si compensarea personalitatii in conditiile dezvoltarii acesteia in
context social. Actiunea de terapie complexa recuperatorie exercita o influentd considerabila asupra
functiei de reglare, de optimizare si progres a sistemului personalitatii integratoare. C.Paunescu
considera cd cele mai importante componente a terapiei sunt deconflictualizarea prin asanarea
notelor psihoafective existente in interrelatiile individului si dezvoltarea motivatiei pentru
comunicarea verbala.

Primul care a inceput studiul genezei comunicarii, psihologul britanic John Bowlby, precum si
adeptii conceptiei sale Rene Spitz, In Franta, Anna Freud in Austria si alti cativa psihologi au

subliniat importanta relatiei afectuase cu mama a copilului mic, pentru dezvoltarea mentald. Lipsa
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comunicdrii cu mama pune in pericol viata copilului, impiedica dezvoltarea fizica si psihicd [9]. La
fel de importanta este Incarcatura psihologica a climatului socio-psihologic in grupul de copii.
Aceasta, in mod ideal, ar trebui sa creeze conditii optime pentru dezvoltarea psihica a individului: sa
genereze sentimentul de securitate psihologica, sa satisfaca necesitatile fundamentale de relationare
emotionala, sa asigure bundstare emotionald constanta, confort interior, sa satisfacd necesitatea de a
fi personalitate competenta social.

E.M.MactiokoBa [10] insistd asupra faptului ca in programele de interventie logopedica
aplicata copiilor cu TL sa fie inclus un modul dedicat preventiei dezadaptarii sociale si scolare
frecvent intélnite la copii cu diverse tulburari de limbaj la varsta prescolara, ca fiind determinante a
obstacolelor si dificultdtilor de comunicare specifice copiilor ce au suportat tulburdri de limbaj la
varsta prescolara.

.M .Huxkonsckasi, P.M.I'panoBckast [12] propun ca in proiectele logopedice aplicate
prescolarilor cu TL, sd se includd obiectivele: diminuarea factorului traumatizant; ridicarea
autoaprecierii; diminuarea efectelor negative ale experientelor anterioare esuate in organizarea si
desfasurarea comunicadrii cu semenii si adultii.

E.®enoceeBa [13] vorbeste despre importanta formarii competentei de comunicare la
prescolarii cu TL. Autorul precizeazd importanta terapiei ocupationale ca metodd eficienta de
dezvoltare a personalitatii copilului cu TL. Pornind de la aceste postulate am schitat obiectivele
generale si particulare ale dezvoltarii dimensiunii comunicarii prescolarilor pentru programul nostru
de interventie psiho-logopedica.

Scopul programului complex de interventie psiho-logopedica este dezvoltarea comunicarii
prin optica ameliorarii tulburdrii de limbaj a prescolarilor.

Obiective operationale:

- ameliorarea si depasirea tulburarii de limbayj;

- dezvoltarea aspectului lexico-semantico-gramatical al limbajului;

- dezvoltarea, imbogatirea si activizarea vocabularului pe diferite domenii;

- dezvoltarea si avansarea varstei psihologice a limbajului;

- dezvoltarea formei de comunicare potrivit varstei cronologice;

- formarea si modelarea comportamentului personal verbal si actional al copilului in diverse

tipuri de activitate comuna, interrelationare si interactionare;

- stimularea si dezvoltarea conduitei verbale pe platformele: abilitdti verbale, activism propriu

in comunicare;
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- diminuarea barierelor, obstacolelor In comunicare;

- stimularea si optimizarea autoaprecierii §i a increderii 1n sine;

- dezvoltarea capacitatii identificare si intelegere a propriilor emotii;

- stimularea/incurajarea verbalizarii emotiilor;

- stimularea, optimizarea, dezvoltarea capacitatii/abilitatii de sintonie, empatie fata de semeni;

- dezvoltarea autocontrolului emotiilor (manifestarilor, trairilor emotionale);

- cunoasterea pdrintilor; familiarizarea lor cu particularititile normative ale dezvoltarii

psihofizice si particularitatile reale ale propriilor copii;

- informarea parintilor despre conditiile comunicarii eficiente, care sa nu duca la blocaje;

despre cele 5 limbaje de iubire a copilului; despre pedeapsa/recompensa;

- consilierea parintilor in vederea demersului comun de sprijin a copilului

Ipoteza experimenului formativ: Aplicarea consecventa a programului complex de interventie

psiho-logopedica pentru copii va ameliora si depasi tulburarile de limbaj, fapt ce va facilita

dezvoltarea comunicarii si se va declanga/cataliza mecanismul de atenuare a aspectelor ei negative

asociate prescolarilor cu tulburari de limbaj;

Elaborarea programului complex de interventie s-a fundamentat pe principii, care au ajustat

directiile generale de actiune:

unitatea intre diagnostic si terapie: un diagnostic complex si corect, succedat de un
tratament temeinic (interventie complexa psiho-logopedica) soldeaza cu eficienta;
utilizarea unei palete largi de metode, tehnici si procedee din arsenalul psihopedagogiei
(inclusiv cea speciald), psihologiei aplicate, psihoterapiei pentru copii, logopediei —
interventia complexa;

formarii pe etape a actiunilor mintale [7]: orientarea copilului in sarcini. In acest sens,
se propune un instructaj detaliat de dirijjare a copiilor, referitor la: caracterul si
conditiile operatiilor obiectuale si verbale implicate in activitate; organizarea
elementelor de orientare pentru o corectd alegere si utilizare a actiunilor; indeplinirea
pe etape a operatiilor obiectuale si verbale implicate in formarea actiunilor mintale
corespunzdatoare si a notiunilor;

atitudinea binevoitoare fatd de persoana (copii) si crearea conditiilor pentru ca acestia

sd se simta bine si confortabil in timpul actiunilor comune;
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e unitatea dintre zona dezvoltarii actuale si zona dezvoltarii proxime. Dezvoltarea va fi in
permanenta ascensiune atunci cand gradual vom suplimenta zona actuala [6];

e complexitatii graduale, pentru ca psihicul copilului sd reuseascd sd analizeze si
asimileze continutul informational; volumul si complexitatea materiei de insusit va
creste treptat;

e activitdtii dominante, In cazul prescolarilor jocul. Schaller (1861) si Lazarus (1883)
considerd cd jocul este o activitate constientd, recreativa; este purtatorul principalelor
elemente psihologice de esentd, a formatiunilor psihice noi [6, 14]; jocul de rol dezvolta
empatia, capacitatea evaluativa si cea anticipativa, stimuleaza relatiile interpersonale de
cooperare §i competitie, capacitatea de adaptare la comportamentul celuilalt;

e satisfactiei emotionale, fard de care nu ar exista ascensiune; catalizatorul aspiratiilor,
satisfactiei si al implinirii; energizantul activitatii;

e parteneriatului dintre psiholog-logoped si parinte/psiholog, logoped, educator;

e evidentei si considerarii particularitatilor individuale ale dezvoltarii copilului;

e atitudinii individuale si diferentiate in activitate;

e toate fazele interventiei orientate spre finalitate: dezvoltarea abilitatilor, competentelor
de comunicare, depasire si ameliorare a TL, echilibrare, stabilizare emotionals;

Obiective: Formarea si dezvoltarea abilitatilor si competentelor de comunicare; dezvoltarea
formei de comunicare potrivit varstei cronologice; formarea si modelarea comportamentului personal
verbal si actional al copilului in diverse tipuri de activitate comund, interrelationare si interactionare;
stimularea si dezvoltarea conduitei verbale pe platformele: abilitati verbale, activism propriu in
comunicare; diminuarea barierelor, obstacolelor in comunicare; stimularea si optimizarea
autoaprecierii si a increderii in sine, In propriile capacitati, a optimismului; dezvoltarea capacititii
identificare si intelegere a propriilor emotii; stimularea/incurajarea verbalizarii emotiilor; stimularea,
optimizarea, dezvoltarea capacitatii /abilitatii de sintonie, compasiune, empatie fatd de semeni;
dezvoltarea autocontrolului emotiilor (manifestarilor, trairilor emotionale); 1inldturarea
negativismului fatd de vorbire §i a unor tulburdri comportamentale; aplanarea si solutionarea
situatiilor conflictuale.

Finalitati:
- sd poatd sd se exprime destul de clar ca sa fie inteles de catre interlocutor;

- sa respecte anumite reguli In comunicarea cu semenii $i maturii;
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- sd poatd relata intdmplari din experienta zilnica;
- sd poatd sd dea explicatii la intrebarea De ce?;
- sd-si exprime propriile opinii folosind cuvinte, gesturi sau diferite semne;
- sa poata folosi fraze pentru a comunica nevoi, idei, actiuni sau emotii/sentimente;
- sa transmita corect un mesaj utilizand o intonatie adecvata;
- sa poatd dialoga, povesti/repovesti continutul, intretine comunicarea;
- sd poata coordona si controla mimica, gesturile, emotiile, comportamentul;
- sa fie onest, empatic, compasional, asertiv;
- sa stie cum sa asculte, sd asculte pana la capit;
- sa manifeste interes fata de tema abordata;
- sa tind seama de punctul de vedere al celuilalt;
Pentru realizarea obiectivelor am folosit metode si tehnici de factura psihologica si
psihoterapeutica:
* Exercitiie de relaxare, vizualizare si respiratie;
* Tehnici de brainstorming si concentrare a atentiei;
« Art-terapie- desen, pictura, modelaj, colaj;
» Metoda Cutia cu nisip;
* Povesti si basme terapeutice;
* Crearea de povesti si metafore;
* Jocul cu marionete/papusi/figurine/jucarii din plus;
* Tehnici expresiv-creative;
* Tehnici de autoexplorare;
* Tehnica restructurare cognitiva, varianta modificata pentru copii;
« Jocuri de exprimare senzorial-emotionala;
» Meloterapie, tehnici de miscare, comunicare non- verbala si dans-terapie si miscare;
* Dramaterapie, teatru de umbre, Tehnici de mima si pantomime (expresie corporald);

* Jocul si ludoterapia;

* Paper quilling, hartia creponata.
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Strategia influentei psihologice si psihoterapeutice asupra comunicarii prescolarilor (inclusiv
va contribui la diminuare a anxietatii constatate ridicate la prescolarii cu TL in cadrul comunicarii ci
cei din jur) cu TL a cuprins 6 module (fig. 3), a cate 3 sedinte. La fiecare sedinta s-a aplicat 1-2

metode-tehnici psihoterapeutice pe langa metodele si tehnicile psihopedagogice.

dezvolatrea
socio
emotionala

conduita
verbala

dezvoltarea
comunicarii

comportame
nt

verbal/actio
nal

dezvoltarea
increderii in
sine

gestionarea
conflictelor

Fig. 3. Module ale interventiei in dimensiunea comunicarii

Ulterior au fost verificate rezultatele obtinute in urma aplicarii programului complex de
interventie psiho-logopedici. In continuare sunt prezentate rezultatele reevaludrii indicelui de
anxietate la subiectii GE (grup experimental) care au beneficiat de interventie psiho-logopedica si

GC (grup de control) cu program traditional de interventie logopedica.

La faza de retest Anxietatea la copii a fost evaluatd cu scopul de a vedea dacd indicele
anxietatii este diferit la GE si GC, deoarece 1n constatare acest indice era ridicat la prescolarii cu TL.

Presupunem ca indicele anxietatii a diminuat ca urmare a impactului interventiei complexe.

La constatate am avut o distributie specifica pentru copiii cu TL, majoritatea prescolarilor s-au
plasat la nivel mediu si inalt, acelasi tablou il putem evidentia acum, la subiectii GC. La subiectii GE

vedem o alta distributie, asemdnatoare cu distributia constatata de prescolarii cu DT.

Tabelul 1. Repartizarea subiectilor GE si GC pe niveluri conform Indicele Anxietatii (%).

Jos Mediu inalt
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ti Test Retest Test Retest Test Retest
GE 20% 53,33% 40% 46,67% 40% 0%
GC 20% 13,33% 40% 60% 40% 26,67%

Rezultatele obtinute de copiii GE la retest: nivelul jos atestat la 53,33% (8 subiecti), nivelul

mediu cuprins de 46,67 % (7 subiecti), CU nivel inalt al anxietatii nu au fost identificati copii.

Copiii GC au aratat urmatorul rezultat: nivelul jos atestat la 13,33% (2 subiecti), nivel mediu —

60 % (9 subiecti) si — 26,67 % (4 subiectii) au nivel Tnalt al anxietatii.

Prelucrarea statisticda (U Mann Whitney) a rezultatelor obtinute de prescolarii GE si GC a
determinat diferenta statistica semnificativa U=1113,5, p=0,001. Reiese ca anxietatea la subiectii GE
diminueazd ceea ce inseamnd cd indirect se imbunatateste relationarea in grup, familie, semeni,
copiii se simt relaxati in activitati, comunicare, se adapteaza mai usor in situatii cotidiene. Putem
asocia diminuarea indicelui retest al anxietatii cu transformarile produse In Comportamentul personal
actional si verbal al subiectilor GE prin caracteristicile pozitive de dominare sau supunere, cu
estomparea manifestdrilor emotionale negative la Grila Observarea conduitei verbale.

Verificarea mentinerii (prezentei) anxietdtii la subiectii GE indica valori minime, ceea ce
inseamna diminuare pana la disparitie, la subiectii GC — schimbdrile sunt minime. Exista diferenta
statistica intre GE si GC.

Concluzii: rezultatele obtinute demonstreazd eficienta metodelor, tehnicilor aplicate in
programul complex de interventie psiho-logopedica pentru dezvoltarea comunicarii subiectilor
participanti; reevaluarea indicelui anxietatii a demonstrat ca interventia psiho-logopedicad contribuie
la ameliorarea anxietatii evidentiate la prescolarii cu tulburari de limba;j.
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PROCESUL DE REGLARE EMOTIONALA: PRECIZARI CONCEPTUALE

THE EMOTIONAL ADJUSTMENT PROCESS: CONCEPTUAL PRECISION

Lucia Gavrilita, Doctoranda Institutul de Stiinte ale Educatiei,Directoare a Centrului
Speranta

CZU 159.922

Rezumat

Emotiile, la fel ca si ratiunea, sunt o parte tot atat de importanta a vietii noastre, afectandu-ne major
actiunile, desi nu totdeauna suntem constienti de prezenta lor. Emotiile nu ne forteaza sa raspundem intr-un
anumit fel, ci ne fac sa fim mai inclinati sa facem ceva care sa aiba sens intr-un context anume. Desi se poate
crede ca oamenii sunt sub tirania emotiilor, acestea sunt de fapt maleabile, ceea ce ne permite sa le controlam.
Abilitatea de a intelege si balansa emotiile se numeste reglare emotionala sau control emotional.

Stresul nu este 0 emotie, ci consecinta unui preaplin de emotii. Cand ne simtim stresati, trebuie sa ne
acordam timp sa analizam emotiile negative pe care le simtim. Astfel, reglarea emotionald este legata si de
alte forme de reglare precum reglarea stresului, a dispozitiei, a gandurilor, a atentiei si a impulsurilor precum
foamea, agresivitatea sau impulsul sexual.

Articolul pledeaza argumentativ pe ideea ca reglarea emotionala nu este un singur proces, ci cuprinde
mai multe componente, printre care a fi constient de emotiile experimentate, a fi atent la evolutia acestor
emotii, a le intelege si denumi, a le sorta si categorisi, a le dirija sau modifica, astfel incat individul sa poata
atinge scopul actiunilor pe care le desfasoara.

Cuvinte-cheie: emotii, reglare emotionala, autocontrol emotional, coping, reglarea dispozitiei.

Abstract

Emotions are an important part of our lives, affecting a lot of our actions. We are not always aware of their
presence though. Emotions do not force us to react in a certain way, but conduct us to do something that
makes sense in a particular context. As usualy is considered that emotions play a big role in people’ actions.
Emotions are actually malleable, which allows us to control them. Ability to understand and balance emotions
is called emotional regulation or emotional control.

Stress is not an emotion, it is the consequence of an overflow of emotions. When we feel stressed, we need to
take time for analyzing the negative emotions that we have so we can have control over our emotions. Thus,
emotional control/management is also linked to other forms of control/management, such as the
control/management of stress, mood, thoughts, attention, and impulses such as hunger, aggression, or sexual
impulse.

The article stands with plausible evidence that emotional control/management is not a single process, but
includes several components, including being aware of the emotions that you doiung trough, paying attention
to the evolution of these emotions, understanding and naming them, categorizing them and directing or
modifying them so the individual can achieve the purpose of the actions he performs.
Key words: emotions, emotional control/management, emotional self-control, coping, mood
control/management.

Introducere
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Reglarea emotionala este un element important pe care se sprijina civilizatia umana, pentru
ca societatea poate fi definitd ca suma de interactiuni sociale coordonate ale indivizilor care o

compun, interactiuni ce o solicita sa regleze modul in care emotiile sale sunt trdite si exprimate [10].

Emotiile ne faciliteaza deciziile optime, privilegiind elementele cu adevarat importante si
accelereaza procesul decizional; in plus, stimuleaza retinerea in memorie a acestor elemente, in
scopul ghidarii si mai rapide a reactiilor viitoare. Mai mult, ele regleaza interactiunile sociale,
expresiile emotionale, le comunica direct celor din jur starea noastrd interioard si le sugereaza
modalitatile optime de comunicare cu noi (de exemplu, furia si fericirea determina din partea altora

reactii complet diferite) [2].

Viata emotional-afectiva se distinge insd prin note calitative de aspecte perceptive, neurale,
motrice, cognitive sau ideo-motorii. Autorul S. Hayard, citat de catre /. Neacsu in manualul
Introducere in psihologia educatiei §i a dezvoltarii, invoca drept elemente de sustinere existenta mai
multor repere cu importantd relativd in analiza ectapelor declansarii starilor emotional-afective:
perceptia, rezultat al actiunii stimulilor care trezesc stari emotional-afective; experienta emotionald, ca
traire a sentimentului subiectiv fie ca placere, fie ca neplacere (de exemplu, frica, teama), cu impactul
sdu cognitiv si social; expresivitatea internd, neurofiziologica, reflecta modificari neurofiziologice
involuntare ale echilibrului intern datorate emotionalitdtii; motricitatea somatica exprima unele
modificari corporale externe (de posturd, schimbari de fizionomie, blocaje motrice, retragere, fuga
etc.); cognitivitatea marcheaza prezenta constiintei situatiei sau evidentiaza valorile memoriei
situational-afective si conduita voluntara sau comportamentul voluntar incorporeaza seturi de
raspunsuri actionale observabile la diferiti stimuli, insotite de feedback specific si nuantate ca

expresivitate motrice [7].

Scopul cercetarii constd atit in delimitarea reperelor conceptuale privind reglarea
emotionald, cat si elucidarea componentelor acestui proces complex si relevant in interactiunile

sociale.
Rezultate si discutii.

Ca sé intelegem reglarea emotionald mai intai trebuie sa stim ce trebuie reglat sau controlat,
ce trebuie sa aiba cineva ca sd fie o emotie (conditie necesard) si ce garanteaza ca ceva este o emotie
(conditie suficienta). Astfel, emotiile sunt un semnal care indicd nevoia unui raspuns cu caracter
adaptativ, in sensul ca orienteaza subiectul in mediul lui natural si social. Semnalul pentru

declansarea unei emotii poate fi intern sau extern organismului [10].
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Avem tendinta de a confunda stresul cu emofiile si omitem sia facem diferentele.
Confundandu-le, pierdem legatura cu ceea ce se petrece in noi, cu reactiile noastre emotionale in fata
evenimentelor. Stresul nu este o emotie, ci consecinta unui preaplin de emotii. Cand ne sim{im
stresati, trebuie sd ne acordam timp sd analizdm emotiile negative pe care le simtim. Daca sunt
stresat Tnaintea unei intdlniri importante, aceasta este pentru ca sunt nelinistit in privinta rezultatelor
acesteia. Abia 1intelegand si analizand aceastd neliniste si cauzele ei, voi putea actiona.
Constientizarea emotiilor noastre ne permite sa actionam asupra stresului. Trebuie sa ne facem
timp, cand suntem stresati, sa reflectam la emotiile pe care le simtim: fricd, neliniste, anxietate, furie,
nemultumire, frustrare. Ne vom Tmbunatati astfel constiinta de sine si inteligenta noastrd emotionala
[5].

Definirea stiintifica a conceptului de ,,emotie”, o identificim in manualul profesorului roman
S. Chelcea - Psihosociologie. Teorii, cercetari, aplicatii, care a preluat definitia emotiilor propusa de
W. Gerrod Parrott in The Blackwell Encydopedia of Social Psychology: ,,Emotiile sunt reactii la
evenimentele semnificative pentru persoane, incluzand reactiile fiziologice, comportamentale,
cognitive si experientele subiective de placere sau neplacere”. La fel, in acest manual gisim si
cateva precizari conceptuale in legaturd cu emotiile si cu teoriile lor explicative. Astfel, autorul A.
Lefton ia 1n discutie urmatoarea definitie: ,,O emotie este un raspuns subiectiv, acompaniat in mod
obisnuit de schimbdri fiziologice, care este interpretat de catre indivizi, 1i pregdteste pentru anumite

actiuni si este asociat cu schimbarea comportamentala™ [1, p.355].

Functia adaptativda a emotiilor este recunoscuta de psihologia contemporana, ele oferind
individului informatii despre potrivirea dintre contextul imediat si scopurile sale. Ele pregatesc, de
asemenea, raspunsurile imediate in fata stimulilor importanti si suportul fiziologic necesar;
raspunsurile de fugd sau luptd in fata amenintérilor ce induc fricd ilustreaza acest efect al starilor
afective de selectie a tendintelor comportamentale optime. Similar, tristetea dupd un esec induce
pasivitate si lentoare fiziologica, ce constituie si ele raspunsuri adaptative: energia conservata poate
fi investita ulterior de individ, dupa disiparea emotiei [2, p.397].

Conform ideilor autorilor J. Gross si R. Thompson, citati de catre R. Vrasti Tn monografia
Reglarea emotionala si importanta ei clinicad, exista mai multe trasaturi esentiale ale emotiilor:

1. Emotiile sunt un raspuns multifatetat al individului atunci cand el este intr-o situatie pe care o
vede ca relevanta pentru scopurile sale. Aceasta situatie poate fi privita ca o provocare sau ca o

oportunitate. Aceste scopuri pot fi constiente sau nu, complicate sau simple. Acest inteles da
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nastere la o emotie. Daci acest inteles se schimba in timp, si emotia se va schimba.

Emoyiile conduc la schimbari ale expresivitatii individului, ale experientei subiective, ale
comportamentului si la schimbari fiziologice. Aspectele subiective ale emotiilor sunt dominante,
drept pentru care emotie si sentiment sunt termeni utilizati intersanjabil.

Emotiile ne fac nu numai sa simgim ceva, dar §i sa simgim ca §i cum am face ceva.

Emotiile sunt maleabile; nu este obligatoriu ca emotia sa antreneze cascade de schimbari in
organism, ea poate sa se intrerupa oricand sau poate sa se modifice, conducand la un raspuns care
este conform cu matricea sociala in care emotia se reveleaza. Este vorba de o maleabilitate a
emotiilor al caror raspuns poate fi modulat intr-o multitudine de feluri.

Individul comunica cel mai adesea emotiile sale prin cuvinte, dar si printr-0 varietate de sunete,
expresii faciale sau gesturi.

Intelegerea emotiilor se face prin constientizarea procesului emotional - individul este constient
de starea lui emotionala sau doreste sa controleze raspunsul lui emotional sau prin cunoasterea

felului cum emotiile il influenteaza [10, pp.15-16].

Un alt autor D. Keltner, citat de catre P. Ilut in manualul Psihologie sociala si

sociopsihologie, afirma ca functionarea emotiilor are loc la patru niveluri, ca in tabelul 1.

Tabelul 1. Niveluri de analiza a functiilor emotiilor [6, p.574].

Niveluri Descriere

Individual Emotiile informeaza individul despre problemele si oportunitatile pe care le ridica

mediul Tnconjurator, fizic si social, mai ales in termeni de amenintari sau beneficii.

Ele sunt si un element motivational, pregatind individul pentru actiune.

Diadic Reprezinta semnale ale starii fizice, mentale si emotionale ale celuilalt. Sunt mijloace
de a recompensa sau de a pedepsi actiunile anterioare. Sunt indici ai
complementaritatii si/sau reciprocitatii comportamentale. La acest nivel, emotiile au

functia de comunicare.

Grupal |Definesc granitele grupului si membrilor, contribuind la coeziunea lui. Definesc

statusurile, rolurile si identitatile in interiorul grupului. Motiveaza actiunile colective.

Cultural |Definesc identitatea culturala, incorporata in institutii formale si informale, 1n practici
si discursuri. Cu ajutorul lor se identifica si se construiesc prin socializare norme si

valori. Aurolul de a justifica si de a intari ideologiile culturale si de putere.
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Pornind de la evidenta constatare ca fiintele umane sunt inzestrate de la natura cu un potential
biologic de a reactiona senzorial, mental si emotional fata de mediu, autoarea C. Saarni, citata la fel
de catre P. Ilut in manualul Psihologie sociala si sociopsihologie, consemneaza patru elemente
structurale care stau nemijlocit sub semnul socioculturalului, atat de nivel macro-, cat si mezo-
(comunitatea, grupul de similaritate, familia, scoala):

1. situafiile provocatoare, inductoare de emotii, care sunt in cea mai mare parte definite
sociocultural, anumite contexte si persoane fiind privite drept cauze tipice ale unor categorii de
emotii specifice;

2. starile emotionale, care se refera la schimbarile biochimice si fiziologice, insotite de surescitarea
emotionala, se afla si ele sub influenta sociala, in special prin intermediul parintilor - de exemplu,
atunci cand acestia le ofera copiilor iritati si suparati diferite alimente (ceai, lapte, bomboane sau
ciocolatd) pentru a-i calma. Pe de altd parte, de mici Invatam de la parinti, din scoald, din mass-
media sau din anturaj cum sd ne purtdm singuri de grija pentru a face fatd starilor emotionale
deranjante : sd iei cutare tablete, sa respiri incet si adanc s.a.m.d.;

3. exprimarea emotionald, care inseamna ca prin socializare ne insusim reguli referitoare la unde si
cand sa ne manifestam anumite emotii, fatd de ce persoane si in ce situatii;

4. experienta emotionald, care e un concept si mai complex, angajand mai pronuntat latura
cognitiva, ceea ce presupune accesul la limbajul emotional, reflectii si cunostinte despre emotiile
proprii si inferente cu privire la emotiile altora [6].

De altfel, ultimele doua componente reprezinta o ,,harta” emotionald care ne ghideaza ceea ce
am putea numi comportamentul nostru emotional-afectiv. In opinia aceleiasi autoare, cat de
completa este aceasta harta si cat de eficient stim sa o folosim constituie competenta emotionald, ale
carei principale trasaturi sunt: /) a fi constient de propriile stari emotionale §i de ale altora; 2)
abilitatea de a folosi limbajul emotional din propria cultura; 3) capacitatea de a fi empatic §i de a
simpatiza cu ceilalti; 4) a putea face fata circumstantelor adversive §i a inlatura sau tempera
emotiile negative; 5) a instrumenta emotiile, astfel incdt sa contribuie la eficacitatea sinelui si la
moralitate. Dupa cum apreciaza si urmatorul autor J. Stets, competenta emotionala este foarte
similara cu cunoscutul concept de inteligenta emotionald, care se caracterizeaza prin: 1) capacitatea
de a percepe si exprima emotiile; 2) integrarea emotiilor in gandire; 3) intelegerea emotiilor; 4)
managementul emofiilor. Insa, C. Saarni reproseaza conceptului de inteligentd emotionald ci nu
cuprinde empatia si compasiunea (care pun accent pe relatiile interpersonale) si caracterul moral,

dimensiuni pe care le promoveaza teoretizarile sale, subsumate ,, competentei emotionale” [6, p.575].
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O definitie a inteligentei emotionala o gasim in manualul Comunicarea interpersonala, autor
K. Floyd. Conform acestei definitii, inteligenta emotionala se refera la capacitatea unei persoane de
a ,,percepe si exprima in mod adecvat emotii, de a folosi emotiile pentru a facilita gandirea si de a
gestiona emotiile in vederea dezvoltarii emotionale”. Persoanele cu un grad ridicat de inteligenta
emotionala isi constientizeaza emotiile, precum si emotiile altora, si tin cont de emotiile lor cand iau

o decizie privind felul in care vor actiona [4, p.291].

Pornind de la capacitatea de a constientiza semnificatia aspectelor legate de viata afectiva, P.
Salovey si J. Mayer, autori citati de E. Stanculescu in manualul Psihologia educatiei, au definit
inteligenta emotionala ca fiind un set de abilitati care favorizeaza evaluarea si exprimarea corectd a
emotiilor, precum si reglarea emotionalia. Aceasta permite oamenilor sa nu-si nege trairile, sa se
implice activ si sd-si indeplineasca propriile scopuri fara consum inutil de energie psihica. De
exemplu, cei care au un coeficient ridicat al inteligentei emotionale, 1n situatii stresante speculeaza

cauzele si nu se lasa coplesiti de efectele negative ale acestora.

Ei sunt capabili sa comunice propriile emotii, sentimente, diminuandu-se astfel posibilitatea
aparitiei simptomelor psihosomatice, ca rezultat al evenimentelor tensionate, conflictuale [9].

Conform acestor autori, reglarea emotiilor pentru a promova cresterea emotionala si
intelectuald inseamna: ,,capacitatea de a fi deschis, de a accepta atat sentimentele placute, cdt §i pe
cele neplacute; capacitatea de a utiliza sau de a se elibera de o emotie, dupa vointa, in functie de
utilitatea sau de importanta ei; capacitatea de a monitoriza emotiile in raport cu sine sau cu ceilalfi
astfel incat subiectul sa poatd recunoaste cdt sunt acestia de precisi, tipici, influentabili sau
rezonabili; capacitatea de a manipula atdt emotia proprie, cdt si pe a celorlalti prin moderarea
emotiilor negative si sublinierea (evidentierea) celor pldacute, fara a reprima sau exagera informatia
pe care o contin”’ [8, p.145].

Trecerea in revistd a literaturii din domeniu indicd faptul cd nu existd un consens unanim
asupra definitiei i a conceptualizarii procesului de reglare a emotiilor. Acest lucru se explica prin
greutatea de a deosebi procesul de generare a emotiei de cel de reglare a ei, cat si prin natura
complexa, multifatetatd a acestui proces. J. Gross 0 autoritate In domeniu, spune ca ,,una dintre cele
mai mari provocari ale vietii noastre este capacitatea de a ne controla emotiile”.

Abilitatea de a intelege si balansa emotiile se numeste reglare emotionald sau control
emotional. Controlul propriilor emotii si trairi afective presupune, in esenta, controlul modului de

relationare cu mediul, de comunicare si interactiune cu ceilalti, de exploatare a resurselor fiziologice
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si psihologice proprii in scopul adaptarii la realitate, al dezvoltarii personale si al obtinerii de
satisfactii, al realizarii unui confort psihologic adecvat. Autocontrolul emotiilor se poate realiza pe
doua planuri: in plan individual (controlul comportamentului verbalo-viscero-motoriu, constituirea
mecanismelor de aparare a Eului; in plan social (invatarea unor reguli de relationare afectiva,
adeziunea la un anumit etos afectiv) [3, p.105].

In timp ce reglarea emotionala implici modularea emotiilor prin procese interne, procesul de
autoreglare este conceput ca implicand controlul, directia si corectia actiunilor proprii in drumul
lor spre un scop. Prin procesul de autocontrol se stabilesc scopurile, competitia dintre acestea si
ierarhizarea lor, prioritatile si standardele utilizate pentru monitorizarea si evaluarea progresului.
Astfel, in timp ce reglarea emotionald este focalizatd pe experienta emotionalad si consecintele ei,
lasand scopul nespecificat, in procesul de autoreglare, scopul acestuia este mereu tinut in vizor.

Reglarea emotionala implica schimbari in unul sau in mai multe aspecte ale emotiilor,
precum situatia care genereaza emotfiile, atentia, evaluarea, comportamentul, experienta subiectiva
sau modificarile fiziologice ale organismului. Ea conduce la schimbatri in ,,dinamica emotiei” precum
a latentei, a timpului de aparitie, a magnitudinii, a duratei si a felului raspunsurilor in domeniul
subiectiv, comportamental si fiziologic. Ea poate diminua, intensifica sau mentine emotia, in functie
de scopul individului. La fel, ea poate schimba gradul in care raspunsul la emotie este coerent cu
emotia care l-a declansat, precum 1n cazul in care un individ cautd ca expresia sa faciala sa nu
corespunda cu experienta subiectiva si fiziologica a emotiei pe care o traieste. Dar cel mai asteptat
rezultat al reglarii emotionale este descresterea duratei si a intensitatii emotiilor negative.

J. Frijda spune ca reglarea emotiilor este parte a procesului de generare a emotiilor, aratand
ca emotiile sunt totdeauna reglate in oarecare masurd, pentru ca emotiile si procesul de reglare a lor
se petrec la acelasi nivel cerebral si in acelasi timp. Studiile despre reglarea emotionald sunt
inradacinate in conceptia lui S. Freud despre defensele psihologice (defensele sau reprimarile fiind
considerate ca forme particulare de reglare a emotiilor), in conceptia stresului psihologic si a
copingului, propusa de R. Lazarus, in teoria atagamentului a lui J. Bowlby si in teoria emotie a lui J.
Frijda; ulterior, conceptul de reglare emotionala si-a gasit o dezvoltare distinctd in teoriile dezvoltarii
care descriu formarea proceselor emotionale si reglatorii la copii. Sunt teorii care spun ca reglarea
emotionald este parte a procesului mai larg de autoreglare individuala, proces prin care individul isi
mentine homeostazia fizica si psihicd, se auto-actualizeaza, isi construieste identitatea si dobandeste
sensul seifului. La randul ei, reglarea emotionald a capturat sub umbrela ei si alte procese precum

ingrijorarea, ruminatia sau senzitivitatea anxioasa.
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Conform teoriei cognitiei sociale a lui A. Bandura comportamentul uman este motivat si
reglat printr-un proces continuu de auto-influentd. Acest proces cuprinde trei mecanisme
operationale:

1) automonitorizarea comportamentului propriu in ceea ce priveste determinantii si efectele lui;
2) judecarea comportamentului in relatiile cu standardele personale si circumstantele exterioare;
3) autoreglarea emotionala.

Aceste trei mecanisme opereaza dupd acelasi principiu, cel al auto-eficientei - principiu prin
care se dobandeste sentimentul self-ului si al identitatii si care are un impact major asupra proceselor
emotionale, de gandire, motivatie si comportamentale.

Posibilitatea de a regla atat emotiile negative cat si pe cele pozitive prin descresterea sau
cresterea lor. Adultii tineri raporteaza reglarea emotiilor negative cu focalizarea pe aspectele
subiective si comportamentale, pe cand adultii se focalizeaza mai mult pe reglarea cognitiva. Desi se
considerd ca reglarea emotionald este Tn mare parte constientd, se poate imagina cd ea poate fi la
inceput un proces constient, pentru ca apoi sa se continue inconstient. Existd un continuu intre
reglarea constienta, explicitd (cu efort, stradanie, control) si cea inconstienta, implicita (fara efort si
automatd). Nu se poate spune ca o forma de reglare emotionala este buna sau rea; procesul de reglare
emotionald este folosit ca lucrurile sa pard mai bune sau mai rele, in functie de scopurile individului
sau de schemele lui emotionale. Atitudinea fatd de emotie este parte a experientei emotionale,
oamenii avand atitudini diferite fatd de emotii diferite, iar contextul cultural mediaza aceasta relatie.
In monografia sa, Reglarea emotionald si importanta ei clinicd, autorul R. Vrasti prezentd definitii

ale reglarii emotionale (vezi tabelul 2), oferite de mai multi autori.

Tabelul 2. Definirea reglarii emotionale in baza mai multor autori [10, pp.19-21].

Autorul Definitia

D. Cicchetti si = Reglarea emotionala reprezinta ,factorii intra- si extra-organismatici prin care
colab. (1991) | reactia emotionala este redirectionatd, controlatd, modulata si modificatd pentru a

permite individului s functioneze adaptativ in situatii emotionale”.

R. Thompson  Procesul de reglare emotionala este dat de ,procesele intrinseci §i extrinseci
(1994) responsabile de monitorizarea, evaluarea si modificarea reactiilor emotionale, in
special intensitatea si durata lor, prin care un individ cautd sd-si Tmplineasca

scopul”.
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. Mauss si
colab. (2007)

Reglarea emotionala poate fi definita ca ,,incercarea deliberatda sau automata a unui
individ de a influenta ce emotii sa aiba, cand si cum s le aiba si cum sa le exprime”
. Aceasta reglare emotionald nu este nici buna, nici rea, ea este pur si simplu un

sistem reglator integrat printre alte procese de autocontrol.

N. Eisenberg si
colab. (2007)

»Reglare emotionald se refera la procesele menite sa dirijeze si sa schimbe modul in
care, cand si cum cineva trdieste emotiile; la emotiile legate motivational si starile
fiziologice consecutive; precum si la felul in care aceste emotii sunt exprimate
comportamental. Astfel, reglarea emotionald include procese utilizate sa schimbe
starile emotionale ale unui subiect, sa prevind sau si initieze raspunsul emotional, sa

modifice semnificatia evenimentului pentru sine si sd moduleze expresia

emotionala”.
C. Kopp si Procesul de reglare emotionald cuprinde trei aspecte: continutul, respectiv ceea ce
S. Neufeld trebuie reglat;, functia de reglare, ce cuprinde activitatile care sunt implicate;
(2003) procesul de reglare, adica felul cum se produce reglarea emotionald. Aceste procese
pot fi intrinseci, 1n sensul in care emotia se regleaza in sine, sau extrinseci, in care
raspunsul emotional se regleaza prin contextul extern.
F. Strack si Procesele de reglare emotionald pot fi controlate sau automate, constiente sau
R. Deutsch, incongtiente, intentionale sau incidentale, ceea ce constituie modelul dual al reglarii
(2004) emotionale. Conform acestui model, procesele de reglare pot fi automate, implicite,

incidentale si impulsive, atunci cand sunt inconstiente sau deliberate, controlate sau

intentionale, atunci cand ele sunt constiente, explicite sau reflexive.

J. Gross si R. Thompson explica reglarea emotionala ca un concept subordonat constructului
de reglare a afectului. Cum se vede in figura 1, reglarea afectului include patru constructe: coping,

reglarea emotionala, reglarea dispozitiei si defensele psihologice.

In mod virtual, toate comportamentele scop-orientate sunt destinate ori sa maximalizeze

placerea ori sa minimalizeze durerea, lucru care se face si prin reglarea emotionala.

REGLAREA AFECTULUI

— T

COPING DEFENSE
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REGLAREA EMOTIEI REGLAREA DISPOZITIEI

Figura 1. Reglarea emotionala ca parte a reglarii afectului [10, p.22].

Coping-ul se deosebeste de reglarea emotionald prin faptul ca este focalizat predominant pe
descresterea efectului negativ, prin actiuni mentale sau comportamentale specifice si actioneaza pe o
perioadd mai lunga de timp. Dispozifia afectiva este in mod tipic de lunga durata, coloreaza in mod
specific intreaga existentd de moment a subiectului si implicd mai putin raspunsuri specifice, ca in
cazul emotiilor, si este focusatd pe modificarea experientei subiective a individului si mai putin pe
modificarea comportamentului lui. Defensele, in mod tipic, sunt focusate pe reglarea impulsurilor
sexuale sau agresive si in mod obisnuit sunt asociate cu emotiile negative, precum anxietatea, mania,
ostilitatea, dezgustul. Defensele sunt de cele mai multe ori inconstiente §i automate.

Dupa J. Bowlby, legaturile de atasament pot fi considerate ca un mecanism primar de reglare
a emotiilor. El sustine cd oamenii se nasc cu un sistem psihobiologic care 1i motiveazd sa caute
proximitatea altora (figuri de atagament) care sa fie disponibili atunci cand au nevoie de protectie sau
de usurarea distress-ului. Astfel se formeaza legaturi de atasament pe baza carora se construieste sen-
timentul de securitate. Atunci cand apare o situatie amenintatoare, sistemul de atasament se activeaza
ducand la cautarea persoanei de atagament, lucru pe care se bazeaza apoi strategiile de reglare a afec-
tului.

Perceperea faptului cd figura de atasament este indisponibila conduce la sentimentul de
insecuritate si distress cauzand persoanei o stare de hipervigilenta si de lipsd de ajutor in reglarea
emotie. Persoanele cu dificultati in formarea legaturilor de atasament sau cu dependenta crescuta fata
de acestea au probleme cronice cu reglarea emotiilor [10, p.23].

Dupa o trecere 1n revista a literaturii din domeniu, K. Gratz si L. Roemer gasesc ca reglarea
sau controlul emotional se realizeaza prin urmatoarele abilitati:

o abilitatea de a fi constient de prezenta emotiilor si de a le Intelege;

¢ abilitatea de a accepta emotiile;

o abilitatea de a controla comportamentele impulsive;

e abilitatea de a se comporta in conformitate cu scopurile setate chiar atunci cand se experimenteaza
emotii negative;

e abilitatea de a utiliza strategii flexibile de reglare emotionald cu scopul de a modula raspunsul

emotional in concordanta cu scopurile individului in situatia respectiva.
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Reglarea emotionald este legata si de alte forme de reglare precum reglarea stresului, a

dispozitiei, a gandurilor, a atentiei si a impulsurilor precum foamea, agresivitatea sau impulsul

sexual.

© © N o

Concluzii.
Stresul nu este 0 emotie, ci consecinta unui preaplin de emotii. Cand ne simtim stresati, trebuie sa
ne acordam timp sa analizam emotiile negative pe care le simtim.
Reglarea emotionald se poate concepe ca o parte a procesului de autocontrol individual.
Foarte multi autori considerd reglarea emotionald ca facand parte din conceptul umbreld de
autoreglare individuala, folosit in schimbarea gandurilor, sentimentelor, dorintelor si actiunilor in
perspectiva atingerii scopurilor lor, individul fiind un agent activ, un fauritor de decizii i nu un
simplu spectator al evenimentelor din jurul sau.
Reglarea sau controlul emotional se realizeaza prin mai multe abilitati.
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CHARACTERISTICS OF THE AFFECTIVITY OF MENTAL DISABILITY STUDENTS
Rodica Moraru, doctorand, UPS ,,lon Creanga”
CZU 159.922 + 616

Rezumat

In acest articol am descris profilul afectiv al copilului cu dizabilitate mintald usoara, evidentiind
corelatia dintre activitatea intelectului si influenta starilor afective asupra acestuia. Dezorganizarea afectiva,
constd in adoptarea de catre copilul cu dizabilitati mintale a unor comportamente de izolare, evitare, retragere
in sine, ajungénd pana la grave dificultati de integrare.

Lucrarea prezintd rezultatele unui studiu teoretico-experimental in care a fost cercetatd o problema
importantd si actuala din domeniul psihologiei speciale— dezvoltarea afectivitatii elevilor cu dizabilitate
mintald. Cercetarea empirica a avut un caracter comparativ, realizdnd scopul de stabilire a particularitatilor
afective la doua categorii de elevi: cu dezvoltare tipica (DT) si elevi cu dizabilitate mintala ugoara (DMU).

Cuvinte — cheie: afectivitate, dezorganizare afectiva, dizabilitate mintala, anxietate, manifestari afective,
echilibrul emotional.

Abstract

In this article it is described the affective profile of the child with mild mental disability, highlighting the
correlation between the activity of the intellect and the influence of affective states on it. Affective diagnosis
consists in the adoption by the mentally disabled child of isolation, avoidance, retreatment itself, reaching up
to serious integration difficulties.

The paper presents the results of a theoretical-experimental study in which an important and current problem
in the field of special psychology was investigated - the development of affectivity of the students with mental
disability. Empirical research had a comparative character, realizing the goal of determining affective
particularities in two categories of pupils: Typical Development (DT) and Students with Mental Disability
(DMU).

Key words: affectivity, affective disorder, mental disability, anxiety, affective manifestations, emotional
balance.

Lumea afectiva a elevilor cu dizabilitate mintala este bulversata. Problemele emotionale ale
copiilor cu dizabilitate mintala vin sub diferite forme si le afecteaza diferit viata. Dizabilitatea
mintala este o stare de dezvoltare a persoanei, care are anumite limitéri la nivelul functionarii mintale

si al abilitatilor sociale, autoservire, comunicare.

Pe plan international se folosesc termenii de: tulburare/infermitate de dezvoltare,
intarziere/retard mintal(mental), folosit in America de Nord, dificultati severe de invatare. Termenul

mai nou de ,,dizabilitate intelectuala” se utilizeazd mai mult in Europa si tinde sa-i inlocuiasca pe
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ceilalti. Sintagma ,,deficientd mintald”, este folositd de majoritatea specialistilor din Republica

Moldova, alternativ cu ,,handicap mintal”’[8, p.123].

Conform clasificarii oferite de Manualul de Diagnostic si Statistica, exista 5 grade de
retardare mintald: usoard, moderatd, severd, profunda, de severitate nespecificatd. Persoanele cu
dizabilitate mintald usoara la testele de inteligentd obtin un Q.I. cuprins intre 50-69. Ei reprezinta

aproximativ 80% dintre retardatii mintal.

In cazul elevilor cu dizabilitate mintald usoard, sfera afectivi se caracterizeazi printr-0
imaturitate afectiva destul de accentuatd. Manifestarile emotive sunt exagerat de puternice in raport
cu cauza care le-a produs. Multi copii prezinta frici nejustificate, iar in cazul maniei, ia proportia
unei crize de furie si au un comportament agresiv fata de cei din jur si fata de sine [3, p. 54]. In cazul
manifestarilor de simpatie copiii cu dizabilitate mintald nu au retineri, veselia putandu-se transforma
in crize de ras. De asemeni, acesti copii au o gamd mai redusa de sentimente decat copiii tipici de
aceeasi varstd. Manifestarile exterioare puternice sunt efectul capacititii reduse a scoartei cerebrale

de a controla centrii subcorticali.

M. Rosca (1967) descrie ca, avand o gandire inerta, cei cu dizabilitate intelectuala nu se pot

adapta prompt la cerintele mediului, ceea ce le creeaza o stare de tensiune, de nesiguranta [7, p. 204].

Unele probleme pot decurge superficial, si sunt depasite cu usurintd, pe masurd ce copiii cresc
s1 invatd sd recunoasca si sa-si controleze emotiile, insd exista si probleme de natura emotionala care

devin cronice si pot afecta sandtatea mintala, daca nu se intervine la timp [6, p. 198].

Este cunoscut faptul cd dizabilitatea mintald nu este o boala si nu poate fi vindecata, dar
copilul poate progresa in dezvoltarea sa prin ajutorul acordat de parinti, cadre didactice si de
specialisti [1, p. 109].

Pentru nevoile noastre emotionale, emotiile reprezintd un semnal de alarma. Odata
identificate, putem sd cautdm nevoile care se afld in spatele lor. Teama ascunde nevoia de siguranta
si protectie. Atunci cand copilul este speriat, e necesar a le oferi un mediu protector. Furia este
prezentd atunci cand apar obstacole in calea diferitor obiective. Nevoia in acest caz este constiinta
valorii sale sociale. Tristetea apare atunci cand se pierde ceva. Nevoia din spatele ei poate fi nevoia
de a impartasi durerea cu cineva. Cand copiii sunt bucurosi, au nevoia de a impartasi acest sentiment

Cu toata lumea.
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Rezumand simptomatologia comportamentului afectiv la copiii cu dizabilitate mintala (pe
baza lucrarilor lui J. De Ajuriaguerra, H. Ey, M. Lemay, C. Paunescu), depistam urmatoarele
trasaturi specifice: imaturitate afectiva, organizare intarziatd a formelor de comportament afectiv

intern, infantilism afectiv, insuficienta a controlului emotional, carenta relational - afectiva.

Mai mult decat la copilul tipic, afectivitatea la copiii cu dizabilitate mintala este legata de
procesul de motivatie existentiala. Insertia sociald la acesti copii, din cauza tulburarilor procesului de
formare a eu-lui, creeaza totdeauna o stare conflictuald. De aceea, una dintre caracteristicile de baza

care definesc formula afectivitatii deficientului mintal este starea conflictuala [4].

Cu toate caracteristicile dizabilitatii mintale, folosind metode adecvate, intr-un mediu
stimulativ, la deficientul mintal, in functie de deteriorarea intelectului, se pot elabora motivatii

gradate pentru activitati si abilitati care sa faciliteze dezvoltarea afectiva de un anumit nivel.

C. Paunescu si I. Musu (1990) afirma: ,,nevoile celor cu disfunctii nu sunt in principal de
natura inforamtionald... ci nevoia fundamentald a acestora este sa fie ajutafi... invatati cum sd se

regdseascd pe sine in contextul relatiilor si in sensul atdt de incdlcit al existentei lor...” [5, p.56].

Activitatea educativa trebuie sd porneasca de la punctul de vedere ca elevul cu dizabilitate
mintald poate fi educat sd gandeasca diferit, sd gandeasca creativ si sa reflecteze pe propriile sale

valori, cd el nu este predestinat esecului.

Scopul experimentului de constatare a constituit in stabilirea particularitatilor afective la

elevii cu dizabilitate mintala.
In contextul experimentului de constatare, sa verificat urmitoarele ipoteze:

- intre manifestarile afective la elevii cu dizabilitate mintald si elevii cu dezvoltare tipica exista

deosebiri semnificative, afectivitatea fiind conditionata de defectul organic;

- dezorganizarea afectiva, constd in adoptarea de catre elevul cu dizabilitdti mintale a unor
comportamente de izolare, evitare, retragere in sine, mergand pana la grave dificultiti de integrare;
- diminuarea starilor negative afective, dezvoltarea sferei afective la elevii cu dizabilitate mintala

usoara poate fi realizata prin actiuni special organizate 1n activitati formative.

In cercetarea empiricd a fost antrenat un esantion de 200 de elevi de varsta scolard mica(7-11
ani), format din doua loturi experimentale: primul lot experimental-100 de elevi cu dizabilitate

mintala usoard (DMU); al doilea lot experimental- 100 de elevi cu dezvoltare tipica (DT).
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Tabelul 1. Distribuirea subiectilor pe grupe de gen

Copii cu dezvoltare tipica Copii cu dizabilitate mintali usoara
100 100
baieti- 47 fete-53 baieti- 44 fete-56

Datele despre patologia prezentei dizabilitatii mintale s-au obtinut din analiza documentelor

medicale prezentate de Serviciului de Asistenta Psihopedagogica.

In cadrul experimentului de constatare au participat 47 de baieti cu DT si 44 de baieti cu

DMU; 53 de fete cu DT si 56 de fete cu DMU.

60

50

40

30

= Biieti
20 -

= Fete

Elvi cu dezvoltare Elevi cu DMU
tipica

Figura 1. Reprezentarea grafica a loturilor experimentului de constatare.
La testarea initiald au fost selectati elevi din urmatoarele clase (I-1V) conform tabelului 2:

Tabelul 2. Selectia numarului de elevi pe clase (I-1V)

Clasa Elevi cu dezvoltare tipica Elevi cu dizabilitate mintala
Clasa | 24 29
Clasa Il 31 32
Clasa Il 19 21
Clasa IV 26 18
Total 100 100

Elevii au fost selectati conform limitei de varstd de 7-11 ani, corespunzator claselor ciclului
primar de studii. Din clasele I-a au participat la experiment 24 de elevi cu DT si 29 — elevi cu DMU;
clasa Il-a: 31 elevi cu DT si 32 de elevi cu DMU; clasa IlI-a: 19 elevi cu DT si 21 de elevi cu DMU;
clasa IV-a: 26 de elevi cu DT si 18 elevi cu DMU.
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Din spectrul manifestarile afective au fost investigate: capacitatea de autocontrol; echilibrul
emotional; gradul de rezistentd la stres si la frustrari, frica, capacitatea de comunicare afectiva,

anxietate, gradul de incredere 1n sine.

Chestionarul pentru diagnosticarea prezentei fricii (A. M. IIpuxosxan, H.H. Toncteix) aplicat
elevilor din cele doud categorii implicate in experiment a evidentiat urmatoarele variabile:

anxietatea, conflictualitatea, nesiguranta.

Aceasta proba sa realizat individual si in grup, dupad un anumit algoritm: elevului i sa adresat
intrebarea: ,,Spune-mi, te rog, te temi sau nu de...?”, la care elevul examinat raspunde prin ,,Da” sau
»Nu”, Testul cuprinde 22 de posibile frici: singurdtate, boald, moarte, copii, adulti, pedeapsa,
personaje de poveste, cosmaruri, intuneric, animale, transport, calamititi, inaltime, camera
intunecoasa, apa, foc, incendiu, razboi, medici, sdnge, injectii, durere, sunete puternice. Toate tipurile
de frica au fost grupate pe categorii: medicale, fizice, moarte, personaje din poveste si animale,

cosmaruri, frici spatiale sau sociale.

Analiza rezultatelor elevilor privind diagnosticarea prezentei fricii (Figura 2) ne arata ca la
elevii cu dezvoltare tipica vizavi de elevii cu dizabilitate mintald usoara s-a stabilit un nivel mediu al

fricii.

m Elevi cu dezvoltare tipica

m Elevi cu DMU

Figura 2. Frecventa prezentei fricii in %. (Chestionarului pentru diagnosticarea prezentei fricii)

La copiii cu dizabilitate mintala de varsta scolard mica, sunt mai frecvente emotiile de frica si
nesigurantd. Tulburdri emotionale care se traduc printr-un sentiment nedefinit de nesiguranta, produc
anxietate. Rezultatele cantitative ne permit sa vorbim despre un nivel inalt al manifestarii anxietatii

la elevii cu dizabilitate mintald usoara -95 ; 54 % - elevii cu dezvoltare tipica.
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Figura 3 Manifestarea anxietatii la elevii cu DMU si elevii cu DT

Am constatat ca frica le este caracteristica copiilor cu dizabilitate, ce poate fi consecinta unei
abordari mai putin tolerante din prtea unor elevi autoritari sau cadre didactice, evaluari medicale

repetate.

Pentru completare de date si relevantd am aplicat Proba de evaluare a diferitor manifestari
afective (Adaptata dupa Social and Emotional Development Checklist, Learning Guidelines.
Mississippi Early Learning Center, 2006) [2, p. 104].

Pentru experiment au fost implicati 4 invatatori de clase primare si 14 cadre didactice de
sprijin. Indicatorii probei sunt: Increderea in sine, controlul emotiilor si comportamentului in diferite

situatii, implicarea pozitiva In mediul de invatare.

Pe baza datelor obtinute se poate afirma ca proba de evaluare a diferitor manifestari afective
identifica: Incredere 1n sine mai mare la elevii cu dezvoltare tipicd; control al emotiilor si al
comportamentului in diferite situatii scazut la elevii cu DMU; implicarea pozitiva in mediul de
invatare a fost apreciatd cu rezultate Tnalte la elevii cu DT. Elevii cu DMU cu greu i-si exprima
necesitatile; nu-si descriu propriile sentimente folosind cuvinte, imagini sau istorioare; sunt departe
de a face declaratii pozitive despre sine. Punctaj minim sa inregistrat si la indicatorul

comportamentul emotiilor si comportamentului in diferite situatii (Figura 4).

® Elevicu DT ™ Elevi cu DMU

Figura 4. Indicii medii comparativi la proba de evaluare a diferitor manifestari afective.

Aceste rezultate (Tabelul 3.) sustin ipoteza conform careia reactiile afective ar fi dependente

de defectul organic si dezorganizarea afectivd, care determind adoptarea de catre elevul cu
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dizabilitate mintald a unor comportamente de izolare, evitare, retragere in sine, mergand pana la

grave dificultati de integrare scolara.

Tabelul 3. Aprecierile date de cadrele didactice pentru elevi cu dezvoltare tipica si dizabilitate

mintala.
Indicatori Elevicu DT | Elevi cu DMU
increderea in sine 64 31
Controlul emotiilor si comportamentului in diferite 54 23
situatii
Implicarea pozitiva in mediul de invatare 89 62

Aplicarea testului proiectiv ,,Casda. Copac. Om” (C.C.0.), (modificat de N.I1. HemunHoB) a
urmarit explorarea diferentelor intre copiii cu si farda dizabilitate mintala, pe 8 complexe
simptomatice: lipsa de aparare, anxietate, neancrederea 1n sine, sentimentul inferioritatii, agresivitate,
conflict, frustrare, dificultiti de comunicare, caracterul depresiv. Rezultatele cantitative ne vorbesc
despre punctaj minim obtinut de elevii fara dizabilitate, la toate complexele simptomatice si rezultate

1nalte au acumulat elevii cu dizabiltate mintala.

® Elevi cu DMU

M Elevi cu DT

Figura 5.Rezultatele obtinute de elevi la testul ,,Casa. Copac. Om”

Rezultatele ne permite sa confirmam, suplimentar diagnosticului medical (prezenta

disfunctiilor organice a sistemului nervos central).

Tabelul 4. Media punctajului pentru proba de evaluare a diferitor manifestari afective.

Nr./crt. Complexe simptomatice Elevicu DT Elevi cu DMU
1. Lipsa de aparare 1,4 4.1
2 Anxietate 2,5 4.4
3. Neancredere 1n sine 2,4 5
4 Sentimentul inferioritatii 2,4 5,3
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5. Agresivitate 1,5 51
6. Conflict, frustrare 1,2 6
7. Dificultiti de comunicare 3,3 54
8. Caracter depresiv 1,2 3,3

Problema intelectuala si emotionald a elevilor cu dizabilitate mintala, a fost usor de identificat
in prezenta urmatoarelor detalii din desene: proportii inadecvate, lipsa detaliilor principale ale
obiectelor, linii separate, duble, Inclimarea mare a figurii desenate, cap foarte mare. Desenele
elevilor cu DMU sunt de o calitate inferioara fata de desenele mult mai reprezentative ale elevilor cu
DT.

In concluzie, cercetarea empirica a avut un caracter comparativ, realizind scopul de stabilire
a particularitatilor afective la doua categorii de elevi: cu dezvoltare tipica (DT) si elevi cu dizabilitate

mintala usoara (DMU).

Rezultatele cercetarii propuse a confirmat caracteristicele teoretice ale elevilor cu dizabilitate

mintald, a identificat particularitdti individuale ale manifestarilor afective, inclusiv:

- a identificat imaturitate afectiva, evidentiatd prin caracterul exploziv si haotic al trairii
afectelor (acestea avand un efect distructiv asupra activitatii desfasurate de elev);
capacitate redusa de a controla expresiile emotionale; izolare; anxietate; frica; lipsa de
aparare, anxietate, neancrederea in sine, sentimentul inferioritatii, agresivitate, conflict,
frustrare, dificultati de comunicare, caracterul depresiv;

- a inregistrat deosebiri statistice a rezultatelor indicatorilor increderea in sine, controlul
emotiilor si comportamentului in diferite situatii, implicarea pozitiva in mediul de
invatare, precum: exprimarea in mod necorespunzator a frustrarii si furiei, implicarea
pozitivdi in mediul de invatare fiind caracteristic elevilor cu dezvoltare normald;
caracteristic elevilor cu dizabilitati este controlul emotiilor si comportamentului in diferite

situatii, anxietate.

Astfel datele experimentale obtinute Tn urma studiului afectivitatii la elevii cu dizabilitate

mintald au demonstrat ipotezele:

a) intre manifestdrile afective la elevii cu dizabilitate mintala si elevii cu dezvoltare tipicd exista

deosebiri semnificative, afectivitatea fiind conditionata de defectul organic;

b) dezorganizarea afectiva, constd In adoptarea de catre elevul cu dizabilitati mintale a unor
comportamente de izolare, evitare, retragere in sine, mergand pana la grave dificultati de integrare.
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