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Dragi cititori,

Aveti in fatd numarul 3 (46) al Revistei de Stiinte Socioumane, fondata de
UPS ,,Jon Creanga”.

Consideram ca si acest numadr al publicatiei noastre periodice le va fi util
tuturor celor interesati de activitatea stiintificd, profesorilor, studentilor,
masteranzilor.

Preconizam, in perspectiva, crearea de noi compartimente in cadrul revistei, in
care vor fi prezentate recenzii la elaborari stiintifice recent editate in R. Moldova si
peste hotarele ei, comunicari despre conferinte, simpozioane nationale si
internationale, materiale didactice. Asteptdm sugestiile Dumneavoastra privind
extinderea continutului revistei noastre.

Pe site-ul http://socioumane.upsc.md/ sunt prezentate integral numerele

revistel.

Cu respect, colegiul de redactie al Revistei de Stiinte Socioumane
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Rezumat

Actualmente, 1n noua realitate
culturala si sociald sunt prezente conceptele
de ,media” si ,,mass-media”. Nevoia de a
deosebi informatiile media si mass-media
»lnoportune”, care incearca sa  ne
dezinformeze, sd ne manipuleze, de celelalte
categorii de informatii, ,,bune”, care respecta
regulile de plasare a informatiilor etc., devine
tot mai stringentd. In interactiunea cu media,
mass-media (de orice tip, inclusiv digitald),
avem nevoie de cunostinte legate de navigarea
prin informatia media. Este necesar sa
exersdim gandirea si intelegerea critica,
utilizarea diverselor media, sa cunoastem care
sunt drepturile si responsabilitdtile in mass-
media, sd putem crea, utiliza continuturile
media, pentru distractii, informare, socializare
etc.

Cuvinte-cheie:  educatia  media,
alfabetizare media, competente media,
formator, securitate online, parteneriat cu
familia.

Abstract
Currently, the concepts of media and

mass-media are present in the new cultural

and social reality. The need to distinguish
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between '"inappropriate" media and media

information, which tries to misinform us, to
manipulate the other categories of "good"
information, which respect the rules of
information placement. In the interaction with
media, mass-media (of any type, including
digital ones) we need knowledge related to
browsing through media information. It is
necessary to practice critical thinking and
understanding, how we use the various media,
what are the rights and responsibilities in the
media. To be able to create, use media
content, for entertainment, information,
socializing, etc.

Keywords: media education, media
literacy, media skills, trainer, online security,
family partnership.

Schimbarile radicale, produse in
societate n ultimii ani, au dus la transformari
enorme In sistemul educational. Din cauza
prioritatilor media, aparute odatda cu
dezvoltarea  tehnologiilor si  societatii
informationale, a decazut numarul celor
pasionati de lecturd. Cu toate ca elevii trebuie
sa citeascd, In mare parte, texte tipdrite (carti
artistice, manuale scolare, presd etc.), ei mai
mult preferda utilizarea informatiilor necesare
in format electronic (televiziune, computer,
internet etc.). Are loc inlocuirea modelului
lecturii traditionale cu cea electronica.
Aceastd tendintd a fost demonstratd de
numeroase studii sociologice ale cercetatorilor
din intreaga lume. Astfel, V.P. Ciudinova
prezintd urmatoarele tendinte caracteristice

pentru lectura ale tineretului actual:

e 0 scadere treptatd a interesului pentru
lectura traditionald, scdderea prestigiului
lecturii si, ca urmare, reducerea importantei
lecturii artistice din lipsa timpului liber;

e predominarea lecturii  pragmatice,
informationale, = de  afaceri  (conform
curricula); majoritatea elevilor citesc doar
conform cerintelor programului de studii,
neglijand literatura artistica;

e inlocuirea lecturii lucrdrilor de
valoare, ale autorilor autohtoni si straini, cu
lectura superficiala (care nu educd nimic),
lectura usor de parcurs;

e influenta crescutd a deculturalizarii
masive asupra indivizilor si, mai ales, prin
intermediul  viziondrii  emisiunilor  de
divertisment in locul lecturii din timpul liber
[4, pp. 73-75].

Este incontestabil faptul cd, luand in
considerare multitudinea tehnicii media cu
care sunt ,,umplute” actualmente locuintele
oamenilor, aceasta permite elevilor sa faca
alegerea simpla — de a naviga pe internet. De
exemplu, purtand discutii cu elevii unui
gimnaziu, la intrebarea ,ce ai facut ieri?”,
acestia au dat urmatoarele raspunsuri:

- am privit diferite emisiuni TV — 27%;
am privit un film/video — 25%; am
parcurs jocuri la computer — 30%; am
ascultat muzica — 16%. Doar 2% din
numarul elevilor chestionati au spus ca

au citit carti si noutdti din ziare (Figura

1.



Revista de stiinte socioumane Nr.3 (46) 2020

nu stiu 1 15%
influenta negativa 1 19%
fara schimbari 1 25%
Inluentd pozitiva 1 41%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Figura 1. Ocupatiile elevilor in timpul liber

Aceasta tendintd se observa si la
oamenii maturi. Astdzi, multe persoane
prefera sa citeascd noutatile pe monitor, si nu
din ziarele traditionale. De asemenea, a aparut
tendinta de a ,descarca” in computerul
personal volume mai mari din bibliotecile
virtuale.

Societatea contemporana s-a obisnuit
cu situatia creatd, in care comunicarea
textuald este Inlocuitd printr-o gama larga de
contacte cu texte media, internet etc. Cu toate
acestea, modificarea tipului de contacte media
nu se elimind de pe ordinea de zi, iar
problema dezvoltarii gandirii critice si a
competentei elevilor in raport cu textele
media de diferite tipuri si  genuri se
diminueaza.

In legitura cu aceasta, au aparut un sir
de termeni noi, asa cum sunt: cultura media,
cultura informatiei, cultura audiovizualului,

alfabetizarea  media, informatii  media,

educatia media, educatia digitala,
alfabetizare ~ computerizata,  alfabetizare
digitala, multimedia, competentd

informationald, competenta media.
Cu referire la termenii alfabetizare
media si educatia media, au fost realizate un

sir de studii Tn domeniu si s-a ajuns la

concluzia ca alfabetizarea media este
rezultatul educatiei media. Pe langa acesti
termeni, se utilizeazd pe larg si termenul
cultura media. Cercetatorul S.I. Ojegov
defineste cultura media ca un set de materiale
si valori intelectuale iIn domeniul mass-media,
acumulate pe parcurs, care servesc in calitate
de sistem de reproducere si care functioneaza
in societate in relatia cu publicul; poate
actiona ca un sistem de niveluri de dezvoltare
a personalitdtii umane, capabile sa perceapa,
sd analizeze, sa evalueze texte media, si
dezvolte creativitatea media, sid asimileze
cunostinte in domeniul mass-media [10, p.
314].

Cultura media a personalitdtii umane
semnifica un mod interactiv de interactiune cu
societatea informationald, incluzand valori
tehnologice, componente personale creative.

In dezvoltarea personalititii umane, un
rol deosebit il are si cultura informatiei, care
este considerata ,,0 parte integrantd a culturii
umane, ce contine un sir de abilitdti durabile
pentru utilizarea continud si eficientd a
tehnologiei  informatiei 1n  activitatile
profesionale si in practica zilnica” [6, p. 8]. In
opinia  cercetatorilor, sensul termenului
cultura a informatiei este mult mai larg decat
sensul termenului cultura media, pentru ca
primul se referda la o relatie complexd a
personalitdtii umane cu informatii mass-
media, iar al doilea — la sfera contactelor
umane cu mijloacele mass-media.
termenilor

Comparand  definitiile

alfabetizare  si  competentd,  semnalam
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asemanarea si deosebirea dintre ei. In acelasi

timp, trebuie sd recunoastem ca conceptul de
»alfabetizare” contine o nuantd de
primitivitate, elementarism, reflectarea celui
mai simplu, mai initial nivel de educatie.
Termenul competenta reflectd ceva mai
specific in raport cu cunostintele si abilitatile
unei persoane.

Cercetatorii din domeniul educatiei
media opereazd cu doi termeni: competenta
informationala $i competenta media. S.V.
Trisina defineste competenta informationala
ca fiind ,trasdtura integrantd de personalitate
— rezultatul reflectiei proceselor de selectie,
asimilare, procesare, transformare si generare
a informatiei, ce permite dezvoltarea,
diagnosticarea, acceptarea, precizarea i
punerea 1n aplicare a solutiilor optime in
diverse domenii de activitate [16].

Autoarea mentioneaza cd termenul
competenta informationala
se caracterizeaza prin:

e dualism — prezenta a doud componente:

obiective (evaluarea externa a
competentelor informationale) si
subiective (evaluarea interna a

competentelor informationale);

e relativitate — cunostintele in domeniul
media devin rapid inactuale si pot fi
considerate ca noi, Intr-o perioada
determinata de timp;

e structurare — fiecare persoand are propriul
sau mod de organizare, Invatare si aplicare

a cunostintelor;

o  selectivitate — nu toate informatiile
receptionate sau selectate pot fi transformate
in cunostinte, deoarece nu toate sunt legate de
domeniul necesar si nu prezinta o noutate;

e  acumulare — cunostintele acumulate
de-a lungul timpului au tendinta de
,inmagazinare”, iar acumularea devine mai
largd, mai profunda si mai voluminoasa;

®  autoorganizare — sistem propriu de
aparitie spontand a noilor cunostinte,
incadrate intr-un sistem anumit;

e  polifunctionalitate — prezenta unei
varietdti de subiecte axate pe cunoasterea
specificd ~ (componenta  semanticd  a
cunostintelor de baza este multifunctionald)
[Idem].

Competenta informationala indeplinegste
un sir de functii:

e de cunoastere, care vizeaza sistematizarea

cognitiei si a cunoasterii de sine;

e de comunicare — purtatorul important de
informatii sun mass-media si tehnologiile
informationale;

e de adaptare, care permite adaptarea la
conditiile de viatda si activitate, luand in
considerare societatea informationala;

e de normare, in primul rand, prin sistemul
moral, norme juridice si cerinte legale
referitoare la societatea informationala;

o de evaluare, presupunand capacitatea de a
naviga in diferite fluxuri informationale,
identificand, selectand si  evaluand
informatii noi, evidentiindu-le pe cele

principale din noianul celor secundare;
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e de interactivitate, care vizeazd munca
independenta si creativd a subiectului,
ducand la autodezvoltare si autorealizare.

Cercetarile in domeniul respectiv
ne prezintd o altd abordare a competentei
media, care are o directie mult mai concreta si
este orientata spre componentele mass-mediei
si comunicarea mass-media. Pentru prima
datd pedagogii straini au valorificat termenul
competenta media. Astfel, in Germania,
pedagogul german Tulodziecki a definit
competenta media ca ,abilitatea de a fi
calificat, independent, creativ si social,
actionand responsabil fatd de mass-media”

[17]. Ca una dintre primele definitii ale

competentei media, In viziunea noastra,

aceasta nu este destul de concretd. Si daca
intelegem competenta media ca sinonim al

alfabetizarii media, atunci definitia data de R.

Kubey este mai concretd: competenta

media/alfabetizarea media este capacitatea

de a analiza, utiliza, evalua critic si transmite
informatii (mesaje) media sub diferite forme

[9].

Profesorul rus A. Fiodorov considera
competenta  media  ,esenta  abilitatilor
individuale de a utiliza, analiza critic, evalua
si transmite texte media de diferite genuri si
sub diferite forme, pentru a analiza critic
procesele complexe de functionare a mass-
mediei in societate [20].

Dezvoltarea competentei media se
bazeaza pe un sir de etape. Cercetdtorul Potter
analizeaza etapele respective dupa cum

urmeaza:

e Experienta. Cu cat am avansat in
domeniul mass-media, cu atat potentialul
nostru pentru dezvoltarea unui nivel mai inalt
in domeniul respectiv este mai mare.

e Aplicarea activa a competentelor in
domeniul mass-media.

e Maturizare/pregitire pentru autoevaluare
[12, p. 6].

Este necesar sa mentionam clasificarea
abilitatilor necesare competentei media a
individului, propusa de renumitul specialist
american in mass-media S.J. Baran:

e abilitatea si disponibilitatea de a depune
efort pentru perceperea, Intelegerea
continutului textului media si filtrarea
rezonantei acestel informatii;

e intelegerea si respectarea puterii de
influenta a textelor media;

e capacitatea de a deosebi reactiile
argumentate si cele emotionale, atunci
cand apare necesitatea de a reactiona
corespunzator;

e dezvoltarea idelor de valoare despre
continutul textului media;

e capacitatea de a gandi critic asupra
textelor media, indiferent de cat ar fi de
influente sursele lor;

e cunoasterea  specificului  limbajului
diferitor media si capacitatea de a le
intelege  influenta, indiferent de
complexitatea textelor media [1, pp. 57-
58].

O structura analogica, dar mult mai

compactd si mai sistematizatd a competentei
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media, formatd din cinci blocuri de abilitati

necesare, este propusa de pedagogul german

V. Veber. Mentiondm cd ambele forme ale

competentei media sunt orientate spre analiza

informatiillor media. Este vorba despre
selectarea si utilizarea a ceea ce poate oferi
media si dezvoltarea propriului produs media.

In al doilea rdnd, in ceea ce priveste

continutul, ambele forme includ cunostinte si

abilitati legate de:

e posibilitatile creative pe care se bazeaza
diferite tipuri de media;

e preconditiile pentru utilizarea eficientd a
informatiilor media;

e conditiile economice, sociale, tehnice,
politice, legate de producerea si distribuirea
produselor media.

Tinand cont de abordarile
cercetatorului britanic R. Ciubi si coautorilor
sai, putem clasifica indicatorii competentei
media (alfabetizarea media a personalitatii in
domeniul culturii media) dupd cum este
prezentat in tabelul 1 [5].

Tabelul 1. Indicatori ai competentelor

mass-media

gamei de texte media.

Studiul modurilor de
prezentare a informatiilor
media, regandirea realitatii

Reprezentare

media

in texte media, concepte
proprii ale autorului.

Public media Studiul tipologiei audientet,

tipologia perceptiei media.

Agentii media Studiul lucrarilor,
functiilor si obiectivelor
creatorilor

de texte media

Tehnologii Studiul
metodelor/tehnologiilor
pentru crearea de texte
media.

media

Limbi/Limbajul | Invitarea limbajelor media,

media limbajelor verbale,

audiovizualului, editarea

Cu toate cd aceastd clasificare este
destul de arbitrara, avem o abordare
diferentiatd a dezvoltarii competentei media,
au fost determinate trei niveluri de dezvoltare:
initial, mediu si Tnalt. Aceasta clasificare ofera
ideea abordarii diferentiate a dezvoltarii
competentei media, cand prezenta unor
niveluri inalte de contact sau indicatori
creativi este posibila si sub alt nivel, mediu
sau chiar scazut, de informatii si indicatori de
evaluare. Daca vorbim despre nivelurile
indicatorului perceptiv, atunci la mai multe
persoane se observa prezenta unui indicator
pronuntat, alte persoane pot avea un nivel mai
jos. Fara perceptia si capacitatea de a dezvolta
competente media, a analiza si evalua texte
media, nu putem vorbi despre un nivel inalt
de competente media. In acelasi timp, este
necesard cunoasterea faptelor din istoria
culturii media, a frecventei comunicarii cu
instrumentele media, a capacitatii practice de
a crea texte media pentru a putea forma,
dezvolta competenta mediaticd individuala

(Tabelul 2).
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Tabelul 2. Clasificarea indicatorilor

competentei media a personalitatii

Indicatorii
competentei
Media

Continutul indicatorilor de
competenta

Motivational | Motivele de contact cu mass-
media si texte media: gen,
tematici: emotionale,
epistemologice, hedoniste,
psihologice, morale,
intelectuale, estetice,

terapeutice etc.

Contacte Frecventa
comunicdrii/contactului cu
mass-media si lucrari de

culturd media (texte media).

Informational | Cunoasterea terminologiei,
teoriei si istoriei culturii
media, a procesului de

comunicare 1n masa.

Perceptiv Capacitatea de a percepe

texte media.

Interpretativ/ | Capacitatea de a analiza
critic procesele de
functionare media si texte
media in societate; diferite

tipuri si genuri de activitate

evaluativ

bazate pe anumite niveluri;
dezvoltarea perceptiei media
si a gandirii critice.

Activitati
practice (de
operare)

Capacitatea de a alege
anumite texte media si canale
media, de a crea/distribui
texte media proprii, abilitati
de autoeducare in sfera
media.

Creativitate | Prezenta creativitatii in varii
aspecte; activitate
(perceptiva, ludica, cercetare

etc.) legata de mass-media.

Anterior, am evidentiat ideea abordarii
diferentiate a dezvoltarii competentei media,

cand prezenta unor niveluri Tnalte de contact

10

sau a indicatorilor creativi este posibila si la
alte niveluri, medii sau chiar scadzute, de
de evaluare. In

informatii si indicatori

legaturda cu aceasta, a fost realizatd o

clasificare in care s-a luat in considerare

competenta media/alfabetizarea media a

individului, nivelurile scazut si 1nalt de

dezvoltate, realizata de J. Potter [12, p. 6]:
Caracteristicile unui nivel inalt de

dezvoltare a competentei media:

e evidentierea sensului principal al textului
media;

e analiza: identificarea elementelor
principale ale textului media;

e comparatie: identificarea unor fragmente
similare si unice din textul media;

e evaluarea valorii unui text media sau a
fragmentului acestuia; judecata bazatd pe
comparatii dupa un criteriu specific;

e rezumare: capacitate de a crea o descriere
concisa, clard si precisa a textului media;

e generalizare;

e deductie: folosind principii  generale,
pentru a explica individului unele
informatii;

e inductie: derivarea principiilor generale
din observarea informatiilor individuale;
e sinteza: capacitatea de a reasambla
elementele Intr-o noua structura [Idem].
Caracteristicile unui nivel scazut de
dezvoltare a competentelor media:

2

e intelect sla (raportat la rezolvarea
problemelor si abilitatilor creative), o

preferintd pentru ,,totul s meargd ca de
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obicei”; memorie slaba, capabila sa

asimileze doar lucruri importante (de
exemplu, noaptea, Tnainte de examen);

e dependenta tematica, lipsa de
discernamant, adica neintelegere;

e necvoia unui consilier, a unui asistent, a
unei carti de referintd, a unui ghid de
studiu;

e tolerantd scazutd pentru ambiguitatea
textelor media, incertitudine;

e diferentiere conceptuald slaba, cu putine
categorii pentru mesaje; atitudine negativa
fatd de noile mesaje, care nu corespund
categoriilor cunoscute de mesaje media
sau unui text media simplu;

e impulsivitate ridicatd a deciziilor luate
rapid, sacrificind precizia si adevarul
[Idem, p. 28].

Pentru formarea $i  dezvoltarea
competentelor media, este necesar sa se ia in
considerare ,,autonomia critica” a individului.
Drept bazd putem lua definitia oferitda de A.
Silverblat si E.M. Enright Eliceiri: ,ca
obiectiv. major in formarea competentelor
media, autonomia critica este o abilitate care
permite indivizilor sd fie independenti, sd-si
facd o parere proprie despre informatia
analizata si sa nu cadd prada preferintelor
autorilor de texte media” [15].

Profesorul rus A.V. Fiodorov ne ofera
explicatii detaliate cu referire la clasificarea
nivelurilor de formare si dezvoltare a
competentelor media ale personalitatii umane

(Tabelul 3) [20].

11

Tabelul 3. Clasificarea indicatorilor
motivationali ai competentei media pe
niveluri

Nr. | Nivelul Descrierea indicatorului
motivational al

competentei media

1 Superior | O gama largd de genuri
tematice, emotionale,
intelectuale, psihologice,
creative, motivationale,
etice, estetice pentru
contactele cu mass-media,

inclusiv:

e selectia unei varietati de
genuri si tematici, a unui
spectru de texte media;

e dorinta de a obtine noi
informatii;

e dorinta de evadare,
compensatia pentru
divertisment (in doze
moderate);

e cforturi pentru
identificare, empatie;

e dorinta de a-si confirma
propria competenta in
diferite domenii ale
vietii si mass-mediei;

e tendinta de cdutare a
materialelor pentru
studii, pentru diferite
cercetari stiintifice;

e tendinta spre filozofie,
dezvoltare personala,
etica, dezvoltare
intelectuald, spre
autocritica, dialoguri cu
creatorii de text media;

e dorinta de a Tnvata cum
sa creeze singur texte
media, studierea unor
exemple specifice de
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creativitate a
profesionalistilor in
domeniul mass-media.

2 Mediu O gama de genuri tematice,
emotionale, intelectuale,
psihologice, creative,
motivationale, etice, estetice
pentru contactele cu mass-
media, inclusiv:

e selectia unei varietati de
genuri si tematici
specifice de texte media
cu accent dominant pe
genuri de divertisment;

e tendinte spre
divertisment;

e cforturi de
autoidentificare,
empatie;

e dorinta de a obtine noi
informatii media;

e aspiratia de e extrage
invataminte din
informatia media;

e dorinta de Insusire a
informatiilor media;

e tendinta spre
,recuperare”
psihologica;

e cforturi pentru impresii
artistice.

3 Scazut O gama restransa de genuri
tematice, emotionale,
motivationale, etice,
psihologice pentru contacte
cu informatii media si
media, inclusiv:

e selectarea si promovarea
doar a genului distractiv
si a tematicii
informatiilor media de
acest gen;
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e dorinta de divertisment;

e dorinta de insusire a
informatiilor media;

e tendinta spre
,recuperare”
psihologica;

e lipsa motivatiei in
dezvoltarea creativitatii,
esteticii.

In acelasi timp, trebuie si acordim o
atentie sporitd descrierii acestor niveluri prin
indicatori concreti. Prezenta ,,dorintei si
tendinte1” incd nu inseamna cd un cadru
didactic = poseda  nivelul superior al
competentei media. De aceea, este bine sa
mentionam ce trebuie sa stie sa facd individul
pentru fiecare nivel (Tabelul 4).

Tabelul 4. Clasificarea nivelurilor de

cunostinte ale competentei media

Nivelul Cunoasterea termenilor de baza,

superior a teoriilor, a principalelor fapte
— elemente din evolutia si
istoria dezvoltarii mass-media,
cercetarile savantilor si ale
cercetatorilor din domeniul
mass-media; intelegere clard a
impactului (pozitiv si negativ)
al procesului de comunicare si
al informatilor media in masa si
mass-media in lumea reala.

Nivelul Cunoasterea anumitor termeni
de baza, teorii, fapte din istoria
dezvoltarii culturii media si

mass-media, comunicare si

mediu

influente media asupra
personalitdtii, intelegerea
impactului informatiilor media
asupra personalitatii.
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Nivelul Lipsa cunostintelor (cunostinte

initial cu un nivel foarte scazut in
domeniul mass-media si media)
de baza, necunoasterea
(cunoasterea la un nivel foarte
scazut) a termenilor, teoriilor,
faptelor din istoria dezvoltarii
mass-media si media,
comunicare mass-media,
influenta crescutd asupra
personalitatii a informatiilor
media si mass-mediei.

Se pare cd aceastd clasificare a

nivelurilor de indicatori cu referire la

dezvoltarea competentei media este destul de
consecventd, in raport cu cele mai importante
informatii ale lui Dj. Potter [12, p. 6] despre
informatii media, productia media si originea
ei; mass-media si impactul mass-mediei

asupra bazei si structurii economice,

recunoasterea  influentei media  asupra

individului. In acest caz, pentru a putea
intelege influenta mass-mediei in viata
noastrd, din punct de vedere emotional,
fiziologic, intelectual, educational, social,
moral, etc., sunt necesare cunostinte despre
contactele cu mass-media, care se clasifica in
doua tipuri. In primul rand, este vorba despre
cunostinte din domeniul culturii media, care
provin din experienta noastra sociala comuna.
in al doilea este

rand, vorba despre

cunostintele  intertextuale, obtinute din
experienta noastrd de contact mass-media cu
ceilalti [2, p. 5].

In viziunea cercetitoarei Kostina,

cultura mas-media a devenit valoroasa in
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lumea virtuala si are la bazd un sir de
caracteristici:

e importanta prezentului, adicd existenta
fara viitor,

prezentului trecut  si

inldturarea diferentei dintre viatd si
moarte, dintre realitate si imaginatie;

e implicarea persoanelor in evenimentele
media, mass-media;

e concentrarea perspectivei culturii mass-
media asupra unor persoane renumite, cu
scopul reorientarii spre persoana;

e compararea textului interactiv media cu
starea de letargie, cu posibilitatea

intelegerii acestuia prin metafora unui
Vis;

e crearea produselor virtuale de activitate
umand interactivd si computerizatd sau
interumana [19].

Jocurile video-computerizate axate pe
aceste principii au fost incorporate in folclor
si mitologie si se bucurd de succes pentru un
anumit public, datorita acelorasi principii,
prezente si in cazul textului media traditional.
Cu toate acestea, mare ,,succes”, Tn acceptia
elevilor, au jocurile de actiune, care cultiva
cruzimea, brutalitatea, duritatea, violenta,
agresiunea. Astfel, apare intrebarea: Cum pot
utiliza copiii mass-media, internetul (care este
parte din viata lor), folosind toate
oportunitatile oferite, fara riscuri? Pentru a
raspunde la aceastd intrebare, am realizat o
chestionare in ciclul gimnazial al unui liceu
din  municipiul  Chisinau. In  cadrul
chestionarii, au participat 112 elevi din clasele

a VI-a — a IX-a. Chestionarea a fost anonima.
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Prin aceasta chestionare, am dorit sia aflam

raspunsul la douad intrebari:
1. Care este domeniul de utilizare a TIC?
2. Care este scopul utilizarii internetului?
Este necesar sa mentionam ca, din
numarul de 112 elevi, 29 de elevi, sau 26%,
nu dispun de tehnicd (computere, telefoane),
insd, cu ajutorul colegilor, rudelor, folosesc
Prima intrebare s-a referit la domeniul
de utilizare a tehnologiilor informationale
computerizate. Obiectivul principal al acestei
chestionari a fost determinarea domeniilor de
utilizare a TIC de catre elevi. Raspunsul a
cuprins urmatoarele domenii de utilizare:

e in comunicarea online (in diferite
chaturi);
o la vizionarea filmelor online;
e injocuriy
e pentru divertisment;
e pe retele de socializare;
e internet;
e inrealizarea temei pentru acasa,
e in cercetare;
e [a invatarea unei limbi (Tabelul 5).
Au fost prezentate doud domenii de

utilizare: divertisment (1-5) si dezvoltare

personald (6-9). Elevii au avut posibilitatea sa

aleaga cate un raspuns din ambele domenii.
Tabelul 5. Domeniul de utilizare a TIC de

catre elevi

Nr. Domeniul de Numiar | %

d/o utilizare

1. | comunicare online 18 16%

2. | vizionarea filmelor 2 20%
online

3. | jocuri 27 24%
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4. divertisment 19 17%

5. | retele de socializare 26 23%

6. realizarea temei ” 21%
pentru acasd

7. cercetare 71 19%

8. studierea unei limbi 16 14%

9. nu utilizeaza TIC

pentru dezvoltare 52 46%

personala

Rezultatele chestionarii ne permit sa
concluzionam urmatoarele: comunicarea
online este realizata de 18 elevi, sau 16% din
numarul celor chestionati; vizionarea filmelor
online — 22 de elevi, sau 20%; jocuri — 27 de
elevi, sau 24%,; divertisment — 19 elevi, sau
17%; retelele de socializare sunt utilizate de
26 de elevi, sau 23% din numarul celor

chestionati (Figura 2).

Figura 2. Domeniul Divertisment de
utilizare a TIC de catre elevi
Alt domeniu cercetat, privind
utilizarea tehnologiilor informationale
computerizate, a fost dezvoltarea personald a
elevilor. Astfel, pentru realizarea temei de
acasa (pregdtirea pentru lectii), utilizeaza
tehnologiile informationale computerizate 23
de elevi, sau 21%; pentru cercetare (teme
propuse de cadrele didactice sau de interes

personal) — 21 de elevi, sau 19%; studierea
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unei limbi strdine (cea pe care o studiaza in

gimnaziu sau alta limba) — 16 elevi, saul4%.
Este trist faptul ca aproape jumatate din
numarul celor chestionati — 52 de elevi, sau
46% — utilizeaza tehnologiile informationale
si de comunicare nu pentru dezvoltarea
personald, ci doar pentru divertisment

(Figura 3).

Figura 3. Domeniul de utilizare Dezvoltare
profesionala

Cercetarile realizate in domeniu ne
permit sd constatdm ca, in diferite localitati,
internetului. In acelasi timp, tot mai multi
copii afiseazd public datele personale,
necunoscand cum si unde pot fi utilizate, in ce
scop si de catre cine. Elevilor li s-a mai
propus un chestionar, obiectivul caruia a fost
determinarea scopului privind utilizarea
internetului. Intrebarea a cuprins un sir de
argumente, din care fiecare elev trebuia sa
aleaga cate trei optiuni:
e am pregatit materiale auxiliare pentru

lectii;

e am descarcat jocuri;
e m-am jucat online;
e am citit vloguri/resurse electronice;

e am discutat in chat;

e am cautat si am citit informatii despre
sex, dragoste etc.;
e am primit §i trimis mesaje; am postat
foto sau video;
e am descdrcat carti online;
e am invatat o limba straind (Tabelul 6).
Tabelul 6. Domenii de utilizare a

internetului de catre elevi

Nr. Domeniul de Numar %

d/o utilizare
Am pregatit

o

1. | materiale auxiliare 21 19%
pentru lectii.

> | Am descarcat jocuri. 28 25%

3. | M-am jucat online. 31 28%
Am citit o

4. | vloguri/resurse 15 13%
electronice.

5| Am discutat in chat. P 20%
Am cdutat si citit 550

6. | informatii despre 25 /o
sex, dragoste etc.

7 | Am receptionat si 21 19%
trimis mesaje.

g Am postat foto sau 29 26%
video.

9 Am descarcat carti 18 16%
online.

10. Am invatat o limba 15 13%
straina.

Din rezultatele chestionarului, se
observd ca elevii utilizeazd frecvent
internetul. 21 de elevi, sau 19% din numarul
celor chestionati, pregitesc materiale auxiliare
pentru lectii; 28 de elevi, sau 25%, descarca
jocuri; 31 de elevi, sau 28%, se joaca online;

15 elevi, sau 13%, citesc pe vloguri; 22 de
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elevi, sau 20%, discuta in chat; 25 de elevi,
sau 22%, cautd si citesc informatii despre sex,
dragoste etc.; 21 de elevi, sau 19%,
receptioneaza si transmit mesaje permanent;
29 de elevi, sau 26%, posteaza diferite poze
sau video; 18 elevi, sau 16%, descarca online
carti si le citesc; 15 elevi, sau 13%, invata

limbi straine (Figura 4).

Figura 4. Cauzele utilizarii internetului de
catre elevi

Unul dintre obiectivele principale al
cercetdrii noastre constd 1in cunoasterea
comportamentelor copiilor in mediul online,
dar si a cunostintelor, perceptiillor si
atitudinilor acestora si ale cadrelor didactice
in legatura cu riscurile existente pe internet, in
legdtura cu corectitudinea si etica vehicularii
informatiilor mass-media.

Elevii ai fost intrebati daca stiu ceva
despre siguranta online. Din 112 elevi, 87, sau
78%, au mentionat cd stiu cate ceva despre
comportamentele riscante online, dar nu
intotdeauna aplica regulile de sigurantd in
mediul online. 25 de elevi, sau 22%, nu
cunosc nimic despre siguranta online. In
acelasi timp, din discutiile cu cadrele
didactice (14), intelegem ca nu toate cadrele
didactice, din cele 14 chestionate, cunosc

riscurile online.
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Elevii au fost intrebati dacd au
discutat cu cineva despre securitatea lor in
mediul virtual si posibilitatea utilizarii
oportunitatilor internetului fara riscuri. 51 de
elevi, sau 68%, discutd cu colegii mai mari;
din clasele a XI-a — a XII-a, 23 de elevi, sau
21%, discuta cu cadrele didactice, iar 38 de
elevi, sau 34%, nu discutd nu nimeni. Ei au
prezentat urmatorul raspuns: ma descurc
singur; iar altii se bazeaza pe relatiile de
incredere.

In acest context, apare intrebarea:
sunt oare pregatite cadrele didactice pentru
formarea competentelor media si mass-media
la elevi? Din analiza prezentatd mai sus,
rezulta cd nu toti copiii sunt gata sd apeleze la
ajutorul  cadrelor  didactice,  parintilor,
colegilor mai mari etc. Cadrele didactice
trebuie sd invete, sd le formeze perceptia
sigurantei si a comunicarii pe internet. Pentru
aceasta, anume cadrele didactice trebuie sa fie
informate, sa stie ce trebuie sa le spund
copiilor.

Pentru a Iintelege cum pot fi
desfasurate activitatile de invatare a educatiei
media, de ce informatii dispun cadrele
didactice in acest domeniu, la ce nivel de
cunoastere a acestui domeniu sunt, am realizat
un chestionar in acest gimnaziu. Chestionarul
a fost alcatuit in baza tabelului 4, in care sunt
clasificate nivelurile de cunostinte ale
competentei media a cadrelor didactice. Am
dorit sa demonstram nivelul de cunoastere a
baza,

acestora privind terminologia de

teoriile, principalele fapte din istoria



Revista de stiinte socioumane Nr.3 (46) 2020

dezvoltarii mass-media, a  cercetarile
savantilor si cercetatorilor din domeniul mass-
media; 1Intelegerea clarda a impactului
procesului de comunicare si a informatilor
media in masa s1 mass-media in lumea reala.

Este important sa mentionam ca
chestionarul contine elemente de competenta,
structurate in doud grupuri: cunostinte in
educatia media s1 pedagogia/metodologia
mass-media (Tabelul 7).

Tabelul 7. Determinarea nivelului
competentelor media ale cadrelor didactice.

Rezultatele prezentate in chestionar
ne demonstreaza cunostintele foarte vagi ale
cadrelor didactice In domeniul mass-media.
Analiza rezultatelor acestui chestionar ne va
ajuta sa elaboram si sd propunem o strategie
de dezvoltare a competentelor mass-media ale

cadrelor didactice, ceea ce va duce la sporirea
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nivelului de performantd in mass-media al
cadrelor didactice. Mentiunea foarte bine
corespunde nivelului inalt, bine — nivelului
mediu, suficient — nivelului initial.

Astfel, referitor la cunoasterea
termenilor de bazd, a teoriilor mass-media,
observam ca doar 3 cadre didactice, sau 21%,
au nivel Tnalt; 3 cadre didactice, sau 21%, au
nivel mediu; 4 cadre didactice, sau 29%,
probeaza nivelul initial, iar 4 cadre didactice,
sau 29%, nu detin cunostinte in mass-media.

Cunoasterea principalelor fapte din
istoria dezvoltarii mass-media — un cadru
didactic, sau 7%, s-a plasat la nivelul inalt, 2
cadre didactice, sau 14 %, s-au plasat la
nivelul mediu, 3 cadre didactice, sau 21%, s-
au plasat la nivelul initial, 8 cadre didactice,
sau 57%, nu detin cunostinte in mass-media.

Cunoasterea  cercetatorilor  din
domeniul mass-media — un cadru didactic,
sau 7%, s-a plasat la nivelul inalt; 3 cadre
didactice, sau 21%, s-au plasat la nivelul
initial si 10 cadre didactice, sau 71%, nu detin
cunostinte in mass-media.

Intelegerea clara a impactului de
comunicare online si a riscurilor online
asupra elevului — 2 cadre didactice, sau 14%,
s-au plasat la nivelul inalt, 3 cadre didactice,
sau 21%, s-au plasat la nivelul mediu, 4 cadre
didactice, sau 29%, s-au plasat la nivelul
initial, iar 5 cadre didactice, sau 36%, nu detin
cunostinte in mass-media.

Cum inteleg protectia datelor cu

caracter personal, cum pot invdta si se

protejeze elevii — doar un cadru didactic, sau
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7%, s-a plasat la nivelul finalt, 2 cadre

didactice, sau 14%, s-au plasat la nivelul
mediu, 3 cadre didactice, sau 21%, s-au plasat
la nivelul initial, 8 cadre didactice, sau 57%,
nu detin cunostinte in mass-media.

Cadrele didactice au fost intrebate
despre impactul informatiilor media si mass-
media asupra dezvoltirii elevului. Un cadru
didactic, sau 7%, s-a plasat la nivelul inalt, 2
cadre didactice, sau 14%, la nivelul mediu, 2
cadre didactice, sau 14%, la nivelul initial, iar
sau 64%,

9 cadre didactice, nu detin

cunostinte cu privire la impactul informatiilor

media $i mass-media asupra dezvoltarii
elevului.

La 1intrebarea daca utilizeazd
canalele mass-media pentru formarea

spiritului critic cu privire la mass-media au
fost Inregistrate urmatoarele rezultate: 2 cadre
didactice, sau 14%, s-au plasat la nivelul Tnalt;
3 cadre didactice, sau 21%, s-au plasat la
nivelul mediu, 4 cadre didactice, sau 29%, s-
au plasat la nivelul initial, 5 cadre didactice,
sau 36%, nu detin cunostinte cu referire la

canalele mass-media (Figura 5).

Figura 5. Cunostinte ale cadrelor didactice in
mass-media
In urmatoarea parte a chestionarului,

am intentionat sd aflam nivelul de cunostinte
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al cadrelor didactice privind proiectarea
activitatilor de invatare a mass-media. Am
constatat urmatoarele: doar 2 cadre didactice,
sau 14%, posedd capacitatea de analiza
psihopedagogica a informatiilor mass-media,
iar 8 cadre didactice, sau 57%, nu detin
cunostinte de acest fel.

Cu

referire  la  evaluarea  si

valorificarea pedagogici a rezultatelor
investigatiilor in contextul instruirii axate pe
cel ce invatd in contextul educatiei media,
am constatat urmaétoarele: un cadru didactic,
sau 7%, s-a plasat la nivelul 1nalt, 2 cadre
didactice, sau 14%, la nivelul mediu, 3 cadre
didactice, sau 21%, la nivelul initial, 7 cadre
didactice, sau 50%, nu detin cunostinte despre
instruirea axatd pe cel ce invatd in contextul
educatiei media.

Identificarea  metodelor didactice
optime pentru educatia media prezintd
urmdtoarea stare de lucruric  un cadru
didactic, sau 7%, s-a plasat la nivelul mediu, 3
cadre didactice, sau 21%, sunt la nivelul
initial, 8 cadre didactice, sau 57%, nu detin
cunostinte in domeniul metodologiei didactice
pentru educatia media.

In figura 6 este reprezentata evaluarea
produselor media din punct de vedere al
realizarii principiilor instruirii centrate pe
cel ce invata. Astfel, un cadru didactic, sau
7%, s-a plasat la nivelul mediu, 2 cadre
didactice, sau 14%, sunt la nivelul initial, 9
cadre didactice, sau 64%, nu detin cunostinte

despre principiile instruirii centrate pe cel ce

invatd (Figura 6).
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Figura 6. Cunostinte in aplicarea
didacticii in mass-media

Rezultatele chestionarului realizat ne
permit sd constatdm ca atat elevii, cat si
cadrele didactice au nevoie de pregatire
diferentiata, iar studierea eficientd a mass-
mediei necesitd o colaborare si comunicare
activa a formatorilor si a cadrelor didactice; a
cadrelor didactice cu elevii si parintii; a
profesorilor cu elevii si un feedback
permanent. Formabilii, adica elevii, trebuie sa
dispund de toate informatiile necesare din
domeniul mass-media.

Este necesard centrarea procesului de
formare a cadrelor didactice in mass-media pe
reorientarea de la continutul cursului spre
finalitdtile acestuia si centrarea pe formabil.
diversitatea

Luand in considerare

formabililor, capacititile lor de invitare,
varsta cadrelor didactice, formabilii trebuie sa
se ,deplaseze” pe trasee  diferite,
personalizate.

Care este rolul familiei in educatia
mass-media?

copiilor in domeniul

Dezvoltarea armonioasd a copilului este
preocuparea institutiei educative, a societatii
si a familiei. Majoritatea familiilor sunt
interesate de mass-media si atunci cand

vizionarea emisiunilor pentru copii este aleasa
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de intreaga familie, existd viatd in aceastd
familie. Prin activitatile desfdsurate, mass-
element constitutiv

media devine un

important al educatiei, care poate pune
temelia cunostintelor profunde in domeniul
dat si poate sda formeze competente 1In
domeniul mass-media. In formarea si
dezvoltarea competentelor mass-media, un rol
deosebit le revine parintilor. ,,Ei au dreptul si
datoria de a garanta folosirea prudenta a
mijloacelor de comunicare, prin formarea
constiintei la copii de a exprima judecati
sandtoase si obiective, care 1i vor calauzi mai
apoi in alegerea sau respingerea optiunilor
disponibile” [11].

In acest sens, parintii doresc si aiba
parte de incurajare si asistentd din partea
institutiilor educationale, pentru a putea
realiza si asigura educatia mass-media in
randul copiilor. Controlul din partea parintilor
si a cadrelor didactice va reduce riscurile
existente in mediul online.

Pentru a intelege care este atitudinea
parintilor in formarea si  dezvoltarea
competentelor mass-media la copiii din ciclul
primar, parintilor li s-a propus un chestionar,
care a inclus un sir de intrebari cu referire la:
cunoasterea domeniului de utilizare a TIC;
cunoasterea conceptelor de baza din domeniul
mass-media; protectia datelor cu caracter
personal; impactul informatiilor media si
dezvoltarii  elevului;

mass-media  asupra

utilizarea  canalelor mass-media pentru

formarea spiritului critic cu privire la mass-

media etc. In chestionare, au participat 27 de
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parinti din ciclul primar al unui liceu teoretic

din municipiului Chisindu.

Prima intrebare adresatd parintilor s-a
referit la faptul daca ei cunosc ce domeniu al
TIC utilizeaza copiii lor (Tabelul 8).

Tabelul 8. Cunosc parintii ce domeniu

al TIC utilizeaza copiii lor?

1. | In comunicarea online 5 19%
(diferite chaturi)
2. | Jocuri 15 |56%
3. | Divertisment 13 | 48%
4. | Retele de socializare 4 15%
5. | Realizarea temei pentru 7 26%
acasa
6. | Invatarea unei limbi 5 19%
7. | Nu stiu 4 15%

Mentionam cd parintii au ales cate
doud optiuni din cele propuse. Astfel, 5
parinti, sau 19% din numarul celor care au
fost chestionati, au comunicat: copiii
utilizeaza TIC in comunicarea online; 15
parintii, sau 56%, au comunicat ca copiii
utilizeaza TIC 1n jocuri; 13 parinti, sau 48%,
utilizeaza TIC pentru divertisment; 4 parinti,
sau 15%, utilizeazd TIC pentru a naviga pe
retelele de socializare; 7 parinti, sau 26%,
utilizeaza TIC in realizarea temei pentru
acasd; 5 parinti, sau 19%, utilizeaza TIC in
invatarea unei limbi; 4 parinti, sau 15%, nu
stiu ce domeniu al TIC si cu ce scop il

utilizeaza copiii lor. (Figura 7).
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Figura 7. Utilizarea TIC de catre copii
Urmatoarea 1Intrebare a fost daca
parintii cunosc ceva despre protectia datelor
cu caracter personal (Tabelul 9).

Tabelul 9. Cunoasteti ce semnifica

datele cu caracter personal?

1.| Da 18 67%
2. | Nu 9 33%
Rezultatele chestionarii ne

demonstreaza ca 18 parinti, sau 67%, cunosc
Legea nr. 133 din 08.07.2011 privind datele
cu caracter personal. Cu pdrere de rau, mai
multi parinti (9 parinti, sau 33%) nu cunosc
nimic despre datele cu caracter personal.

La Intrebarea ce impact au informatiile
media si mass-media asupra dezvoltarii
elevului, 11 parinti, sau 41% din numarul
parintilor chestionati, au raspuns ca stiu ce
inseamna date cu caracter personal; 8 parinti,
sau 25%, n-au observat nici o schimbare; 5
parinti, sau 19%, au raspuns cd mass-media
are o influenta negativa asupra elevilor mici,
iar 4 parinti, sau 15%, au raspuns ca nu stiu
nimic despre semnificatia datelor cu caracter

personal (Figura 8).
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Figura 8. Influenta mass-mediei asupra
elevului 1n viziunea parintilor

Pentru a creste siguranta mass-media,

sunt necesare urmatoarele activitagi:

studierea disciplinei Educatie mass-
media;

organizarea discutiilor interactive, a
forumurilor cu formatorii, cu specialistii
in domeniul mass-media, cu voluntarii
etc. la cursul de Educatie mass-media;
stabilirea unor ,,puncte” de contact, de
referintd, la care elevii ar putea apela,
in caz de necesitate;

activitatilor

de

organizarea
extracurriculare, a activitdtilor
informare si sensibilizare in scoli;
realizarea lectiilor si activitatilor cu
subiecte legate de mass-media;

instruirea, formarea/dezvoltarea
cadrelor didactice in domeniul mass-
media;

elaborarea i distribuirea resurselor
informationale utile pentru desfasurarea
lectiilor sau activitatilor cu referire la
subiecte legate de mass-media;

realizarea activitatilor de informare a
cadrelor didactice si a psihologilor
scolari din institutiile de Tnvatamant cu
privire la

specificul si  protectia

cazurilor de abuz 1n mass-media.
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necesitatea unificarii

Rezultatele cercetarii  semnaleaza

eforturilor actorilor

sociali pentru cresterea gradului de informare,

de securitate in ceea ce priveste riscurile la

care sunt expusi copiii in mediul mass-media,

media, dar si in ceea ce priveste asigurarea

protectiei lor.
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Rezumat

Mediul de 1invatare in aer liber
reprezintd nu o alternativd a Invatdrii din
gradinitd, ci o aprofundare, o personalizare a
procesului instructiv-educativ; acest mediu,
organizat corespunzator, devine o sursd de
cunoastere, un spatiu stimulativ, confortabil,
creativ, original, favorabil pentru dezvoltarea
cognitivd si socioemotionald a copilului. In
contextul educational actual, dominat de
provocdri si schimbari frecvente, este nevoie
s ne intoarcem la natura si sa conectam copiii
cu ea prin diverse activititi. In felul acesta, le
vom asigura copiilor o sdndtate mai buna,
gestionarea corectd a emotiilor, autonomie,

stima de sine, formarea unor abilitati de viata

care sa 1i ajute sa se adapteze in societate.

Cuvinte-cheie: mediu de nvatare in
aer liber, dezvoltare cognitiva, educatie

experentiala.
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Abstract

The outdoor learning environment is
not an alternative to learning in kindergarten,
but a deepening, a personalization of the
this

instructive-educational process;

environment, properly organized, becomes a

source of knowledge, a stimulating,
comfortable, creative, original space,
conducive to the cognitive and socio-

emotional development of the child. In the
current educational context, dominated by
frequent challenges and changes, we need to
return to nature and connect children with it
through various activities. We will ensure the
children a better health, the correct
management of emotions, autonomy, self-
esteem, the formation of life skills that will

help them to adapt to society.

Keywords: outdoor learning
environment, cognitive development,

experiential education.

Invatarea nu Inseamna doar

dobandirea de cunostinte si abilitati, ci
a fi eficient si productiv in diverse situatii de
viata. Experienta actuala ne demonstreaza ca
existd un decalaj Intre educatie si viatd, intre
ceea ce societatea solicita si educatia ofera.
Organizarea procesului instructiv-
educativ intr-un cadru bine structurat, sili de
grupa, laboratoare si folosirea spatiilor din
jurul gradinitelor, ca spatii exclusive de joc si
relaxare, nu este suficientd pentru formarea

unei personalitati armonioase, capabile sd se
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descurce in societatea tot mai dinamicd in
care traim. Astfel spus, este nevoie de mai
mult decat de o sald de grupd si de un
educator. In sala de grupd, copiii invata,
manipuleazad obiecte si substitute ale acestora
(de exemplu, ilustratii), utilizeazd resurse
digitale: audio, video, dar resursele sunt
limitate.

In afara silii de grupd, este o lume
dinamica, vie, plind de culoare si miros, de
mister si bogitie. Intrebarea fireasca este cum
conectam viata cu invatarea?

Invatarea in mediul natural are origini
ancestrale. Din cele mai vechi timpuri,
oamenii au invatat in aer liber, in mijlocul
naturii, iar evolutia noastrd ca specie s-a
produs in acest mod. Modelul de invatare in
aer liber este unul vechi.

In Grecia Anticd, idealul educational
(Kalokagatia) se realiza prin obtinerea
armoniei omului cu natura si mediul exterior.
Aristotel, studentul lui Platon si profesorul lui
Alexandru cel Mare, preda cunostintele in aer
liber, scoala lui fiind organizata in trei pesteri,
cu vegetatie luxuriantd, cu  carari
intortocheate, paraie reci, care izvorau din
munti.

,,Crestinismul s-a adresat oamenilor
simpli, explicarea vietii $i a naturii fiind
fundamentald ca metoda de la care se pornea
in schimbarea mentalitatilor pagane si
idolatre. De aceea pildele lui lisus s-au referit
la natura si la mediul inconjurdtor, pentru ca
oamenii carora se adresa sd aiba un punct de

reper solid in intelegerea relatiilor dintre ei,
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iar mai tarziu, in scopul inalt al apropierii de
Dumnezeu [8].

J.A. Comenius (1592-1670) scria ca
invatdmantul trebuie sd se desfasoare dupa
modelul naturii, Intr-un mediu care sa sprijine
invatarea constientd si activd, placut,
stimulativ. ,,[...] natura Incepe intotdeauna cu
ce este curat;/natura pregateste materia pentru
a primi forma;/natura trece treptat de la cele
mai usoare la cele mai grele” [4].

Acesta considera omul ca fiind parte
din naturd, iar procesul instructiv- educativ se
desfdasoara dupa legile naturii; prin prisma

principiului conformitafii cu natura, J.A.
Comenius mentiona: ,,sa urmarim natura, s-o
invatdm. Asa cum natura, spre a-si realiza
opera ei, asteaptd un timp potrivit, tot asa si
noi educam omul la timpul potrivit, In
primavara vietii” [Idem, p. 4].

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) a
exprimat foarte concis ideea cd natura
reprezintd un model de invatare pentru copii;
acesta considerd cd intre 2 si 12 ani se
produce o educatie a simturilor prin contactul
nemijlocit cu natura, vorbeste despre ,,marea
carte a naturii” ca sursa inepuizabild de
cunoastere. Din punctul sdau de vedere,
educatia trebuie sa se faca in mediul natural,
copilul fiind liber, doar supravegheat de un
preceptor [7].

Ideile lui Rousseau au fost transpuse si
in opera lui Dimitrie Cantemir (1673-1723)
,Divanul sau galceava inteleptului cu lumea”,
in care autorul

mentioneazd ca scopul

educatiei este acela de a pregati oameni
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intelepti, care sa aspire la linigtea sufleteasca,
pe calea cunoasterii naturii [1].

Termenul gradinita a fost elaborat de
savantul F.W. Frobel (1782-1852), care
considerd ca, pentru copiii mici, mediul de
invatare cel mai potrivit este ,,gradina de
copii” (Kindergarten). ,,Copilul trebuie initiat
de timpuriu in cunoasterea naturii, nu numai
in ceea ce priveste formele sale de
manifestare, ci in maniera in care spiritul
divin traieste in naturd si planeazd deasupra
ei. Trebuie ca parintii si institutorii sa nu lase
sd treaca o saptamand fara sa duca in naturad
pe scolari, determindndu-i sd observe si sa
admire bogatiile variate pe care le etaleaza in
fata ochilor nostri natura in fiecare anotimp

[5].

Maria Montessori (1870-1952)

descoperd si exploreazd o noud pedagogie,
»pedagogia stiintificd”, si propune ca mediul
de invatare sa fie dotat cu materiale didactice
corespunzatoare fiecarui simt in parte, care sa
incurajeze experimentele si descoperirile
pozitive. In viziunea sa, mediul de invitare
trebuie sa fie stimulativ, copilul sa fie liber si
sa Tnvete ITn mod spontan, fard sa depund un
efort mare pentru a invata.

Dezvoltarea unui mediu de invatare
stimulativ, prin joc, apartine savantului E.
Claparede (1873-1940), care tine cont, in
nevoile de

organizarea invatarii, de

dezvoltare ale copiilor, sustindnd ideea

necesitatii scolii ,,laborator”, si nu a scolii
»auditor”, ceea ce sugereaza o participare

plenard a copilului, prin joc si experimentare
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[3].

Analizand conceptiile pedagogilor
referitoare la modul in care se realizeaza
educatia, remarcam ca, in secolul pe care il
parcurgem, educatia s-a retras 1n sali cu
lumina artificiald, iar standardele se refera la
cat de multe informatii acumuleazd copilul,
mai putin la cum isi poate aplica competentele
in contexte variate. Asadar, completarea
educatiei in sala de grupd cu cea in aer liber
nu este un act de curaj, ci un exemplu de buna
practica.

Invitarea in aer liber reprezinta un tip
de educatie care castigd tot mai multd
popularitate si se implementeaza in sistemele
de invatamant din intreaga lume, respectand
caracteristicile fiecarei tari (culturale, sociale,
acest

economice). De-a lungul timpului,

concept a cuprins notiuni ca: ,,educatie pentru

=9

naturd”, ,forest school”, ,educatie in afara

clasei”, ,educatie outdoor”, ,educatie
experentiald” sau ,educatie ecologici”. In
unele tari, educatia In aer liber este sinonima
cu invdtarea in aer liber si presupune
conceptul de ,.educatie pentru naturd”. In
contextul actual, al schimbarilor sociale,
invatarea in aer liber devine o necesitate si
practica pedagogica va demonstra, pe masura
ce se va folosi mai mult spatiul din afara
salilor de grupa, eficienta in dezvoltarea
cognitiva, sociala si afectiva a prescolarilor.
Completarea activitatilor din sala de
grupa cu activitdti de invatare in aer liber
reprezintd o solutie agreatd de toti factorii

implicati in procesul educational: profesori,
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parinti, copii; este o formuld de invatare
eficienta din punctul de vedere al conexiunii
directe cu natura, al mentinerii sanatatii
copiilor, al conexiunii sociale, al relatiilor
umane. Pentru prescolari si scolari, acest tip
de Invatare constituie o completare a invatarii
traditionale, o forma valoroasa de explorare a
realitatii.

La nivel mondial, existd un interes
deosebit pentru infiintarea unor centre de
invatare in aer liber; astfel, in unele tari
latino-americane au fost recunoscute si
acreditate gradinite care folosesc aceastd
realizare a

modalitate de activitatilor

instructiv-educative, in urma  rezultatelor
foarte bune obtinute de copii. Natura, ca parte
integranta a firii umane, nu poate sa lipseasca
din dezvoltarea copiilor; in mijlocul ei si cu
resursele pe care le pune la dispozitie, copilul
evolueaza, respectandu-i-se ritmul propriu de

dezvoltare si devina

£

incurajandu-l  sa
autonom, responsabil si implicat n propria sa
devenire [9].

Danemarca este cea mai veche tard
care a implementat conceptul de ,,invatare in
aer liber”, spatiul interior se prelungeste in
exteriorul scolii, natura oferind oportunitati
deosebite de stimulare senzoriala,
experimentare, dobandire de noi cunostinte
nemijlocit, de dezvoltare a relatiilor
interpersonale.

Unul dintre modelele valoroase de
invatare in aer liber, experimentat in Marea
Britanie, este ,,Forest school” — ,,Scoala din

padure”: copiii, periodic, viziteazd padurea,
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cu scopul de a-si dezvolta abilitati practice si
sociale, abilitati personale — gandire critica si
rezolvare de probleme. In mediul ofertant al
padurii, Invatarea acopera teme integrative
actuale: poluare, mediu, specii de plante,
faunda, defrisare etc. Valoarea acestui tip de
invatare se refera mai ales la aspectul practic-
aplicativ, de facilitare a dezvoltarii cognitive
sl a cooperdrii ca urmare a muncii desfasurate
in echipa. Astfel, se incurajeaza curiozitatea,
explorarea prin toate simturile, motricitatea
generald; copiii sunt mai relaxati, au atentia
concentratd, iar cei care au probleme de
invatare, probleme de comportament sau
deficit de atentie sunt mult mai usor integrati.

Cum ar trebui sd arate mediul de
invatare 1n aer liber in institutiile de educatie
timpurie? Cum ar trebui organizat, pentru a
satisface nevoia de cunoastere si de
socializare a copiilor? Iatd cateva exemple: o
parceld de pamant in care sd se poatd
planta/gradinari; o parceld cu nisip in care sa

se poatd construi utilizand materiale diverse;

panouri cu diverse jocuri care dezvolta

abilitatile  practice  ale  prescolarilor:
inchidere/deschidere;
incuietori/decorat/curatat/etc.;

trasee senzoriale; spatii amenajate

pentru ingrijirea pasarilor; instrumente de
masurare a timpului si de observare a
schimbarilor din natura; o zond de relaxare,
cu masute si scaune, unde sa se poatd desena,
colora etc.; banci, pe care copiii sd se poatd

odihni.
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Copiii trebuie sa invete sa aiba grija de
mediul exterior: sd semene, sa planteze, sa
recolteze, sd adune frunze, pietricele, sa aiba
grija de plante, sa foloseasca un furtun, sa
pliveascd, sa observe natura (germinarea,
mormolocii, pasarile etc.) [6].

Cercetdrile interdisciplinare realizate
la nivel mondial au evidentiat numeroase
beneficii ale invatarii in aer liber: imbogatirea
vocabularului cu cuvinte si structuri noi, ca
urmare a diversitatii termenilor pe care copiii
ii intalnesc; dezvoltarea abilitatilor cognitive;
gandire divergentd, ce conduce la rezolvare de
probleme iIn mai multe domenii; imaginatie
creativd si memorie fideld; capacitatea de
aplicare 1n practicd a conceptelor insusite
afard; o participare activd, angajare a
intregului corp, implicare a tuturor simturilor,
angajament, atitudine fatd de Invatare;
concentrare mai bund a atentiei, autocontrol,
stare de bine; o bund coordonare motrica,
reducerea obezitatii si a consecintelor bolilor
transmisibile; reducerea anxietatii.

In cadrul unui studiu comandat de The
Wildlife Trusts si realizat la Institutul de
Educatie al UCL (University College London)
despre beneficiile activitatilor desfasurate in
aer liber si aparut in The Telegraph (UK), se
precizeaza beneficiile profunde si diverse ale
contactului regulat cu natura. Contactul cu
mediul sdlbatic imbunatateste starea de bine a
copiilor, le creste motivatia si increderea [10].

Un aspect important al invatarii in aer
liber este

concentrarea pe experientele

relevante la care copilul participa, si nu pe
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dotarea spatiilor cu echipamente sofisticate;
natura oferd o multitudine de oportunitati si
valorificarea eficientd a acestor oportunitati
depinde de creativitatea cadrului didactic.
Rolul mediului de invatare in aer
liber este acela de a personaliza procesul
educational si de a-i oferi o nota de libertate si
de originalitate. Desigur, prin libertate nu se
intelege lipsa de reguli si de norme, ci se
intelege mai mult libertatea de a alege dintr-
un set de metode metodele adecvate unui
copil sau unui grup.
obiectivelor

Pentru realizarea

propuse, este importanta diversificarea
formelor de organizare a Intregii activitati si
cresterea ponderii altor tipuri de forme de
organizare a procesului de tip instructiv-
educativ, precum sunt: activitatile practice,
observari, drumetii, experimente etc.

In organizarea intregului mediu de
invatare in afara clasei, se are intotdeauna in
vedere imbinarea cat mai optima, potrivit
tuturor obiectivelor urmadrite, a trei tipuri

principale de forme de activitate [2]:

activitatea cu intreg colectivul de copii;

activitatea in mai multe grupe de copii;

instruirea in pereche/cuplu;

activitatea individuala.

Fiecare copil are dreptul sa 1i fie

respectat, dreptul la propriul mod de
dezvoltare. De aceea, gradinita trebuie sa
creeze conditiile cele mai bune de educare si
de formare a prescolarilor, oferind ocazia
manifestarii

individualitatii si creativitatii

acestora.
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C 1946 no 1947 rox B beccapabumn
paspaswicsi TOJIOJ, YHECUIMH MHOXECTBO
xeptB. [IpuuMHBI TOJOMA, KaKk B HAy4HOUH
JuTepatype, Tak W CO CTOPOHBI IKHUTENeH
peruoHa, TPaKTyKOTCS  MO-pasHOMYy. 3a
nociaeaHue 15 JeT B CO3HAHUM TraraysoB
MPOU3OIUIA  3HAYUTENbHBIE  W3MEHEHHUS.
Jlronu, KOTOpBIE CTOJIKHYJIHCh C TOJOJOM
1946-1947, nepectraioT OOATHCA U OTKPBITO
BBICKa3bIBAIOT CBOM B3IJIsAbl. B mocnenHue
rogsl B HEKOTOPHIX HACEIEHHBIX IYHKTaX,
(Ha ~ MECTHBIX

HACCJIICHHBIX raray3amMu
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KJIa0WIax), BO3BEACHBI KaK CKPOMHBIC, TaK
M HECKOJBKO 0ojee OoraTtble CHMBOJHYECKHE
NMaMSATHUKH, TIOCBSIICHHBIC  TParu4eCKUM
COOBITHSIM, a B IPECCE M HAYYHOH JIUTEPAType

3Ta TeMa nepecraia ObITh 3alPETHON TEMOH.

KioueBble ciioBa: raray3sbl, roJioA,

beccapabus, MeHTaIUTET.
Abstract

From 1946 to 1947, a famine ensued
in Bessarabia, resulting in many victims.
There are variety of interpretations of the
causes of hunger, both in the scientific
literature and in oral tradition of the region. In
the last 15 years, a significant difference in
the consciousness of the Gagauzes occured,as
people stop being afraid and express their
views openly. In some settlements inhabited
by the Gagauzes (at local cemeteries),
symbolic monuments commemorating the
tragic events have been erected in recent
years, and in the press and in scientific

literature, this topic has ceased to be a

forbidden topic.

Keywords: Gagauzes, famine,
Bessarabia, mentality.

OmHuM W3 caMbIX  TPard4eckux

MEPUOJIOB B HWCTOPUU Taray3ckoro Hapojna

ot roabl 1946-1947. B Beccapabuu B TO

BpeMs IIpOM30LUIa Beilukas 3acyxa. [ns
KUTEIEN TEPPUTOPUHU 3TO HUMEJI0
karacTpouueckue mnociaeactsus. HOxHas
yacte beccapabum HasbiBaeTcst bymxak.

31ech, CEroAHs, Kak U B MPOILIOM, HACEICHUE
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MYJITUETUYHOE. B byxake JKUBYT
MOJIOJIaBaHe, PYCCKUE, YKpPaWHIIbI, aJ0aHIIbI
(apHayThl), [bITAaHE W

MPEACTAaBUTENN JAPYIMX HALMOHAIBHOCTEH.

MOJISIKK,  HEMIIBL,
Ho, no cux mop, camoit GOnbIION TPymHIoi
SIBJIAIOTCS 37IeCh OOJIrapbl M raraysbl, IPeIKu
KOTOpPBIX TMPHUILIM CloJa ¢ bankaHCKOro
noiyoctpoBa. B coBerckue BpemeHa, bymkak
OblT O€3MyMHO pa3leleH Ha JBE 4YacTH.

BonpminHacTBO OoONrap ocTtanoch Ha YKpauHe,

a raray3oB B Mongose. I'panuna He
m3Mmenunach mnocine pacmaga CCCP  u
MHOSABJIEHUS HE3aBUCHUMBIX roCyJapcTB,

Pecniy6muku MonnioBa u YKpauHsI.
B obmectse bymkaka, 10 HacTosiero
CUJIbHBIE

BpEMEHU CYLIECTBYIOT

MPOPOCCUMCKUE TEHJCHIMU. Y  MHOTHUX
monel (0COOEHHO y CTapIIero IMOKOJICHUS)
4acTo HabOM01aeTCs HOCTaJITUA 1o
coBeTckoMy mniepuoay. OHHM TOCKYIOT IO
COBETCKOMY TPOIJIOMY, YacTO, BCIIOMHUHAs
3TOT MEPHOJI, KaK BpeMs ycliexa, U MEPHOW U
OnmaromnonydHoil >ku3Hu. OJTHOKO, OHM 4YacTo
3a0BIBIOT, HWJIM HE XOTSAT BCIOMHHATh, 00
TParu4ecKuX COOBITUSX TEX JIET, a UMEHHO O
penpecusix U crpamtHoMm rosoae 1946-1947
TOJIOB.
JleTanbHbIX COIMOJIOTHYECKHUX
HUCCIIEAOBAHNH, CBA3aHHBIX C roiogoM 1946-
1947 romoB B beccapabum, aBTOp 3TOTO
Tekcta He mnpoBomwil. OpHako, HE pa3 s
CIpallIiBal Taray3oB, MPOKUBAIOIINX KaK Ha
tore MonjoBsl, Tak U B mpenenax Oneckoit
obnactu, Ha YKpawHe, O 3TUX COOBITHAX. S
3a/1aBan BOIPOCHI

KakK Xopomio
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o0pa30BaHHBIM IIPEICTaBUTENSIM
WHTEJUTUTEHLIMY, TaK U MallooOpa30BaHHBIM
mroasM (B pasHoM Bo3zpacte). Cutyanus co
BpeMeHeM u3MeHunack. U tak, eme okomo 15
JeT TOMYy Ha3aJ, MNPAKTUICCKH HUKTO W3
OTIPOILIEHHBIX HE XOTEJI TOBOPUTH YECTHO H
OTKpPBITO 00 ATHX TParu4ecKux COOBITUSAX.
Crapoxwibl W3  Pa3HBIX  MECTHOCTEH
OTBEUAJIM YTO OHHM HHUYETO0 HE TIOMHSAT, YTO
oHM yxe crapble. OnHa 6abyika, >KUBYIIAs
HeJalleKko oT kiaabuina B cenie BunorpagoBka
(Kurgu), Taxke ropopuiia, 4To HU O YEM HE
cpllllala M Kak MOXKHO ObICTpee yOexaina,
4yTOOBl HE pa3roBapuBaTh M HE OTBEYaTh Ha
3TH BOIIPOCHI (3TO COCTOSIOCH 26 OKTAOps
2008 r.). OHa mpocto 6osmach TOBOPUTH 00
ATUX Y)KACHBIX COOBITHsIX. Takue cUTyaruu
Tak)Ke MPOM3OILIN Ha TeppuTopuu ["araysuu.
B cBoro ouepenp droaM mMoOMIIaIIEe 4acTo
OTBEYAJIM YTO O roioje B roiasl 1946-1947
HUYETO HE CIIBIIATN U HUYEro HE IOMHSIT,
a100 TTOCKOJIBKY Ha TOT MOMEHT OHHU OBLIH
elI¢ CIMIIKOM MajeHbkue. Bompockl ObutH
TakKe oOpaieHsl B 0aHAIBHOCTh. COOBITHS,
0 KOTOPBIX pPAacCKa3bIBAIOT, IO O0OIeMy
MPU3HAHUIO OBUIH YCIBINAHBI U3 PAcCKa3oB
CBOHMX POJUTENEH, HO TaK KaK POJUTENH YXKe

MOXUJIBIC JIFOAU, TaK TOBOPUTbL O KAKHX-TO

CTPaHHBIX BEUIEH TPYAHO, IOTOMY 4YTO OHH

MOTYT  OBITh  TONBKO  IUIOAOM  HX
BOOOpaKEHUSI.

Bereonucannas CUTYyaIus —
«aMHE3Ws» — oOmectBa bymkaka Oblia

NEPEKUTKOM COBETCKOM JIIOXH, KOorga O35Ta

TeMa OblIa 3arpeuieHa — 9TO OblIa CBOETO
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poaa «omdpTa». Bo3MoxHO, nocie

cpasy
MajJieHuss KOMMYHH3Ma JIIOJIM 3arOBOPHINA 00
ykacHoM rosioge 1946-1947 ronos, HO, UMest
JeI0 ¢ HMHOCTpaHlaMu (OCOOCHHO |3-3a
npenesnos ObiBiiero Coserckoro Coro3a), OHU
OOSITHCh TOBOPUTH OTKPHITO.

[Iporecc BOCCTaHOBJICHHS

HCTOPUYECKOW TMpaBIbl B Hayke U B

KYPHIUCTUKE Hayajcsi ropa3 o paHblie,
4em

IEpEMCHaA MCHTAJINTETA

1993

KUTCIIU

bymxaka. VYxke B rogy, ObuI

omybnukoBaH B KummHeBe — cOOpHUK
JTOKYMEHTOB,

Monnose B 1946-1947 rr. [12]. Kpome Toro,

KaCcaromuxcs rojoaa B

n Ha praI/IHC CTain ITOABJIATBHCA

nyONMKaluy CBSI3aHHBIE C TOJOJOM Ha IOTe
Bbeccapabuu, nocie Bropoii MupoBoii BOMHbI
[8]. ®enop MBanoruu (700dyp) 3aner (Todur
Zanet),  raray3ckui

IO3T,  IHCATENb,

JpaMaTypr, HCCle]oBaTeNb, (OIBKIOPHUCT,
KYPHAJIHCT, MyOIUIUCT, TMEPEBOJYUK, aBTOP
MIPOEKTA IIEPBOTO I"aray3ckoro
Hammonansnoro I'mmua (22.07.1990 1.), B
2007 romy Hammcan B ra3ete «Ana So6zii» 00

[14]. [ns

tepputopun ['aray3un (yHIaMEHTaTbLHBIM

OTUX TparundcCKux COOBITHSX

SABJIACTCA KHHI'a KoncranTnna

TPYyJIOM

Kypnorno, koTopbiii coOpan  oOMIMpPHBINA
matepuan u3 ATO Taraysuus [5]. Ho Takxe
U B MOHOrpausIX HacCEIEeHbIX IyHKTOB
bymxaka, temy ronoga B roabl 1946-1947
ObUIO TaKXe y/IeJIeHO HEMHOXKO MecTa [1, c.
217-218; 2, c. 340-350; 3, c. 227-240; 4, c.
159-160; 6, c. 194-198; 7, c. 109-158]. Urax,

MBI YUTAEM, Halpumep, uto B cene ['aiinap ot
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romoga B 1946-1947 1. YHUCIEHHOCTH
HaceJieHus1 COKpaTwiioch npumepHo Ha 30,8%
(c 3.465 no 2.303 xwureneit) [13, c. 20].
CwméprHocTh B KoHraszkom paiioHe coctaBmia
30% [11, c. 157.]. Boobme Ha TeppUTOpHUU
mexay I[lpyrom a JlHectpom B ronabl 1946-
1947 ymepnu Oomee 200 ThIC. YEIOBEK.
3acyxsl B beccapabuum He MpenCTaBISAIOT
coboit Hr4yero HoBoro. Ha mpoTsbkeHnn BEKOB
OHH TMOSBJISUIMCH MHOTOKpaTHO. Ho Hukoraa B
HCTOpUU HE OBJIO TaK, YTOOBI OBLITU MaCCOBBIE
KEPTBBI OT rojiofga. MecTHbIE XOPOIIO 3HAIU
CBOIO POAHYIO TMpUpOLy U 0e3 mpodiem
CIIPaBIISLINCH c 3aCyXOH. CornacHo
HCTOPUYECKUM JIaHHBIM, 3acyXa MOBTOPSIACH
LUUKJIMYHO, @ MECTHBIC KUTEIM HE YMHPAIU
1o 3TOM npuuuHe oT rosoxa. Ilpm pycckon
(mapckoit) BiacTH, a TaKXke MPHU PYyMBIHAX,
To)ke  ObM  3acyxu. OpHako  Torma
PYMBIHCKasl BIAacTh HE JOMyCTHJIAa royioaa. B
ceJiax MMeITUCh arpo0aHKu, KOTOPHIE B CITydae
rojiofa BBIJABAIM KPECThSIHAM JIEHBIH U
mpoaccyny. Tak Obulo  Bcerga, TMOKa B
Beccapaburo He mpuImia coBETCKasi BIACTh U
HE Hayajauch penpeccur. HoBwle Biactu, mo
YUCTO WJIOJIOTHYECKUM TIPUUMHAM, XOTEIH
YHUUTOXKUTh KpPECTSH, a B HX MECTO
BOCTAHOBUTH COBXO3bI U KOJIXO3BI.

Ha cerogHsmHuil N€Hb CyLIECTBYIOT
pa3IuYHble MHEHHS MO BOIMPOCY O MpUYMHAX
ronoga B beccapabumu B 1946-1947 rr. Onno
W3 MHEHUH 3aKJII0YAeTCs B TOM, YTO BO BCEM
BHHOBaTa mpupoaa. [IpoTHBOMOIOKHYIO
TOUKY 3pEHUS IPEICTABISIOT UCCIE0BATENH,
KOTOpHBIE

O6p CMCHCHBI OTBCTCTBCHHOCTH
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Blacted. B 3TOM ciydae, HEKOTOpBIE

MBITAIOTCS OOBUHHUTH HCKIIFOYUTENHHO
pecnyOIMKaHCKYI0 BJIAacTh, B TO BpeMs Kak
neHrpaibHoe npaButenscTBo CCCP  Obuio
mI0X0 HUHPOPMUPOBAHO (IO COCTOSIHHIO Ha
TPYIHOCTH B CHaOXeHHMH, a HE Tojona). B
2008 roay B cene Bunorpanoska (Kurgu) 6611
MPOBEACH ONPOC IO OILEHKE ToJjioJa B
bepapabuun B 1946-1947 romax. U3 nByx
Oy OJTMKOBaHHBIX

JOKYMCHTOB BHUIHO

COBEpUICHHO MHOE BOCIPUATUE IPUYMH
rosoga. K Bompocy 5. «Kakue, nHa Bam
B3IJIs, OBUIM MPUYMHBI TOJI0JIa: HEypoKaW,
3acyxa, HaJOr¥, WM 3abupana ypoxail
BJIACTHh?» — OAMH PECIOHACHT OTBUETHJ YTO
«3epHo  ObUTO, ypoxail cobumpamm IS
Kpacnoro o6o3a» [2, c. 351], a BTOpO#, 4TO
«bbL1 HEYpOKAMHBIN O [2, ¢. 354].
CormacHO MHEHHUIO aBTOpa 3TOTO
TEKCTa, B TPAarn4eckoM IIOJIO)KEHUH ObUTH B
OCHOBHOM BHMHOBAaTbl KOMMYHUCTHYECKHE
BJacTH. B 3TOM ciyyae He uMeeT 3HauYeHus,
SBJIAETCS JIM TJAaBHBIM BUHOBHHMKOM BJIACTH
Monnasckoit CCP u Ykpaunckoit CCP, nnun
ueHTpanbHoe npasutenbetBo CCCP, Bo riase
co CramuHom. TpyaHO MOBEPUTH, YTO B
TOTaJTUTAPHOM TOCYyJapCTBE, T CHUCTeMa
uHpopManuu paboTana HAEaIbHO, BBICIINE
roCy/apCTBEHHBIE OpPraHbl HUYETrO HE 3HAJU.
KoMMyHHCTHUECKHE BIacCTH XOTENU OBICTPO
npoBectd B beccapabun KOJIEKTHBU3AIMIO
CENBbCKOro X034icTBa. MeToabl, KOTOPbIE OHU
WCIOJIb30BaJIM, HE MMEIOT HUYEro OOLIEro ¢
MPUHIIUIIAMHA JEMOKPATUYECKOTO

rocynapctBa. IIpupona B 3ToM ciaydae Obuia
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TOJIBKO ouIHaIbHBIM yIOOHBIM
OOBSCHEHHEM TPAarH4ecKOTO IIOJIOKECHHUES.
Meron, KOTOpBI OBUT HMCHONB30BaH B
Beccapabuu B 1946-1947 1T., OBIT TaKUM K€,
Kak B coBeTckoil Ykpaune B 1932-1933 rr.
XKecrokne MeTompl  HampaBlieHBI  OBUIH
NPOTUB KPECThSIH, KOTOPBIE OTKa3bIBAIUCH
MPUCOECTUHUTHCS K KOJX03aM M COBXO3aM.
Henb3st ckazath, 9TO BO BpeMsl pEIpPECCHid,
BJIACTH

PYKOBOACTBOBAJINCH 9TUYCCKUMU

KpuTepusMH. l'olox B paBHOM CTEIEHU
00XBaTWJI ceNla TJIe KWJIM TaK raray3sbl, Kak
Ooirapsl M NPEACTaBUTEIN JPYIHMX 3THOCOB
[9; 10]. Torna Bparamu ctajii HE KOHKPETHBIE
Hauuu KuBymMe B bymkake, a mpocro
KpecTtbsiHe. Ho nmeno B ToM 4TO Ha 3TOM
TEPPUTOPUU KpECThsiIHAMH ObUIM  TPEXIe
BCETO MOTOMKHM KOJIOHUCTOB M3 bankaHckoro
MOJIyOoCcTpoBa: raray3sl u Oonrapbl. M1 oHu
IIPOCTO CTAHOBATCS TJIABHBIMHM JKEPTBAMU
HaCUJIbCTBEHHOMN KOJUJIEKTHBU3ALNH
ceslbckoro xosstiictBa. Tak kak  Oonrapbl
MMEIOT CBOIO pOJMHY Ha bankaHax, B ciyyae
raray3oB MCTOpHs cleiaja 4To abCOJIOTHO
oOutaer B

HOJABIISIOUIEE  OOJBLIMHCTBO

beccapabuu. CornacHo MIPOLIEHTHOMY
COOTHOILEHHIO Tojiojalomux B beccapabum
YHUCICHHOCTh KEpPTB Oblla NPUOIU3UTETHO
OJIMHaKoBas y Oonrap u raray3os. Ho nmeno B
TOM, 4YTO Kak mia Oonrap (OGecapaOkue
Oonrapel — 3T0 camasi OoJibllasi AMACIIOPa),
TaK W JJIS rarays3o., 3TO camoe OOJIBIINHCTBO
3TOro 3THOca. M 1o 23TOM K€ IpUYuHE,
rarays3sl, Kak 3THOC,

CTajin caMHuMH

OOIBIINMU KEpTBAMU I3TUX TpPArundeCKux
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coObiTui. Torma, He3aBHCHMMO OT pa3HOMU
ornieHKH Tojiona B beccapabum B 1946-1947
roJpl, aBTOP CTaThbH NMPUHUMAET TE3UC, UTO B
HCTOPUU Iaray3koro Hapoja 3TU Tparudeckue
COOBITHS ~ O3HAYaKT  MPOCTO  T'€HOLUA
raray3oB. ABTOpaMH 3TOH Tpareauu Owin
IIPEKJE BCETO KOMMYHHUCTUYECKUE BIIACTH, a
He Kanpus npuponsl. [locieBoeHHBINM rosox
1946-1947  rr.

Obl1 HE €JUHCTBEHHOU

Tparequen,  MNopa3uBLIEH  raray3oB B

Beccapabuu. Hano ene  BCIIOMHHUTH

CTAJIMHCKUC TTOJIMTHYCCKHUEC perpeccuu,

yHecumime  MHOTo  JkeptB  (6oprba ¢
KpecThsiHaMH (TaK Ha3bIBAEMBIMH KyJIaKaMU),
TOHEHUS u3-3a PENUTHIO, TIOPBMBI,
nenoprauuu B apyrue yactu CCCP, tpyaoBas
apMus).

CTOUT OTMETHUTD, YTO C KaXJbIM T0JIOM
CUTyallisi U3MEHSAETCS B OTHOIICHUM raray3oB
K OTHUM TParu4ecKuM HCTOPUUYECKUM (haKTaM.
Hapon mnepecran OosiTbecst pa3roBapuBaTh O
ATUX CTpamHbIX Tojax. OJIHaKO MEHTaIUTET
moaeil MeHsieTcs MeUIeHHO. B mocnennue
HECKOJIBKO JIET B HEKOTOPBIX CEJax, I/I€ KUBYT
raray3pl, ObUIM  TIOCTPOEHBl  MaAMSITHUKHU
KEPTBOM TroJyiofa, Tak B [aray3mm, kak u B
onecckol  obOmactuu  YkpaiHbel.  [lepBbrit
naMsTHUK nosiBuIIcs B cene Kupuer-Jlynra eme
B 1989 romy (oH HaxoguTcs Ha MECTHOM
Kianoumie). 31ech  yMepiao  BO  Bpems
rosiogoBku okosio 1.000 uwenmosek [5, c. 423].
CuMBoIMueckas Mormia xepTs roioga 1946-
1947 ronoB B cene bemanma Oputa Takke
co3JaHa Ha MECTHOM Kiaabuimie (Ha MecTe

OpaTcKOi MOTHIIBI), TJIe TOJIOJOMOP YHEC M3
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KU3HU 0oJiee TIOJIOBUHBI JKUTEJEH 3TOTO
nocenenus (oxoso 2.800 venosek [5, c. 128]).
B 2014 rony B Tomae OTKpbUIM NaMATHHUK
(MeMopmai) »xepTBam rojoga, rae Oonee 2
TBICSIY OJTHOCEJIbYAaH YMEpJIO OT rojioaa [5, c.
374]. Taxxe, B cemne laiimap ObLT BBeACH
MEMOpHUATIbHBIA KOMIUIEKC B MAMSTh O )KEPTBAX
rosoaa 1946-1947, B 2016 romy (Bo Bpems
rOJIONOBKK yMmepiio okoio 1.500 wgen. [5, c.
391]). YacoBHU B mamsTh O OTUOIIMX B TOJO/T
1946-1947 rr. Obuln BO3BENEHBI B Celax
bemrnos B 2014 r. (ymepno OGomee 1.500
xuteneit [5, c¢. 358]) u Kazakmus, B 2012 r.
(ymepmo 6omnee 1.000 ogHocenbuaH [5, c. 432]),
a B ABnmapme (moru6mo okosno 1.500 xwureneit
[5, c. 99]) ObUT OTKPHIT MEMOpHAN MaAMSTH
MaBIIMM B BOMHAX, B KOTOPBIX Y4YaCTBOBAJHU
MECTHBIE JKUTENH, a TaKKe U JKepTBaM rojoja
1946-1947 r.r., 19 oktsa6ps 2020 roma B cene
Uunmmukuon Bynkanemrckoro paliona
laray3un (ymepno 6onee 1.300 ugen. [5, 489])
OBLT OTKPHIT MEMOPHAJ TIAMSITH KEPTB ToJIoJa
1946-1947 romos. Ero BO3IBUITIM Ha MECTE
MacCOBOT'O 3aXOPOHEHMSI YMEpILIUX JKUTEIeH
cenra. Ha stom MecTe, 1O OIIGHKE MECTHBIX
KUTeNeH, 3axOopoHEHbl Oomee 1  ThICAYH
yenoBek. Ectep Takke B cene baypum (Ha
MECTHOM KJaJa0uIe) HeOONbIION YacTHBIN

NaMATHUK >KepTBaMm rosioga. Ha onxHou w3

JIOcOK HamucaHo: «Tparndyeckun moruouu:
Kapamupa Iletp AwnapeeBuu  1903-1946,
EBnokust IlerpoBna 1934-1946, Muxaun

[lerpoBuu 1936-1946, Enena Ilerpoua 1938-

1946 wu gpyrue. IlomamMm, ckopOoum». B

coBpemennoit Kotnmosune (Bolboka), Ha
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VYkpaune, y BXxojJa Ha KJIaAOWIlEe HaXOIUTCS
MaMSATHUK, TOCBSIICHHBIN >KEpTBAM TIo0JI0Ja
1946-1947 rr., a B cene Bunorpanoska (Kurgu)
HaxOJIUTCSI OYEHb CUMBOJIMYECKUNA MEMOpHAI L
beina Takke 3amyleHa WHHUIMATHBA I10
Mpa3/HOBAaHUIO MaMSATH KepTB royoga 1946-
1947 15 oxtsa6ps 2019 roma 15

rogocamMu «3a» pnenyrtatel HCI' T'araysumn

Toa0B.

yupeIuau NpasgHuK «JleHb mamsaTh KepTB
oe3
910

3HAYUT YTO ¢ TeX mop 19 oktsa6ps B ['arayzun

rojoJa raray3ckoro Hapoda», HO

yYKa3aHAs HMCTOPUYECKOTO IEepUoia.
OyqyT BCIOMMHATH >KEPTB T0JI0Ola BO BCE

BpeMeHa, a He ToiabKo B 1946-1947 ronos.

[Ipopocuiickast omnuusg Oosulack 4YTO 3a
WHULMATUBOM  CTOUT  «AHTUPOCCUHCKAs
IIPOIIAraHjIa.

[TonBoas UTOTH, MOXKHO CKa3aTh, YTO
3HaHuA O ronoAe B beccapabum 1946-1947
roZIOB BO3BpALIAlOTCA B 00mIEcTBO. bombime
HET cTpaxa MyOJIMYHO IMOJHUMATH 3Ty TEMY,
9T0 OBUIO 3ampelieHo NP KOMMYHH3ME.
OpHako MEHTANUTEeT IO CTapiiero Hu
CpeIHEro BO3pacTa M3MEHUTh  CIIOXKHO.
HekoTtopeie XOTSIT BCIIOMHHTH 3TH Y KaCHBIE
COOBITHS, CTPOSI Pa3IMYHbIC TAMSTHHKH U
TpepUHIMAST 3aKOHOAATEIbHBIC

WHHUITUATUBHEI.

Hpyrue [O-IIPEKHEMY

' Bo BpeMs MOEro MoJIeBOr0 MCCIIENOBAHUS JUIS dTOi
CTaThM I TONy4YWa JAO0OpPOTY MHOTHX  JIFOJEH
(HexoTophIe U3 HUX 3TO Mou crapbie py3s). [Toatomy
sL XOTen OBl MoOJIaroJapuTh, MPEXk/Ie BCEro, TAKHUX, KakK:
Banentuna Kaiiker (mpumap cema Kuper-Jlynra), o.
Anppeit (Kamcamyn) (macrosrens CBATO-Y CIIEHCKOU
nepkBu cena Kornosuna), Mnes Kuocst (mpumap cena
Taiinap), Koncrantun Kypnorno (ucropuk), Huxomait
IletpoB  (apxurtekrop), [mutpuit  Ilomo3zorio
(xypHanuct), @enop Tomuy (npumap cena Tomait), a
TaKKe OJHA >KCHIIWHAa (YMHOBHUK) H3 CEJIBCKOTO
ynpasieHust cena BuHorpanoska (Kurgu), nanxbie
KOTOPOH (K COXAJIEHHIO) Y MEHS HeT.
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MPEAMIOYHUTAIOT 3a0BITh 00 3TUX COOBITHSX,
WM XOTS OBl yHOYCTUTh HCTOPUYECKYIO
MpaBay.

Memopuanwt scepme 2o100a 1946-1947 na
102e Beccapaﬁuuz.

4. Tomall — aMSITHUK.

1. bemayiMa — maMsTHUK >KepTBaM roJiofa.

5. Kazakmus — mamsatauk (poto 2008 1.).

2. ABapma — MeEMOpHAJL.

6. Kazaknus — mamsatHuk (poro 2014 1.).

3. Taiinap — namMsATHUK.

2 dororpaduu B ITOM CTaTbe CHeNIaHbl aBTOPOM
tekcra. EnnHcrBenHoe uckirouenne — ¢oro Ne 10, u3
Wnrepuera(public domain/obmecTBeHHOE TOCTOSHUE).
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7. Kazakiausg — yacoBHA.

8. Kupuer-JlyHra — namMsaTHUK.

9. baypuu — yacTHbBIN MAMSITHHK.

10. bemrnos — yacoBH4.
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11. Bunorpanoska (Kur¢u) — maMsTHUK.

12. Kotnosuna (Bolboka) — mamsiTHuK
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Rezumat
Evaluarea este o actiune de cunoastere
a unor fenomene, a rezultatelor unei activitati,
a starii si functionalitatii unui sistem. Ea este
realizatd cu un scop distinct, in baza unor
criterii adecvate obiectivelor fixate, in scopul
decizii  referitoare la

adoptarii  unei

ameliorarea acestei entitati. Paradigma
competentelor este marcatd de o rupturd
epistemologica: trecerea de la o epistemologie
pozitivista a cunostintelor la o epistemologie
a complexitatii. Astfel, evaluarea in demersul
bazat pe competente devine una complexa,
deoarece competenta presupune o serie de

operatii: mobilizarea de resurse adecvate,

verificarea  pertinentei  acestor  resurse,
articularea lor eficienta, abordarea
contextuala, verificarea corectitudinii

rezultatului s.a. In acest context pedagogic
nou, conceperea evaludrii va fi ghidatd de

reguli specifice: concentrarea pe dezvoltarea
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competentelor, si nu pe redarea strictd a
cunostintelor; integrarea diferitor notiuni si
competente deja dezvoltate; fixarea pe situatii
complexe si integrate in familii de situatii.
Utilizarea criteriilor in evaluarea
competentelor 1n situatii complexe prezintd
multiple avantaje, precum: note corecte,
valorificarea caracteristicilor pozitive ale
studentilor, identificarea studentilor in situatii
de esec academic.

Cuvinte-cheie: evaluare, competente,

situatii complexe, criterii de evaluare.

Abstract
The assessment is an action of
knowledge about some phenomena, results of
an activity, status and functionality of a
system. It is realized with a distinct purpose,
based on some criteria suitable to fixed
objectives, in order to adopt a decision which
will improve this entity. Skills paradigm is
marked by an epistemological dissolution: the
passing from a positivist epistemology of
knowledge to a epistemology of complexity.
So, assessment in Skills paradigm becomes
complex, because the skill involves a series of
operations:  mobilization = of  adequate
resources, verifying the relevance of these
resources, their efficient transmission,
contextual approach, checking the correctness
of the result and so on. In this new
pedagogical context specific rules will lead
the design of the evaluation: focus on skills
development and not strict rendering of

knowledge; integration of different notions
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and skills already developed; fixation on
complex situations integrated into families of
situations. The use of criteria in skills
evaluation through complex situations has
multiple  advantages:  correct  marks,
capitalizing on the positive points of students,
identifying students in situations of academic
failure.

Keywords: assessment, skills,
complex situations, evaluation criteria.

Evaluarea este omniprezentd si
permanentd in existenta umand. Existenta
evaluarii in educatie este generatd de catre
interdependenta sistemului de invatdmant si
dezvoltarea socioeconomico-culturald a unui
stat. Sistemul educational este creat in baza
sistem de wvalori.

unui Finalitatile si

continuturile educatiei creeaza legdtura
stransa dintre evaluare si sistemul de valori al
educatiei. In acest context, rolul evaluirii este
de a sprijini actul educativ, implicandu-se
constructiv.  in  formarea  personalitdtii
individului in spiritul valorilor autentice.
Evaluarea este o actiune de cunoastere
a unor fenomene sub raportul Insusirilor
acestora, a starii si functionalitatii unui
sistem, a rezultatelor unei activitati; obiectul
el poate fi un fenomen, o persoand, o
activitate sau rezultatul acesteia, o institutie,
sistemul scolar in ansamblu etc. [17, p. 12].
Evaluarea nu-si propune sa producd noi
cunostinte, sa valideze ipoteze, sd edifice sau
sa sistematizeze constructii teoretice [Ibidem].

Ea este realizata cu un scop distinct, cel mai
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adesea, imediat, cdci a evalua Inseamna a
emite judecati de valoare privind invatarea de
catre elev, In baza unor criterii adecvate
obiectivelor fixate [16, p. 4], cu privire la o
entitate determinatd, In scopul adoptarii unei
decizii referitoare la ameliorarea sau viitorul
acestei entitdti [6, p. 345].

Avand in vedere statutul de necesitate
sociala absolutda al evaluarii, autorul francez
Jean Vogler atribuie evaluarii trei functii [23,
p. 109]:

1. gestiunea unui sistem: a evalua pentru a
orienta (evaluarea functionarii sistemului de
invatdimant 11 permite societatii  sa-si
optimizeze alegerile);

2. reglarea externa a sistemului: a evalua
pentru a informa (scoala are obligatia de le a
furniza beneficiarilor si sai

£l

partenerilor

informatii  despre  utilizarea  resurselor
financiare care 1i sunt alocate);
3. ameliorarea sistemului: a evalua pentru a
mobiliza si a dezvolta (evaluarea reprezinta
un mijloc de profesionalizare).

Evaluarea indeplineste atat functii de
naturd sociald, cat si pedagogice. In acest
evaluarii  este

context, functionalitatea

dinamica. Functiile de macrosistem ale
evaludrii (functia sociald, functia de selectie,
functia de certificare etc.) pot fi corelate cu
cele de microsistem (functia pedagogica,
functia motivationala, functia educativa etc.)
[1, p. 145].

Ion clasifica

T. Radu functiile

evaluarii In conformitate cu caracterul lor
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general si cu cel specific. Astfel, functiile
generale ale evaluarii [17, p. 58] sunt:

- functia constatativa (masoara fenomenul
evaluat si precizeaza masuratorile efectuate);

- functia de diagnoza (evidentiaza conditiile,
factorii care au determinat  situatia
inregistratd; fard a pune in evidentd acesti
factori, nu se poate realiza ameliorarea
autentica a fenomenului evaluat);

- functia de ameliorare si de prognoza
(sugereaza decizii de ameliorare, prezice
evolutia activitatii si a rezultatelor evaluate;
incurajeaza perfectionarea activitdtii pe care o
urmareste).

Vorbind despre functiile specifice ale
evaluarii, trebuie sa mentionam ca aceasta
indeplineste rolul de reglare a procesului
educativ, astfel incat ea [Ibidem] informeaza
sistemul social asupra eficientei activitatii de
invatare; mediaza relatia dintre produsele
sistemului  scolar si  nevoile societitii,
racordand sistemul de invatdmant la nevoile
societatii; asigurd feedbackul activitatii de
invatare.

Procesul de evaluare faciliteaza
obtinerea informatiilor utile, permitand luarea
unor decizii ulterioare, dacd sunt respectate
trei momente distincte, numite si operatii ale
evaluarii [9, p. 67; 16, p. 73]:

1. Mdsurarea — estimarea obiectiva a
competentelor demonstrate de studenti in baza
unor obiective educationale. Natura acestor
competente va determina gradele de
cuantificare: stiintele exacte au avantajul unei

masurdri mai sigure, disciplinele socioumane
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cunosc o masurare mai flexibila, la baza
interferentei masurdrii cu probabilitatea stand
aprecierea. Instrumentele de evaluare trebuie
sa fie selectate in conformitate cu natura
competentelor evaluate.

formularea unei

2. Aprecierea —

judecati de wvaloare asupra rezultatelor

mdsurarii  §i atribuirea unor semnificatii
acestor judecati, in conformitate cu un sistem
de referintd de valori si criterii. Aprecierea
instrumentului

Ea

este  ulterioard  aplicarii
[15, p. 16].

personalitatea profesorului, interiorizatd in

masurarii stimuleaza
urma unei experiente didactice.

3. Decizia — luarea unor masuri
privind modificarile procesului instructiv-
educativ In vederea obtinerii eficientel.
Decizia mai poate favoriza recunoasterea sau
certificarea drumului parcurs de cel care
invata pana la etapa respectiva [9, p. 67; 16, p.
73].

Putem spune ca operatiile evaluarii
corespund functiilor generale ale acesteia:
operatia de masurare corespunde functiei
pedagogice de informare asupra datelor
activitatii instructive, operatia de apreciere
fuzioneaza cu functia de diagnozad/prognoza
in perspectiva deciziei finale, operatia de
decizie se identifica cu functia pedagogica de
ameliorare a activitatii didactice in vederea
ameliorarii procesului educativ.

,,cal,

Metodele de evaluare sunt

instrumente, modalitati de actiune prin

intermediul ~ carora  evaluatorul  obtine

informatii in legaturd cu randamentul scolar al
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elevilor, cu performantele acestora [...] prin

la obiectivele si

£

raportare continuturile
stiintifice” [1, p. 176]. Pedagogia moderna
incurajeaza dezvoltarea metodelor, tehnicilor,
instrumentelor pedagogice care urmaresc
scopul primordial de a-l ajuta pe student in
procesul de invatare. Metodele si tehnicile
alternative/moderne/complementare de
evaluare se Inscriu in limita acestor parametri.
Spre deosebire de metodele
traditionale/clasice, care ,,realizeaza evaluarea
rezultatelor scolare obtinute pe un timp limitat
si in legatura cu o arie mai mare sau mica de
continut” [Idem, p. 188], metodele si tehnicile
alternative realizeaza evaluarea concomitent
cu predarea si invatarea, fiind centrate
indeosebi pe procesul invatarii, si nu pe
produsele ei, crednd noi perspective in relatia
profesor-student, prin incurajarea autonomiei
studentului si cooperarea intre partenerii
binomului educational.

Evaluarea, in didactica competentelor,
este una complexd, deoarece ,,competenta
presupune o serie de operatii: mobilizarea de
adecvate, verificarea

resurse pertinentei

acestor resurse, articularea lor eficienta,

abordarea contextuala, verificarea
corectitudinii rezultatului s.a.” [4, p. 4].
Paradigma competentelor este marcata de o
rupturd epistemologica: trecerea de la o
epistemologie pozitivistd a cunostintelor la o
epistemologie a complexitatii [3, p. 63].
Complexitatea reprezintd baza acestei noi
perspective. ,,A fi competent Tnseamnda a

administra complexul” [13].
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Aceastd schimbare de paradigma a

educatiei — demersul bazat pe competente - se
produce in Europa la inceputul secolului XXI,
cand intrunirea Consiliului European de
la Lisabona (2000) a propus ,,Competentele-
cheie pentru educatia pe tot parcursul vietii”.
Competentele-cheie reprezintd ,un pachet
multifunctional, transferabil de cunostinte,
deprinderi (abilitati) si atitudini de care au
nevoie toti indivizii pentru Tmplinirea i
dezvoltarea personald, incluziunea sociala si
insertia profesionala” [18]. Cele opt domenii
ale competentelor-cheie sunt: comunicarea in
limba maternd, comunicarea in limbi striine,
competente matematice si competente de baza
in stiinte si tehnologii, competenta digitala,
competenta sociald si competente civice, a
invata sa inveti, initiativa si antreprenoriat,
sensibilizare si exprimare culturala.

=9

Notiunea de ,,competentd” ajunge in
Republica Moldova abia peste un deceniu,
cand este implementat curriculumul centrat
pe competente. Argumentul 1n favoarea
optimizarii/dezvoltarii curriculumului centrat
pe competente tine de o abordare mai larga a
a statutului

notiunii de ,,competentd” si

documentelor curriculare privind
formarea/dezvoltarea competentelor [14, p.
9]. Astfel, cercetatorul Vladimir Gutu

propune definirea notiunii de ,,competentd” in
multe abordari ale

Astfel,

conformitate cu mai

acesteia  [Ibidem]. cercetatorul

defineste competenta drept:
caracterizare

I. o integrala a

personalitatii (abordare psihosociala);
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2. un ansamblu de achizitii personale
formate n baza interiorizdrii cunostintelor si
dezvoltarii abilitatilor, capacitatilor,
atitudinilor (abordare psihologica);
ansamblu de

3. un cunostinte,

capacitati/abilitati,  atitudini ca  parte
componentd a continuturilor educationale
(abordare pedagogica/continutala);

4. un sistem de obiective-intrari in
calitate de indicatori de competente si
finalitati-iesiri (abordare teleologica).

Conform  Codului  Educatiei al
Republicii Moldova, ,,competentele includ
cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce
permit participarea activa a individului la
viata sociald si economica”, iar formarea si
dezvoltarea competentelor reprezinta
finalitatea principald a educatiei 1n tara
noastra [8, p. 14]. Competenta este definita de
CECRL drept ,totalitatea cunostintelor,
deprinderilor si caracteristicilor unei persoane
care 11 permit sa infaptuiasca anumite actiuni”
[5, p. 15].

Dacd in conceptia clasica evaluarea
era ultima etapa a procesului de invatare, al
carel obiectiv era mdsurarea cunostintelor,
cadrul 1Invatarii

atunci  in bazate pe

competente ,.evaluarea devine elementul
fundamental (totodatd, primul si esential) al
procesului de predare-invatare” [7, p. 20]. In
aceasta perspectivd, conform profesorului
belgian F.M. Gerard, evaluarea achizitiilor
celor ce Invatd capatd o noud dimensiune:
elaborarea instrumentelor de evaluare nu

poate fi limitata la prelevarea unui esantion de
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continuturi  si/sau obiective specifice si
operationale reprezentative universului de
referintd al continuturilor sau obiectivelor, ci
propune una sau mai multe situatii complexe
apartinand unei familii de situatii, definitd
prin competentd, care vor necesita din partea
studentului o producere complexa pentru
rezolvarea problemei [12].

In acest nou context pedagogic, trei
reguli urmeaza sa ghideze conceperea
evaluarii [11, p. 29]:

- evaluarea trebuie sa fie concentratd pe
dezvoltarea competentelor (mereu in
formare), si nu pe redarea strictd a
cunostintelor;

- evaluarea va integra diferite notiuni si
competente deja dezvoltate;

- evaluarea trebuie sa se fixeze pe
situatii complexe si integrate in familii
de situatii.

O ,familie de situatii”, numitd si
»familie de sarcini” [19, p. 134], reprezinta un
ansamblu de situatii care au un nivel de
complexitate asemdnator si care se referd la
aceeasi competentd [13, p. 3]. Ele au in
comun acelasi ,,proces mental” [19, p. 134],
sunt ,,izomorfe intre ele, ceea ce permite ca o
competentd utilizatd in cadrul unei situatii A
sa poata fi reinvestita cu succes Intr-o situatie
B din aceeasi familie” [20, p. 5]. Exista, intre
aceste doud situatii, un grad de familiaritate
suficient care sa permitd individului sa le
recunoasca si sd mobilizeze cunostintele

anterioare, deja utilizate, pentru a trata situatia

~99
,,noud”.
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Analizand sintagma situatie complexa,
Xavier Roegiers afirma ca cine spune ,,situatie
complexd” spune ,producere din partea
studentului: solutia pentru o problema, o
creatie proprie originald, propozitii pe care le
emite etc.” [21, p. 110]. Tot el face distinctie
intre situatii complexe si situatii complicate.
O sarcind este complicatd, dacd mobilizeaza
cunostinte si abilitdti noi, putin cunoscute de
persoana care o realizeaza; pe cand o ,,sarcina
complexd” combind elemente pe care
subiectul le cunoaste, le poseda, pe care le-a
utilizat de mai multe ori, dar separat, in alta
ordine sau in alt context [22, p. 121].

Evaluarea competentei intr-o situatie
complexa este efectuatd n baza criteriilor de
evaluare. Criteriile sunt parametrii esentiali ai
situatiei, caci in baza lor va fi analizata
competenta evaluatd. Pentru Roegiers, un
criteriu este o calitate pe care trebuie s-o0
respecte  producerea elevului: precizie,
coerentd, originalitate etc. El realizeaza chiar
o comparatie a criteriillor cu o pereche de
ochelari: daca vrei sa evaluezi un produs prin
prisma diferitor criterii, trebuie sa-ti pui
diferite perechi de ochelari, pentru ca parerea
sa fie cat mai completd posibil. Astfel, el
propune distingerea criteriilor minimale si a
criteriilor de performanta [21, p. 111]:

- un criteriu minimal este un criteriu ce
constituie o parte integrantd din competenta,
un criteriu cerut pentru ca cel ce Invatd sa fie

declarat competent;
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- un criteriu de performantd este un
criteriu care nu influenteaza dobandirea
competentei.

De exemplu, pentru a spune despre o
persoana cd este competentd sa inoate intr-o
piscind, exista doud criterii minimale: un
criteriu de mobilitate (trebuie sa se deplaseze)
si un criteriu de echilibru (nu trebuie sd se
dezechilibreze). Alte criterii care pot fi luate
in consideratie, dar care nu sunt cele mai
importante, sunt urmdtoarele:  criteriul
rapiditatii, al elegantei, al varietatii (de a
inota) etc. Acestea sunt criterit de
performanta.

Existd o tendintd frecventd din partea
profesorilor de a creste numarul de criterii,
considerand ca totul este important. Mai
multe criterii minimale implicad o perspectiva
in care profesorul este prea sever in evaluare,
ceea ce ar cauza esecul studentilor. Pentru a
determina daca un criteriu este minimal,
profesorul trebuie sd-si pund urmatoarea
intrebare: ,,un elev care va esua In acest
criteriu poate fi totusi considerat competent?”.
Pe de alta parte, preponderenta criteriilor de
performantd ar putea marca cote de reusita
abuziva. Pentru a putea pastra un echilibru
intre alegerea criteriilor, Jean Marie de Ketele
propune doua reguli [10, p. 34]:

- regula 2/3 prevede acordarea a trei ocazii
pentru verificarea fiecarui criteriu i
atribuirea reusitei, dacd cel ce invata
rezolva doi itemi din cei trei propusi;

- regula 3/4 este orientatd spre echilibrarea

criteriilor minimale si de performanta;
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trebuie prevazut ca 1/4 din criterii sa fie
de performantd, pentru a asigura reusita
criteriilor minimale.

Fiind independente unele de altele,
evaluarea

utilizarea  criteriilor in

competentelor 1n situatii complexe
prezintd trei avantaje [21, p. 114]:

note corecte (in comparatie cu demersul
traditional al evaludrii, in masura in care
recursul la criterii limiteazd esecurile si
reusitele abuzive);
valorificarea punctelor pozitive (ale
producerilor elevilor);

identificarea elevilor in situatii de risc
(care oscileaza putin pe pragul reusitei,
permitdnd diagnosticarea dificultatilor
intalnite de ei si identificarea criteriilor
eficiente Tn vederea remedierii acestora).
abordarea

Deci in bazatd pe

competente, evaluarea se face
esentialmente in situatiile complexe din
cadrul unei familii de situatii, pe baza
unor criterii stabilite. Pentru a profita de
utilizarii  acestor

avantajele criterii,

profesorul trebuie sa respecte trei conditii
[13,p. 5]:
Ansamblul de resurse mobilizat pentru
rezolvarea situatiilor-problemd care
apartin unei familii de astfel de situatii
trebuie sd fie insusit de elevi si sd fie
disponibil pentru a fi valorificat.
Nu devenim competenti in momentul
evaludrii. Inaintea situatiei de evaluare,
in procesul de predare-invatare,

studentii trebuie sa fie confruntati cu cel
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putin doua situatii de acelasi grad de
complexitate si care apartin aceleiasi
familii de situatii.

- Daca situatia/situatiile de evaluare
trebuie sd apartind familiei de situatii
referitoare la competenta evaluata si sa
corespunda  aceluiasi  nivel  de
complexitate, trebuie sd urmarim ca
ea/ele sa nu fie mai dificild/dificile decat
situatiile care au fost abordate anterior.
Din contra, ele ar putea fi mai putin
dificile, nu neaparat mai putin

complexe, caci este logic sa inregistram
progresele 1n situatiile de Invatare, nu in
cele de evaluare.

Profesorul belgian Jean Marie de
Ketele [10, p. 11] mentioneaza ca a fi
competent In situatii problematice ce prevad
rezolvarea de sarcini complexe Inseamnad a
mobiliza un ansamblu de resurse pertinente
adecvate, a identifica cunostinte, abilitati si
chiar atitudini, pentru a putea face fatd acestei
sarcini complexe sau acestei situatii-
problema.

Din cele mentionate supra, deducem
ca tendinta de realizare a unei evaluari
complexe, veridice, multilaterale poate avea
succes doar cu utilizarea unei metodologii
diversificate. Evaluarea trebuie proiectata ca o
cale de perfectionare care vizeaza o strategie
globalad a formarii. In acest sens, evaluarea
reprezintd un act didactic complex, integrat
intregului proces de invatamant si care asigura
evidentierea atat a cantitatii cunostintelor

dobandite, cat si a calitatii lor, vizadnd
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valoarea (nivelul, performantele si eficienta)
acestora la un moment dat — In mod curent,
periodic st final, oferind solutii de
perfectionare a actului de predare-invatare [2].

De aici motto-ul ,,Evaluidm ca sd evoluam™.
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Rezumat

In studiul asupra metodologiei de
valorificare a terminologiei tehnice in limba
romana de catre studentii alolingvi sunt
analizate  caracteristicile  procesului  de
invatamant, avand ca baza principiile instruirii
(ca predare-invatare) si ale educatiei, ca
integrare sociald in profesie prin competenta
formatd. In acest articol este subliniatd
necesitatea elaborarii unui sistem coerent,
care imprimd un anumit sens si eficienta
pragmatica  procesului de formare a
competentei terminologice tehnice in limba
romana la studenti la nivelul metodologiei

didactice. Procesul de wvalorificare a
terminologiei tehnice in limba roména de
catre studentii alolingvi prin metodologia

elaborata specific in scopul cercetarii va
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intruni conditii de permisivitate si flexibilitate

la dinamica schimbarilor care au loc in
componentele procesului de dezvoltare a

competentelor absolventului universitar.

Cuvinte-cheie: terminologie tehnica,
principiile procesului de invatamant, functiile
metodei de invatamant, metodologie, proces

de valorificare.

Abstract

In the study on the methodology of
valuing the technical terminology in the
Romanian language by allophone students are
analyzed the characteristics of the educational
process, based on the principles of training (as
teaching-learning) and education, as social
integration in the profession through the
formed competence. This article highlights
the idea of developing a coherent system,
which gives a certain meaning and pragmatic
efficiency to the process of training technical
terminology skills in the Romanian language
by
methodology. The process of valuing the

students at the level of didactic

technical terminology in Romanian by
allophone students through the methodology
specifically developed for research will meet
conditions of permissiveness and flexibility to
the dynamics of the changes that take place in
the components of the process of developing

the competences of the university graduate.

Keywords: technical terminology,

principles of the educational process,
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functions of the educational method,

methodology, valuing process.

Necesitatea valorificarii terminologiei

tehnice in limba romana de catre studentii

alolingvi este argumentatd teoretic de
paradigma  integrarii  terminologiei  in
campurile  profesional si  social  al

specialistului din domeniul tehnic. in acest
context, indiferent de destinatarul mesajului,
un specialist trebuie sd utilizeze o
terminologie clard, precisd, recunoscutd ca
atare, cu evidente nuantari si adaptari la
situatia de comunicare [6, p. 187]. In lipsa
terminologiei,  functiile  principale ale
comunicdrii specializate nu se pot realiza,
dupa cum o natiune (si limba ei nationald) nu
poate lua parte la dialogul intercultural, daca
nu dispune de o terminologie adecvata.
Studiatd pe larg in cadrul stiintelor
limbajului, in care lingvistica are rolul de
instrument de investigatie pentru terminologia
tehnica, traducerea este abordatd tangential,
determinand principiile de lucru asupra
termenilor de specialitate de catre studentii
Normele cu

alolingvi. privire la

vocabularul activitdfii  terminologice,
metodele de lucru, transferul de date si
prezentarea produselor terminologice care
permit echivalenta exactd de la o limba la
alta schiteaza, 1n linii mari, metodologia
prelucrarii datelor terminologice.

In studiul asupra metodologiei de
valorificare a terminologiei tehnice in limba
romina de catre

studentii alolingvi, se
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investigheaza conditiile de integrare in mediul
pedagogic de formare a datelor furnizate de
semiologie si traductologie, identificand
avantajul si pericolele sublinierii diferentelor
si sugerand strategii actionale. Platforma pe
care se va

putea dezvolta competenta

terminologica a studentilor alolingvi este

»pavatd” de programele de studii in
invatamantul superior, generand actiuni i
activitati pentru realizarea scopului cercetarii.

Metodologia didacticd trebuie sa
asigure activizarea studentilor si implicarea
directa a acestora in invatare si evaluare [4, p.
41]. Astfel, C. Cucos subliniaza, ca
»profesorul insusi trebuie — mai Intai —
sensibilizat §i pregatit pentru a imprima
elevilor (nota noastra — studentilor) nevoia de
a se educa permanent. El se va comporta la
orele sale ca un model de (auto)educatie
pentru elevii sai” [Ibidem]. Chiar daca textele
bazate pe tehnologii sunt mai concrete,
colocviale, textele stiintifice sunt mai dificile
din punct de vedere conceptual, cu un grad
mai nalt de abstractizare, decat alte tipuri de
text. In acest sens, in total acord cu afirmatiile
exprimate de C. Cucos, intr-un anumit sens,
profesorul devine un coleg de nvatare, alaturi
de elevii pe care (si cu care) ii educa [Ibidem].
Trebuie demitizate prejudecati mai vechi
privind atotcunoasterea sau infailibilitatea
cognitiva a dascalilor.

Un lucru care tine de atitudinea
cadrelor didactice din Invatdmantul superior,

atribuit acestei cercetari, este obligatia de a se

asocia functiilor de predare-invatare-evaluare,
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pentru ca, detasat de functia de ,,profesor
universitar care asigura §i misiunea de
cercetare In mediul academic”, sa ,,coboare”
de pe soclurile pe care s-a agezat, cu sau fara
voie, cu precautie si sinceritate, cautand —
impreuna cu studenfii — solutii, rezolvari,
adevdruri ca pentru prima datd sau chiar
pentru prima data. Trebuie sd avem initiativa
de a ne ardta adevarata fata (caci sinceritatea
si inocenta pot cuceri) si curajul de a ne
cobori singuri de pe soclul pe care ni se pare
ca am fost fixati. Se stie, de exemplu, ca
Sfantul Augustin, in calitate de pedagog,
recomanda invatatorilor sa faca din fiecare
curs o creatie, o reincepere a cunoasterii
alaturi de elevi, caci, sustine C. Narly, ,,cu cat
suntem mai uniti sufleteste cu elevii nostri, cu
atat si noud ni se prefac lucrurile vechi in
lucruri noi” [Apud 4, p. 48].

Notele caracteristici proprii procesului
de invatamant actioneaza asupra metodologiei
didactice, luand ca baza principiile relevante
instruirii — ca predare-invatare — si ale
educatiei — ca integrare sociald in profesie
prin competenta formata. Orice clasificare a

principiilor este edificatoare cu privire la

componenta  formare a  competentelor
absolventului  de  invatamant  superior,
clasificarea  traditionald fiind adecvata

suficient de relevant contextului didactic,
bazat pe:

1. principiul integrarii teoriei cu practica;

2. principiul respectarii particularitatilor de

varsta si individuale;
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3. principiul accesibilitatii cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor;

4. principiul sistematizarii si continuitatii in
invatare;

5. principiul corelatiei dintre senzorial si
rational/concret si abstract in Invatare;

6. principiul participarii active §i constiente a
elevului/studentului in activitatea de predare-
invatare-evaluare;

7. principiul insusirii temeinice a
cunostintelor/priceperilor/deprinderilor;

8. principiul conexiunii inverse (presupune
necesitatea Tmbunatatirii continue a activitagii
pe baza retroactiunii, adica a informatiei
inverse primite despre rezultatele si calitatea

invatarii).

Valorificarea terminologiei tehnice in
limba romana de catre studentii alolingvi
impune crearea (elaborarea) unui ,sistem
coerent de cai si mijloace de infaptuire, de o
instrumentalizare procedurald si tehnicd a
pasilor ce urmeaza a fi facuti pentru realizarea
scopului propus”, iar formele si mijloacele
obiectivelor

strategice, de Infaptuire a

didactice, sunt desemnate, sugerate de

termenii tehnologie didactica, metodologie

didactica, metoda, procedeu 1 mod de
organizare a invatarii.
Elaborarea sistemului coerent, care

imprima un anumit sens §i 0 anumita eficienta

pragmatica formarii competentei
terminologice tehnice in limba romana de
catre studentii alolingvi, are ca forma, mijloc

si context metodologia. Proiectarea si
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realizarea optima a metodologiei activitatii de
formare este subordonatd direct modului ce
dimensioneaza si articuleazd componentele

materiale, procedurale si organizatorice ale

activitatii  didactice universitare. Pentru
cercetarea 1n cauza, sunt importante
delimitarile conceptuale operate privind

»tehnologia” si ,,metodologia”, deoarece si
tehnologia didacticd, si metodologia au la
baza  perspectiva adecvarii  metodelor,
mijloacelor de Invatdmant, a strategiilor de
organizare a predarii-invatarii la circumstante
diferite ale instruirii si sunt scoase in evidenta
posibilitatile de ipostaziere diferentiatd ale
acestora, in functie de creativitatea si
inspiratia profesorului. Similitudinile vizeaza
si interactiunea dintre formator si formativ,
aflandu-se Intr-o stransa corelare a metodelor,
formelor de

mijloacelor, invatamant cu

obiectivele pedagogice, continuturile
transmise, formele de realizare a instruirii,
modalitatile de evaluare.

Tehnologia didactica se structureaza
prin ,,intercorelarea necesara a componentelor
procesului de invatdmant si prin racordarea
acestor componente la determindri din afara
acestui sistem procesual (dinamica tehnicii si
stiintelor, mutatiile manageriale, rezultate si
solutii inedite ale cercetarii stiintelor educatiei
etc.). Tehnologia didactica vizeaza nu numai

resursele activate, unele aspecte ale mass-

mediei, aparatura tehnica avuta in vedere, ci

toate acestea impreuna, raportate la
continuturi, strategii  didactice, aspecte
relationare,  procedee  evaluative  sau
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autoevaluative. Este obligatia profesorului de

a realiza aceastd racordare a mijloacelor
materiale si a procedeelor actionale la situatia
de invatare, stiut fiind faptul cd nu inovatiile
si perfectiondrile in sine aduc o crestere a
randamentului invatarii, ci modul de corelare

si de valorificare a acestor componente pot

conduce la  eficientizarea  proceselor
didactice” [4, p. 81].

Metodologia  didactica  are  ca
prioritate natura, functiile si clasificarile

posibile ale diferitor metode de invatimant,

caracteristicile operationale ale metodei,
derivate din caracterul polifunctional, ce
asigurd participarea simultana sau succesiva
la realizarea mai multor obiective de formare
a competentelor pentru un anumit domeniu.

Cercetarea  privind  metodologia
valorificarii terminologiei tehnice in limba
romana de catre studentii alolingvi 1isi
construieste traseul de solutionare a problemei
din ,calea care este urmata”, ,drumul ce
conduce la realizarea obiectivelor” , afirmata
si de etimologia cuvintelor grecesti (odos —
,cale”; metha — ,,spre, catre”), si are Intelesul
de ,drum (catre) ...”, ,cale (spre)..” 1in
procesul de formare a competentei
terminologice la studentii alolingvi.

Calea, sau modalitatea de lucru, a
metodei de Invatdmant este prezentatd de
George Viideanu pentru activitatea didactica
scolard [7, pp. 3-4]. Astfel, toate aspectele
enumerate de autor definesc si activitatea
in vedere urmatoarea

universitara, avand

adaptare de context:
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» este selectata de cadrul didactic universitar;

* este pusa in aplicare in timpul prelegerilor,
seminarelor, activitatilor independente si al
altor activitati cu specific universitar in
beneficiul studentilor;

* presupune, in toate cazurile, cooperarea
intre profesor si student si participarea
acestora la  cautarea solutiilor, la
distingerea adevarului de eroare etc.;

» se foloseste sub forma unor variante si/sau
procedee selectate, combinate si utilizate in
functie de nivelul si trebuintele sau
interesele studentilor, in vederea asimilarii
temeinice a cunostintelor, a trairii valorilor,
a stimularii spiritului creativ etc.;

* utilizarea metodelor nu vizeazd numai
asimilarea cunostintelor;

* permite profesorului sa se manifeste ca

continuturilor

purtaitor competent al

invatdmantului si ca organizator al
proceselor de predare-invatare;

* in procesul de realizare, aplicare a metodei,
profesorul poate avea rolul de animator,
ghid, evaluator, predarea fiind un aspect al
invatarii.

In acelasi context de argumentare a
aspectului metodologic de valorificare a
terminologiei tehnice in limba romana de
citre studentii alolingvi, mentiunea autorului
George Vaideanu privind noua ipostaza a
metodologiei didactice, ca fiind ,,un grupaj de
metode sau procedee care opereaza Intr-o
anumita situatie de Invatare (ore duble sau
succesive, patru-cinci clase grupate intr-o sala

mare etc.) si/sau in asociere cu o noud
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modalitate de realizare a invatarii: invatarea
asistatd de computer (IAO), invatarea bazata
pe manuale si caiete programate etc.” [8, p.
203], 1si asigura teren de implementare in
solutionarea problemei cercetarii.

idee este acreditata si de

Aceasta

functiile  specifice ale metodei, care
evidentiazd valoarea acestora in calitate de
,modele pedagogice”, situate la diferite
,poluri” de referinta [3, pp. 12-17].

Functia  normativa a  metodelor
didactice corespunde ,,polului axiologic” al
activitdtii.  de  predare-invatare-evaluare.
Aceasta functie evidentiaza resursele generale
ale metodelor didactice, interne (calitatile
definitorii) si externe (calitatile rezultate din
relatiile micro- §i macrostructurale), care
asigurd premisa optimizdrii permanente a
activitatii  didactice, prin  respectarea
principiilor de proiectare i de realizare a
procesului de Invatamant; adoptarea valorilor
curriculare, dependente de pozitia centrala a
obiectivelor si de flexibilitatea articulatiilor
pedagogice proiectate la nivelul corelatiilor
dintre elementele componente ale activitatii
didactice; corelarea strategica a metodelor, 1n
concordantd cu evolutiile inregistrate sau pe
cale de realizare la nivelul metodologiei
procesului de invatamant.

Functia cognitiva a metodelor didactice
corespunde ,,polului stiintific al activitdtii de
predare-invatare-evaluare”. Aceastd functie
evidentiaza rolul specific al metodelor
didactice angajate in activitatea de predare-

invatare-evaluare, prin raportare la obiectivele
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specifice si concrete proiectate In termeni de

continut (informatii logice — deprinderi

intelectuale  si  psihomotorii  —strategii
cognitive — atitudini cognitive); transformarea
actiunii externe (metoda — cale de predare a
profesorului) intr-o actiune internd (metoda —
cale de finvatare a elevului); dirijarea
proceselor cognitive de la stadiul dobandirii
de ,,cunostinte-priceperi-deprinderi” la etapa
elaborarii de noi ,,unitati de continut”, prin
valorificarea acumularilor anterioare: atitudini
cognitive — strategii cognitive — informatii
logice/savoir etre-savoir faire-savoir.

Functia formativa a metodelor didactice
corespunde ,,polului psihologic” al activitatii
de predare-invatare-evaluare. Aceastd functie
evidentiaza contributia metodelor didactice la
dezvoltarea capacitatilor de invatare ale
elevului. Calitatea sa rezulta din faptul ca, in
mod obiectiv, ,calea pe care se face
transmiterea cunostintelor este, totodata, si un
Realizarea efectiva a

proces educativ”.

functiei formative a metodelor didactice
implica urmatoarele: raportarea la obiectivele
specifice si concrete de ordin psihologic (a se
obiectivele

vedea cognitive-afective-

psihomotorii/actionale); mobilizarea
energiilor motivationale superioare, necesare
pentru eficientizarea nvatarii, in sens calitativ
si pe termen mediu si lung; modelarea
obiectivelor  cognitive din  perspectiva
efectelor sociomorale imediate si de termen
lung: convingeri morale-atitudini morale-
conduitd morald: valorificarea metodelor in

directia individualizarii activitatii de predare-
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invatare-evaluare.

Functia operationala a metodelor
didactice corespunde ,,polului praxiologic™ al
activitagii.  de  predare-invatare-evaluare.

Aceasta  functie  evidentiazd  valoarea
instrumentald a metodelor didactice care sunt
proiectate ca ,,intermediar” intre subiectul si
intre

obiectul procesului de Invatamant,

obiectivele initiale si rezultatele finale.
Realizarea sa implica valorificarea integrala a
oricarei metode ca ,,technica de executie”, care
,mijloceste realizarea obiectivelor, obtinerea
transformarilor dorite” [2, p. 15].

Procesul de valorificare, in cercetare,
va fi prezentat in consonanta cu toate
modificarile si transformarile survenite In
ceea ce priveste finalitatile de formare
profesionald, continuturile curriculumului
disciplinar, noile cerinte ale studentilor si ale
societatii.  Procesul de valorificare a
terminologiei tehnice in limba roména de
catre studentii alolingvi prin metodologia
elaboratd specific in scopul cercetarii va
intruni conditii de permisivitate si flexibilitate
la dinamica schimbarilor care au loc 1in
componentele procesului de dezvoltare a
competentelor  absolventului  universitar.
Calitatea acesteia va fi demonstrata si de
deschiderea ei fatd de situatiile si exigentele
noi, complexe ale invatamantului
contemporan.

O metoda nu este buna sau rea in sine,
ci prin raportarea ei la situatia didactica
respectiva, criteriul oportunitatii sau adecvarii

la o anumita realitate fiind cel care o poate
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face mai mult sau mai putin eficienti. In
acelagi timp, nu numai adecvarea externa
constituie un indicator al pertinentei metodei,
ci si congruenta secventelor care o compun
(respectiv, a procedeelor didactice), precum si
artificiilor

alternanta, succesivitatea

metodologice, calitatea  coordonarii  si
articuldrii intre metode, Intre un procedeu si o
metoda etc. convinge [4, p. 83]. Considerand
ca presupozitiile oportunitatii, adecvarii si
congruentei metodologice sunt asigurate
pentru valorificarea terminologiei tehnice in
limba roména de catre studentii alolingvi, C.
Cucos nainteaza o serie de exigente si cerinte
spre care ar trebui sd evolueze metodologia de
instruire:
punerea in practicd a unor noi metode si
procedee de instruire, care sa solutioneze
adecvat noile situatii de invatare;
dezvoltarea in ,,cantitate” a metodologiei,
prin adaptarea si integrarea unor metode
nespecifice, din alte spatii problematice,
dar care pot rezolva satisfacitor unele
cerinte (de pilda, folosirea in invatdmant a
brainstormingului, care este — la origine —
o metoda de dezvoltare a creativitatii);
folosirea pe scara mai larga a unor metode
activizarea

activ-participative, prin

structurilor cognitive si operatorii ale
elevilor si prin apelarea la metode pasive
numai cand este nevoie;

extinderea utilizarii unor combinatii i
ansambluri metodologice prin alternari ale
unor caracteristici (in planurile activitate-

pasivitate, abstractizare-concretizare,
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algoritmicitate-euristicitate etc.), si nu prin
dominanta metodologica;

* renuntarea la o metoda dominantd 1in
favoarea unei varietdti si flexibilitati
metodologice, care sa vind in intdmpinarea
nevoilor diverse ale elevilor si care sa fie
adecvate permanent la noile situatii de
invatare;

* instrumentalizarea optimd a metodologiei
prin  integrarea unor mijloace de

invatdmant adecvate, care au un aport

autentic in eficientizarea predarii-invatarii;
nu este vorba de o simpla adaugare a unui
mijloc de invatdmant, oricat de sofisticat ar

fi el, ci de o redimensionare, o pregatire a

acestuia 1n perspectivd metodologica (asa

cum ar fi diferitele programe structurate
explicit pentru invatarea asistatda de
computer);

* extinderea folosirii unor metode care solicita
componentele relationale ale activitatii
didactice, respectiv, aspectul comunicational
si atenuarea tendinfei magistrocentriste a
metodologiei didactice;

» accentuarea tendintei formativ-educative a
metodei didactice;

cautare  si

» extinderea metodelor de

identificare a cunostintelor, si nu de
transmitere a lor pe cont propriu;

* cultivarea metodelor de autoinstruire si
autoeducatie permanents;

» adecvarea metodelor la realitatea existenta,

»pragmatizarea” metodologiei [Idem, pp.

84-85].
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Contextul de utilizare a limbii variaza
considerabil, in functie de cerintele impuse; n
acest sens, autorii Cadrului European Comun
de Referinta pentru Limbi: invatare, predare,
evaluare sunt de parere ca orice act de vorbire
se inscrie in contextul unei situatii date, in
cadrul sferei de activitate sau al centrelor de
interes ale vietii sociale [1, p. 87]. Domeniul
in care studentul se pregateste sa activeze
atat cadrul didactic

determina pentru

selectarea  adecvatd, corespunzitoare a
situatiilor, scopurilor, sarcinilor, temelor si
textelor de predare, cat si materialul de
evaluare si activitatile necesare de realizat.
Din punct de vedere al utilitatii activitatii
de utilizare a competentei de comunicare Intr-
o limba straina, autorii Cadrului European
Comun de Referinta pentru Limbi: invatare,
predare, evaluare disting patru domenii, in
care subiectul este angajat sa exercite meseria
sau profesia sa, unul din acestea fiind
domeniul profesional. Celelalte trei tin de
domeniul vietii private a subiectului, axata pe
camin, familie si prieteni (personal),
domeniul 1n care subiectul este angajat, ca
oricare cetdtean sau ca membru al unui
organism (public), si domeniul educational, in
care subiectul este implicat intr-un sistem
educativ, in special (dar nu obligatoriu) intr-o
institutie de invatamant [Idem, p. 47].
In tabelul 1

este  prezentata

terminologia contextului profesional de

utilizare, constituitd din termeni pentru

prezentarea condifiilor materiale in care este
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realizatd activitatea, obiectele, actele cu care

se opereaza si tipurile de texte.
Tabelul 1. Terminologia contextului
profesional de utilizare (termeni pentru
prezentarea conditiilor materiale in care este
realizata activitatea, obiectele,

actele cu care se opereaza si tipurile de

texte)
3.XakueBa, iIn cercetarea realizatd
asupra  terminologiei  tehnologiilor  de

constructie in limba engleza, mentioneaza ca
lexicul terminologic este cel mai dinamic si
mai dezvoltat subsistem al limbii, care
formeaza o sectiune relativ autonomd a
abordarile

vocabularului.  Parerile  si

referitoare la studiul vocabularului
terminologic, analizat in cadrul cercetdrii de
catre 3. XakwmeBa, prezintd vocabularul
terminologic ca parte a sistemului lexico-
semantic general al limbii [9].

Urmarind realizarea obiectivelor
propuse, profesorul opteazd pentru o anumita
maniera de abordare a activitatii, pentru un
model de actiune cu valoare normativa, ce
presupune doud componente distincte, dar
interdependente: 0 componenta

epistemologicd si  una  metodologica.
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Componenta  epistemologica  inglobeaza

mecanismele  operationale  angajate  in
activitatea de predare-invatare, in timp ce

componenta metodologica vizeaza metodele,

procedeele, mijloacele si  formele de

organizare, capabile sda asigure funct-

ionalitatea mecanismelor operationale.
Principiul  participarii ~ active  si

constiente a studentilor la propria formare st
la baza interesului crescut pentru strategiile ce
determina tipul respectiv de invatare, care este
in acelasi timp cunoastere si actiune. Pozitia
intermediarda in etapele acestei rezolvari
implica faptul ca strategiile sunt Intotdeauna
determinate de context si finalitatile
educationale. In acelasi timp, strategiile
stabilesc o modalitate clara de rezolvare,
epuizand, din punct de vedere practic, partea
euristica, creativa a rezolvarii.

Despre  realitatea  procesului  de
invatamant, modul in care este realizat,
preponderent in manierd clasica, E. Joita
afirma, in baza cercetarilor si interpretarilor
asupra predarii-invatarii acumulate in ultimele
decenii, ca acestea patrund cu dificultate in
literatura si practica pedagogica romaneascd
din multiple motive > [5, p. 21]. Activitétile
de invdtare derulate dupd modelele
constructiviste cercetate de autoare solicitd
coordonarea tuturor structurilor personalitatii
(cognitiva, afectiva, motivationald, volitiva,
atitudinald, aptitudinald). In activititile de
invatare constructivistd, cei implicati pot sa
intampine dificultdti la suprasolicitare sau la

evaluari gresite datorate unor interpretari
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calitative subiective. Totodata, E. Joita
considerd ca ,realizarea activitatii de Invatare
poate fi obstructionata si de factori externi
acesteia, conjuncturali, circumstantiali, de o
anumita structurd mentala a societatii, de tipul
de experienta a elevilor, dar si a profesorilor
care indruma activitatea de Tnvatare” [Idem, p.
25].

In concluzie, mentionim ca constructul
modelator al valorificarii  terminologiei
tehnice in limba romana de catre studentii

alolingvi la nivel de competentd releva

caracterul transdisciplinar al competentei
terminologice, asigurdnd semnificatii de
echivalenta privind competenta de

comunicare §i competenta terminologica la
nivelul limbajului specializat, evidentiat de
pluridimensionalismul comunicarii si al
competentei de comunicare, in acord cu
reprezentarea,

din

interpretarea i intelegerea

realitatii utilizarea  limbajului  ca
instrument de comunicare orald si scrisa.
Cunoasterea terminologiei tehnice in limba
romana de catre studentii alolingvi devine
imperativ pentru comunicarea profesionala
specializatd,  constituind o  deschidere
privilegiatd pentru formarea competentei de
comunicare Intr-o altd limbd decat cea
maternd. Propedeutica determindrii asupra
elementelor-constructe ale Modelului
valorificirii terminologiei tehnice in limba
romana de citre studentii alolingvi
demonstreaza necesitatea cercetarii aspectelor
metodologice de predare-invatare a limbilor

straine, luand ca bazd modelele reflectate de
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Cadrul European Comun de Referinta pentru

Limbi: Invatare, predare, evaluare:

dezvoltare  a  competentelor  generale

individuale ale elevului; extindere  si
diversificare a competentei de comunicare
lingvistica,; realizari ale unei (unor) activitati
comunicative determinate; inserare
functionala optimala intr-un anumit domeniu;
imbogatire sau diversificare a strategiilor sau

in termeni de indeplinire a sarcinilor.
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composers from the second half of the
twentieth century, who were constantly
attracted by his poetic universe, signing works
that it fits in various stylistic orientations, for
different interpretive components, of different
genres, which can be delimited in a distinct
“group” within the Romanian composition.
Petru Stoianov is one of the composers who
addressed Stanescu's poetry countless times.

Keywords: poetry, Stanescu, music,
composers, contemporaneousness, Stoianov,
concept, lyric.

Repere initiale

Avand drept

puncte de plecare

trasaturi specifice versului nichitian —
originalitatea; spiritul innoitor al limbajului
poetic;

conceptul metalingvistic al

,,hecuvintelor”; ,predispunerea”, sau
»tensiunea” semanticd; profunda ancorare a
poeticii sale in filosofie, ,,tertul secret inclus”;
stilistica

ancorarea 1n postmodernista;

,redimensionarea” fiintei umane etc. -,
compozitorii romani au gasit modalitati tot
atat de originale si polivalente de a transpune,
a oferi continuitate poeticii marelui scriitor n
arta sonora.

Intr-un interviu, poetul marturiseste:
,E foarte greu sa translezi in notiune ceea ce
nu are caracter notional. Poezia nu are
caracter notional, desi foloseste notiunea, ca si
caramida In constructie. Sensul ei final este
un sens emotional, un sens metaforic si
vizionar. A confunda materialul cu sensul

materialului este un lucru foarte la indemana

si foarte pagubitor” [1]. Cu siguranta, aceste
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cuvinte sunt perfect valabile si pentru muzica,
,materialul” careia, reprezentat de sunet,
poartd in el uimitoarea forta de a ne transpune
in sfere situate ,,dincolo de sunet”, in care
sufletul rdmane singur in fata sinelui, dincolo
de idei sau sentimente pe care, de cele mai
multe ori, este dificil a le exprima. Astfel,
,hecuvintele” stanesciene sunt susceptibile a
lua forma ,nesunetelor”, constituind, intr-o
creatie muzicald, un tot congruent pe planul
sensibilitatii si perceptiei artistice, situat insa
la un nivel net superior celui initial. ,,Ce
exprimd direct muzica?” — se intreba Anatol
Vieru, un important compozitor roman al
contemporaneitatii. — ,,Tot atdt de putine
sentimente ca si idei: sentimente tot atat de
putin clare ca si ideile pe care le exprima. E
vorba deci nu de sentimente si idei, ci de
Sentimente-idei. Acestea pot fi si punctul de
plecare al unor dezvoltari filosofice, chiar si al
unor sisteme. Nu exprima, ci Incape.” [2, p.
30].

[ata de ce, 1In ceea ce priveste
transpunerea poeziei stdnesciene In muzica, in
prim-plan apar nu atdt teme sau motive
specifice universului sdu poetic si nici chiar
cuvinte sau imagini-cheie, ci starea ce ramane
in urma citirii acestora, starea de dincolo de
cuvinte, resimtitd cu ,ochii sufletului” de
compozitorii care s-au inspirat din seva
acesteia.

Teme predominante ale universului
poetic stinescian reflectate in componistica

romaneasca
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Trecand in revistd principalele teme
dezvoltate in poezia sa, trebuie sa remarcam
ca acestea se schimba pe parcursul evolutiei
creatiei sale. Astfel, la prima etapa, poetul
dezvolta un discurs de profunda esenta lirica,
in care un loc aparte il ocupa iubirea, ca
sentiment primordial ce exprimd starea de
fericire perfectd. Poezia sa de dragoste
exploreaza cele mai diverse fatete ale 1ubirii,
de la identificarea genezei sentimentului
(Varsta de aur a dragostei), la ispitirea prin
patimd (Leoaica tanard, iubirea), aceasta
fiind tratata ca o cale spre constiinta de sine,
ca modalitate de transfigurare, prin iubire, a
sinelui, a 1iubitei, panda la contopirea
ontologica cu aceasta (Evocare).

Pentru  maturitatea  creatoare a
poetului, este specifica , lirica necuvintelor” —
sunt abordate teme precum cunoasterea de
sine, evolutia spirituald, eliberarea sinelui
(Elegia a noua), identificarea spirituald cu
sinele universal (Elegia a zecea) —, teme de o
traire  filosofica,

profundd géandire si

exprimate sub forme poetice perfect
echilibrate, dirijate de o retorica originala,
trasatd pe albia postmodernismului. Este
semnificativ ca discursului stanescian nu-i
este straind intertextualitatea (Oda in metru
antic s.a.), mai mult, poezia sa denotd
,constiinta intertextualitdtii”, pe care si-0
asuma 1n mod deliberat [3].

Una din temele predominante ale
ultimei etape a creatiei, numitd lirica
frigului” (dupd denumirea volumului Maretia

frigului), este moartea. Pentru poet, moartea
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este o experientd ce semnifica reintoarcerea in
mit, in ,,necuvant”, o incheiere metaforica a
aventurii spirituale a eului poetic in spatiul
cunoasterii.

Pe plan stilistic, lirica stanesciana,
situatd intre lumina si intuneric, intre iluzie si
real, intre starea de veghe si starea de vis,
cultivd un limbaj de facturd metalingvistica,
incarcat de simboluri, realizand ,.transferuri”
de sens prin constructii sintactice in care
modifica valoarea gramaticald a cuvintelor
(vezi supra). La nivelul expresiei poetice,
poezia lui Nichita Stanescu poate fi comparata
cu o ,,broderie” de ,,noduri si semne” (titlul
unuia dintre cele mai importate volume de
poezie stdnescianad), in care semnul reprezintd
sensul conventional al cuvantului, iar nodul —
nucleul semantic al cuvantului poetic. Acest
concept, care std la baza originalitatii poeticii
sale, a generat reflectii conceptuale si in
materie de componisticd muzicald, in special
in creatia lui Petru Stoianov.

Noduri §i semne — o abordare
conceptuald a poeziei stinesciene in creatia
compozitorului Petru Stoianov

Descoperind inca din anii studentiei,
sub auspiciile maestrului Anatol Vieru,
mentorul sau, sincretismul binomului muzica-
poezie, compozitorul Petru Stoianov, dupa
propriile marturii, a descoperit universul
nichitian, acesta rezonind cel mai bine cu
personalitatea sa artistica si, totodata, constituind un
veritabil si statornic punct de reper pentru intreaga
sa creatie. Astfel, parcurgand ,,lectia lui Nichita
muzica Petru

Stanescu”, compozitorului
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Stoianov std aproape in Intregime ,,sub
semnul liricii nichitiene” — un sir Intreg de
lucrari simfonice, camerale, corale sau vocale
semnate de el sunt inspirate direct din opera
poetului sau sugerate de aceasta. Printre cele

mai importante, consemnam:

- Pe un cadran solar I — sonata pentru

vioard solo (1984)
(pretext poetic: Nichita Stanescu din
volumul Antimetafizica de Aurelian Titu
Dumitrescu);

- Pe un cadran solar II (1985), balada
pentru un instrument solist (clarinet), cu
recitator pe versurile lui N. Stanescu;

- Pe un cadran solar III (1985), balada
pentru un instrument solist — violoncel
(pretext poetic: Nichita Stanescu);

- Aceasta tara de vis, poem pentru cor mixt
a cappella si solisti, versuri Nichita
Stanescu (1986);

- Cuvinte si strigaturi, suitd pentru cor
mixt a cappella si solisti (1987) 1. Ce? 2.
Respirarea aerului de sub aripa. 3. N-ai sa
vil. 4. Scrisori. 5. Dezimblanzirea. 6.
Pomule, copacule. 7. Cantec de scos apa
din urechi. 8. Strigaturi. (1987);

- Colinda de tara (1988), diptic pentru cor
mixt a cappella, versuri Nichita Stanescu
(1988) 1. Frunza verde de albastru. 2.
Colinda de tara;

- A te sprijini pe propriul tau pamdant, cor
mixt a cappella, versuri Nichita Stanescu

(1990);
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- Hiperboreeana, Cdantul I (Elegia VIII),
poem pentru orchestra de coarde (1993);

- Noduri si semne, muzica de concert,

2001.

Totodatad, numeroase alte lucrari
simfonice, camerale, corale etc. ale
compozitorului  sunt tributare  gandului

nichitian, toate urmand un plan ascendent, in
care compozitorul incearca sa surprinda de
fiecare datd acel ,ceva”, definit In proza
poetului ca avand ,doar 26 de grame”,
identificandu-l cu insdsi esenta ,suflului
creator”. Astfel, Petru Stoianov este unul din
compozitorii care realizeaza o abordare
polivalenta, integrantd a operei stdnesciene,
scriind nu doar pentru componente vocal-
corale, axate pe binomul muzica-text, ci si in
varii genuri instrumentale (solistice si pentru
orchestra de camera), propunand si un termen
adecvat unui discurs instrumental inspirat de
sursa poetica: pretext; spre exemplu, tripticul
Pe un cadran solar are drept pretext poetic
lirica stinesciand. In acest ciclu de creatii
pentru instrumente solistice — Pe un cadran
solar I, 11 si III, respectiv, pentru vioara (I),
clarinet si recitator (II) si pentru violoncel
(IIT) —, autorul preconizeazd o recitire pur
instrumentald a starilor poetice nichitiene, din
care transpar incertitudini, ezitari, spirit
baladesc, intonatii de bocet, exprimate printr-
un limbaj componistic bine nuantat pe plan
timbral. In creatia Hiperboreeana, poem
pentru orchestra de coarde, Cantul I de P.

Stoianov, inspirat din Elegia a opta de



Revista de stiinte socioumane Nr.3 (46) 2020
Nichita Stanescu, compozitorul apeleaza la

mijloacele de expresie ale texturilor

heterofonice, ce se pliazd pe viziunea
imaginard a legendarului tdram hiperboreean,
optand, totodata, pentru pastrarea simetriei
arhitectonice a structurii tripartite specifice

fondului ideatic al poemului, in forma
tripartitd a creatiei sale. Sunt sugestive si
,» L raseele sonore, de intensitati variabile (ce)
apar si dispar, in functie de ,cresterea
Oceanului”, de ,brownienele privelisti” de
care se va ,,izbi” poetul insusi, sau de ,,aura
verzuie” a ,,idealului de zbor”. Unisonuri line
si  impletiri  contrapunctice  contureaza
suprafete sonore de o frumusete sferica” [4, p.
19], arata cercetatoarea D. Petecel-Teodoroiu,
fixand momentele esentiale ale specificului
abordarii componistice a versului stanescian
in aceastd creatie a lui P. Stoianov. O lucrare-
reper, la care se raporteazd compozitorul
Petru Stoianov — dincolo de tot ce a scris pe
versurile sau la sugestia poetica oferita de
Nichita Stanescu —, este Noduri si semne,
muzicd de concert pentru ansamblu
instrumental (2001).

De fapt, intreaga gandire componistica
a lui P. Stoianov a fost influentatd de
conceptul ,noduri si semne”, preluat in
teoretizarea  propriului  sdu  sistem de
compozitie (exprimat si in cadrul tezei de
doctorat cu titlul Noduri si Semne. Posibile
structuri pe scara unui model modal) [5].
Fiind discipol al maestrului Anatol Vieru,
asimiland abordarile componistice ale lui

Wilhelm Berger, compozitorul Petru Stoianov
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si-a construit sistemul de compozitie pornind
de la conceptul nichitian, integrand viziunea
proprie  asupra  reuniunii  Spatiu-Timp
(dezvoltatd in mod separat de A. Vieru si W.
Berger — primul explorand axa temporalitatii
sonore, cel de-al doilea axandu-se pe
coordonata spatialitatii sonore constituitd sub
semnul modalului). Astfel, imbinand planurile
spatial si temporal ale limbajului sonor, Petru
Stoianov obtine ,sunetul de frecventd si
duratd determinatd — element de structurd in
cadrul unei scari de inaltimi si durate —, in
care cei doi parametri au acelasi sistem
generator si se regasesc intr-un model modal
particularizant printr-un mod de proportii
construit in temeiul ,taieturii de aur” [5, p.
11]. Totodata, compozitorul aratd ca ,,prin
uniunea celor doi termeni — de inaltime si
duratd —, ce se insotesc continuu, dar care se
pot ,,desface” diferit, a incercat sd defineasca
ingemanarea perfect dialectabilda in planul
proportiei a celor doud dimensiuni — spatiul si
timpul muzical — ca posibil NOD, punct de
confluenta al frecventei duratei contopite” [5,
p. 12]. In articolul despre lucrarea teoretici a
maestrului, Carmen Stoianov, in continuarea
acestui demers, mentioneaza ca este vorba de
sunete, dar, mai ale, de ,,moduri construite pe
aceastd bazd, scale de sunete perfect
determinate ca frecventd si duratd — deci
intervalic (spatial) si ritmic (temporal), sunete
ce devin veritabili vectori pe axa Spatiu-
Timp; [...] [6], pe care compozitorul le-a
numit Semnificativa

,;noduri”. este si

structurarea acestora, de fiecare data alta, in
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cadrul modului”, determinata de sectio aurea.

Astfel, compozitorul utilizeaza acest tip de
proportionalitate si in compartimentele ,,de
dezvoltare” a nodurilor, ,,revendicandu-se aici
de la tipurile de ornamentare specific
folclorice si de la necesitatea de a crea halouri
sonore de poetica daltuire, prin care sa
,mascheze” rigoarea matematica a sistemului
sau” [6]. In acest context, un rol esential 1n
cadrul modelelor modale create de catre
compozitor 1l capdtd scarile oligocordice,
constituindu-se Tn amprente specifice pentru
limbajul muzical al acestuia, cu inflexiuni in
muzica bizantind sau in modalismul folcloric
romanesc.

Astfel, formandu-si propriul sistem
compozitional In contextul ancordrii profunde
in poezia stanesciana, compozitorul a transpus
in limbaj muzical-teoretic conceptul poetico-
filosofic al ,,nodurilor si semnelor” nichitiene.
Cercetatoarea indica si asupra faptului ca ,,se
poate observa o certd raportare de tip nod-
ventru, utilizata si de alti compozitori [...] In
viziunea lui Petru Stoianov, Semnul nu este
un simplu ventru, un simplu spatiu intre
noduri; in el salasluiesc potentele altor
,hoduri”. Se nasc astfel raportari interioare,
iar semnul, abia nascut din fiecare mod, este
pretabil a suporta, la randul sau, alte si alte
raportari interioare prin mereu alte noduri,
diferite unele fatd de celelalte pentru ca le
distanteazd alte semne; practic, nodurile si
semnele care se succed intr-un macroplan

expozitiv nasc, la randul lor, alte si alte trasee

definite prin raportéri de tip fibonacian Nod-
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Semn, totalitatea acestor planuri subsumandu-
se planului initial, in care semnul creeaza
»ferestre”, ca tot atdtea oaze definite prin

tipuri diverse de ornamentatie” [6]. Astfel, in

acest sistem de constante — noduri — si
variabile — semne, creat de compozitor:
semnele-,,ferestre” cu rol de

deschidere/desfacere a nodurilor, se creeaza
raportari interioare In care identificam alte
noduri, definite mereu prin alte si ale semne:
,»este un joc de oglinzi paralele in care, fata de
nod — unitate creatd ca intalnire de energii —,
definirii armonico-

semnul adauga

contrapunctice, eterofonice, realizate prin

procedee specifice de constructie de

orizontala si verticala devenirii sonore:

imitatii, canon, ornamenticd luxurianta,
variatii ritmice” [6]. Astfel, ,,tehnica ferestrei”
tine de ideea divizibilitatii spatiilor, iar
intregul discurs sonor apare ca o inlantuire de
ornamente spiralate ale liniei principale —
daca nodul reprezinta staticul, atunci semnul
ii oferd continut, culoare si dinamism, daca
»fereastra”-semn oferd perspectivd, fiind
modelatoare si creatoare de peisaj sonor,
vectorii-nod ai matricei modale statice ofera
rigoare si concretete planului sonor, in acest
fel compozitorul reusind sda creeze o
modalitate de exprimare in care se Tmbina
obiectivitatea cu subiectivitatea, lumea reala
si  lumea  imaginard, cuvintele  si
,,hecuvintele”.

In aceastd ordine de idei, problema
transmiterii  mesajului muzical, in cadrul

sistemului compozitional bine determinat al
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maestrului P. Stoianov, este abordata de
compozitor in acelasi spirit metalingvistic
stanescian, Intrucat ideile muzicale se vor
diferentia in functie de dimensiunea
modurilor sau de modulatiile dintre acestea.

Spre exemplu, in suita corald a
cappella Cuvinte si strigaturi, pe versurile lui
Nichita Stanescu, compozitorul traseazd un
modalism aparte, dedus din ordonarea
frecventelor pe tipar fibonaccian, In care se
intrepatrund In mod organic modalismul
folcloric si raporturile in baza ,sectiunii de

”»

aur .

Aceastd lucrare ne dezvaluie si
maiestria scriiturii corale a maestrului Petru
care exceleaza,

Stoianov, totodatd, si in

evidentierea expresiei poetice, explorand
straturile de profunzime ale folclorului —
astfel, el utilizeaza diatonica, In calitate de
»,matrice” a sonorititilor ~modalismului
romanesc, valorificand si o serie intreagd de
scari s1 moduri oligocordice si pentatonice ce
au un rol esential in travaliul componistic al
creatiei date.

In contextul dat, este sugestiva
marturia compozitorului: ,,poezia este — prin
insdsi esenta ei — intraductibila (nu doar in
alte limbi sau limbaje, nu doar in sonor, ci
chiar si in proza, orice incercare in acest sens
scazand ceva din altitudinea zborului ei
planat)”’; ea oferd o tratare a sa de natura
conceptuald, ,de stiri si Intelesuri”. De
exemplu, chiar in prima miniaturd, intitulata
Ce?, expresia poeticd si cea muzicald devin

un tot, in care un univers poetic ermetic,
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aproape de nepatruns, halucinant (Sa vad
daca se vede, eu gheard de pisica mi-am pus,
prelungi drept gene la pleoapa mea antica.
Si-un taur  continud

muget gros de

sprdanceand culcat peste privirea mea,
dreapta, caldeeand. Eii, ce vezi, spune-ne,
Vad cuvinte), este raportat la elemente de
limbaj sonor (ritmica pregnantd, intervalica,
culoarea modald, jocul agogicii s.a.) extrem
de elaborate, iIncdrcate cu semnificatii si
sugestii. Mai mult, si modalitatile de
interpretare vocald, sugerate de compozitor
(glissando, precipitando, stingerea sunetului
in coroand, urmat de attacca s.a.), fac parte
din conceptul componistic original al lucrarii.

In concluzie, evidentiem inci o dati
ideea raporturilor vers-muzica, 1n cadrul
conceptiei componistice a lui P. Stoianov,
care, pretandu-se jocului poetic nichitian si
chemdrilor in departdrile stelare, din chiar
»aproapele” din noi, exprimate in versurile
»Iu nu intelegi ca stelele in sine/Sunt un
launtru din launtrul departat?” (Noduri si
semne, Semn 3)”, exploreaza teritoriul unor
optiuni practic infinite, conditionate de
rigoarea nodului si de eliberarea energiei
creatoare din semn, transformand in asa fel
inefabilul  ,nodurilor” si  ,semnelor”
nichitiene intr-un omagiu adus permanentei

marelui poet in cultura noastra.
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Rezumat

In acest articol este abordat subiectul
evaluarii formative la ora de istorie prin
intermediul literaturii artistice. Ne propunem
actele  normative

sa  analizdm care

reglementeazd  procesul  evaludrii  1n
invatdmantul general si sd oferim, ulterior, o
serie de opere artistice in care se abordeaza o
anumita perioada istoricd. Motivul pentru care
am recurs la acest demers este incurajarea
lecturii in randul elevilor, ajutandu-i, totodata,
sd 1inteleagd mai bine evenimentele si
procesele istorice. Spre final, oferim un
exemplu de alcatuire a sarcinilor de evaluare

in baza unei opere artistice.

Cuvinte-cheie: didactica moderna,
acte normative, literatura artistica, evaluare
formativa, lectura.

Abstract
In this article is approach the subject of the
formative assessment in the history lessons

through the artistic literature. We aim to
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analyze the normative acts that governing the
evaluation process in the general education
and to subsequently offer a series of works of
art that address a certain historical period. The
reason why we resorted to this approach is to
encourage the reading process

among the

students while helping them to better
understand historical events and processes.
Towards the end, we offer an example of
composing an evaluation tasks based on a
work of art.

Keywords: modern didactics,
normative acts, artistic literature, formative
evaluation, reading.

Introducere
Evaluarea, ca

parte componenta

indispensabild a procesului instructiv, a
suferit diverse modificari, in functie de
tendintele educationale ale timpului. Daca la
inceputul anilor "90 ai secolului trecut testul
se axa pe verificarea cunostintelor, la
momentul de fatd sunt vizate, la evaluare,
competentele elevilor. Pentru ca evaluarea sa
fie cat mai eficientd, dar si atractiva (de foarte
multe ori elevii sunt stresati, atunci cand
trebuie sd fie evaluati, fiind constienti de
faptul ca notele pe care le primesc la evaluare
pot fi mai mici decat cele obtinute in cadrul
orelor de predare-invatare), cadrul didactic
trebuie sa dea dovadd de creativitate si
inventivitate, in vederea elaborarii acesteia.

O problema cu care se confrunta elevii
la ora de istorie constd in dificultatea de a

intelege factologia evenimentelor istorice, dar

si in incapacitatea de a percepe cronologia
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A

acestora. In acest articol, propunem
solutionarea problemei date, utilizand, ca
varianta, lectura operelor literare, in care vor
descoperi aceleasi evenimente pe care le
studiaza la ora de istorie. Este cunoscut faptul
ca citirea unui roman, de exemplu
»Mizerabilii” de Victor Hugo, poate oferi o
intelegere mai simpla a evenimentelor din
perioada lui Napoleon Bonaparte si din Franta
postrevolutionara decat activitatea de predare-
invatare realizatd In cadrul lectiilor obisnuite
de istorie.

De un real folos in acest demers s-a
dovedit a fi articolul Istoria pentru literatura
si literatura pentru istorie: o abordare
interdisciplinara a textului artistic [7], care
ofera o modalitate interesanta de abordare a
unuia si aceluiagi text in cadrul a doua
discipline diferite de cele din ariile curriculare
in care se incadreaza. Scopul acestui studiu
constd in prezentarea unei modalitati de
evaluare formativa la ora de istorie, care sa
relationeze cu disciplinele limba si literatura
romadna si/sau literatura universala. Pornind
de la ipoteza ca lectura este primordiald in
dezvoltarea

capacitdtii de prelucrare a

informatiei obtinutd din diverse surse,
conchidem ca aceastd actiune nu trebuie lasata
doar in seama disciplinelor care fac parte din
aria curriculara Limba si comunicare. Lectura
in randul elevilor are menirea de a lichida
analfabetismul functional — care constituie o
problemda stringentd a sistemului de
invatdmant actual, prezenta acestuia fiind

dovedit de studiile PISA, realizate in ultima
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perioada (rezultatele PISA 2018 au aratat ca

43% din elevii din Republica Moldova nu au
nivelul minim de competentd la domeniul
[8].

propunem sad consultdim actele normative care

citire/lecturd) Drept obiective, ne
reglementeaza procesul evaluarii ca parte

componentd a parcursului didactic; sa

identificdim operele literare care pot fi

recomandate elevilor pentru lecturd, 1in
vederea cunoasterii mai bune a contextului
istoric, si, nu in ultimul rand, sd oferim un
exemplu de sarcini de evaluare formativa la
ora de istorie Tn baza unei opere artistice.

Evaluarea interdisciplinara

O definitie clasicd a evaludrii este
oferitd de Curriculumul National la Istoria
Romanilor si Universala, editia 2010, ce o
prezintd ca pe ,,0 actiune de cunoastere, care
presupune colectarea datelor, prelucrarea si
interpretarea lor” [2, p. 17]. O definitie mai
simplistd ar prezenta evaluarea elevilor ca
fiind, de facto, un sondaj efectuat de catre
profesor in vederea determinarii nivelului de
invatare la care au ajuns intr-o perioada
determinatd de timp. Ca si in cazul precedent,
Curriculumul actualizat din 2019 oferda o
interpretare  apropiata de cea amintita:
»evaluarea la disciplind este o activitate de
madsurare $i apreciere a competentelor” [5, p.
38]. O alta definitie (mai complexa, desigur)
este prezentatd de regulamentul cu privire la
evaluarea si notarea rezultatelor scolare ale
elevilor: ,Evaluarea rezultatelor scolare
reprezintd o activitate educativa complexa de

colectare sistematica a informatiilor despre
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calitatea si dinamica rezultatelor scolare, de

prelucrare  si contextuala a

5

interpretare
acestora 1n vederea adoptarii unor decizii
conform

semnificative finalitatilor

educationale si  scopului actiunilor de
evaluare” [3, p. 1]. In cazul de fati, ne vom
referi doar la evaluarea formativa (care este
realizatd perioadic de catre profesor), in
vederea testarii elevilor pe un segment ingust
de studiu. Suntem constienti de faptul ca o
evaluare sumativd nu poate fi aplicatd doar
asupra unei singure opere studiate. Or,
pregatirea elevilor pentru o astfel de testare
doar in baza literaturii artistice depaseste cu
mult atributiile disciplinei istoria romdnilor si
universald.

Un element de noutate pe care il
scoate in evidenta actualul curriculum consta
in acordarea libertatii cadrului didactic
»privind selectarea activitatilor la clasd si a
gradului de complexitate in functie de
resursele didactice disponibile si caracteristice
colectivului de elevi” [5, p. 10]. Profesorul
are posibilitate sd organizeze procesul
educational apeland la diverse forme eficiente
de predare-invatare-evaluare. Astfel, poate fi
propusa elevilor drept tema de casa selectarea
unor fragmente (specificandu-se volumul

paginilor care trebuie citite si sarcina
concretd). In vederea oferirii temei pentru
acasa, ,timpul alocat va fi folosit, In mare
masurd, pentru consolidarea materiei teoretice
de studiu, pentru lecturd individuala, activitati
de grup, cercetareca domeniilor de interes,

formarea deprinderilor si abilitétilor si diverse
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ISR

si valorilor interpersonale” [4, p. 8]. Intr-un
cuvant, cadrul didactic trebuie sa diversifice
sarcinile destinate lucrului individual.

Aspectul  inovator ce  vizeaza
popularizarea lecturii in randul societatii il
reprezintd Ordinul Ministerului Educatiei,
Culturii si Cercetarii nr. 291 din 10.03.2020
»CU privire la promovarea lecturii, centrarii
contributiei bibliotecilor, institutiilor
educationale, comunitdtilor si factorilor de
resort la amplificarea interesului fatd de carte,
dezvoltarea competentelor de cultura lecturii
si de cultura informatiei” [6]. Dacd lectura a
ajuns sa fie Incurajatd prin acte normative,
atunci acest lucru poate fi considerat, pe buna
dreptate, un semnal de alarma.

In acest context, aplicind evaluarea
formativa in baza operelor literare studiate in
cadrul lectiilor de limba si literatura romana
si/sau literaturd universald, constataim ca

organizam, de fapt, un proces educativ

interdisciplinar, care este 1n  stransa
concordantd cu politicile educationale in care
s-a angajat Republica Moldova.

Opere literare abordate in cadrul
evaluarii la ora de istorie

In continuare, propunem céteva titluri
de carti care abordeaza diverse perioade
istorice ce le pot fi sugerate elevilor de catre
cadrul didactic in vederea lecturii acestora,
precum si intocmirea fiselor de lectura (dupa
necesitate). In cazul claselor mai mari, se
poate recurge la o fisd de biblioteca, ce are

menirea de a-i ajuta pe elevi in clasificarea
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cartilor din biblioteca personald. Mai jos, vom
enumera cartile, preciznd, totodata, perioada
de studiu la care pot fi aplicate, dar si
subiectele lectiilor.

Epoca medievala
* Costache Negruzzi, Alexandru Lapusneanu
(Tarile Roméane la mijlocul secolului al XVI-
lea);
* Hans Christian Andersen, Lebedele
(Ereziile si inchizitia in evul mediu
occidental. Biserica in secolul XI);
* Mihai Eminescu, Scrisoarea a I1l-a (Tara
Romaneasca de la Basarab I la Vlad Tepes);
* Mihail Sadoveanu, Fratii Jderi (Tara
Moldovei in timpul domniei lui Stefan cel
Mare);
* Mihail Sadoveanu, Zodia Cancerului sau
vremea Ducai Voda (Tarile Romane de la
independenta la suzeranitate otomana).
Epoca Moderna
* George Calinescu, Enigma Otiliei
(Societatea burgheza romaneasca la inceputul
secolului al XX-lea);
* Harriet Beecher Stowe, Coliba unchiului
Tom (Sistemul sclavagist in SUA. Razboiul
de secesiune);
* Toan Slavici, Mara (Spatiul romanesc dupa
revolutiile pasoptiste. Breslele in Tarile

Romane 1n a II-a perioada a epocii moderne);

* JTon Budai-Deleanu, Tiganiada (Minoritatile
etnice de pe teritoriul Principatelor Romane);
* Liviu Rebreanu, /on (Transilvania sub
dominatie austro-ungard. Spatiul rural

romanesc in secolul XX);
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* Liviu Rebreanu, Padurea spanzuratilor
(Romania in anii Primului Razboi Mondial);
* Mihail Sadoveanu, Baltagul (Viata
cotidiana n spatiul romaneasc la inceputul
secolului XX);

* Vasile Alecsandri, Chirita in provincie
(Tendinte occidentale manifestate pe teritoriul
romanesc in epoca modernd);

* Vasile Alecsandri, Istoria unui galban
(Categorii sociale in Romania secolului al
XX-lea).

Epoca contemporana
* Anne Frank, Jurnalul Annei Frank (Situatia
evreilor in anii celui de-al Doilea Rézboi
Mondial);

* Aureliu Busuioc, Hronicul gdinarilor
(Rapturile teritoriale din vara anului 1940.
Basarabia Tn componenta URSS);

* lon Drutd, Frunze de dor (Teritoriul
romanesc in anii celui de-al Doilea Rézboi
Mondial);

* Marin Preda, Morometii (Romania rurala
dupa reforma agrara din 1921);

* Mircea Eliade, Maitrey (Organizarea sociald
a Indiei 1n perioada interbelicd);

* Ray Bradbury, Casa (Realizdri in stiintd si
tehnica n epoca contemporana).

Profesorul va prezenta fragmente din
operele studiate de elevi la ora de limba si
literatura roméana si la cea de literatura
universala (dupa caz), punand accent pe
emotivitate. Un fenomen istoric 1i poate lasa
reci si inferenti pe elevi, 1nsd acelasi

eveniment relatat cu lux de amanunte intr-o

opera artistica poate reusi sa genereze emotii
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care vor contribui eficient la prelucrarea
mesajului transmis.

Rezuméndu-ne la cele prezentate mai
sus, mentiondm cd vom tine cont de faptul ca
sugestiile de lectura vor fi oferite elevilor in
functie de varsta acestora. In felul acesta,
elevii vor fi mobilizati si se vor responsabiliza
in ceea ce priveste lectura, fiind constienti de
faptul cd urmeaza sa sustina proba de evaluare
formativa planificatd de catre profesor dupa
citirea cartii (sau a unui pasaj) si discutii
suplimentare despre aceasta.

»Cea mai mica schitd imi vorbeste
mai mult decit un lung raport.”

Aceasta  expresie a lui Napoleon
Bonaparte accentueazd ideea de necesitate a
simplitatii si claritatii in tot ce facem. In
scopul eficientizarii timpului de lucru, am
elaborat un tabel sinoptic, prin intermediul
caruia propunem o serie de sarcini de evaluare
atat a nivelului de lecturd a textului, cat si a
determindrii  relatiet de cauzalitate si
schimbare in istorie (Tabelul 1). In calitate de
material didactic util poate servi romanul
Peripetiile unui bdaietel din Epoca Preistorica
de Ernest D' Aurevilly [1]. Pe langa pasajele
desprinse din carte, vom indica si treptele
taxonomice ale evaludrii (taxonomia lui
Bloom). O astfel de proba de evaluare
formativa poate fi organizata la clasa a V-a, la

tema Modul de viata al oamenilor primitivi.
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Tabelul 1. Sarcini de evaluare la ora de
istorie,
formulate 1n baza cartii ,,Peripetiile unui
baietel din Epoca Preistorica”

Mentionam ca sarcinile de evaluare
prezentate mai sus pot fi utilizate in vederea
alcatuirii unui test de evaluare formativa, in
functie de nivelul clasei la care este aplicat. In
timpul analizei raspunsurilor elevilor, se va
tine cont de explicatia logica pe care au oferit-
o acestia. O astfel de evaluare poate fi
organizata si In cadrul decadei istoriei, al unei
lectii comune (istorie — limba si literatura

romana; istorie — literatura universala).
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Concluzii

Operele (sau anumite pasaje care vor
oferi o imagine de ansamblu) sugerate elevilor
pentru lectura vor fi selectate de cétre cadrul
didactic in functie de considerentele acestuia
in vederea aprofundarii unui subiect. O astfel
de evaluare formativa se poate dovedi
eficientd in vederea combinarii a doud sau
mai multe discipline de studiu, daca se va tine
cont de unele particularitdti enuntate in
cuprinsul articolului. Ipoteza de la care am
pornit este verificabild prin insusi testul de
evaluare oferit elevilor. In cazul in care
rezultatele testarii sunt satisfacitoare, reiese
ca elevii dispun de capacititile necesare in
vederea prelucrarii informatiei obtinute si
intelegerii factologiei istorice. Conchidem,
asadar, ca lectura unui text artistic trezeste
sentimente; sporeste interesul cititorului
pentru cartea pe care o are in fatd; i dezvolta
imaginatia si creativitatea; contribuie in mod
special la formarea unei atitudini proprii In
raport cu cele citite; creeazd un univers
paralel in care este plasat cititorul.
Consideram ca asimilarea mesajului istoric
intermediul  unui

prin roman poate fi

considerata o strategie optima de evaluare.
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Rezumat

In articol este abordati problema privind
formarea wvalorilor artistice la studenti In
procesul instruirii coregrafice din diferite
perspective: general-pedagogica, teleologica
si metodologica. In plan general-pedagogic,
formarea valorilor artistice se analizeaza din
umaniste,

perspectiva educatiei in plan

teleologic — din perspectiva finalitatilor
educationale, in plan metodologic — din
perspectiva noilor educatii si strategiilor
educationale: de formare a constiintei, de
organizare a actiunii educative, de stimulare.
Nivelul de manifestare a valorilor artistice ale
grupului de cercetare a indicat o diferentd
semnificativd de la testarea initialda catre
testarea finala. Validarea experimentala este

prezentata in tabele si figuri.
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Cuvinte-cheie: axiologie, artd coregrafica,

valori artistice, atitudini, strategii educative.
Abstract

The article addresses the issue of the
formation of artistic values in students in the
process of choreographic training from
different perspectives: general-pedagogical,
teleological and methodological. In general-
pedagogical plan, the formation of value
orientations is analyzed from the perspective
of humanistic education, in teleological plan —
from the perspective of educational finalities,
in methodological plan — from the perspective
of new educations and educational strategies:
awareness  formation, organization of
educational action, stimulation. The level of
manifestation of the artistic values of the
research group indicated a significant
difference from the initial testing to the final
testing. Experimental validation is stipulated
in tables and figures.

Keywords: axiology, choreographic art,
artistic ~ values,  attitudes,  educational
strategies.

Introducere

Absenta unor strategii educationale bine
chibzuite si centrate pe valori umaniste a fost
reliefatd la multiple forumuri nationale si
internationale, inclusiv de cétre Vladimir
Gutu 1n intre

»lratat de pedagogie:

modernism si  postmodernism”, in care
strategiile educative sunt clasificate In trei
categorii: strategii de formare a constiintei si
comportamentului; strategii de organizare a

activitatii/actiunilor educative; strategii de
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stimulare a comportamentului [2], fapt ce

obligd sistemul educational actual sa-si
stabileasca drept prioritate formarea unor
personalititi nu doar multilateral, ci si
armonios dezvoltate, nu doar in bazia de
competente generale, ci si prin competente
axiologice, nu doar ca promotori/consumatori
de valori, ci si ca generatori de valori pe tot
cazul  sistemului

parcursul  vietii. In

educational coregrafic moldovenesc,
dezvoltarea unei educatii axate pe competente
axiologice a constituit incd de la primele

experiente curriculare o preocupare de baza,

concomitent cu formarea i cultivarea
cunostintelor, aptitudinilor si abilitatilor
disciplinare =~ de  baza  (comunicative,

metodologice etc.).

Cunoasterea prin valori si Invatarea de
valori 1i confera importantd oricarui sistem
educational, 1Intrucat asigurd o educatie
dominata de spiritul umanismului, de nevoia
formarii unor personalitdti ale mileniului III
capabile sa gandeascd axiologic, sd elaboreze
si si aplice proiecte artistice/coregrafice. In
acest scop, orice sistem educational este
invitat sd initieze, sa formeze si sa dezvolte
componentele generale ale cAmpului axiologic
si tipologia valorilor, sa asigure discriminarea
intre valori, nonvalori, antivalori,
pseudovalori.

Valorile artistice ,,au un camp limitat
de manifestare, deoarece se raporteazd doar la
frumosul artistic, deci la obiectele considerate
in calitatea lor de opera de artd, adica libere

de orice utilitate imediatd” [1, p. 233] si
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nu pot fi gandite decat n masura in care trimit
la un obiect inteles ca obiect artistic. Prin
urmare, valoarea artistica penduleaza intre
caracterul obiectiv si subiectiv, reprezentand
rezultatul unei actiuni de alegere.

Problema valorilor a (re)devenit recent una
majord atat n cadrul esteticii filosofice, cat si
in cel al sociologiei artei. De exemplu, Nick
Zangwill, in volumul Aesthetic Creation,
afirma ca, in analiza artei, reflectia asupra
valorilor si evaluarii trebuie sa preceada
chestionarile de ordin metafizic [4, p. 1]. In
mod similar, sociologul Nathalie Heinich
promoveaza o sociologie a valorilor,
definindu-le pe acestea din urma ca principii
ce organizeazd in mod inconstient judecatile
evaluative ale actorilor sociali [3, pp. 287-

315].

Metodologia de formare a valorilor
artistice la studentii pedagogi

Inainte de toate, este necesar si fie
mentionat faptul ca metodologia de formare a
valorilor artistice la studentii pedagogi a fost
implementatd in baza experimentului formativ
realizat in grupul de cercetare pe un lot de 13
subiecti de la specialitatea ,,Dans” din cadrul
Universitatii  Pedagogice de Stat ,Jlon
Creanga”.

Specificul viitoarei directii a activitdtii
profesionale nu modificd logica si continutul
pregatirii speciale. Se bazeaza pe predarea
principiilor de baza ale credrii unei lucrari
coregrafice s1 ale calitatilor pedagogice

specifice, desi in determinarea obiectivelor si
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metodelor de pregatire profesionala si
pedagogica joaca un rol semnificativ multe
alte caracteristici. Totodatd, este necesar sa
tinem cont de faptul cd educatia este
actualizarea calitatii umane in om, ce are loc
in dialogul dintre educator si educat si aceasta
actualizare se refera la ambele parti sau la
ambii interlocutori (profesor si student, in
cazul nostru).

Scopul educatiei este

indreptat spre

formarea atitudinilor reflexive, creative,
morale fata de propria viata, in raport cu viata
altor oameni. In acest sens, educatia, azi,
constd, in primul rand, 1in relevarea
semnificatiilor, valorilor sistemului de relatii
ale omului, ale sferelor lui emotiv-volitive si
reflexive, 1Tn tot ceea ce 11 permite sa
congtientizeze, sa se aprecieze si sd se

perfectioneze pe sine, criteriul principal fiind

constiinta.
Axiologizarea, sau activitatea valorica
realizata  prin  actualizarea  valentelor

formative ale educatiei coregrafice, reprezinta
strategia educationald de formare a valorilor
artistice la studenti. In acest sens, identificim
un ansamblu de metode specifice prin care si
se realizeazd activitatea valoricda in cadrul
predarii metoda

disciplinelor respective:

reflectiei, metoda gandirii imaginative,

metoda  proiectelor  creative, = metoda

sistematizarii, metoda problematizarii.
Totodata, activitatea valoricd se va axa pe
urmatoarele metode: valorificarea operelor
coregrafice, metoda receptarii cognitive si

emotionale a operei coregrafice.
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Asadar, formarea valorilor artistice la
studenti in procesul de instruire coregrafica s-
a realizat prin integrarea activitatii valorice in
activitatea general-educationala in procesul de
predare a disciplinelor ,,Dans folcloric”,
,Dansul clasic”, ,,Dans modern”, avand drept
scop formarea valorilor-atitudini, valorilor-
creatie si valorilor-personale, manifestate in
diferite forme si grade de complexitate. In
procesul de studii la specialitatea ,,Dans”, cele
doud dimensiuni ale relatiei axiologie —
educatie, in care un aspect se refera la
continutul axiologic al educatiei, iar celalalt —
la fundamentele axiologice, la componenta
educative,

axiologica a  activitatii

coreleazd/trebuie sd coreleze in mod
armonios, sustinute, desigur, de componenta
teoretica.

In conformitate cu conceptul teoretic
al  cercetarii, activitatea valoricA se
realizeazd/sau poate fi realizatd la nivelul
perceptiei valorice a operei coregrafice, la
nivelul asimildrii operei coregrafice si la
nivelul gandirii imaginative creative. Aceste
trei niveluri se incadreaza in trei module
curriculare:  stiintific-cognitiv (a cunoaste
valorile artistice ale operei coregrafice si
modalitdtile de manifestare si de formare a
acestor valori prin educatia coregraficd);
valoric (sistemul de valori specifice creatiei
artistice si sistemul de valori contextuale ale
operei  coregrafice);  creativ-constructiv
(perceptia creativd a dansului si a operei
coregrafice,

asimilarea s interpretarea

creativd a pasilor de dans si a operei
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coregrafice, crearea si alcatuirea combinatiilor
sau montarea operelor coregrafice din
perspectiva axiologica si concret artistica).

Validarea experimentala a metodologiei
de formare a valorilor artistice la studentii
pedagogi

Experimentul formativ a fost realizat in
grupul de cercetare, pe un lot de 13 subiecti ai
unui esantion de tipul inainte §i dupd, cu
ajutorul tehnicii de cercetare before-and-after
method, pentru a observa dinamica
schimbarilor la nivelul manifestarii valorilor
artistice la studentii specialitdtii cu profil
coregrafic.

Au fost analizate datele statistice
inregistrate de lotul de cercetare pe parcursul
celor trei ani de studii la ciclul 1 (licentd).
Interpretarea  datelor statistice a permis
compararea indicilor legati de semnificatia
diferentei iIntre testarile initiale si finale la
nivelul anului I de studii si, ulterior, au fost
testati studentii lotului de cercetare la finele
anului II si [T de studii la ciclul 1.

In organizarea experimentului pedagogic
s-a tinut cont de specificul procesului
educational in domeniul formarii specialistilor
in instruirea coregrafica: numarul relativ mic
de studenti, dominarea activitatilor practice,
accentuarea laturii creative etc.

De mentionat ca in cazul experimentului
formativ, dezvoltarii perceptiei artistice a
operei coregrafice de catre studenti i-a fost
acordatd o atentie deosebitd din mai multe

considerente:
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= perceptia artistica duce la ,,placerea”
pe care o trdiesc prin crearea §i
consumul de operd coregraficd de
valoare, ceea ce constituie menirea
artei;
= pedagogul de dans, sau coregraful,
care, de sine stdtdtor, percepe
emotional arta coregrafica, poate trezi
prin montarile coregrafice proprii
emotii la elevii sdi sau la
receptori/spectatori.

In acest aspect, am aplicat metodologia
crearii  unel interconectari a ,,inaltei
spiritualitdti”, sau a ,inaltei culturi”, cu
»estetica operei coregrafice” si cu ,,fenomenul
de popularitate” prin perceptia unei opere
coregrafice ~de wvaloare, cu pregatirea
corespunzatoare a studentilor, cu scopul de a
receptiona aceastd opera coregrafica.

Cercetarea experimentald a inclus trei
etape:

experimentul de constatare a avut ca
scop observarea capacitatilor studentilor de
percepere a operelor de arta coregrafica,

experimentul de formare a inclus
cale

valorificarea pe experimentala a

sistemului (instrumentarul) metodologic, in

vederea elaborarii si derularii procesului de
percepere a operei coregrafice.

Experimentul de control a avut drept
scop stabilirea nivelului de percepere a operei
coregrafice prin compararea rezultatelor
inregistrate de lotul de cercetare (LC) in toti
cei trei ani de studii universitare la ciclul I

(licentd).

72

Identificarea valorilor artistice,
incorporate in opera coregraficd, a fost
posibila  gratie  chestionarelor  aplicate

studentilor viitori pedagogi de dans.

Initial, studentilor 1i s-a propus sa
vizioneze opt opere coregrafice din cele opt
genuri coregrafice existente, pentru a
determina care gen coregrafic este mai

preferat de catre ei si de ce.

Figura 1. Nivelul de preferinte ale operei
coregrafice din diverse genuri ale coregrafiei
Analiza rezultatelor prezentate in Figura
1, privind preferintele studentilor din grupul

de cercetare fatd de un anumit tip al artei

coregrafice, ne permite sd constatdm
urmatoarele:
e Semnificativ, a crescut interesul

studentilor fata de Dansul clasic (de la
10,0% pana la 14,0%, p <0,01).
Totodata, au scazut preferintele
studentilor fatd de Dansul de estrada
(de la 21,0% pana la 1,0%) si

nesemnificativ.  fatd de  Dansul
popular-scenic (de la 34,0% pana la
23,0%), insa diferenta pentru Dansul
popular-scenic nu este semnificativa,
in comparatie cu Dansul de estrada.

e Cresterea semnificativa a preferintelor

studentilor fatd de Dansul clasic si o
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descrestere nesemnificativa a
preferintelor fatd de Dansul popular-
scenic se datoreaza influentei pe care
au avut-o disciplinele respective in
experimentul pedagogic si valorizarii
altor genuri de artd coregrafica, ceea
ce a permis descoperirea ,,placerii” si
pentru alte genuri de arta coregrafica,
cum ar fi Dans de caracter sau Dans
de epoca.

Mentionam ca aceste rezultate semnifica o
preferinta  generald  retrospectivd,  1nsa
preferintele pot fi si contextuale, concret-
temporale.

Identificarea nivelului de preferinte ale
genurilor de artd coregrafica de catre studentii
pedagogi de dans este importanta din punct de
vedere profesional si din punct de vedere
artistic.

Ca urmare a aplicarii acestui chestionar, a
intervenit necesitatea de a argumenta alegerea
facutd de studenti referitoare la preferinta
operelor coregrafice din diverse genuri ale
Astfel, rezultatelor

coregrafiei. analiza

prezentate 1n Figura 2 ne permite sa

constatim ca s-au modificat rezultatele

studentilor la ,,placerea” pe care o trdiesc
prin crearea si consumul de opera coregrafica
de wvaloare, wunde wvariabila ,Impactul
emotional” — de la 6,0% (testarea initiala — Ty
) la studentii inmatriculati in anul de studii
2016-2017 — a crescut considerabil la
studentii absolventi (festarea finala —Tj3),
inregistrand 13,0%. Aceastd modificare este

una fundamentald si naturald, deoarece prin
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»impactul emotional”, studentul pedagog isi

manifestd valorizarea calitatilor artistice
carora le dd viatd Tn mod intentionat, prin
crearea sau consumarea operelor de coregrafie
valoroase. Anume asigurarii acestei ,,placeri”
emotionale 1 s-a acordat atentie Tn procesul

experimentului formativ.

Figura 2. Identificarea criteriilor de
determinare si evaluare
a valorilor artistice ale operei coregrafice

Desi rolul si aspectul estetic al
costumului/imaginea dansatorului in estetica
operei coregrafice au o mare importanta,
totusi acestea nu sunt hotaratoare.

Prin  intermediul artei  coregrafice,
studentilor li se educd interesul si dragostea
se dezvolta

pentru frumos, li simturile

estetice. In procesul alegerii operelor
coregrafice este necesar sda se {ind cont de
faptul cd ele trebuie sa influenteze pozitiv
asupra  studentilor. Perceperea  artei
coregrafice se dezvoltd treptat, de aceea se
impun o serie de cerinte fatd de aceste opere
destinate studentilor pedagogi de dans.
Procesul de receptare este etapa cea mai
importantd a creatiei artistice, pentru cad prin
intermediul sdu opera 1isi realizeaza functiile.

In cazul artei coregrafice, avem de-a face cu
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un mesaj polisemantic, deci ambiguu, care

poate fi receptat in diferite modalitati. De
aceea, receptarea poate fi un proces extrem de

complicat.

Receptarea este un proces activ, o forma
de activitate umana, care presupune anumite
faze: perceptia, trairea estetica (afectivitate
produsd de opera respectivd), infelegerea si
interpretarea operei coregrafice, judecata de
gust (Imi place/nu-mi place) si de valoare

(este valoroasa/nu este valoroasa).

Procesul analizei unei opere de arta

coregrafica 1n sine este mai lung,

organizdndu-se in trei pasi: descrierea,
analiza si interpretarea.

Experimentul de constatare a avut ca
scop observarea capacitdtilor studentilor de
percepere a operelor de artd coregraficd. Am
considerat de cuviinta sa realizam probe care
ar scoate In evidentd aptitudinile studentilor
pedagogi de dans de a percepe operele de arta
coregrafica.

Proba constatativa s-a aplicat atat la
nivelul initial (Ty) al lotului de cercetare,
adicd in anul de Inmatriculare la studii
universitare (13 studenti), cat si la finele
fiecarui an de studii universitare la ciclul I
(licentd). Studentilor li s-a propus sarcina sa
descrie una din cele opt opere coregrafice
propuse, ce corespund celor opt genuri

coregrafice, completdnd tabelul 1 cu

indicatiile specificate.
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Tabelul 1. Sistemul (instrumentarul)
metodologic
in perspectiva perindarii procesului de

percepere a operei coregrafice

Studentii au lucrat in baza tabelului si au

demonstrat urmatoarele rezultate (Figura 3).
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Figura 3. Rezultatele analizei unei
opere coregrafice

In cadrul probei constatative, in baza
tabelului ce contine indicatori de descriere,
analiza si interpretare a unei montari/opere
coregrafice, putem sustine cd 1n cazul
descrierii la etapa initiala (To) doar 12% din
studentii de la anul I au demonstrat capacitati
de percepere a unei opere de artd coregrafica.
Se observa ca studentii, in primul an de studii
la licenta, la etapa initiala (Ty) s-au descurcat
cel mai bine la analiza tabloului coregrafic.
Din pacate, aceste rezultate nu ating nici
mdcar nivelul de 50% de reusita, ci doar
aproximativ 25%, In medie. Cele mai slabe au
fost rezultatele la interpretarea operei
coregrafice: aici, doar 5,0% din studentii
anului I, la etapa initiala (Ty), au fost in stare
sa completeze indicatorii specificati.

In cadrul experimentului formativ a

fost implementat sistemul (instrumentarul)

metodologic de percepere a unei opere

coregrafice. Acesta apare ca o entitate
operationald a unitatii de invatare, un plan
anticipat al modului de stabilire si realizare in
timp a interactiunilor cu opera de artad

coregrafica.
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Pe parcursul celor trei ani de studii la
ciclul I, am practicat demonstrarea repetatd a
operelor  coregrafice: opera  cunoscutd
provoaca discutii aprinse, in timpul carora se
mentioneaza partile si detaliile care n-au fost
observate prima datd. Convorbirile cu
studentii erau orientate spre intelegerea mai
profunda a evenimentelor reprezentate 1in
montare/opera coregrafica: studentii
povesteau nu numai despre ceea ce este
reprezentat, ci S$i cum este reprezentat.
Povestirea dupa opera coregrafica realizata
era accesibild, artistica, expresiva, le trezea
interesul studentilor, le crea o anumitd
dispozitie. Studentii pedagogi de dans au
invatat s compare operele coregrafice, deci

sa faca o analiza comparativa.

Daca privim capacitdtile studentilor in
ansamblu, conchidem ca lotul de cercetare,
spre sfarsitul ciclului I, constientizeaza
importanta metodologiei de orientare spre
perceperea operei de artd coregrafica. Analiza
generald a formative

activitatii prin

examinarea literaturii de  specialitate,

selectarea metodologiei de percepere a
operelor de artd coregrafica, organizarea
activitatilor didactice in cadrul anului I, ciclul
I, care sa fie convergente si sd slujeasca
obiectivelor fixate, alegerea si combinarea
optima a metodelor si procedeelor didactice in
raport cu

particularitatile  studentilor,

mijloacele de 1Invatdmant disponibile au
demonstrat validitatea actiunilor formative

efectuate.
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Concluzii:

Analiza datelor experimentului de
constatare ne-a permis sa
concluziondm ca studentii din grupul
de cercetare au demonstrat rezultate in
crestere pe parcursul celor patru
testdri, la anul I fiind aplicate testarea
initialda si testarea finald. Important
este ca preferinta studentilor pedagogi
pentru un tip sau altul de arta
coregrafica a fost determinatd, in mare
parte, de valoarea artistica a acesteia,
plasand in prim-plan Dansul clasic si
Dansul popular-scenic.

In urma comparirii valorilor artistice
ale studentilor din grupul de cercetare,
am dedus urmatorul lucru: cu cat mai
echilibrat este profilul valoric al
studentului pedagog, influentat de
mediul  sociocultural, artistic  si
educational, cu atdt mai inalt este
nivelul de manifestare a valorilor
artistice.

Nivelul de valorificare a operelor
coregrafice, de apreciere valoricd a
acestora, de identificare a valorilor
artistice a demonstrat ca studentii
pedagogi nu sunt pe deplin constienti
de rolul operelor respective in
formarea lor profesionala.
Constientizarea  formarii/dezvoltarii

valorilor artistice trebuie sd vizeze atat

educatorul, cat si educatul, prin realizarea
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activitatilor curriculare s
extracurriculare concertate.

Ideea perceperii operei coregrafice
este acceptatd de catre studentii
pedagogi de dans din perspectiva
aplicarii metodelor si procedeelor

£

propuse in  cadrul activitatilor

experimentale, fiecare dintre acestea

g, w e

oferind posibilitdti s1  deschideri
esentiale.

Este oportun de a organiza actiunile de
descriere, analiza si interpretare ca
sistem (instrumentar) metodologic de
percepere a unei opere coregrafice de
catre studentii pedagogi de dans prin
procedura aplicata.
Valorificarea instrumentarului
metodologic de percepere a unei opere
coregrafice In practica de predare-
invatare In cadrul disciplinelor de
instruire coregraficd 1n anul III
ilustrat o

(licentd) a crestere

semnificativa a capacitatilor
studentilor de percepere a operei de

arta coregrafica.
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perspectiva pedagogiei competentelor
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perspective of competence pedagogy”
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Rezumat
In articol se prezinti oportunitatea
reconsiderdrii managementului scolii de arte
in actualitate, reconceptualizarea procesului
de proiectare-planificare-organizare si
desfasurare a procesului

educational din

perspectiva competentelor la nivel
macrostructural si microstructural, integrata in
Proiectul  finalitdtilor  pedagogice  din
perspectiva educatiei instrumental-artistice in
raport cu planul de Invatamant, conceperea

unui Model de Invatare a competentelor

77

elementare instrumental-artistice, cu
specificarea acestora.

Cuvinte-cheie: management, scoala
de arte, competentd, model de invétare,
educatia estetica, interculturalitate.

Abstract

The article addresses the opportunity
of reconsidering the management of the art
school nowadays, the reconceptualization of
the designing-planning-organizational process
and the development of the educational
process from the perspective of the macro-
structural and micro-structural competences,
integrated in the Project of the pedagogical
aims from the instrumental-artistic education
perspective vis-a-vis the education plan,
designing a Model for learning the basic
instrumental-artistic competences with their
respective specification.

Keywords: management, School of
Arts, competence, learning Model, esthetic

education, interculturality.

Scoala de arte ,,A. Starcea” din mun.
Chisindu, prin tot continutul activititii sale,
contribuie plenar la educatia estetica a elevilor
si  acest lucru  contureaza  esenta
managementului scolii de arte, ca institutie de
directioneaza  activitatea

cultura, care

organizatiei de profil cultural catre o anume

finalitate — insusirea de valori in sens estetic,

artisticc moral, spiritual, dezvoltarea i

promovarea acestor valori, protejarea si

punerea in circulatie a patrimoniului cultural.
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Managementul scolii de arte
vizeaza managementul cultural,
managementul finvatimantului artistic,

care, la noi, nu este Incd o disciplina stiintifica
consolidata, care sa contribuie la dezvoltarea
si extinderea practicilor artistice si culturale.
Managementul educational al scolii
de arte, In esenta sa, devine un management
de calitate, se centreaza pe dimensiunea
utilizeaza

umana  si strategii  de tip

comunicativ, de  colaborare/participare,
negociere si realizare a doleantelor copiilor si
parintilor privind Implinirea vocatiei de
dezvoltare prin creatie artisticd/esteticd a
fiintei umane.

Pedagogia competentelor impune
reconsiderarea managementului scolii de arte,
regandirea  continutului  acestuia  din
perspectiva competentelor, tindnd cont de
specificul activitatii scolii de arte, care
reclama un management al instruirii centrat pe
subiect, pe cel ce invatd, pe aspecte de
individualizare si diferentiere in raport cu
potentialul de care dispune fiecare elev,

interesele si aptitudinile, capacitatile sale.

Astfel, politicile  educationale  actuale
promovate in R. Moldova <cer ca
managementul scolii de arte sda asigure

procesul de proiectare-implementare-evaluare

a curriculumului scolii din perspectiva

competentelor, o  reconceptualizare a

procesului educational la nivel

macrostructural si microstructural (Tabelul 1).

Tabelul 1. Proiectarea finalitatilor pedagogice
in perspectiva educatiei
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instrumental-artisticein raport cu planul de

invatamant al scolii de arte [3; 1; 5; 7; 8]

Continutul educatiei estetice este
concretizat in ceea ce se intelege prin cultura
esteticd scolara, care se prezintd in doua
ipostaze:

a) cultura obiectiva, reprezentatd de un
ansamblu de cunostinte si ca practici
estetice, prevazute in documentele scolare
si transmise 1n procesul instructiv-educativ
realizat in scoala;

b) cultura subiectiva, care apare — asa cum
remarca G. Vaideanu ,ca rezultat

spiritual, produs in individ, de asimilare a

culturii obiective”. Acest rezultat spiritual

se concretizeaza intr-un ansamblu de

capacitati,  aspiratii,  sentimente i

convingeri estetice — toate subsumate si
integrate unui ideal estetic [Apud 8§].
Cresterea calitatii educatiei estetice

prin  asigurarea  realizarii  intereselor,

doleantelor copiilor si  parintilor 1n

satisfacerea dezvoltarii capacitétilor,

aptitudinilor, talentelor = muzical-artistice
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trebuie sa devina, in mod explicit, activitatea
de bazad a intregului proces de management
educational 1n scoala de arte, valorificandu-
se plenar, in acest scop, prevederile
curriculumului educational pentru scoala de
arte. Parte centrald a educatiei estetice,
educatia artistica are o sferd de actiune mai
restransd (vizeaza numai valorile artei),
sondeazd insd mai adanc, presupune un grad
mai mare de initiere, angajeaza calitati mai
subtile si solicitd mai complex personalitatea
in ansamblul ei. Obiectivele, continuturile,
metodele si formele educatiei artistice sunt
puternic individualizate, se exprima prin
limbaje si tehnici specializate si implicd o
competentd profesionala atestata la cel ce o
realizeaza in scoald sau in afara scolil
Distinctia 1intre educatia esteticd si cea
artistica este relativa, fiind determinatd, in
primul rand, de particularitatile valorilor
estetice prin care se realizeaza. Drept urmare,
Planul de invatamant al scolii de arte este
stabilit de Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetarii si reprezintd un document oficial
de proiectare globald a continutului instruirii,
care stabileste, conform criteriilor
valorice/pedagogice, scopurile si obiectivele
educatiei instrumental-artistice, adaptate la
nivel de politicdA a educatiei, implici o
repartizare de timp de invatare pe profiluri de
formare conform prevederilor politicilor
educationale, tindnd cont de particularitatile
de varsta ale elevilor, optiunile si interesele
acestora, de experientele in domeniu si este

structurat pe trei niveluri [11]: nivelul 0 —
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invatdmantul prescolar, preconizat pentru

copiii cu varsta de 5-7 ani (grupa

pregatitoare); nivelul I — Invatamantul
primar, clasele a I-a — a IV-a cu profil
,Muzicda”, cu durata studiilor de 1-8 ani;
nivelul I — invatamantul gimnazial, clasele a
V-a — a VllI-a cu profil ,,Muzica”, cu durata
studiilor de 1-8 ani, clasele a III-a —a VI-a cu
profil ,,Muzicd” si clasele a I-a — a V-a cu
profilurile: ,,Arta plastica”, ,,Arta teatrald”,
wArta coregrafica”. Fiecare profil prevede
discipline specifice de formare; de exemplu,
profilul Muzica, specialitatea Interpretare
Instrumentala — Instrument muzical special,
Muzicii, Literatura

Solfegiu si  Teoria

Muzicii, Instrument auxiliar, Exersari
colective: cor, orchestra (ore saptdmanale
pentru grup), disciplina optionald (de formare
profesionald), ansamblu (pentru fiecare elev).
Activitatea de instruire reprezintd principalul
subsistem al activitatii de educatie,
planificatd intru formarea de competente
specifice prin determinarea de obiective —
continuturi — metode de predare — invatare-
evaluare, realizatd prin actiuni integrate in
cadrul oricarei activitdti de instruire 1In
procesul de Invatdmant in cadrul unor forme
de organizare

generale (formale,

nonformale), particulare (frontale, pe
microgrupe, individuale) si activitati concrete
(lectii, cercuri de specialitate, consultatii
individuale si de grup etc., lectia tiind forma
principald de organizare a instruirii in cadrul

procesului de invatamant).
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Experienta pedagogicd acumulatd pe
parcursul anilor mi-a permis elaborarea unui
model de Invatare, acceptat si promovat de
noi in Scoala de Arte ,,A. Starcea”, mun.
model

Chisinau, ca reper epistemologic,

constituit in baza consultdrii lucrarilor de
specialitate [3; 1; 5; 6; 10].

Analiza si  validarea Modelului
respectiv implica valorificarea conceptelor
fundamentale ale pedagogiei, dar si ale
normativitatii s1 ale metodologiei specifice,
angajate la nivelul constructiei modelului
praxiologic si la nivelul ordonarii sale prin
intermediul ale

principiilor ~ (generale,

proiectdrii; specifice — ale organizarii,

planificarii, realizarii-dezvoltarii; didactice)

[3;1; 6].

Figura 1. Modelul praxiologic al structurii de
functionare a instruirii/invatarii [Apud 2].

Diferentierea curriculara  vizeaza

adaptarea procesului de predare-invitare la

posibilitatile  aptitudinale, la  nivelul

intereselor cognitive, la ritmul si stilul de

invatare al elevului. Aceasta strategie
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diferentiatoare reda trecerea de la ,,0 scoala
pentru toti” la ,,0 scoala pentru fiecare”,
trecere ce poate fi realizatd tocmai prin
posibilitatile oferite de proiectarea si aplicarea
onesta a curriculumului in conditiile in care
are loc intr-adevar trecerea la centrarea pe
nevoile si interesele elevului, aspect specific
scolii de arte. In acest context, pentru institutii
de acest gen, precum este scoala de arte, se
potriveste schema de diferentiere a instruirii,

elaborata de C. Cretu.

Figura 2. Schema de diferentiere a
instruirii [4]

Aceste orientdri pot si trebuie
realizate si prin crearea unui mediu favorabil
invatarii, care presupune: condifii destinse,
permisive de sustinere §i  securizare,
stimularea prin promovarea transferurilor de
aprecieri,  observatii,

opinii, sugestii,

valorificarea experientelor personale,
incurajarea exprimdrii originale, a gandirii
divergente, a asumarii riscului, acceptarea si
indivizi,

echilibrul

respectarea  diferentelor  intre

comunicarea empatica, intre
conduita competitionald si cea cooperanta.
Evaluarea diferentiata se refera atat la
instrumentele utilizate, cat si la aptitudinile si
deprinderile formate, precum si la continutul
informational (interdisciplinar,
intradisciplinar sau transdisciplinar). Pentru a
fi eficace si efective, rezultatele evaluarilor

trebuie interpretate si analizate, pentru ca
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numai astfel se pot proiecta si realiza activitati
de reglare si remediere — individuale sau pe
grupuri de nivel —, care sd permitd fiecarui
elev sa progreseze in mod real. Tendinta de
creare a conditiilor pentru egalitatea sanselor
de reusita ale tuturor elevilor si in legatura cu
aceasta a facut posibila aparitia si dezvoltarea
diverselor modele consacrate in stiintele
socioumane vizand problema datd: modelul
sociologic al reproducerii culturale, modelul
psihologic al stadiilor dezvoltarii intelectuale,
modelul pedagogic al accelerarii instruirii,
modelul optimizarii procesului de instruire
etc. Printre acestea, un loc aparte il ocupa
modelul invatarii depline, propus de John
Carrol [Apud 2], care precizeaza ca nivelul de
invatare atinge cota maximd atunci cand
raportul dintre timpul efectiv folosit si timpul

necesar este egal cu 1.

In realitate, este destul de dificil sa se obtina
acest rezultat, pentru ca elevii folosesc mai
putin timp pentru invatare decat este necesar.
Factorii mai usor de influentat in scopul
sporirii eficientei procesului didactic sunt:
calitatea instruirii, care depinde direct de
profesor, perseverenta, ocazia de invatare si,
intrucatva, de aptitudinea de invatare.
Dezvoltarile ulterioare ale invatarii depline,
realizate de B. Bloom si colaboratorii sii, au
scos in evidentd ca (1) exista elevi care invata
mai rapid si elevi care invatd mai lent si (2),

in functie de asigurarea unor condifii de
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invatare favorabile, majoritatea elevilor sunt
foarte asemanatori sub aspectul capacitatilor
de invatare, al vitezei de invatare si al
motivatiei In vederea invatarii, ceea ce se
confirmd in realitatea scolari [Ibidem]. In
perspectiva pedagogiei competentelor si a
finalitatilor

educatiei instrumental-artistice,

am determinat tipurile de competente
prevazute pentru formare in Scoala de Arte
(Tabelul 2).

Tabelul 2. Tipurile de competente prevazute

pentru formare in scoala de arte ,,A. Starcea”

Tehnologii Tipuri
Competenta Scopu‘l . | pedagogice de
’ educatiei < N
’ de baza activitati
1 2 3 4
Competente Formarea | Instruire Lectii,
elementare: personalit | dezvoltativa, | ocupatii,
posedarea de | atii, formarea concursu
mijloace posedarea | interesuluide | ride
elementare de | de cunoastere, a | cunoaster
cunoastere, cunostinte | deprinderilor | e,
insusirea necesare de activitate
bazelor pentru interactiune muzicala
cunoasterii instruire/i | profesor-elev | publicd a
teoriei si nvatare elevilor
practicilor muzicala
muzicale si
formarea
de
deprinderi
practice
la pian
Competente | Formarea | Implementare | Instruire
functionale: personalit | a metodelor individua
posedarea de | atii care euristice si a 13 si
mijloace de are un instruirii autoinstr
cunoastere potential | dezvoltative, | uire,
muzicale de dezvoltat, | de dezvoltare | participar
baza, a care a ela
culturii gandeste | personalitdtii | concursu
proceselor de | si dispune | intelectuale, ri
posedare a de armonios muzicale
instrumentului | capacititi | dezvoltate (la
(pian) de dirijare disciplin
eficienta a)
a
proceselo
r de baza
ale
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existentei ale: capacitatii | formarea diagnosti
sale in cunoasterea de deprinderilor | care.
lumea culturii realizare a | de munca in Sustinere
muzicii profesionale, | propriului | domeniul de a
Competente | Formarea | Instruire Insusirea a domeniului | destin interes informati
informationa | personalit | diferentiatd si | bazelor de interes muzical- | muzical onald a
le: insusirea atii care personalizata, | tehnologi muzical, artistic, elevilor
spatiului doreste sd | invatare cu ilor posedarea de | prin si
informational, | obtind ajutorul informati deprinderi antrenare acordare
valorificarea cunostinte | internetului onale, a muzicale in ade
culturii sisdle posibilita caracteristice | activitai ajutor in
informational | aplice in tilor domeniului, specifice, alegerea
e la disciplind | practica, internetul capacitatea de | formarea profesiei.
(pian) care are ui, a altor proiectare a motivatiei Organiza
tendinte surse de cresterii pentru o rea de
spre comunic proprii viatd investiga
autoinstru are si creatoare, tii sociale
ire invatare cu sens
Competenta | Formarea | Formarea Pastrarea Competente | Formarea | Invatamant Crearea
metodologica | personalit | unei pozitii traditiilor intercultural | personalit | umanitar i retelei de
: insusirea atii, moral- scolii, e: atii ce suplimentar cursuri
conceptului orientata | spiritual mentiner familiarizarea | posedd o | ce asigura facultativ
de ,.formare spre active ea cu diversitatea | gandire formarea e,
muzicala”, valorile legaturilo culturala a umanista, | deprinderilor | organizar
determinarea | umaniste: rcu domeniului, care culturii ea
propriului libertate, elevii/abs acceptarea valorizeaz | comunicarii concursu
traseu de creativitat olventii diversitatii a creator rilor
formare e, cu cultura
muzicala la unicitatea performa universala
pian persoanei ntd in ,
si domeniu potentialu
individual 1 propriu
itate
Competente Formarea | Formarea Invatarea o
comunication | unei culturii de unor In contextul examinat, sunt actuale
Zle' posedarea Ife.rson.aht comunicare, er n.nder competentele transversale ale disciplinei
e forme de ati active, | de i sociale,
interactiune | care comunicare | a pian, care vizeaza: participarea afectivd in
socioculturald | poseda nonviolenta, invatarii
, cunoasterea | deprinderi | stipanirea in actul muzical de interpretare; redarea imaginii
“‘“‘?f“ . de limbii : gr.up/COIe artistice si a continutului ideatic al creatiei
muzicale in receptare | materne §i ctiv, > ’ ’
domeniu si tendinta de acordare muzicale prin identificarea  limbajului
intelegere | insusire a de ajutor
a altor limbi, social muzical; dezvoltarea abilitatilor muzical-
valorilor intru . .. A S
general- dezvoltarea practice si integrarea in activitdti cultural-
umane, culturii artistice scolare si interscolare; studierea si
muzicale, | comunicrii ’
care intelegerea diversitatii fenomenului muzical-
accepta e . . ) .
responsab artistic din  perspectiva  semnificatiilor
lsliltatea emotionale, estetice, sociale si spirituale;
deschider educarea simtului estetic al elevilor prin
ea
Competente | Formarea | Orientarea Activitat extinderea cunostintelor teoretice, istorice si
preprofesion | laelevia | profesionald, | eade selectarea
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literare; imaginilor  plastice
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potrivite pentru ilustrarea lucrarilor muzicale

cu caracter contrastant; caracterizarea
muzicald proprie a unor personaje, actiuni,
fapte, a unor fenomene naturale, utilizind
termeni, expresii specifice; transpunerea
impresiilor, ideilor, sentimentelor muzicale in
limbajul altor arte: in versuri, In miscari
corporale plastice, In desene, sculpturi si
colaje.

ale

Competentele specifice

disciplinei respective integreaza: tinuta
elevului 1n fata pianului, tinuta mainilor sale,
naturale; relevarea

miscdrile libere si

continutului  imagistic al  lucrdrii  si
patrunderea in particularititile de formd a
acesteia: fraza, propozitie, perioada, parte,
miscare, compartimente; studierea
particularitatilor de interpretare a formei
ample (allegro de sonatd) si capacitatea de
percepere a constructiilor muzicale ample;
demonstrarea potentialului tehnic la pian,
bazat pe abilitatea de interpretare a gamelor,
exercitiillor si  studiilor

pentru Insusirea

calitativa a repertoriului de virtuozitate;
dezvoltarea auzului polifonic si a gandirii
polifonice bazate pe interpretarea creatiilor de
factura polifonica; detinerea unei pedalizari
corecte, coordonareca ei cu auzul, frazarea,
caracterul si stilul lucrarii; studierea notiunilor
de ,,gen”, ,stil”, ,,curent muzical”; studierea
particularitatilor stilistice de interpretare a
repertoriului clasic si autohton; interpretarea
in ansamblu, acompanierea creatiilor vocale si

instrumentale, demonstrarea abilitdtii de a

crea imaginea artistica integrala in ansamblu;
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interpretarea a prima vista, ce demonstreaza

deprinderile de studiere independentd si

creativa a creatiei muzicale.
Competentele/abilitatile/deprinderile
la pian sunt specificate conform prevederilor

curriculumului  scolar, acestea includ nu

numai componenta cognitivd, ci §i cea

operational-tehnologica, motivationala, etica,
sociald si comportamentala.

Principalele scopuri ale educatiei

artistice vizeaza, drept obiective,

»deprinderile, cunostintele si 1Intelegerea

artistica — ,,aprecierea criticd”, ,,mostenirea

culturala”, »eXprimarea/identitatea

individuala”, ,diversitatea culturalda” si

,,creativitatea”.

Exista  legaturi  cross-curriculare

arte si alte arii ale

Mai

importante  intre

curriculumului. multe programe de
invatdmant artistic includ scopuri pentru
dezvoltarea deprinderilor-cheie, cum ar fi
dezvoltarea abilitatilor sociale si a celor de
comunicare $i cateva au un scop specific, de a
incuraja legdturile dintre disciplinele artistice
si alte discipline (non-artistice).

in concluzie, mentionam ca prin cele
prezentate in acest articol se confirma ca
Strategia ,,Educatia 2020 si Codul educatiei
relanseaza educatia si instruirea in actualitate
in baza principiilor libertatii si ale dreptului la
studii, inclusiv si indeosebi cu referinta la cele
ce vizeazd educatia muzical-artistica intru
dezvoltarea intereselor si optiunilor proprii,

conform  aptitudinilor  si

5

capacitétilor,

potentialului de care dispune fiecare elev.
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Scoala de arte, ca institutie de cultura, isi
restructureaza activitatea in corespundere cu
noile  politici

educationale  axate pe

implementarea pedagogiei/didacticii
competentelor si a conceptului de ,,asigurare a
calitatii educatiei”, realizind o noua viziune
asupra proiectdrii finalitatilor pedagogice si
a procesului de Invatamant. Modelul
praxiologic al structurii de functionare a
instruirii/invatarii cu valoare de paradigma

reprezintd esenta schimbarii In pozitiv din

perspectiva competentelor si a calitatii
educatiei.
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Moral education — a fundamental criterion
of educational activity, in the direction of
the formation and development of the
moral consciousness of the individual
Educatia morala — criteriu fundamental al
actiunii educative, in directia formarii-
dezvoltarii constiintei morale a

personalitatii

Anatoly Kaushan,
doctorand, UPS ,,Ion Creanga”;
ORCID: 0000-0002-0346-5167

Evelina Gorobet,
doctoranda, UPS ,,Jon Creanga”
Abstract

The essence of moral education is
concentrated axiomatically at the level of the
first principle, which highlights the necessary
pedagogical correspondence between moral
theory and moral practice.

The objective dimension of moral
education of an axiological and sociological
nature is expressed, on the one hand, by moral
norms and values, and, on the other hand, by

moral traditions; the subjective one, of a
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psychological nature, is achieved by moral

actions supported affectively and
motivationally.
Keywords: the concept of education,

morality, education, axiological, personality.

Rezumat

Esenta  educatieci  morale  este
concentratd in plan axiomatic la nivelul
care  evidentiaza

primului  principiu,

corespondenta pedagogicda necesard 1intre
teoria morald si practica morala.

Actualmente, se  presupune ca
dimensiunea obiectiva a educatiei morale, de
naturd axiologicd si  sociologicd, este
exprimata, pe de o parte, prin norme si valori
morale, iar pe de altd parte, prin traditii
morale; cea subiectiva, de naturd psihologica,
este realizatd prin actiunile morale, susfinute
afectiv si motivational.

Cuvinte-cheie: conceptul de educatie,

moralitate, educatie, axiologie, personalitate.

Moral education is one of the main

components of education, along with
scientific/intellectual education,
applied/technological, aesthetic and

psychophysical education. The priority of
moral education stems from its deepest and
most extensive dimension. On this basis, it is
considered the "education itself" of one's "I"

[4, p. 401].

The fundamental criteria for analysing

moral education are:
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1) the general pedagogical value
reflected;

2) the general objective employed;

3) specific objectives;

4) particular contents;

5) methodology;

6) the principles [2, p. 207], described

by the Romanian pedagogue Sorin Cristea.

The definition of the concept includes
the connection between the general content of
moral education and the concept of morality,
considered from the point of view of:

a) philosophy, as "a theory of relations
with the world and with oneself" [8, p. 177].

b) social psychology, as a form of
consciousness that reflects the existence at the
theoretical (conceptual, ideological,
normative) and practical (action, behavioural)
level [3, pp. 21-23].

Both points of view consider the
common value that moral education reflects -
moral well-being (studied by ethics). From a
pedagogical perspective, moral education
aims at the formation and development of
moral consciousness at a theoretical and
practical level.

It needs to be mentioned that primarily
the formation and development of moral
consciousness at the theoretical level employs
a set of:

a) perceptions, representations,

concepts, judgments, moral reasoning (the

cognitive dimension of moral education);
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b) feelings, motivations, volitional

moral  interventions  (the  ideological
dimension of moral education).
The articulation of these two

dimensions is objectified within the

framework of moral norms included in
official documents of a legal, religious,
political, economic, pedagogical nature etc.
The process of forming moral convictions
plays an essential role. As an expression of
higher motivation, they play a dual role:

a) provides unity between the moral
cognitive dimension (knowledge of what is
good) - moral affectivity (love of good) —
moral will (striving to achieve moral good);

b) prepare the transition from moral

theory to moral practice.

The formation and development of
moral consciousness at a practical level is
based on the resources of moral conviction. It
involves the evolution of moral actions at the
level of habits and moral attitudes. Moral
habits represent automated behaviours,
formed and developed through moral exercise
in order to adapt the personality to certain
situations. Moral

concrete  psychosocial

attitudes  represent  stable  behaviour,
internalized in an affective, motivational,
character sense, which ensure the adaptation

of the personality in any psychosocial context

[3. p. 56].
Thus, moral education is a
fundamental dimension of educational

activity focused on the formation and
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development of the moral consciousness of
the individual, which is aimed at optimizing
his relationship with the world and with
himself at the theoretical and practical level
(theoretically - by acquiring the general value
of the moral good, sustained emotionally,
volitionally and motivatively, and practically
— by applying the common value of moral

good).

The objectives of moral education
can be classified according to their degree of
generality (Fig. 1.):

1) the general objective of moral
education - the formation and development of
the moral consciousness of the educated
person;

2) the specific objectives of moral
education - the formation and development of
moral consciousness: the theoretical and
practical level;

3) the concrete objectives of moral
from the

education, resulting

operationalization of specific objectives,
achievable in educational activities organized
formally (for example, in teaching activities
and, especially, in leadership classes) or non-
formally (in extracurricular activities), within

the educational process.
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Fig. 1. The objectives of moral education

The specific objectives of moral
education reflect the two reference levels in
the formation and development activities of
theoretical and

moral consciousness —

practical level. (Fig. 2., Fig. 3.).

Fig. 2. Aims of the specific objectives of
moral education at theoretical level
At a theoretical level (Fig. 2.), the
specific objectives of moral education,
engaged in the formation and development of
theoretical moral consciousness, aim at:
e the formation and development of moral
abilities:

cognitive perceptions,

representations, notions, judgments,
moral reasoning;

e the formation and development of
affective, motivational, moral volitional
capacities (feelings, interests, moral
volitional actions);

e the formation and development of the

ability to assimilate moral norms, which
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synthesize, in a philosophical sense, the
existing concept at the psychosocial
level about the common values of moral
good;
e the formation and development of moral
beliefs, which synthesize, in
psychosocial terms, the values of the
moral good involved in the moral
capacities ~ of  cognitive-affective-
motivational-volitional order, in the

process of transition from the
theoretical to the practical level of

moral consciousness.

At a practical level (Fig. 3.), the

specific objectives of moral education,
engaged in the formation and development of
practical moral consciousness, aim at:

e the formation and development of moral

skills — automated components in
response to '"requirements that are
repeated in  relatively  identical

conditions";

e the formation and development of moral
habits — automated components,
improved by strengthening the internal
motive of action with stabilizing effects
over time;

e the formation and development of

and motivational

the

affective

which

moral,

attitudes, support
dynamization and energization of moral
action;

e the formation and development of the

characteristic moral attitudes, which
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ensure the full internalization of the

habits and of the affective and

motivational moral attitudes in the
personality structure, which determines
the consistency and coherence of the

moral action and conduct.

Fig. 3. Aims of the specific objectives

of moral education at the practical level
The particular contents of the moral
education the

correspond  to specific

objectives engaged in the activity of
formation and development of the moral
consciousness. They can be operationalized
according to the existing conditions at the
level of: formal, non-formal education; age
and individual characteristics of the student,
community environment (school, local etc.).

It should be noted that, in relation to
the reflected philosophical dimension, the
particular contents of the moral education are
of objective and subjective nature:

a) objective — expressed by legitimate
values and moral norms at different levels of
society (legal, political, cultural, religious,
economic, community etc.);
through

b) subjective — expressed

traditions,  customs, moral  practices,

reinforced at the community level, and moral

88

behaviors or conducts, manifested

individually.

From a psychosocial perspective, the
particular contents of moral education aim at
reporting the human personality to society
(civic moral education) and to oneself
(individual moral education).

Moral and civic education has a
particularly predominant social content. This
is expressed at three levels:

1. political education (patriotic education,
democratic education, humanistic
education etc.);

2. economic education (education through
and for work, education through and for
work values);

3. legal education (education through the
community and for the community,
training in knowledge and compliance
with the law in various areas of public
life, community education, family
education etc.).

Moral and individual education has a
specific content due to the way of how a
person relates to himself. This is expressed in
both philosophical and religious education.
The evolution of this content developed "by
stages of moral education", offers a set of
objectified acquisitions in the form of

"personal virtues" (sincerity, punctuality,
courage, honesty etc.) and social virtues (civil
- political, national, humanist, legal etc.).

The specific content of the ascent,
socially and individually significant, is what

the postmodern society uses at the level of
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civic education. Its objectives aim at the

formation and development of civic
personality at a theoretical and behavioural
level, in close relation with political education
(in terms of education for democracy) and
with legal education (in terms of human rights
education). The essence of civic education
pedagogically  reflects the  Universal
Declaration of Human Rights.

In terms of action, this includes the
responsibility of an individual in a democratic
state, by making him understand its structure
(political, cultural, educational, social), and
cultivating one's psychosocial qualities to
respect and apply civic values and norms) [3,
p. 355].

The famous pedagogue Vlad Paslaru
demonstrates that the essence of moral
education is axiomatically concentrated at the
level of the first principle, which highlights
the necessary pedagogical correspondence
between moral theory and moral practice. The
author mentions in philosophical terms, how
the necessary relationship between the
objective and the subjective dimension of
moral education is expressed. The objective
dimension, of an axiological and sociological
nature, is expressed, on the one hand, by
moral norms and values, and, on the other
hand, by moral traditions; the subjective one,
of a psychological nature, is achieved through
the moral actions supported emotionally and
motivatively [7].

The

methodology of  moral

education includes a set of methods and
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procedures that can be grouped into three
indicative models.

1. The strategic model proposes the
integration of moral methods on two
fundamental coordinates:

a) the coordinate of moral
instruction (theory). It involves the following
methods:
methods:  moral

- verbal exposition

(storytelling, explanation, moral

lecture), moral conversation (moral
dialogue, ethical debate), case study;

- intuitive and action methods: moral
exercise, moral example;

b) the coordinate of moral conduct (practice)
employs two categories of methods
focused on the evaluation of moral
action: approval and disapproval.

2. The instrumental model offers a
significant number of moral methods
related to global objectives (moral
education — moral action):

- moral explanation, based on "procedures"
of moral stimulation and information that
can be taken from other methods;

- moral lecture based on the amount of
information provided by explanatory and
verbal  procedures of the both
demonstration and declarative types, as
well as conferences, thematic reports;

- moral conversation, based on procedures
of moral dialogue, moral debate, moral

story, moral commentary;
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the moral example, with procedures

based on direct-indirect, real-imaginary

examples;
case analysis, based on decision
procedures, presentation, analysis,

debate, moral recommendation;
the moral exercise, based on two types of
procedures: external procedures (order,
disposition, exhortation, warning, appeal,
suggestion, clarification, encouragement,
stimulation through rewards); internal
procedures (actual exercise through moral
self-evaluation procedures);
moral approval, based on procedures and
techniques of praise, gratitude, reward;
moral disapproval, based on procedures
and techniques of observation, warning,
irony, reproach, sanction etc.
3. The synthetic model groups the
methods of education in relation to
three complementary pedagogical

criteria [9, p. 11]:

a) according to primary goal engaged:

methods of reception and understanding
of moral values and norms, expressed
conceptually and situationally: moral
narration, moral conversation, moral
explanation, moral demonstration, case
analysis, moral reflection;

methods of generating, consolidating
and restructuring the moral conduct,
expressed in relation to the context: the
moral example, the moral exercise, the

moral sanction (positive, negative);
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- methods of self-management of the
educated person's personality: moral
self-observation, moral self-direction,
moral self-evaluation;

b) according to the type of pedagogical
intervention:

- methods of direct moral education: verbal
methods;

- methods of indirect moral education:
moral example, moral suggestion,
methods of moral education at the level
of (micro) group;

¢) according to the way the educated reports

to the educator: methods based on the

moral autonomy of the educated; adult-

dependent moral methods.

The principles of moral education
concentrate the norms and rules of action
valid in any situation of design, realization
and development of the specific objectives,
contents and methodologies assumed in a
determined pedagogical context. A special
problem is raised by the principle of
differentiating moral education according to
age. At this level, the established theories in
the field of moral development can be
capitalized, especially the models promoted
by J. Piaget (Moral Judgment in Children,
1980) and L. Kohlberg (Collected Papers in
Moral Development and Moral Education,
1973) [6, p. 133].

The model proposed by J. Piaget,
follows the genesis of morality from the

initial to the final stages. The initial stages
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involve the morality of coercion, the final
ones — the morality of autonomy, which
involves the internalization of values and
moral norms at the level of the basic structure
of the personality of the educated person. The
psychological process determined in terms of
related to the

genetic  structuralism is

pedagogical one, which aims at moral
formation through the reception and gradual
assimilation of moral norms/rules, during four
stages of moral development:

a) psychomotor (2-3 years old) — receiving
simple rules, in psychomotor actions;

b) egocentric (4-6 years old) — imitation of
moral rules;

c) of cooperation (7-10 years old) —
observance of moral rules as understood
obligations;

d) of codification (10-15 years old) —

internalization of rules, their integration at the

level of norms, laws.
Fig. 4. The four stages of moral

development
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The model proposed by L. Kohlberg
[6] aims at reporting the psychic staging to
three levels of moral development through the
gradual internalization of the fundamental
moral values normatively reflected in:

1. pre-conventional moral level — achieved
during two stages:

a) heteronomous stage/observance of the
rule based on external motivation,
such as fear of punishment;

b) the stage of moral
individualism/observance of the moral
rule corresponding to immediate
interests;

2. conventional moral level — achieved
during two stages:

a) the stage of good behavior/observance
of the rules recognized by the
authorities;

b) the stage of the social
system/observance of the rules
recognized on a social scale and their
internalization;

3. postconventional moral level — achieved
during two stages:

a) stage of subordination to the company
by social contract;

b) stage of universal moral
responsibility/understanding of the
moral law.

In conclusion, it should be noted that
all four general principles of moral education
are confirmed in a pedagogical, psychological
and social sense in any context or reference

system [7, p. 2]. On the other hand, in relation
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to the evolutions of the field, other principles
specific to moral education can be developed:
the principle of positive formative orientation
of intellectual, technological, aesthetic,
psychophysical knowledge by emphasizing
their moral values; the principle of integrating
moral knowledge and affective-motivational-
volitional capacities at the level of moral
beliefs; the principle of functional correlation
between moral requirements and moral
incentives; the principle of optimal linking of
general moral values to the specifics of each
general content of education; the principle of
integrating moral methods at the level of
active participation strategies [2, p. 54].
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Competentele — expresie a rezultatelor
scolare

Skills — an expression of school results
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doctoranda, UPS ,,Jon Creanga”
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Rezumat

In sistemul educational romanesc,
conceptul de ,,competentd” este relativ nou,
aspectul si utilizarea acestuia fiind legate de
perspectiva  curricularda a  organizarii
educationale. Sintetic, competenta poate fi
definitd ca ,,un ansamblu de ,,savoire faire”
(Know how) si ,,savoir étre” (maniere), care,
asa cum sustine D'Hainnaut, permit o buna
realizare a unui rol, a unei functii sau a unei
activitati” [Apud 4, p. 472].

Modelul de proiectie curriculard, axat
pe competente, este menit sd imbunatateasca
eficienta structurii interne a curriculumului si
a proceselor de predare, de invitare, de
evaluare. Acest ,,nou obiectiv educational” isi
propune urmatoarele: centrarea pe achizitiile

finale de invatare; atenuarea dimensiunii

legate de actiunea personalitdtii elevului;
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definirea clara a ofertei scolare, in functie de
interesele si de abilitdtile elevului si de
asteptarile sociale. Astfel, este posibil ca
educatia moderna si-si asume o autonomie
din ce in ce mai mare pentru cel care Invata,
incat dintre  lumea

astfel diferentele

educatiei/a  scolii/a procesului didactic si
lumea reald (sociald, profesionald) sa scada
considerabil.

Cuvinte-cheie: competentd, actiune,

performanta, abilitate, asteptari.
Abstract

In the Romanian educational system,
the concept of competence is relatively new,
its appearance and use being related to the
curricular  perspective  of  educational
organization. Synthetically, competence can
be defined as “an ensamble of ‘savoir faire’
(know how) and ‘savoir-e’tre’ (manners)
allowing a good accomplishment of a role, of
a function or of an activity” (D'Hainaut).
The model of curricular projection centered
on competences is meant to improve the
efficiency of the internal structure of the
curriculum, and of the teaching, learning and
evaluation processes. This “new educational
target” aims to: -focus on the final learnig
acquisitions; accenuate the action-related
dimension of the pupil’s personality; clearly
define the school offer according to the
pupil’s interests and skills, and to social
expectations.

Thus it is possible for the modern

education to assume an increasing autonomy
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for the one who learns, so that the differences
between the world of education/school/ the
didactic process and the real (social,
professional) world may palpably decrease.
Keywords:

competence,  action,

performance, skill,expectations.

Delimitari conceptuale: competenta-

prestanta-performanta-capacitate

Lumea 1n care trdim se caracterizeaza
printr-un ritm foarte rapid al schimbarilor,
adesea 1imprevizibile, ceea ce face ca
societatea si sistemele de invatdmant sd caute
mijloace de a pregati mai bine indivizii pentru
a li se adapta lor si pentru a le depasi.
Invatimantul modern 1isi asumi cresterea
autonomiei celui care invata, astfel Incét
diferentele dintre lumea educatiei/a scolii/a
procesului  didactic si  lumea reald
(sociald/profesionald) sa se reduca sensibil.
Individul format prin scoald trebuie sa fie
capabil sa se manifeste activ si creativ in
diversitatea de situatii cu care se confrunta.
Sunt calitdti umane pe care invatdmantul
formativ le promoveaza, astfel ca atat
procesele de predare-invatare, cat si cele de
evaluare isi propun ca obiective prioritare, ca
noi tinte, competentele.
»houd tinta”

Aceasta a educatiei

genereazd un model nou de proiectare

curriculard, care 1isi propune realizarea

urmatoarelor ~ scopuri:  focalizarea  pe

achizitiile finale ale invatarii; accentuarea
formarea

dimensiunii actionale in

personalitatii elevului; definirea clara a ofertei



Revista de stiinte socioumane Nr.3 (46) 2020

scolii in raport cu interesele si aptitudinile
elevului, precum si cu asteptarile sociale.
Modelul modern de  proiectare
curriculard este centrat pe ,,competente”.
Dupa cum mentioneazd profesorul Dan
Potolea, competentele sunt componente ale
curriculumului: ,,[...] curriculumul formeaza
un  ansamblu din

pedagogic  compus

competente generale, valori si atitudini,
competente specifice, unitati de continut” [4,
p. 70].

Ca urmare a eforturilor de optimizare a
educatiei la nivel european, din perspectiva
adecvarii scolii la caracteristicile pietei
muncii, un grup de lucru al CE a redactat si a
promovat in 2006 un document care 1si
propune sa ofere un ,,profil de formare

structurat in baza a

[3].

european”, opt

competente-cheie Acestea  sunt

urmatoarele:
> comunicarea in limba materna — vizeaza

exprimarea si interpretarea conceptelor,
ideilor, emotiilor, faptelor si opiniilor in
forma orala si scrisd, precum si interactiunea
lingvisticd in maniere adecvate si creative
intr-un registru de contexte societale si
culturale, 1n educatie si in formare, la locul de
munca, acasa si in timpul liber;

straine —

> comunicarea in limbi

competenta impartaseste dimensiunile

fundamentale ale comunicarii in limba

materna: intelegerea, exprimarea i
interpretarea conceptelor, ideilor, emotiilor,

faptelor si opiniilor in forma orala si scrisa, in
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maniere adecvate si creative intr-un registru
de contexte societale si culturale (in educatie
si formare, la locul de munca, acasd si in
timpul liber), in functie de dorinte si nevoi.
Competenta include si mediere si intelegere

interculturala;

> competentele matematice (A) si
competentele de baza in stiinte si tehnologii
(B) — A. acestea urmadresc dezvoltarea si
aplicarea  gandirii  matematice  pentru
rezolvarea unui registru de probleme in
situatii cotidiene. Competenta se construieste
pe achizitii solide de numeratie, accentul fiind
pus atat pe proces si pe activitate, cat si pe
cunostinte. Competenta implicd si utilizarea
modurilor specifice de gandire (gandire logica
si spatiald) si de prezentare (formule, modele,
constructii, grafice, diagrame); B. competenta
in stiinte se refera la utilizarea corpusului de
cunoastere si metodologie folosit pentru
explicarea lumii naturale, pentru a identifica
intrebdrile si pentru a trage concluzii pe baza
de date empirice. Competenta in tehnologie se
referda la aplicarea acestei cunoasteri si
metodologii ca raspuns la dorintele si nevoile
umane. Competenta include si intelegerea
activitatea

schimbarilor determinate de

umana, precum si responsabilitatea ca

cetatean fata de acestea;

> competenta digitala — aceasta vizeaza
utilizarea pe scara larga, dar si critica, a noilor
tehnologii la locul de munca, in timpul liber si
Implicd urmatoarele:

pentru comunicare.

utilizarea calculatorului pentru a accesa, a
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evalua, a stoca, a produce, a prezenta, a

schimba informatia, precum si comunicarea si

participarea 1n retele prin intermediul
internetului;
> a invita sid inveti - urmareste

perseverarea si persistenta in cadrul invatarii,

organizarea  propriei  Invatari, inclusiv
managementul timpului si al informatiei, atat
la nivel individual, cat si de grup. Implicd si
constientizarea procesului si a nevoilor de
invatare, identificarea oportunitatilor, precum
si depdsirea obstacolelor pentru a avea succes
in Invétare. Competenta presupune achizitia si
procesarea de noi cunostinte si deprinderi,
precum si cautarea si valorificarea sprijinului
exterior  pentru  Invatare;  construirea
cunoasterii pe baza a ceea ce este deja invatat
si pe experiente de viata, pentru a putea aplica
apoi noile achizitii acasa, la locul de munca,
la scoald si in formarea profesionala.
Motivatia si Increderea sunt cruciale pentru

aceasta competenta,

> competente sociale si civice — vizeaza
participarea efectiva si constructivd la viata
sociala si profesionald, cu precadere In
societdti tot mai diverse, inclusiv rezolvarea
conflictelor, cand este necesar. Competenta
civicd conduce la participarea in viata civica

pe baza cunoasterii conceptelor, a structurilor

sociale si

si politice si a implicarii In

participarea activa si democraticd; > spirit
de initiativa si antreprenoriat — vizeaza
transformarea ideilor in actiune. Competenta
include creativitate,

inovatie, asumarea
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riscurilor, precum si  dezvoltarea  si

managementul proiectelor. Aceasta
competentd 11 sprijind pe subiecti in viata
cotidiana, precum si la locul de munca, pentru
a profita de oportunitdti. Reprezinta un
fundament pentru abilitdti si cunostinte mai
specifice pentru acei care contribuie la
dezvoltarea de activitati comerciale si sociale.
Include si constientizarea valorilor etice si
promovarea bunei guvernante;

> sensibilizare si exprimare culturala -

vizeazd aprecierea importantei exprimarii

creative a ideilor, a experientelor si a
emotiilor printr-un registru de mijloace care
includ muzica, artele spectacolului, literatura,
artele vizuale.
Competentele-cheie sunt prezentate ca
rezultate ale invatarii, fiind ansambluri de
cunostinte, abilitati si atitudini care urmeaza
sa fie formate tuturor tinerilor, ca instrumente
culturale pentru invatarea pe parcursul intregii
vieti. Observam ca domeniile decupate indica
atadt perspective academice — recunoastem
cateva discipline din curriculumul traditional
(limba maternd, limbi strdine, matematica,
stiinte si tehnologii), o ,noutate” devenita
aproape un loc comun — TIC, regrupari ale
disciplinelor ,,clasice” (studii sociale, civica,
culturd), precum si dimensiuni inovative in
metacognifia  §i

structurarea  curriculara:

antreprenoriatul.  Structurarea celor opt
competente-cheie se realizeaza la intersectia
mai multor paradigme educative, altfel spus,
setul combind decupaje academice, domenii

noi, perspective inter- si transdisciplinare.
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Provocari didactice. La prima
vedere, competentele-cheie par a fi greu de
aplicat la lectie, mai ales intr-un sistem in care
sunt predate discipline scolare clasice de catre
profesori formati monodisciplinar. DAR, in
spiritul recomandarii europene, disciplinele
traditionale pot deveni instrumentele de lucru,
bazd de  operare pentru  formarea
competentelor-cheie. Astfel, ca profesor, imi
pot pune intrebari de tipul: ,,Cum pot eu, in
cadrul disciplinei mele, sd contribui la
dezvoltarea fiecarei competente-cheie? As
putea facilita invatare dincolo de manual,
dincolo de exemplul standard, dincolo de
taxonomie, catre instrumentalizarea
disciplinei mele, astfel incat sa fie functionala
pentru nevoile elevului acasa, la scoala, la un
viitor loc de munca, in timpul liber? Ca
profesor format monodisciplinar, as putea sa

A

transfer ,,predarea disciplinei” intr-un set de
contexte, concepte si metodologii care il
sprijind pe elev sad-si formeze competentele-
cheie?”. Trebuie doar sa ne punem intrebarea
,De ce fac ceea ce fac la clasa?” si apoi sa
incercam sa raspundem, folosind ca tintd a
invatarii chiar competentele-cheie: ,, Pentru a
dezvolta competenta de comunicare astfel: ...,
competenta digitala astfel..., antreprenoriatul
astfel...” si asa mai departe. Prin urmare, ca
profesori formati monodisciplinar, invatam sa
facem progresiv deschideri transdisciplinare
inspirate de setul de competente-cheie. ,,Ce
altceva mai pot invata?” (N.B. — in contact cu

setul competentelor-cheie, si

£

elevii, si

profesorii au beneficii!)
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> Profesorul invatd sa valorizeze o serie de

contexte reale, care, prin caracterul lor

integrat, apropie disciplina predatd de
perspectiva pragmatica a competentelor-cheie
(,,Organizez Invatarea in cadrul unui context
semnificativ pentru elevi — nu intre copertile
uneti carti!”) .

> Profesorul invatd sd conecteze demersul
didactic la alte discipline scolare si la

experientele de invétare ale elevilor.
> Profesorul invatd sa proiecteze activitati

1N mozaic”, care combind intr-o maniera

articulatd componente din mai multe

competente-cheie, realizand astfel deschideri
transdisciplinare in cadrul unui demers
didactic ce apartine, de fapt, disciplinei in
care este specializat.

> Profesorul invatd sd-si pund intrebari
referitoare la utilitatea unor continuturi,

identificand treptat clisee metodologice

nocive si aspecte irelevante.

Conceptul de ,,competenta” deschide
un camp problematic complex, autori
consacrati ai domeniului incercand sd o
defineasca in sine, totodatd, sd o diferentieze
de alte concepte, cu care se intersecteazd sau
chiar pare ca se suprapune. Astfel, competenta
se detaseazd de prestanta, de performanta, de
Pentru

capacitate, ca obiectiv general.

definirea competentelor, unii autori le

raporteazd la alte concepte cu care

interfereaza, reprezentand ~ insa  atat

similitudini, cat si note diferentiatoare.

Prestanta-performantia-competenta
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Unii autori, printre care J. Ardoino si
G. Berger [1], D. Ungureanu [5], considera
prestanta, performanta si competenta elevului
ca fiind trei concepte diferite, ierarhizate
gradual. Prestanta elevului este ,,cel mai
simplu rezultat scolar”, ,,0 manifestare de
moment, un hic et nunc”, un act elementar, ,,0
minisecventd  actionald  decupatd  din
activitate”. Ca rezultat scolar, ea poate fi
corelatd 1imediat cu obiectivul excesiv
operationalizat.

Performanta este un rezultat scolar
complex si semnificativ, care se constatd si se
evalueaza tot contextual, dar pe o durata de
timp mai mare. Performanta scolara
reprezinta, practic, o suitd logic articulata de
prestante

compatibile si complementare,

integrate  organic in cadrul aceleiasi
actiuni/activitati si corelatad sintetic cu alte
seturi actionale. Performanta este insotitd de
rezolvarea unor sarcini mai dificile.
Reprezintd, in principiu, expresia ,,a sti sa
faci”. Din perspectiva evaluarii, performanta
este o categorie evident mai relevantd decat
prestanta. Ca dovada, stau tipurile de evaluare
»traditionale”, ca maniera specifica de
definire a obiectivelor educationale — cum
este cea conceputd de B. Bloom, centrata pe
performante.
Competenta, ca rezultat sintetic-
educational, este greu de obtinut, dar si de
evaluat. Se obtine prin predare-invétare intens
formativd si se evalueazd, de asemenea,
formativ. Competenta adaugd comportamente

si niveluri de performanta in viitorul actional
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imediat, pe un domeniu dat (competenta

specificd) sau 1in general (grupuri de
competentd). Noile programe-cadru propun
realizarea  si, respectiv, evaluarea in
activitatea scolard a ceea ce a fost denumit de
sociologul francez Ph. Perrenoud ,,soclu de
competenta”.

Capacitate-competenta

In acelasi context problematic privind
conceptele utilizate in aria fenomenelor
discutate, este necesar sa fie explicat si
conceptul de ,capacitate”, care, in cadrul
analizei prin obiective, este parte constitutiva
a competentei. J. Cardinet face urmatoarea
distinctie: ,,[...] o capacitate este o tintd a
formarii generale, comuna pentru numeroase
situatii”, o competentd, din contra, este o tinta
de formare globald, care pune 1n joc
numeroase capacitti, intr-o aceeasi situatie”
[2, p. 133]. Plaseaza capacitatea undeva intre
,»a sti sd faci” si ,,a sti sa fii” sau chiar spre
capatul lantului, intre ,,a sti sa fii” si ,,a sti sd
devii”, in cazul competentelor mai ample sau,
dimpotriva, mai

speciale. Conceptele de

,capacitate” si de ,,competentd” sunt dialectic
legate si dificil de distins. Unii autori admit ca
o capacitate este o abilitate cognitiva
transversald, ceea ce ITnseamna ca ea poate fi
reutilizata la infinit in context diferite. Altii,
dimpotriva, o considerd o abilitate cognitiva
puternic contextualizata, ceea ce inseamna ca
este greu sa fie transferatd in contexte noi,
daca acestea nu au fost si ele invatate.

vedere

Rezumand punctele de

prezentate supra, mentiondm cd pentru ca
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profesorul sd poatd forma capacitati
metodologice comune, trebuie sd rezolve
problema ,transferului”, ceea ce inseamna,
din punct de vedere ideal, s construiasca in
permanentd  situatii de contextualizare-
decontextualizare-recontextualizare, pentru a
ajunge sd activeze la nivelul educabilului un
potential de genul ,a sti sd faca abstract”,
sacontextual”, adicd sa fie dezvoltate
»capacitati”. Gradul de transferabilitate al
unei capacitdti depinde, deci, de numarul
situatiilor contextualizate pe care cel care
invata le intalneste in cursul formarii, accesul
la generalizare facandu-se prin ,prize de
constiintd” asupra numerosilor invarianti
operatori ai conduitei intr-o clasa de situatii.
Se sustine, oarecum metaforic, faptul
ca singura competentd pe care scoala trebuie
sa o ofere elevilor sai ar trebui sa fie
,competenta de a sti fiecare ce stie si ce nu

stie Inca”.
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Detalii despre autori si lucrare

»Iratat de Psihiatrie”, editia a Il-a,
revizuitd si adaugitd, este o lucrare alcatuita
din doua volume, cu o documentare extrem de
ampla si de o calitate foarte inaltd din
domeniul psihiatriei $i  neurostiintelor.
Lucrarea a fost publicatd in anul 2009, la
Editura  Fundatiei  ,,Andrei  Saguna”,
Constanta.

Autorii Tratatului de Psihiatrie sunt
renumiti medici psihiatri, doctori in medicina,
psihologie si/sau filosofie, membri ai
Academiei Oamenilor de Stiintd din Romania,
doctori cu specializare in neurologie,
gastroenterologie, genetica, igiend, profesori
universitari, rectori, prorectori. Lucrarea este
coordonatd de prof. univ. dr. Aurel Papari,
medic primar psihiatru, doctor In medicina si
filosofie, rectorul Universitatii ,,Andrei
Saguna”, despre care mentionez cd am avut
onoarea sa-mi fie si profesor, aldturi de
academician prof . univ. dr. Vasile Chirita si

prof. univ. dr. Roxana Chiritd, ambii medici
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primari psihiatrii, doctori in medicind, sefi ai

Clinicii de Psihiatrie, Universitatea de
Medicina si Farmacie ,,Gr.T. Popa”, Iasi.
Aceasta lucrare a fost, este si va fi
intotdeauna o sursd extraordinard de
informatie pentru foarte multe lucrari in

domeniul psihologiei si psihiatriei.

Detalii despre continut

Lucrarea 1incepe prin justificarea

publicérii unei noi editii — ritmul alert de
dezvoltare al stiintelor medicale, acompaniat
de mentiunea ca lucrdrile trebuie revizuite si
reeditate la cel putin doi ani, cu scopul de a
incorpora noile descoperiri in domeniul
psihiatriei, un domeniu dinamic, marcat de o
constanta tendintd de actualizare, ceea ce
reprezinta un aspect demn de apreciere.

in total, cele doua volume cuprind
treizeci de capitole, primul volum continandu-
le pe primele cincisprezece, acoperind o gama
largd de teme de o foarte mare importanta
pentru domeniul pe care il vizeaza.
Capitolul pe care il voi recenza este intitulat
,Patologia Fixarilor Comportamentale
Adictive”, marcand cel de-al treisprezecelea
capitol al primului volum si fiind scris de
Gavril Cornutiu, medic primar psihiatru si
doctor in medicind. Acesta incepe prin
reducerea intregii tematici la termenul adictie,
care este considerat ,.,eticheta cea mai generala
care se poate da

domeniului”, si prin
bl 5

prezentarea etapelor adictiei, luand ca

exemplu consumul de alcool: ,,inainte de a fi

dependent, pacientul aderase la plicerea
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consumului (fie ea hedonica, anxiolitica ori
antidepresivd), intdi ca o cautare pentru
regdsirea ,,starii de bine”, apoi practicand tot
mai insistent ,starea de bine” (consumul
periculos)™, rezultind astfel aderarea la
placerea consumului, practicarea din ce in ce
mai frecventa a placerii acompaniatd de
ignorarea riscurilor, dependentd psihica,
dependenta organicd si complicatiile rezultate
din comportamentele adictive.

Se  mentioneaza foarte

un  aspect

important cu privire la adictie, anume
pluricauzalitatea acesteia, idee foarte bine
cunoscutd si prezentd in toate lucrarile care
vizeazi aceeasi temd. Intre aceste lucrari,
mentiondm si o altd publicatie a aceleiasi
edituri, la care a vazut lumina tiparului si
prezenta lucrare, intitulatd , Tentatie si
Dependenta”, in care dependenta, in special
cea de droguri, este analizatd in jurul unui
punct central, marcat de placerea rezultatd din
de din diverse

consumul substante, si

perspective, precum cea filosofica,
fiziopatologicd sau farmacologica, tindndu-se
cont de faptul cd dependenta nu poate fi
cunoscuta atata timp cat nu sunt cunoscute pe
deplin si mecanismele ei.*

Autorul realizeazd o clasificare a
adictiilor, din punct de vedere al obiectului
adictiei. Atunci cand obiectul adictiei este
remarca

reprezentat de o substantd, se

* Cornutiu, Gavril (2009). In: Tratat de Psihiatrie.
Vol. I, p. 521.

* Chirita, Roxana (2013). In: Bulletin of
Integrative Psychiatry. Vol. 19. Issue 2, p. 57.
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adictiile ilicite minore, in care consumul este
reprezentat de substante precum alcoolul,
tutunul sau cafeina, farmacodependentele
(dependenta de benzodiazepine, barbiturice,
amfetamine, anestezice si codeina), si adictiile
ilicite majore (legate de substante ca opiacee,
cocaina,  cath,

substante  canabinoide,

halucinogenele  vegetale, halucinogenele
sintetice sau substante inhalante). Pe langa
aceste trei categorii, este prezentatd si o a
patra categorie, cea a fixarilor
comportamentale adictive hedonice, categorie
careia 11 este subsumata dependenta de jocuri,
fie ele de noroc sau pe calculator.

Capitolul continud cu prezentarea
catorva aspecte istorice si cu definitii asupra
unor termeni specifici domeniului adictiilor.

Clasificarea utilizatd in introducerea
capitolului este cea dupa care autorul se
ghideaza in explicarea tulburarilor, insa
prezintd si clasificarea CIM (Clasificarea
Internationald a Maladiilor), mentiondnd ca
un alt mare model de clasificare recunoscut
international este cel al DSM-ului (Manualul
de Diagnostic si Clasificare Statistica a
Tulburarilor Mintale). Se remarca structurarea
diferita a celor doua metode de clasificare,
DSM-ul fiind mai analitic din punct de vedere
al specificatiilor, in timp ce CIM este mai
modular. Utilizarea acestor doud modele este
recomandatd pentru raportdri oficiale ale
diagnosticului, in special utilizarea CIM.

In cadrul tulburarilor psihice induse de
alcool este prezent un aspect particular,

neintalnit in cele doua lucrari care realizeaza
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clasificarile dependentelor — autorul prezinta

personalitatea  alcoolicului, conform lui

Cloninger. Existd doud tipologii ale
personalitdtii alcoolicului. Prima tipologie
este caracterizatda de lipsa unei incarcaturi
genetice, cu prevalenta egala pentru ambele
sexe, avand debut tardiv si cu specificitati ale
introvertite,

din

personalitdtii  dependente  si
tipologie prevalentd la doua treimi
alcoolici. A doud tipologie este cea cu
incarcatura ereditara adictiva, cu debut
precoce, avand specificitati ale personalitdtii
antisociale, preponderentda  majoritar la
barbati. Aceasta tipologie este prevalentd pana
la un sfert din alcoolici. De asemenea,
subcapitolul in care se relateazd despre
dependenta de alcool este foarte complex,
cuprinzand o gama largd de aspecte precum:
epidemiologia, etiopatogenia, impactul
metabolic al alcoolului, aspecte clinice, forme
clinice (cu includerea detaliilor referitoare la
intoxicatie, delir, depresie, suicid, anxietate,
tulburari

alimentare si  gastrointestinale,

tulburari neurologice, cardiologice,

cardiovasculare, metabolice si deficitele pe
plan interpersonale) si tratament (aldturi de
prezentarea fazelor dezintoxicarii).

Pentru fiecare categorie de substante
in parte sunt prezentate in cadrul volumului
toate aspectele a caror cunoastere reprezinta o
necesitate pentru specialisti.

Cu referire la fixarile comportamentale
adictiv hedonice, se efectueaza o serie de
precizari asupra incadrarii acestora in spectrul

adictiilor — ,a. fixarea comportamentald
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patologica are stringenta unui instinct, se
manifestd ca un parainstinct; b. [...] evolutiv,
se ajunge la sindromul monomotivational; c.
[...] (acest sentiment) nu poate fi stopat, in
ciuda prabusiri  functionarii  familiale,
profesionale, sociale; d. [...] incercarea de
oprire a jocului se manifestd prin sevraj
psihic, disconfort, neliniste, iritabilitate”.
Totodata, acest subcapitol descrie tabloul
personalitatii premorbide al celor Tncadrati n
aceastd categorie (instabilitate Insotitd de
stenicitate, plictis si cautarea constantd a unei
surse de placere, optimism, dezinhibitii sau
lipsa scrupulelor). Legétura dintre optimism si
acest tip de comportament adictiv este
evidentiatd intr-o cercetare desfasurata de
unul din cei trei coordonatori ai prezentei
lucrari, Aurel Papari, alaturi de N.I. Sava,
M.M. Dumitru si A.C. Papari’, in care s-a
obtinut un coeficient de corelatie semnificativ
(0.80 la p=0.01). Se mentioneaza ca aceasta
dependentd este marcatd de repetitivitate,
placere, care se fortifica progresiv prin jocul
de noroc, ce se soldeaza cu aderenta si fixare,
fapte care pot fi considerate aproape
comportamente conditionate, drept reflexe
conditionate. Dacd aceste comportamente sunt
pornite de la varste fragede, vulnerabilitatea la
ele devine mai intensd odatd cu inaintarea in
varsta. Tratamentul acestui tip de adictie este
cel psihoterapeutic, in special cel cognitiv-

comportamental.

® Sava, Nicu lonel; Dumitru, Maria Magdalena;
Papari, Aurel; Papari, Adrian Cristian (2015). In:
Romanian Journal of Psychotherapy, pp. 204-205.
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Considerente finale

Dupad cum am mentionat, lucrarea de
fatd este de o foarte mare importanta pentru
domeniul in care teoria prezentatd isi gaseste
aplicabilitatea, tindnd cont, concomitent, de
toate exigentele care sunt impuse lucrarilor de
specialitate.

In ceea ce priveste patologia fixarilor
comportamentale adictive, volumul prezinta
cele mai importante detalii, a caror cunoastere
constituiec o necesitate, remarcandu-se in
special prin rigurozitatea cu care prezintd
dependenta de alcool.

Inchei astfel prezenta recenzie, notand
ca ,, Tratatul de Psihiatrie” se evidentiaza atat
prin complexitatea detaliilor pe care le
prezintd in fiecare capitol in parte, cat si prin
faptul cd este constant revizuit, pentru a
incorpora noile informatii din domeniu,
marcand o lucrare demna de luat in
considerare pentru specialistii din domeniul
psihiatriei si psihopatologiei.
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Rezumat

Articolul  trateazd o  problema
importantd cu referire la tendintele moderne
ce  faciliteazd  formarea  competentei
fonologice in limba engleza. Rolul si locul
pronuntiei in procesul invatarii limbii engleze
s-a modificat incepand cu anii 1980. Au
aparut noi metode — comunicative —, care
asigurd o mai bund si eficientd comunicare
interculturala, rezultatele fiind trecerea de la
insusirea aspectelor segmentale la cele
suprasegmentale. Acest lucru a impulsionat
formarea competentei fonologice din punct de

vedere practic.

Tehnologiile moderne ce vizeaza
formarea competentei fonologice in limba
englezd se refera la programele multimedia,
tehnologiile

computer, informationale,

utilizarea gesturilor §i miscarea corpului,
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inteligibilitate, comprehensiune, utilizarea

limbii engleze 1n calitate de lingua franca.

Cuvinte-cheie: a facilita, competenta

fonologica, vector, inteligibilitate,
comprehensiune, lingua franca, unitati
segmentale §i suprasegmentale, programe
multimedia.

Abstract

The article touches upon an important
problem concerning the modern tendencies
of
in the English

that facilitate the formation the
phonological competence
language. The vector of the role and the place
that pronunciation has in the educational
process of the English language learning
changed starting with 1980. There appeared
new methods — communicative — that assure
better, improved communication among
people, the results being the switching from
learning segmental units to suprasegmental
ones. All this gave an impulse to the practical
work  of the

forming phonological

competence.

In the way of modern techniques for
the purpose of forming the phonological
mulimodal

competence in English refer:

programmes, personal computers,
informational technologies, the utilisation of
gestures and body movement, intelligibility,
English

comprehension, the wuse of the

language as a lingua franca.
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Vectorul schimbarii rolului si locului
pronuntiei in procesul Invatarii limbii engleze
a inceput a se contura la sfarsitul anilor 1970,
inceputul anilor 1980, odata cu trecerea de la
metoda directd si audiolinguald la invatarea
limbilor striine prin metode comunicative. in
primul radnd, a fost revazut conceptul de
.interferentd a limbii materne” la invatarea
limbilor straine, care era consideratd prima
sursd de comitere a greselilor. Astfel, a fost
studiat conceptul de ,transfer al
particularitatilor limbii materne”, care poate fi
considerat pozitiv in cazul trasaturilor
fonologice caracteristice ambelor limbi —
maternd si strdind — si negativ atunci cand in
limba maternd nu sunt similitudini cu cea
straind. Alti factori recunoscuti de savanti,
care joaca un rol primordial la formarea
pronuntiei, sunt, de exemplu,
suprageneralizarea — utilizarea unor reguli

care nu functioneaza [8].

in al doilea

de

rand, s-a deplasat

principiul invatare de la unitatile

segmentale  (sunete separate) la cele

suprasegmentale (accent, intonatie, ritm),

ceea ce imbunatiteste  comunicarea.

Rezultatele cercetarilor din aceste domenii au

impulsionat aparifia de noi tendinte in

practica predarii pronuntiei limbii engleze. In
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lucrarile de specialitate, se mentioneaza ca la

predarea limbilor strdine se utilizeaza

urmatoarele  metode: analiza,  pentru
identificarea ideilor fundamentale; sinteza,
pentru a rezuma datele teoretice §i practice,
interpretarea, pentru a evalua potentialul

practicilor strdine.

Programele multimodale in limba
straind sunt computerizate; scopul lor consta
in dezvoltarea aspectului verbal, studierea

culturii tarii limba careia este Invatata,
controlul formirii deprinderilor verbale. In
cadrul acestor programe, se folosesc diferite
materiale (texte, grafice, video, audio) si este
asiguratad legdtura reciproca intre programa si

persoanele instruite.

Programele multimodale au trasaturi
didactice si functii metodice; primele au
caracteristici §1  particularitati care fac
deosebire intre tehnologiile informationale;
prin functiile metodice, se subintelege
manifestarea internd a Insusirilor didactice
[10].

Aspectele practice de formare a
competentei fonologice in baza programelor
multimodale vizeaza urmatoarele activitati:

1.  elaborarea unui set de exercitii pentru

formarea competentei fonologice;

2.  stabilirea etapelor de formare a
competentei fonologice;
3. intocmirea sistemului metodic de

formare a competentei fonologice.
Utilizarea abordarilor multimodale,

rolul din ce in ce mai mare al inovatiilor
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tehnologice, utilizarea limbii engleze 1in
calitate de /ingua franca si notiunea aferenta
de ,,accesibilitate si inteligibilitate a vorbirii
vorbitorului”, accentul pus pe unitatile
suprasegmentale in vorbirea in limba engleza
— toate acestea, Impreund, caracterizeaza
starea actuald a metodelor de predare a
pronuntiei In limbi strdine. Astfel, putem
mentiona oportunitatea utilizarii  ideilor
avansate in predare, ceea ce va ajuta elevii sa
stapaneascd eficient abilitatile de pronuntare

si sd-si creasca competenta comunicativa.

Folosirea  metodelor multimodale
permite optimizarea procesului de Insusire a
de Dezvoltarea

deprinderilor pronuntare.

metodei comunicative in predarea limbii
engleze a impulsionat si alte forme de
invatare multimodald. Tehnologiile moderne
inovative aplicate la 1insusirea pronuntiei
faciliteaza accesul la folosirea tehnologiilor
mobile, de exemplu, telefonul smart si
computerul personal. Acest lucru proiecteaza
mari perspective pentru insugirea pronuntiei
in limba engleza. Ele nu numai cd largesc
caile de formare a competentei fonologice in
limba englezd, ci si contribuie la realizarea
autonomiei educationale. Predarea limbilor
straiine nu este deloc un domeniu modern;
acest fenomen a luat amploare atunci cand
nevoia de a comunica a devenit tot mai
pregnantd. Metodele moderne de predare si
invatare a limbii engleze constituie o
alternativa la formulele traditionale, oferind

alte optiuni metodologice si instrumentale
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care imbogatesc competenta comunicativa.
Principalul obiectiv la invatarea unei limbi
straine este obtinerea fluentei in comunicare
la studenti; astfel, se pune accent pe
comunicarea reald. Sunt deci dezvoltate toate
cele patru dimensiuni ale predarii limbii:
capacitatea de exprimare orald, capacitatea de
receptare a mesajului oral, capacitatea de
receptare a mesajului scris, capacitatea de
exprimare scrisa. Tehnicile folosite sunt
urmatoarele: discutia, dezbaterea, jocul de rol,
activitatile comunicative scrise. Este de prisos
sa explicdm nevoia de comunicare pe care o
avem noi, ca oameni, mai ales intr-o lume cu
tendintd spre globalizare, dar tocmai aceasta
nevoie a conturat importanta folosirii
tehnologiilor moderne in predarea limbilor
strdine, care plaseazd comunicarea, cu
respectarea regulilor de pronuntie, in centrul
activitatilor de predare. Principalul avantaj al
metodei comunicative, cu o pronuntie clara si
corectd, este acela ca ea se axeazd pe toate
competentele

lingvistice: fonologica,

ortoepicad $i de pronungare [10].

Societatea contemporand a intrat in
perioada globalizarii. Acest proces a creat
mari  posibilitdfi de comunicare intre
reprezentantii diferitor tari si culturi. Pentru
mentinerea a varii contacte, este necesara nu
doar posedarea limbii, ci si cunoasterea
diferitor norme, reguli, traditii, obiceiuri.
cere si 0

Competenta  comunicativa

competentd fonologica la un nivel Tnalt.
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Rezultatele cercetarilor referitoare la
dezvoltarea competentei fonologice in limba
engleza au determinat aparitia de noi tendinte
moderne in formarea abilitatilor de pronuntare
cu trecerea la

in limba englezd, odata

metodologia comunicativda de predare a

limbilor straine.

In continuare, vom analiza tendintele
moderne Tn formarea abilitafilor de pronuntare
in limba engleza, vom identifica trasaturile si
potentialul acestora in lucrarile savantilor din
alte tari. In acest scop, au fost utilizate

urmatoarele metode:

e analiza — pentru identificarea ideilor
fundamentale,

e sinteza — pentru a rezuma datele
teoretice §i practice,

e interpretarea —  pentru a evalua
potentialul practicilor straine.

Rezultatele cercetarilor din acest domeniu

au permis identificarea urmatoarelor tendinte

caracteristice pentru predarea pronuntiei:

e utilizarea abordarilor multimodale,

o rolul din ce in ce mai mare al
tehnologiilor informationale;

o intelegerea limbii engleze ca lingua
franca;

e accentul pus pe unitatile
suprasegmentale, care prevede includerea in
curriculum a urmdtoarelor caracteristici ale
pronuntiei. accentul, ritmul, intonatia etc.

Posibilitatea de a valorifica idei

avansate in predare 1i va ajuta pe studenti sa
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stapaneasca eficient abilitatile de pronuntare

si sd-gi creasca competenta comunicativa.

Ideea 1invatarii (formari) pronuntiei
multimodale

de

prin abordari permite

optimizarea procesului dezvoltare a
abilitatilor de pronuntare. Termenul modal se
refera la programarea neurolingvistica.
Lingvistul W. Acton [1] sustine ca prin astfel
de programe multimodale este posibil a
introduce si a antrena pronuntarea sunetului in
mod diferit, ceea ce asigurd eficacitatea
invatarii.

Dezvoltarea metodei comunicative In
predarea limbii engleze a condus la aparitia
altor forme de

multimodale, exemplu,

utilizarea gesturilor si miscarea corpului
pentru Insusirea accentului in cuvinte sau a

unui cuvant intr-un grup lexical. Unul dintre

fondatorii abordarii multimodale este M.
Chan [2].
Influenta  progresului  tehnologic

asupra formdrii pronuntiei vizeaza mai multe
tehnologii cifrice. Este vorba de programe
simple  pentru

inregistrarea  proceselor

failurilor sonore, platforme comunicative
interactive ce permit studentilor sd intretind
conversatii, discutii etc. [6].

O alta directie de cercetare cu un mare
accent pe formarea abilitdtilor de pronuntare
in limba engleza se refera la aceastd limba in
calitate de lingua franca, specificul, esenta
careia permite comunicarea cu alti vorbitori

de limba engleza nu numai din Marea Britanie
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si SUA, ci si din diferite alte parti ale lumii,
sustine J. Jenkins [5].

Pentru inteligibilitatea vorbirii, este
nevoie s fie insusitd pronuntia in unitagile
suprasegmentale atat in cuvant, cat si in fraza,
ritm, impartirea in grupuri de sens, intonatia
capatand o importantd  semnificativa,
considera J. Murphy [7].

Accentul in fraza este studiat de J.
Levis si G. Muller [6]; acesta sugereaza ceea
ce a spus vorbitorul, atragand astfel atentia
asupra opozitiei dintre sunetul lung si sunetul
scurt, semantica enuntului, care cere o
pronuntare corecta.

Ritmul vorbirii, in limba engleza,
joaca un rol important, fiind conditionat de
silabele

de

realizarea  alternantei dintre

accentuate si cele neaccentuate si
delimitarea unitatilor lexicale care cad sub
accent de cele care nu cad, deoarece studentii
obignuiesc sd accentueze fiecare cuvant,
pronuntandu-1, pentru a fi intelesi. Acest lucru
diminueaza eficacitatea prozodiei.

Intonatia, tonul ridicat sau coborat
contribuie la o pronuntare corecta, pregateste
ascultatorul pentru receptionarea mesajului
vorbitorului si semnalizeaza  despre
pronuntarea ulterioara a informatiei, sustine
L. Grant [4].

Pentru dezvoltarca abilitatilor de
pronuntare, este necesar sa fie respectate noi
cerinte pentru cursurile de fonetica practica si
metodica predarii limbii engleze, care ar
elimina dificultatile la insusirea pronuntiei,

sustine E. VBanosa [8]. Or, competenta de
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pronuntare este in stransa legatura cu

iscusinta persoanei de a se integra cu usuringa
in societate.

Intru invingerea dificultatilor de

organizare a lucrului individual al studentilor,

se  utilizeaza  strategii  metacognitive,

motivationale si  educationale. Metodica

formarii abilitatilor de pronuntare se bazeaza

pe un complex de principii: dozarea

materialului  pentru  insugire, evidenta

caracteristicilor limbii straine si materne,
creativitatii, activitdfii, modelarea situativa,
set

comunicativa etc. §i existenfa unui

(complex) de exercifii prezentat in modul,

scopul cdruia constd 1n automatizarea
pronuntiei, intonatiei, ritmului in limba
engleza.

A. TlpubpitkoBa [10] considera ca
programele multimodale pentru formarea
abilitatilor de pronuntare in limba engleza au
didactice:

urmatoarele caracteristici

interactiune, mai multe niveluri,
multimodalitate, sistematizare, autonomie, iar
fiecare caracteristica didactica are o anumita
functie metodica, ce permite formarea
pronuntiei in baza programelor multimodale.
Formarea abilitatilor de pronuntare

necesita §i  indeplinirea unor  conditii
metodice:

o formarea competentei multimodale;

o prezenta in programele multimodale a
modelelor de formare a pronuntiei, ritmului si
intonatiei, includerea unui set de exercitii;

determinarea etapelor de studiu.
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Programele multimodale combina

doud sau mai multe sisteme semiotice:

lingvistic, vizual, audio, gestual, spatial.

Manualele sunt si ele multimodale, la fel ca si

banda desenatd §i manualul digital.
Competenta  fonologicdA a  programelor
multimodale presupune intelegerea,
interpretarea, reflectarea i evaluarea.

Programele multimodale ne permit sd formam
si sa consolidam abilitatile de dezvoltare a
competentei fonologice 1n limba engleza.
Acestea sunt:

abilitati de pronuntare a sunetelor —
receptionarea si  producerea sunetelor si
imbinarilor de sunete; accentuarea corecta a
cuvintelor;

abilitati de ritm §i intonatie — folosirea
tempoului

respectand pronuntia corectd;

pronuntarea corectda a propozitiilor, cu
respectarea tipurilor de intonatie in limba
engleza (ridicatd, coborata, lentd, accent logic
si frastic).

A

In concluzie, este necesar sa
mentiondm ca in conformitate cu utilizarea
programelor multimodale, e posibil sa se
realizeze:

1. determinarea abilitatilor de pronuntie a
unitdtilor segmentale si suprasegmentale;

2. determinarea caracteristicilor didactice
ale programelor multimodale pentru formarea
competentei fonologice in limba engleza;

3. elaborarea si argumentarea conditiilor
de formare a de

metodice abilitatilor

pronuntare in baza programelor multimodale;
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4. racordarea etapelor de formare a
competentei fonologice la aceste programe
multimodale;

5. crearea unui set de exercitii pentru
formarea competentei fonologice. Acest set de
exercifii vizeaza unitdtile segmentale si
suprasegmentale.

Analiza literaturii stiintifice ne-a permis
sd concretizdm determinarea conceptului de
»abilitdti de audiere-pronuntare”, sustine .
KomeneBa [9], care prevede sintetizarea
operatiunilor de perceptie si reproducere a
sunetului, crearea ritmica si intonationald a
comunicarii. Pronuntarea este o componenta a
comunicdrii, in stransd legdturd cu toate
componentele activitatii verbale: vorbirea,
citirea, scriereca, audierea. latd de ce este
necesar sa formam abilitatile de pronuntare,
pentru a incepe comunicarea. In prezent, in
secolul dezvoltarii stiintei si  tehnicii,
manualele trebuie sa tina pasul cu schimbarile
din societate, viatd. Au aparut manuale
digitale, ce pot fi utilizate pe telefon, tableta
sau laptop, dar si manuale clasice, completate
cu cd-uri, pentru o experientd interactiva — cu
harti, planse si desene. Folosirea textelor
multimodale contribuie la eficientizarea
bune fixdri a

Ele

studiului si a wunei mai

cunostintelor noi, recent dobandite.

stimuleazd 1imaginatia, atentia, activitatea,
sistematizarea, gandirea $i comunicarea.

In cazul in care nenativii comunici
preponderent cu alti nenativi cu ajutorul
limbii engleze in calitate de lingua franca,

inteligibilitatea este un factor decisiv. M.
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Munro si J.  Derwing sustin ca

»inteligibilitatea poate fi definitd ca gradul in
care mesajul vorbitorului este inteles de
ascultator” [3]. Inteligibilitatea mutuald a

vorbirii depinde de normele folosite in

vocabular, gramaticd, semantica, structurile
comunicative si forma fonologica si fonetica.
Cunostintele fonologice si fonetice le permit
sa utilizeze

vorbitorilor si ascultatorilor

implicit unitatile fonetice segmentale si

suprasegmentale, sd comunice la diferite

-

niveluri, sa interpreteze informatia
discursului, sd transmitd mesaje pragmatice
nuantate, exprimandu-si atitudinile si parerile

individuale.

Un alt factor in intelegerea vorbirii

este comprehensiunea. M. Munro si T.

Derwing au  stabilit legatura  dintre

inteligibilitate si comprehensiune si  au
constatat cd exista o corelatie intre ratingul de
inteligibilitate si cel de comprehensiune, dar,
totodata, aceste doua dimensiuni nu determina
lucruri. este

aceleasi Comprehensiunea

definita ca volum de Ilucru pe care
ascultatorul trebuie sa-l indeplineasca pentru
a-l ingelege pe vorbitor, iar inteligibilitatea
presupune decodarea cu succes a celor
auzite, prin transcrierea corecta a mesajului
vorbitorului. Inteligibilitatea joaca rolul
principal in comunicare, atat in procesul de
audiere, cat si in cel de vorbire. Cauza lipsei
de inteligibilitate este rezultatul erorilor
comise in utilizarea unitatilor segmentale si

prozodice.
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Accentuarea are un rol important si
acestui fenomen trebuie sd i se acorde o
atentie deosebita, deoarece accentul determina
daca vorbirea este sau nu 1Inteleasa. Accentul
poate  influenta  inteligibilitatea, dar
investigatiile demonstreaza ca vorbitorii pot fi
perfect intelesi, daca toate cuvintele pe care le
(le

Accentuarea este, de asemenea, scalard si se

utilizeaza pronuntd) sunt clare.
defineste prin gradul de diferentiere dintre
vorbire si un accent nativ (de referintd).
Deoarece ea este scalard, este posibild o

usoara deviere de la accentul nativilor.

In concluzie, putem sustine ca toti cei

trei factori — inteligibilitatea,
comprehensiunea §i accentuarea — au 1in
comun calitatea pronuntarii, care faciliteaza

ori Tmpiedica comunicarea.
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Cultura organizationala a scolii — expresie
a stilului de conducere eficient
Organizational culture of the school —

expression of efficient leadership

Iuliana Calin, doctoranda,

UPS ,,JIon Creanga”, Chisinau

Rezumat
Articolul  abordeaza conceptul de
,culturd organizationald”, rolul pe are il are
aceasta in procesul de conducere, directia pe
care o 1imprimd stilului de conducere,
ingloband valori organizationale si principii
comune specifice. Cultura organizationala
defineste stilul de a actiona al managerului in
cadrul organizatiei scolare, favorizand
schimbarea sau impiedicand-o prin rezistenta,
ca urmare a anumitor factori. Normativitatea
culturii organizationale este datd de marcarea
unui stil de conducere a scolii de tip
democratic-participativ, de  interes  si
participare in procesul decizional al scolii, de

formarea continud a cadrelor didactice, de

responsabilitati  definite  Intr-un  sistem
planificat si organizat.

Cuvinte-cheie: cultura
organizationala, cultura manageriala,

perfectionare, stil managerial.

Abstract
The article addresses the concept of
organizational culture, the role it plays in the

leadership process, the direction it imprints on
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the leadership style, incorporating
organizational values and specific common
principles. Organizational culture defines the
style of acting of the manager within the
school organization favoring change or
preventing it through resistance, due to certain
factors. The normativity of the organizational
culture is given by the marking of a
democratic-participatory school leadership
style, of interest and participation in the
decision-making process of the school, by the
continuous  training of  teachers, of
responsibilities defined in a planned and
organized system.

Keywords: organizational culture,

managing culture, perfecting, managing style

Conceperea culturii  scolii ca o

strategie de dezvoltare organizationald devine

un lucru deosebit de important in conditiile

schimbarilor survenite in sistemul
socioeducational. Or, conceputd ca un
ansamblu  de valori, credinte, intelesuri,

norme, traditii, simboluri, ritualuri, ceremonii

[...] care directioneazd comportamentul

membrilor organizatiei, aceasta determina
,ldentitatea organizatiei”, reprezinta ,,codul ei
genetic” [1]. Luate impreuna, aceste elemente
distincte  sunt prezentate in  viziunea
intemeietorului culturii organizationale E.
Schein pe trei niveluri, sau straturi [Apud 4, p.
53]:
1. Presupozitiile de baza, sau credintele
(exprima conceptii generale despre om si

societate, acestea sunt promovate pronuntat
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in prezentarile facute de E. Schein referitor

la Cultura A, centratd pe respectul

individului, si Cultura B, centratd pe
respectul organizatiei, precum si reflectate

amplu de Mc. Gregor in Teoria X si Teoria

Y).

2. Valorile impartasite de  membrii
organizatiei (preferintele si atitudinile
colective, comportamentele indivizilor,

asteptarile organizatiei).
3. Normele (ansamblul de reguli si expectatii
care orienteaza comportamentul oamenilor
in cadrul organizatiei).
scolii

Conceperea culturii

de

ca O

strategie dezvoltare  organizationala

implica luarea 1n considerare a ansamblului de
factori si a formelor de culturi care
influenteaza acest proces: cultura nationald,

cadrul de politica educationala (reglementari

legislative, autonomia scolara,
descentralizarea/centralizare, utilizarea
resurselor umane §i nonumane), cultura
comunitard, cultura profesionald, cultura
manageriali, cultura  individuali. In
determinarea identitatii culturale proprii,

»organizatia primeste o serie de influente din

diferite directii: cultura nationala, lideri,
angajati etc.” [5, p. 172].

O analizd retrospectivd a lucrarilor
despre cultura organizationala confirma ca in
toate cazurile se accentueaza faptul ca existd o
legaturd intre anumite tipuri distincte de
culturi si succes. Aceasta are loc deoarece
culturile organizationale pot functiona si ca

mecanisme de control. Este, de asemenea,
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argumentat de unii specialisti (Schwartz si
Davis, 1981) faptul ca cultura poate fi folosita
pentru formularea strategiei. Organizatiile de
succes sunt acelea 1In care cultura
organizationala se potriveste cu strategia,
lucru confirmat in cazul nostru in schema-

cadru de realizare a perfectionarii scolii.

Figura 1. Schema de perfectionare a scolii
prin cultura [3, p. 119]
Constructia, edificarea culturii
organizatiei scolare tin de strategia activitatii
manageriale, deoarece aceasta semnaleaza
de benefica  si-i

directiile schimbare

mobilizeaza oameni la realizarea

pe

obiectivelor de schimbare, cu respectarea a

trei aspecte esentiale:

(1) structurarea schimbdrilor impuse din

exterior sub forma prioritdtilor scolii;

(2) crearea conditiilor interne care vor sustine
si administra  schimbarea/dezvoltarea
culturii organizatiei scolare;

(3) includerea acestor prioritati si conditii in
cadrul unei strategii generale.

In perspectiva aplicarii unei astfel de
metodologii, este elocventa opinia lui Schein,
care mentioneaza: ,,Unicul lucru pe care-1 fac
directorii §i care conteaza cu adevarat este
crearea si administrarea culturii” [Ibidem)].
Cultura trebuie sa actioneze asupra credintei
oamenilor, face

si atitudinii pentru a-i

constienti de a comunica deschis si a
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impartasi cunostintele si viziunea organizatiei.
Schimbarea modelelor de gandire si a
mentalitdtilor reprezintd modalitati de actiune
specifice culturii organizationale, cu scopul de
a 1mbunatafi performantele generale ale

organizatiei. E de remarcat importanta
deosebita a valorilor in edificarea unei culturi
puternice. Valorile reprezintd semnificatii
atitudinale pe care un individ sau grup
(subiect axiologic) le acorda realitatii (obiect
axiologic). Valorile stau la baza aprecierilor
ce implica atitudini. Analiza organizatiilor pe
baza sistemului de valori este in opozitie cu
viziunea tehnocentrista, deschizand calea spre
gandirea manageriald actuald, care constituie
un mod de gandire initiat de F. Schumacher
[Apud 1]. Un model de analizd a
organizatiilor pe baza de valori a fost elaborat
de T. Pascale, denumit modelul celor ,,7 S:
strategia, structura, sistemul (ca factori duri),
stilul, skill (indemanare, dibacie, savoir-faire),
staff  (personal),

impartasite) (ca factori blanzi). Se constata ca

schared values (valori

tocmai reusita, progresul organizatiilor

depinde in mare masurd de factorii ,,blanzi”,
care permit a forma in o mai mare masura
valorile umane, fapt ce duce la initierea de
catre Peters Tom (1987) a trecerii de la o
structura ierarhicd, piramidald spre un
management orizontal, rapid, informational si
cooperativ” [Ibidem].

Prof. univ. D. Patrascu, abordand
problema respectiva, argumenteaza legatura
intre cultura organizationala si procesele de
inovare, dezvoltare,

schimbare, creare,
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identificand  etapele de dezvoltare a

organizatiei, efectele inovarilor si, in special,

fundamenteaza conceptual-metodologic cele

cinci niveluri In activitatea cotidiand a
institutie1  educationale 1n  perspectiva
dezvoltarii: (1) clasificarea (a delega la

instruire, a desemna un mentor, a propune
literatura respectiva); (2) procedurile (forme
noi de raport, reguli noi de ordine interna,
intruniri cu directorul etc.); (3) structura (de
schimbat sistemul de subordonare, de creat
comunitdti/intruniri noi, seminare, grupuri
4

obiectivelor); (5) cultura organizationald (de

formale); strategia ~ (modificarea

schimbat comportamentul, valorile
profesionale) [5, p. 85].

In procesul de analizi a culturii
organizationale, este important sd se

determine 1n ce masura aceasta faciliteaza sau

retine eficienta si eficacitatea la nivel

individual, de grup, organizational, in ce
masura cultura organizatiei este corelatd cu
viziunea, misiunea, obiectivele si strategiile
stabilite prin politicile de viitor si in functie

de acestea se procedeaza la natura

interventiei respective. Cultura managerialda
este parte integrantd a culturii organizatiei

scolare si are un rol decisiv in

crearea/dezvoltarea culturii organizationale.
Cultura managerialda este determinata de

abilitatile, stilul de conducere, stilul de

comunicare §i sistemul de valori ce

caracterizeaza managerul organizatiei, avand
drept elaborarea,

scop sprijinirea  §i

impartasirea viziunii, misiunii, obiectivelor,
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politicilor si strategiei organizatiei. Costache
Rusu sustine ca ,cultura manageriala este
focalizatd pe trei directii — anticiparea,
actiunea (implementarea), mobilizarea” — si
determinant  al

Mai

constituie un  factor

managementului  strategic. multi

specialisti iIn domeniu considera ca, pentru a

realiza o schimbare culturald, se cuvine sa

tinem cont de mai multe aspecte [5, pp. 197-

198]:

(1) identificarea si analiza modelelor mentale
existente, a modelelor de gandire, a
comportamentelor si  practicilor 1n

organizatie si, In caz de necesitate,
schimbarea acestora;

(2) asigurarea concordantei dintre elementele
culturii  organizationale §i  viziunea,
misiunea, strategiile, obiectivele si mediul
extern al organizatiei;

(3) asigurarea transparentei §i insistentei in
promovarea culturii organizationale;

(4) abordarea participativa pentru o schimbare

culturala  profunda prin  asigurarea
comunicarii, prin sensibilizarea,
convingerea,  participarea, = motivarea
personala;

(5) modificarea stilului managerial,
perfectionarea practicilor §i  structurii

organizationale.

O analiza retrospectiva a lucrarilor despre
cultura organizationala confirma cd in toate
cazurile se accentueaza faptul cd existd o
legatura intre anumite tipuri distincte de
culturi si succes. Conform modelului elaborat

de noi si aplicat in practica manageriala,

114

culturii organizationale a institutiei scolare fi
revine rolul de a dispune de anumite valori
ale  culturii

organizationale, reguli  §i

simboluri institutionale, fiind bazate pe

criterii de influenfd 1in institutie, asa cum
sunt: relevanta, deschiderea, forta etc. —

figura 2.

Figura 2. Modelul de dezvoltare a culturii
organizationale in Gimnaziul Vanatori,

judetul Galati, Roméania

Modelul dezvoltarii culturii
organizationale in gimnaziul pe care am
onoarea sd-1 conduc de mai multi ani este
unitar, functional, sistemic, praxiologic si are

ca referinta finalitatile educationale si

comportamentul — membrilor  organizatiei

scolare, adecvat normelor si valorilor

democratice [...] In scoala gimnaziala
,»Sfantul Nicolae”, Comuna Vanatori, jud.
Galati Romania, 74% din totalul cadrelor
didactice il reprezintd cadre didactice cu
gradul I, iar 9 dintre cele 34 de cadre didactice

sunt fosti elevi ai scolii.
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Studiul de caz a analizat cele doua
niveluri culturale: nivelul profund, marcat de
setul de valori ale organizatiei, sistemul de
norme si nivelul de suprafata/vizibil, marcat
prin  simboluri,

sloganuri, ritualuri  si

ceremonii specifice, modele
comportamentale. Se adevereste cd relatiile
dintre scoala si parinti sunt credibile: exista
comunicare intre reprezentantii Consiliului
reprezentativ  al pdrintilor si  Adunarea
generald a parintilor, conducerea scolii are
capacitatea de a comunica eficient si este
mulfumita de felul cum este condusa scoala.
Interviurile semistructurate cu elevii
au evidentiat: atmosfera din scoald — placuta,
propice unui climat educational de calitate,
incurajatoare si stimulativa; existd colaborare
intre elevi si cadre didactice, cu directorul.
Problemele semnalate de cétre elevi sunt:
bursele in cuantum scdzut, spatiul destinat
orelor de educatie fizica si sport este prea mic.
Pentru identificarea  dimensiunilor
culturale, conform tipologiei lui G. Hofstede,
au fost 10 chestionare;

de

aplicate pentru

identificarea  setului  ascuns valori
personale au fost aplicate tot 10 chestionare,
cadrelor didactice.

Tabelul 1. Caracteristici specifice in

functie de apartenenta puterii

Din tabelul de mai sus se poate constata ca

existd o dependenta mare a subiectilor fata de
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sef si preferinta pentru deciziile care s vina
pe scard ierarhica.

Cea de-a doua coloand aratd ca
subiectii se afld spre colectivism, ceea ce
inseamnd cd existd atit un amestec de
trasaturi specifice pentru cultura colectiva
(interese comune), cat si trasaturi ale culturii
individualiste (interese proprii). Valoarea
distantei dintre masculinitate si feminitate este
inclinatd spre feminitate, aceasta insemnand
cd In cultura organizationald a scolii se
trasaturi

regasesc specifice feminine, 1n

detrimentul trasaturilor masculine. Ultima
coloand a tabelului pune in evidenta faptul ca
valoarea indicelui de evitare a incertitudinii
este relativ mare, iar subiectii preferd masuri
care sa reduca incertitudinea. Chestionarele
care au vizat identificarea setului de valori
personale ascunse au fost centralizate ca in
tabelul 2.

Tabelul 2. Structurarea setului de

valori personale in rezultatul chestionarii

Valoarea medie cea mai mare o are
Ordinea, urmata de Supravietuire si Invitare.
Aceasta poate fi un indiciu privind setul de
valori ale subiectilor. Explicatia ca ordinea
ocupd locul fruntas ar putea fi faptul ca
subiectii au peste 50 de ani si prefera un
anumit tip de societate, in care au trait si s-au
format in cea mai mare parte a vietii lor.
Explicatia faptului ca Invditarea ocupd locul
fiind cadre

al doilea este ca subiectii,

didactice, se perfectioneaza continuu, iar
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invatarea 1i insoteste pe tot parcursul vietii. Pe
locul al treilea se afla Supravietuirea, ceea ce
explica faptul cd remunerarea personalului din
invatamant nu este una pe masura nevoilor,
salariul minim pe economie fiind foarte mic,
raportat la cel din U.E.

In vederea scoaterii in evidenti a
culturii scolii apreciatd de catre cadrele
a dimensiunilor

didactice, normative si

expresive ale acesteia, am folosit un
chestionar cu intrebari ce fac referintd ,la
sine”, pentru cele 34 de cadre didactice, care a

vizat urmadtoarele directii de analiza:

Procesul de luare a
deciziei

o
Atitudinele si comportamentul intre
participanti
[ ]
Scopurile, obiectivele si valorile in
colectivul pedagogic

Figura 3. Luarea deciziei in functie de
certitudinea realizarii obiectivelor

Rezultatele au fost apreciate folosind
urmatoarele formule: ,,da” — 3 puncte, ,,mai
mult decat nu” — 2 puncte, ,,mai mult decat
da” — 1 punct, ,,nu” — 0 puncte.

Se adevereste ca in scoald sunt create
conditii pentru dezvoltarea profesionala si a
creativitatii cadrelor didactice, Intr-un climat
confortabil, existd comunicare, ajutor si
respect reciproc Intre membrii colectivului
profesoral, colaborarea cu conducerea scolii
sub forma parteneriatului, cu adecvarea

comunicarii la cerintele si solicitarile cadrelor

didactice, stilul de conducere si de luarea a
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deciziilor este democratic, distribuindu-se
responsabilitatile, cu accent pe normativitatea
documentelor, intr-un sistem planificat si
organizat corespunzator.

Aspectele semnalate de cdtre cadrele
didactice au fost urmatoarele: nu sunt
suficient de apreciate cadrele didactice cu
experientd ~ si  uneori  se  constatd
imposibilitatea organizarii controlului optim
din partea directorului, fapt datorat lipsei
directorului adjunct.

Tabelul 3. Rezultatele implicarii/participarii
cadrelor didactice in procesul de luare a

deciziei

Din tabelul de mai sus, se poate constata ca
valoarea medie cea mai mare vizeaza decizia,
existd interes fatd de procesul decizional al
scolii, fatd de comportamentul si atitudinea
directorului in anumite momente, fatd de
atitudinea si comportamentul celorlalti colegi,
care le influenteaza, in mare masurd, propriile
actiuni; valorile si scopurile scolii sunt in
mare parte asimilate propriilor valori si

scopuri profesionale.

*REDUSE: 3
*MEDII: 12
<INALTE: 19

*REDUSE: 3
*MEDII: 10
«INALTE: 21

VALORI

PERFORMANTE

Figura 4. Aprecierea activitatii personalului
tinand cont de performantele/valorile

impartasite
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Este de retinut faptul ca sunt

cunoscute  valorile  si  performantele
impartasite de cdtre ceilalti colegi cadre

didactice, valori personale care coincid 1n cea

mai mare parte cu cele ale culturii
organizationale, performantele ridicate se
suprapun  valorilor finalte, determinand

tendinte pozitive culturii expresive.
Reteaua rdspunsurilor celor 34 de
cadre didactice la chestionarul aplicat este

urmatoarea:

Figura 5. Profilul grafic al elementelor de
manifestare a culturii organizationale a scolii
Se constata ca 100% a primit
raspunsul ,da” cu privire la solutionarea
problemelor  individuale

cu  ajutorul

conducerii scolii, ceea ce 1inseamnd un
management participativ implicat; dintre cei
chestionati, au raspuns ca activitatea In scoald
este planificatd prin implicarea fiecaruia (32)
si ca activitatea este administratd 1in
colaborare (32), directorul comunica in mod
egal cu fiecare cadru didactic (33), care are
posibilitatea sa-si exprime liber opinia (30),
ceea ce duce la marcarea stilului democratic
de conducere a scolii, dand normativitate
culturii organizationale. Reteaua raspunsurilor
ilustreaza faptul ca profesorii se ajuta intre ei

(28), ceea ce demonstreaza o realitate pozitiva
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a relatillor interumane, interpersonale.

Asistentele la ore, atat din partea directorului,
cat si  din partea cadrelor didactice,
interasistentele, sunt relativ reduse (15-20).
Acestea ar putea fi posibile aspecte de
imbundtitit in  aspectul culturii
organizationale.
Concluzii

Cultura unei organizatii actioneaza

asemenea psihologiei

umane, rolul si

responsabilitatea managerului scolii  fiind

decisive in crearea acesteia. Or, aceasta
defineste stilul de a actiona In organizatie,
facilitand sau Tmpiedicand schimbarile. Cu cat
0 organizatie are o istorie mai indelungata, cu
atat mai mult opune rezistentd la schimbare.
Rezistenta la schimbare este datd de influenta
anumitor perceptii, mentalitdti, atitudini,
comportamente, pe care membrii organizatiei
le dobandesc 1n timp, ca urmare a contextului,
dar si datoritd propriei personalititi. Idealul
spre care se tinde in obtinerea de rezultate
remarcabile in 1invatare este dat de
multitudinea factorilor ce influenteaza direct
sau indirect cultura organizatiei.

In vederea apropierii sistemului
educational romanesc de celelalte sisteme
cultura

educationale europene,

organizationald a scolii trebuie astfel

construita, Tncat sa includa valori si principii

comune, emergente intru formarea

personalitatii de calitate, ceea ce constituie
unei conduceri

obiectivul  principal al

eficiente.
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Astfel, normativitatea culturii

organizationale marcheazda un stil de

conducere optim, ancorat in realitatea scolara,

dar si in cea sociald, care sd promoveze
schimbarea 1n context istoric si adaptat
specificului  national si  international,

stimuland formarea personalitatii complexe a

elevului si care sa conducd la adaptabilitate

sociald, imprimand eficientd invatarii scolare.
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