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Teoria educatiei: inovatie si modernizare

Constantin CUCOS
(Romania)

ETOSUL EDUCATIV COMUNITAR -
EVOLUTII ACTUALE SI DE PERSPECTIVA

In prezentul studiu incercdam sd identificam cdteva ipostaze §i functiuni ale
etosului pedagogic care devine activ la nivelul comunitatii. Reproducerea cul-
turala se realizeaza nu numai prin scoala, in mod sistematic si etapizat, ci Si
prin mecanisme informale difuze, polimorfe din punct de vedere sociocultural.
Dinamica vietii contemporane presupune structurari identitare de tip nou, in-
clusiv de natura cibernetica, virtuala. Educatia actuala trebuie sa ia in calcul

toti acesti vectori, sa ii armonizeze, sa Ii potenteze reciproc.
Cuvinte-cheie: etos educativ, reproducere culturala, identitate culturala,
invatare sociala, democratizare culturald, identitate virtuala.

Dimensiuni ale etosului educativ comunitar

Nu tot ce tine de educatie trebuie le-
gat de scoala. O comunitate autentica isi
diversifica mecanismele de perpetuare a
experientei specifice, instaurdnd sau in-
tretindnd rute alternative de transmitere
culturald. Chiar daca la un moment dat
survine o specializare a unor foruri in a
livra educatia, e nevoie de o osmoza si de
o ,,simfonie” paideica la nivel comunitar.

Intr-o era caracterizata prin extensiuni
si diversificari educative de tot felul, ne
intrebam care mai este rolul scolii astazi
si ce statut are educatia livrata dincolo de
ea. Mai ales ca in societatea cunoasterii
se pleaca de la axioma céa fiecare invata
de la fiecare, iar savoir-ul nu mai este un
dat, ci o formatiune in miscare ce se edi-
fica prin coparticipare. Este clar, aceasta
institutie nu mai poate monopoliza tot ce
tine de formarea individului. Mai ales ca
scoala, ca educatie institutionalizatd, nu
a existat dintotdeauna. Aceasta a aparut

UNIVERS PEDAGOGIC N° 2 (46) 2015

la un moment dat ca expresie a speciali-
zarilor si a unor diviziuni ce vizau cres-
terea eficientei activitatilor. Nu toti pu-
teau si aveau competenta necesara de a
asigura formarea celor care aveau nevoie
de educatie. Si inainte, dar si dupa aceea,
au fiintat o serie de parghii sociocomuni-
tare menite sa Intareasca si sa transmita
informatii specifice, valori, conduite.
Exista, la nivelul comunitatii, forme
specifice, uneori ne-manifeste, ascunse,
de transmisie si reproducere culturala. Se
structureaza de la sine anumite ocazii de
perpetuare a ceea ce se dovedeste a fi va-
loros. Oricat de evoluata ar fi o societate,
nu ne putem lipsi de straturi sau gesticula-
tii paideice validate in decursul timpului.
Acestea reprezintd anumite ipostaze cul-
turale ingenui $i sunt congruente cu se-
turile de valori pe care le reprezintd (sunt
evanescente, slab formalizate, puternic
contextualizate — vezi cazul obiceiurilor,
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cutumelor, mentalitatilor etc.); se caracte-
rizeaza prin imediatitatea si profunzimea
efectelor. Sunt flexibile si de o realitate
vie, venind 1n intdmpinarea unor cerinte
hic et nunc. Se instituie la nivelul unor
modele de actiune, prin exemple vii, prin
comportamente concrete. Avem de-a face
cu o transmisie prin imitatie, contagiune,
punere in situatie (vezi ocaziile familiale,
sarbatorile comunitatii, ceremoniile reli-
gioase etc.). La un moment dat, acestea
au un impact mai mare si mai profund
decat influentele scolare. Sunt generate la
nivelul unor structuri mai ,,naturale”, cum
ar fi familia, grupul de prieteni, comunita-
tea confesionald, bransa profesionala etc.
Réspund mai adecvat cerintelor momen-
tului, ale contextului, ale persoanei.

O societate sandtoasa are nevoie de
astfel de structuri alternative, cu functii
si consecinte formative nemaipomenite.
Existenta unui for specializat in livrarea
educatiei (scoala) nu presupune dispensa-
rea de forme complementare de insusire i
invatare a valorilor. Oricat de pragmatici
am dori sd ajungem, nu trebuie sa dam la
o parte efuziunile educogene ale mediu-
lui concret in care ne miscim. in primul
rand, pentru ca nu toate valorile ,,incap”
in gcoald (aceasta poate deveni, deseori,
un mediu suficient siesi, rupt de realitate).
Institutia artificializeaza uneori nepermis
de mult lumea in care triim. In loc si ne
apropie de ea, ne ,,inghesuie” sub Inchi-
derea unui ,,clopot de sticla” sau ne inalgé
in nebulozitatea ,,turnului de fildes”. In
al doilea rand, pentru cd, odata intrate in
scoala, valorile devin oarecum inadecva-
te, inoperante (prin gradul ridicat de abs-
tractizare, prin ruperea de context, prin
depersonalizare). Acestea se depreciaza
printr-o didacticizare prea mare. In al trei-
lea rand, apare pericolul pervertirii aces-
tor valori, punandu-se in serviciul Pute-
rii, al unor interese extracomunitare (prin
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ideologizarea cunostintelor, politizarea
unor activitati, prin practici manipulatorii
si de indoctrinare etc., asa cum ne arata
deceniile trecute — ba chiar si cele prezen-
te). Cand scoala este in criza, suferintd
(cum pare ca se intampla de ceva vreme
in Romania), astfel de forme complemen-
tare fac ca societatea sa Tnainteze in para-
metri oarecum normali. Este pdcat ca se
ajunge la astfel de stari, dar in fata anor-
malitatii se impun remedii pe masurd. Nu
trebuie sa ne incredem prea tare, din acest
punct de vedere, in scoald. Educatia in-
stitutionalizatd este expusa pervertirii in
mai mare masura decét alte rute paideice.
Factorii de putere politica o vizeaza sau
o instrumentalizeaza intotdeauna, chiar si
atunci cand o neglijeaza (prin alocari bu-
getare precare, de pilda)!...

A delega numai scoala sa faca edu-
catie este un pericol pentru vitalitatea si
profilul spiritual al unei societati. Scoala
devine o institutie ,,totalitara”, anihiland,
prin functiile arogate, initiativele formati-
ve ce pot sd apara la nivelul comunitatii.
De aceea, trebuie sd acceptam si forme
complementare de edificare a persoanei si
colectivitatilor.

Oricat de moderni am vrea sa fim, nu
este bine sa distrugem formele primare
ale Invatarii sociocomunitare care s-au
conservat pana acum. Nu prin anihilare
inaintdm, ci prin coexistenta si impletirea
functionala a factorilor educogeni, intra si
extracomunitari, prin subsumarea si fruc-
tificarea unor structuri care si-au dovedit
viabilitatea formativa dincolo de precari-
tati, caderi, vremuri.

Nevoia de delimitare
si conturare identitara

Oricat de ademenitoare sau largi
ar fi chemadrile cétre o sociabilitate ex-
tinsd (gen ,comunitatea europeand”,

Institutul de Stiinte ale Educatiei
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»cetatean al lumii” etc.), avem ne-
voie de o apartenentd explicitd la un
grup mai mic, autoasumata, in care ne
recunoastem prin felul cum vorbim, cre-
dem sau simtim. Umanitatea (sinelui, a
lumii) nu se manifestd la modul abstract,
prin clamarea unor valori ,,nobile”, dar
eterate (gen ,,Adevar”, ,Bine”, ,Fru-
mos”), ci prin felul cum se activeaza
concret aceste valori, prin modul cum
ne raportdm la ceilalti - de pilda, prin
nazuintele pe care le proclamam, le
intrupam prin comportamente de zi cu
zi. Oricat de necesare sau integratoare
ar fi comunitatile de tip macro (popoa-
re, natiuni, alte genuri de ralieri), ne
simtim mai valorizati si mai la ,,noi aca-
sa” in grupurile de referintd, cum ar fi
familia, grupul de prieteni, comunitatea
delimitata prin valori efective, date.

O astfel de afiliere nu este deloc ana-
cronicd sau discordantd cu idealurile
umanitatii contemporane. E bine sd fim
racordati la ,,satul global”, la societatea
»mondializatd”, sa cunoastem sau sa scru-
tam valorile acesteia, dar e obligatoriu sa
ne formam In perspectiva unei identitati
anume (prin incluziunea Intr-o limba, re-
ligie, culturd), sa ne ,,cultivam gradina”,
pentru cé doar astfel ne putem afirma ca
individualitati, altii putand sa ne distinga
sub marca unui profil identitar. Globali-
zarea nu trebuie sa conducd la diluarea
contururilor identitare, ci la recunoasterea
si valorizarea lor. O veritabila societate a
viitorului va trebui sd se bazeze pe jocul
inteligent dintre generalitate si particu-
laritate, pe dialectica subtild dintre glo-
bal si identitar. Identitatea este cea care
diferentiaza lucrurile, face ca ceva sa nu
fie repetitiv, care concura la bogitia si po-
limorfismul valoric al lumii in care traim.

De ce am mai avea nevoie, astdzi, de o
astfel de sociabilitate restransa? Din mai
multe ratiuni.

UNIVERS PEDAGOGIC N° 2 (46) 2015

e Pentru cd ea este mai naturala,
reiesitd dintr-o afiliere bazald (de ordin
biologic, familial, religios, afectiv, afini-
tar etc.), profesatd, de cele mai multe ori,
imediat dupa nastere, si care are o durabi-
litate In timp si o altd fortd de coagulare
sau raliere. Oricat de mari disensiuni s-ar
isca in sanul unei familii, de pilda, aceas-
ta, prin membrii ei, 1si mentine solidari-
tatea intrucat ,,sdngele apa nu se face”.
Intrunirile ocazionate de diferite momen-
te (nastere, casdtorie, moarte) intretin
aceastd osmoza, cimentand tacit o atare
forma de organizare comunitard. Priete-
niile bazate pe emulatie afectivd sau pe
preocupari similare (artistice, profesiona-
le, ideologice) pot conduce la constelatii
relationale deosebit de consistente si
trainice. In mod similar vor functiona
si grupurile unite prin credinte, idei sau
comportamente comune de ordin religios.
Pe masurd ce comunitatea este mai ex-
tinsa, bazata pe repere adesea artificiale
(granite statale, optiuni legislative, strate-
gice, politice etc.), ea devine mai vulne-
rabild, mai fluda, mai expusa disiparilor
conjuncturale.

e  Pentru ca o astfel de congrega-
re sociala ne ofera posibilitatea oglin-
dirii si regasirii noastre intr-un registru
de valori si gesticulatii comune, afisate
de ceilalti membri ai grupului, pe care
le purtam oarecum pasiv fiecare dintre
noi. Nimic nu poate fi mai securizant
decat confirmarea pe care o primesti
de la ceilalti prin afirmarea acelorasi
valori. Faptul ca macar o parte dintre
semeni gandesc sau simt in mod simi-
lar ne Intareste convingerea ca suntem
acceptati, ca avem o apartenentda, ca
suntem cineva, cd nu suntem ,,ai nima-
nui”. Comunitarismul, cu toate antece-
dentele lui pernicioase, trebuie revalori-
zat si actualizat Tn consens cu chemarile
sau sfidarile prezentului.
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e Deoarece o apartenentd la un
grup restrans asigurd o buna gestionare,
performativitate si creativitate in campul
valorilor proprii, pregatind, astfel, o co-
nexiune cu valorile altora. Creativitatea
devine efectivd intr-un camp oarecum
delimitat. ,,Deschiderea” viitoare este
anuntatd de o ,,inchidere” initiald, nece-
sard prin interiorizarea propriilor valori.
Buna aculturare de prima instanta, prin
educatie, prin insugirea si practicarea
valorilor de referinta, asigurd o exten-
sie si o imbogatire ulterioard. Nu poti
intelege, extinde sau nuanta bagajul cul-
tural al lumii in care traiesti daca nu ti 1-ai
apropriat, cum se cuvine, liber, explicit,
la vedere, fara nicio temere, pe cel initial.

e Respectiv, o astfel de entitate
sociald primara asigurda o resursd perma-
nentd de intremare si regenerare valorica
pentru individ, functioneaza ca o matrice
axiologica datatoare de orientare si sens.
Cand esti antrenat sau chiar bulversat de
valorile altora — care o parte ti se potri-
vesc, 0 parte nu - te intorci la baza ori-
ginard in care ti-ai dezvoltat umanitatea,
te regasesti printre ,,ai tai”, te intaresti,
axiologic vorbind, si mergi mai departe.

Oricum, aceasta cuprindere valorica
bazald, prin integrarea intr-un grup na-
tural, nu trebuie persiflata sau desconsi-
derata, ci se cere a fi cunoscuta, asumata
in orice formad de interactiune sau co-
municare culturald. Faptul ca un individ
»intrd” in lume prin exersarea unui etos
valoric concret, constituie un dat antro-
pologic ce nu trebuie uitat. Neintelegerile
individuale sau grupale se ivesc si din
cauza ca sunt neglijate aceste prealabile
culturale, plecandu-se de la falsa premisa
ca toti suntem una si cd ne pozitionam la
fel sau concretizam identic ,,marile” va-
lori. La nivelul cel mai de ,,jos” (a se citi
»concret”) al Intruparilor valorice suntem
foarte diferiti si e bine sd raméanem asa.

6

Unora le place mai mult Bach decat Be-
ethoven, altora mai mult Leonard Cohen
decat Katie Melua, iar altii o preferd mai
mult pe Maria Tanase decat pe Sofia Vico-
veanca, dar cu totii iubesc si apreciaza, in
felul lor, muzica. E necesar sa cunoastem
si sd respectam optiunile valorice primare
ale semenilor nostri, oricat de ,,ne-asema-
natori” ar fi. Aceastd axioma ar putea con-
stitui baza si premisa unei sperate intalniri
la nivelul cel mai inalt al zarilor valorice
anuntate prin des clamatele categorii de
,»Adevar”, , Bine”, ,Frumos”...

Atomizare si anonimizare

Cum e mai bine sa fie structurata o co-
munitate (mai mare, mai micd), pe deschi-
dere, comuniune, transparenta intre mem-
brii ei, sau pe inchidere, discretie, neu-
tralitate Tn acord cu principiul prezervarii
intimitatii? Ce se castigd sau ce se pier-
de prin ,tragerea cu ochiul” la treburile
celorlalti sau prin pastrarea unei distante
»civilizate”? Are vreo functionalitate o
astfel de vizare a celui de langa tine? Cat
poti intra in ,,teritoriul” (fizic, psihic, cul-
tural) al celuilalt?

Intr-o comunitate traditionald, fiecare
il cunoaste pe celdlalt si, intr-o oarecare
masura, fiecare devine interesat sau
responsabil de ceea ce face celdlalt. Nu-i
vorba doar de un interes de cunoastere
de dragul cunoasterii, ci de un prealabil
pentru o bund convietuire si comunicare.
As merge mai departe si as spune: chiar
si barfa, ca vizare a celuilalt, e un mod de
,luare in seama”, de ,,somare” valorica
sau de ,,ingrijire” in raport cu alteritatea.
Lasand la o parte relatiile de rudenie
(care altfel se construiesc sau se intretin
la tara, de pildd) sau cele de proximitate
(cu vecinii), intreaga comunitate devine
un ,,construct” social in care membrii el
trebuie sd se cunoascd, sa interactioneze,
sd comunice. A nu cunoaste pe cineva

Institutul de Stiinte ale Educatiei
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dintr-un sat este luat drept o carenta ce
trebuie eliminata cat mai curand posibil.
Oricum, ,,gura satului” preia si umple
golul, la nivelul acestui mental colectiv
gasindu-se multe reprezentari, valori-
zari, etichetari 1n legdturd cu ceea ce un
individ nu stie Tnca si prin care se poate
,alimenta”.

In plus, intr-un astfel de corpus social,
mai ales dezavantajat din punct de vedere
material, relatiile de intrajutorare sunt
mult mai puternice. Coeziunea creste intr-
un climat auster, de penurie (materiala,
simbolica, de libertate). Mi-aduc aminte
ca a imprumuta un pahar de zahar sau de
ulei de la un vecin, in vremuri de restriste,
se constituia intr-un gest firesc, de soli-
darizare si de intelegere umana. lar a da-
rui o bucatd de paine scoasd din cuptor
sau de turtd aburindd copiilor vecinului
la ceas de seara era luat ca un gest firesc
intru bucuria celui care daruia, dar si a
celui care primea. La tard, discretia are
alte conotatii comparativ cu cea etalatd in
marile aglomerari. A nu te interesa ce se
intampla in curtea vecinului era un semn
de insensibilitate si de ,,lenevie” comuni-
tara. A lua act si a interveni chiar in dis-
putele (inclusiv matrimoniale) megiesilor
se constituia intr-o obligatie nescrisd a
comunitatii. Mai mult decat atat, fluxul
comunitar avea atat o fata ,,prezenta”, cat
si una ,,absentd”. Trebuia sa fii atent nu
numai fatd de cei care existau, ci si fata
de cei care au fost (mosi si stramosi) sau
cei care vor fi. Comuniunea cu antecesorii
se facea prin evocari, amintiri, pomeniri,
»relatia” fiind atent urmaritd de contem-
porani.

O astfel de ,,ordine” relationald era
edificatd organic si avea functionalitate
pentru mediul respectiv. A o transla me-
canic (cum de altfel, partial, s-a si Intdm-
plat) in contextul urban nu putea avea
decat efecte bizare, catastrofice. Nu ar fi
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avut rost si ar fi fost cu totul anapoda sa
te uiti la vecinii - de scara, de bloc - prin
»gaura cheii”. De buna seama, ar fi tre-
buit sé se apeleze la altfel de constructii
relationale. Ceea ce a fost nu mai putea fi.
Din pacate, alte parghii psihorelationale,
cu efecte similare, nu au aparut sau nu au
fost incurajate. Comunitatea nou institu-
itd a ajuns 1n faza unui deficit (auto)re-
glator. Consecinta? Nu ma mai interesea-
za nimic In legatura cu ce fac vecinii. E
treaba lor! Nu are importanta daca acestia
au nevoie de un pahar de apa sau daca
interventia mea oportund ar putea avea
un efect salvator (in caz de boala, de un
accident oarecare, de o nevoie imperioasa
intr-o directie sau alta). Nu conteaza daca
se cearta sau se bat intre ei, atat timp cat
nu ma afecteaza! Doar evenimentele limi-
td mai trezesc la viata latente predispozitii
comunitare (incendii, crime odioase, de-
cese descoperite intr-un tarziu...). Vechi-
le mecanisme de comuniune nu au fost
substituite de altele noi, reclamate de ac-
tualele cadre civilizatorii.

Societatea actuala, mai ales cea de fac-
turd urbana, instituie o anonimizare cva-
sitotala pe directia proximitate, iar cele
structurate afinitar sunt parcelate, vagi,
tranziente, construite ad-hoc, fara crite-
rii precise. Pand si moartea cuiva tinde a
fi camuflata, devenind o ,,afacere” strict
personala (constati, intr-un tarziu, de pil-
da, ca un vecin de scard nu mai este). Sa
fim bine intelesi: nu tadnjim dupd struc-
turi psihorelationale revolute, valabile
pentru anumite cadre socioculturale care
le-au generat si care, ele insele, au dispa-
rut. Transparenta isi are limitele ei. Vrem
doar sa deplangem tendinta indiferentista
in care alunecam si faptul cd nu suntem
in stare sa editam constructii comunitare
mai solidare, bazate pe respect, atentie
si responsabilitate, unul fata de celalalt.
Individualismul contemporan, in numele

7




Teoria educatiei: inovatie §i modernizare

respectarii unor drepturi ale singularitatii,
depreciaza in ultima instanta personalita-
tea, Insingurand-o si ascunzand-o dupa o
»perdea” solipsista.

Nu putem neglija, indiferent cat de
evoluatd ar fi lumea actuala, functia for-
mativa, corectiva, ratificatoare a ,,ochiu-
lui” celuilalt. Ceea ce nu poate face legea
sau statul (prin organele zise abilitate)
ar putea sa faca fiecare dintre noi, unul
fatda de celdlalt, din aproape in aproape,
cu iubire si intelegere, iTn mod difuz si
permanent.

Democratizare
si manipulare simbolica

Democratizarea culturald, asigurata
prin mass-media, atrage dupa sine atat
consecinte benefice, cat si repercusiuni
mai putin fericite. Dintre primele efecte,
sd amintim cateva: posibilitatea actoru-
lui social de a-si manifesta dorintele si
a-si defini, astfel, identitatea printr-un
atasament autoasumat, de a se elibera de
constrangerile multiple si de a parveni la
o0 autonomie optima, de a facilita integra-
rea lui Intr-o retea informationala extinsa,
de deschidere a apetitului pentru creati-
vitate si de sporire a sensibilitatii. Dintre
consecintele problematice, sd consemnam
adancirea tendintelor de izolare prin dis-
ponibilizarea culturii in spatiile private,
predispunerea la ,,lene” spirituala prin fa-
cilitatea consumului, posibilitatea alinie-
rii gusturilor si a masificarii preferintelor,
riscul dirijarii constiintelor etc. Nu e uitat
faptul ca industria culturala poate sa de-
genereze in cultivarea artificiald a nevoi-
lor, a dorintelor, prin supradimensionarea
imaginarului.

Cultura transmisda prin mass-media
contine clisee, formule repetitive, com-
prehensibile, pe masura omului mediu,
dandu-i acestuia senzatia reconfortanta de
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,om cult”, de ,,sensibil”, de ,,informat”.
Ea mai poate fi si expresia unei difuzari
inadecvate a marii culturi, a ,,masificarii”
culturii autentice, a unei carente de supra-
licitare (de pilda, Mona Lisa reprodusa
pe tricouri sau prosoape). Se produce un
fenomen de banalizare culturald, de omo-
genizare a gusturilor care impinge simili-
tudinea umana pana la infiorare.

Cultura de masa este un cumul uni-
form de stimuli culturali ce se propaga
asemenea bunurilor de larg consum; este
eterogena, rudimentara, uniforma, conti-
nand, deseori, ,,avortoni” ai culturii, fete
degradate ale acesteia, avand o functie
accesorie, distractiva. Este adevarat ca
prin comunicare, expresia culturala este
canalizatd si conotatd ideologic, deve-
nind, astfel, un veritabil instrument po-
litic, vehiculand clisee comportamentale
sau mituri conjuncturale. Publicul ce i se
adreseaza, fiind un conglomerat nedefi-
nit, nestructurat, ,,nevertebrat” valoric si
lipsit de orientare axiologica, se lasa usor
sedus si manevrat. Masa, cu toate ca din
punct de vedere cantitativ cuprinde un
numar mare de persoane, este manevra-
bild, nu are personalitate, este un univers
sfaramat, atomizat. Spre deosebire de pu-
blic, care prezintd o anumitd specializare
si denivelare, masa este osmotica, incon-
sistenta, fara relief cultural.

Intr-o societate postindustrializata,
totul (se) comunica, (se) informeaza,
fiinteaza ca semn. Aici, rolul mass-media,
prin publicitate, reclama si propaganda,
este imens. Insesi bunurile de larg con-
sum comunicd ceva despre virtualii lor
utilizatori. Inainte de a fi inzestrate cu
anumite functiuni, obiectele sunt sem-
ne arbitrare - confectionate cu acribie
de mass-media - ce confera utilizatorilor
anumite ranguri sau statute pozitionale.
Consumul trece din sfera economicului
in cea a simbolicului, parand si fie, mai
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degraba, un mod activ de relationare prin
alegeri, ierarhizari, permutari - o activi-
tate migaloasd prin care se raspunde la
fraimantari ce tin de subtectonici ascunse
ale vremurilor noastre. Consumul este o
jonglerie” cu subintelesuri in campul
suprapopulat de mesaje, gata oricand sa
se scurtcircuiteze. Obiectele sunt aureola-
te de ,,bataliile” retorico-simbolice ce se
duc neincetat pe seama lor. Consumatia
nu este numai o practicd materiala, ci si
o activitate de structurare a mediului in
substanta semnificanta.

Produsul este prefatat/inconjurat de o
imensa publicitate, aceasta actionand ca
un metalimbaj ce ,,ingdna” la nesfarsit
posibilitati, putinte, avantaje, miracole.
Ea este comentariul nesfarsit asupra di-
versitatii functiei pe care banul o poate
primi. Limbajul publicitar este metafo-
ra semnificatiilor posibile ce se ataseaza
banilor nostri. Acesta da directia de in-
trebuintare a banilor chiar inainte de a-i
avea! Publicitatea ataseaza marfii-obiect
o dorintd-semn, adica o valoare nespeci-
fica, precum tineretea, luxul, puterea etc.,
cu o puternica functie incitativa. Cumpa-
ram ceva nu ca ne trebuie, ci pentru ca
ne creeaza iluzia cd suntem mai tineri,
mai frumosi, mai puternici... sau chiar
mai bogati! Achizitionarea da frau liber
expansivitatii noastre. Cumparam cu atat
mai mult cu cat ne simtim mai amenintati
de neputinta noastra. Cumparam ca sa ne
simtim in siguranta.

Realul ajunge sa fie lecturat si valo-
rizat prin cliseele si injonctiunile presu-
puse de mass-media. Imaginea, prin sine,
va transmite ,,mesaje” ale puterii sociale
fiind simultan expusa determinarilor miti-
ce, religioase, politice. Ea confectioneaza
un produs, trezeste anumite apetente, face
o noua realitate, afecteaza fiinta 1n stra-
fundurile ei. Spotul publicitar, de pilda,
exploateaza cu perversitate cele mai fine
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parghii psihologice, antrenand consecin-
te comportamentale dintre cele mai per-
nicioase. Tehnicile audiovizuale actuale
sunt profilate nu numai pe transmisia si
reproducerea mesajelor, ci si pe elabora-
rea §i interventia propriu-zisa in aparatul
nostru volitiv. De multe ori, aceasta inter-
ventie denatureaza (deliberat!) mesajul,
incat acesta nu mai este inteles sau este
decriptat intr-un sens cu totul schimbat.

Pentru a deveni marfa de consum,
obiectul trebuie sa devind mai intai semn,
adicd 1si va transcende si desfiinta functia
sa imediata (de a servi la ceva). Relatia cu
obiectul trece printr-un imaginar construit
cu grija de o inginerie mediatica. Rapor-
tul nostru cu marfa-obiect este mediata de
semnul care este pus in fata si care ni se
prezintd intdi de toate. Semnul este mai
presus de realitate. Relatia cu obiectul nu
mai este naturala ci, oarecum, artificiala.
Raportul cu lucrul nu se mai traieste; el
se ,,topeste” n obiectul-semn, care devine
suficient siesi. Obiectul dispare in spate-
le semnului sdu. Mai important decat lu-
crul devine efigia sa. Aceastd manipula-
re a obiectelor, 1n activitatea de consum,
poate fi anticipata si controlatd inca din
faza productiei propriu-zise, ce reuseste,
la randul ei, sa pregateasca viitorii con-
sumatori, prin parghii speciale, inainte ca
produsul sa existe. Prin mass-media, pro-
ductia este anticipatd, predeterminatd si
pre-dimensionatd de un consum ante-cal-
culat, ipotetic, fictiv. Dar consumul fictiv
are sanse de a deveni efectiv.

0 noua fateta a identitatii

O serie de critici la adresa spatiului
virtual se bazeaza pe supozitia ca acesta
predispune la o disolutie a personalitatii,
la o dezintegrare a eului, la o saricire a
persoanei reale in raport cu ingradirile
cadrului tehnic ce o reflecta. Cu alte cu-
vinte, identitatea reald intra intr-un con
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de umbra in beneficiul alteia: identitatea
virtuala. Mai concret, persoana prezen-
ta pe un blog sau pe Facebook, de pilda,
nu este identica cu cea care sta in spatele
acestei prezentificari, ca esenta ei nu se
mai regdseste In aceastd transpunere, ca
poate fi uneori o distanta foarte mare intre
identitatea fizica si cea digitala, intre ceea
ce este in realitate si ceea ce pare a fi.

Fara sa recurgem la definitii, vom spu-
ne cd, din punct de vedere psihologic,
identitatea este (si) o constructie, o deve-
nire pe care persoana in cauza $i-o asu-
ma. Dincolo de un anumit dat (social, bi-
ografic, temperamental, experiential) sau
de un marcaj cultural, persoana este si o
proiectie, o automodelare, o autopropul-
sie valorica spre un scop ce se desfasoara
pe un anumit traseu, intr-un anumit con-
text. Atunci, de ce sa excludem o fateta
a personalitatii noastre, facilitata de noile
instrumente de ,,expandare” culturald, ce
se extinde printr-o suplimentare a ceea ce
suntem cu ceea ce am vrea sa fim? In fond,
si dimensiunea proiectivitatii noastre este
o trasatura ce se forjeaza si se concretizea-
za prin intermediul acestui nou mijloc de
comunicare. Nu este si aceasta nazuinta o
latura a identitatii noastre ...reale?

in raport cu identitatea reald, cea
virtuala este una complementara,
aspiranta, dilatantd, asumata ca proiectie
— ce se implineste sau nu. Poate fi si o
identitate noud, datd de manevrabilitatea
unei tehnologii de inaltnivel, de performa-
tivitatea de a extrage din noi predispozitii
sau valente care pana acum au stat ascun-
se sau au luat alte forme de manifestare
prin diferitele expresii clasice (in plan
artistic, emotional, comunicational). Nu
este mai putin adevarat faptul ca ea poate
fi si o realitate falsa, trucatd, menita fie a
deveni instrument de manipulare a altora
— un fel de interfatd mincinoasa — fie o
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parghie de autoamagire, de evadare spre
0 zond a existentei noastre himerice, ete-
rice, inaccesibile.

Se stie ca In cyberspatiu apare riscul
masificarii, depersonalizarii, dispersi-
ei eului. Reactia la anonimizarea indusa
de mediul comunicational actual poate
sd constea si intr-o accentuare a profilu-
lui individual, prin marcajul preferential,
atitudinal, comunicational. Chiar daca
»limba” tehnologiei induce unificare (prin
procedurile sau protocoalele pe care tre-
buie sd le respecte utilizatorii), fiecare
poate ,,glasui” in felul propriu, ,,turnand”
continuturi diverse in structuri pre-forma-
te. Nu este mai putin adevarat faptul ca
insesi formele pot reusi sa dinamizeze, sa
scoatd la lumind ,,zicaminte” particulare
ale eului, sd acceseze zone ale existentei
noastre neluate in seama, uitate, obnu-
bilate. La o adica, identitatea virtuala se
poate rabate spre sinele real, il poate con-
tura, reforma, propulsa.

Identitatea virtuald este una fluida,
extensiva, ,,descarnatd” de un contingent
care poate deveni un obstacol in raportul
cu celalalt. In spatiul virtual maleabili-
tatea persoanei prinde noi contururi. Ea
se reformuleaza cumulativ, printr-un joc
al optiunilor sau printr-un avant catre
aratarea a noi fete, dorinte, competente.
Este o realitate relationala, pentru ca se
construieste simultan cu identitatile — de-
sigur, virtuale — ale celorlalti, prin prelu-
area unor sugestii, a unor dezvoltari teh-
nice, a unor inovatii expresive etc. Intr-
un fel, o astfel de experientd poate fi si
un preambul al vietii reale, o ocazie de
a Invata roluri sociale, de a comunica cu
altul, de a fi implicat preferential, ideatic
intr-o serie de incitari ce vin dinspre dife-
rite domenii. Aceasta identitate construi-
td se prezinta asemenea unui avatar, ca o
replicd a personalitatii suportatd de noul
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cadru de relationare. In raport cu identita-
tea reald, postura virtuald o potenteaza pe
prima, fasonand-o in raport cu o normati-
vitate ideala - dorita, visata, agreata, inta-
ritd sau placutd de ceilalti (de meditat la
puterea motivanta a Like-urilor!...). Acest
gen de prezenta virtuald este un mod de
a-ti gestiona eul social, de a descoperi ce
merita sa arati si altora, de a-ti ,,marketi-
za” iesirea pe arena publica, de a Invata
si a te acomoda la pulsul tehno-cultural
al vremii.

Identitatea virtuald poate fi gestio-
natd de sine, prin construirea voluntara
a unor ,,dublete” virtuale (ce singuri ni
le ,,formatam” si ,,informam”), sau de
catre altii, prin intermediul unor docu-
mente oficiale obligatorii, al unor banci

de date, la nivelul unor institutii speci-
alizate (politie, primarii, diferite agentii
etc.) (Nu mai vorbim si de ingineriile
prin care se fabricd personalitati — poli-
tice, artistice, economice etc. - de catre
intreaga mass-medie, dar asta e o alta
poveste!...).

Pericolul adus de identitatea virtua-
la constd in cantonarea noastra doar in
aceastd ipostazd, in neglijarea imbogatirii
personalitatii reale, in substituirea identitatii
concrete cu una abstractd, himerica, falsa,
periculoasa. Pana a ajunge la o identitate
virtuald, trebuie sd ne-o formam si sd ne-o
consolidam pe cea care se manifesta ca ata-
re. Cu cat ne vom ingriji de personalitatea
reald, cu atat vom fi mai liberi si mai capa-
bili sd ne-o intretinem (si) pe cea virtuala!
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Tatiana CALLO
(Republica Moldova)

RELATIA LIMBA-VORBIRE IN ESENTIALIZAREA
DIATOPICA A VORBITORULUI CULT

Obiectivul de baza al articolului este formularea unei viziuni pedagogice
privind necesitatea abordarii raportului limbda-vorbire in vederea esentializarii
notiunii de vorbitor cult al limbii romane si ralierii la rigorile europene a educatiei
pentru limbi. Normativitatea didactica a limbii, functionalitatea ei, predarea
normelor vorbirii in scoala, cadrele complexe ale vorbirii etc. sunt doar cativa
factori ce repereaza coordonatele vorbitorului cult: congruenta, corectitudine;
adecvanta (potrivire); oportunitate; exemplaritate; varietate; convenabilitate;

deontologie, libera acceptare.

Cuvinte-cheie: vorbire, vorbitor cult, norma a vorbirii, cadre ale vorbirii,
educatie lingvistica, coordonate ale vorbitorului cult, lingvistica a vorbirii.

O abordare complexa a notiunii de
vorbitor cult al limbii romane presupu-
ne mai multe actiuni interpretative, adi-
ca explicarea esentei acesteia. Deci, nu
ne vom limita la o simpla descriere, ci
vom introduce o privire critica, care va
motiva alegerea facutd si va dezvalui,
prin viziunea formulatd, cauza necesi-
tatii abordarii pedagogice a raportului
limba-vorbire 1n esentializarea notiunii
de vorbitor cult, reducand, astfel, aspec-
tele negative ale ritmurilor si virtualita-
tilor sale, defavorizata in Europa pana
in secolul XX si care a ajuns la un mare
»impas” in secolul XXI, secol al digita-
lizarii totale. Vorbirii 1 se acorda astazi,
asadar, un nou statut, ce rastoarna rapor-
tul stabilit pe o perioada indelungata in
traditia lingvistica europeana, iar una
din traiectoriile acestei directii se afla
fard indoiald in lingvistica lui E. Cose-
riu [10, p.18]. Necesitatea consolidarii
unei lingvistici a vorbirii se impune
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cu stringentd in explicarea limbii, de-
oarece punctul de plecare trebuie sa-I
constituie chiar vorbirea. Importanta pe
care o atribuie E. Coseriu vorbirii se ex-
plica prin faptul ca aceasta este cu mult
mai cuprinzatoare decdt limba. Vorbirea
inglobeaza atat propriile circumstante,
limba fiind lipsitd de acestea, cat si ac-
tivitati nonverbale complementare (mi-
mica, gesturile, comportamentul etc.).

Clarificarea mizelor acestei notiuni si
identificarea analizelor necesare, fara a alu-
neca in pericolul absolutizarii unei singure
perspective, considerata a fi unica corecta,
devine o sarcind de prim ordin in conditi-
ile modernizarii scolii si ralierii acesteia
la rigorile europene. Scopul este de a oferi
specialistilor in educatia lingvistica si lite-
rar-artistica unele repere de precizare si cla-
rificare teoretico-aplicativa, in vederea unor
constructii pedagogice care au in vedere
limba romanad in calitatea sa de instrument
al culturii si al verbalizarii umane.
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Daca pornim de la ideile coseriene,
primul pas, evident, este de a face o de-
osebire netd intre limba si vorbire, ca o
distinctie importanta, deoarece realizari-
le limbii in vorbire semnificd mai multe
aspecte, care nu depind de cunoasterea
limbii [2, p.13]. Aceasta deschidere epis-
temicd a savantului urmeaza sa fie pa-
tentatd in demersul formativ al educati-
ei lingvistice, luand afirmatia respectiva
drept reper axiomatic autentic.

Raportul limbda-vorbire este, in acest
context, una din chestiunile primordiale ale
teoriei sale structuraliste si a idealismului
lingvistic, care, pana la urma, se ,,unesc”
intr-o lingvistica integrala. Autorul fie ca
pune accentul pe limba, fie ca dezvolta
intr-o maniera proprie coordonatele vorbi-
rii, care, printr-o analizd cvasieducationa-
13, 151 propune s rezolve o logicd imanenta
a limbajului. Cu atat mai mult ca savantul
isi pune intrebarea care este locul acestei
distinctii Intr-o lingvistica ce aspira sa dea
seama de toata realitatea limbajului, adica
si de vorbire.

E. Coseriu inverseaza teoria saussuria-
na pleacand nu de la limba, ci de la vorbi-
re si ia vorbirea ca realitate in care se fac
distinctiile si in care se gaseste aceasta di-
mensiune, fara indoiala esentiala, care este
limba [1bidem, p.14].

Intrebarea rezida in faptul ca daca F. de
Saussure considera limba masura a tuturor
celorlalte manifestari de limbaj, atunci E.
Coseriu ia vorbirea ca masura si limba
insdsi ,,s-0 gasim in vorbire”. Rasturnand
principiul lui F. de Saussure, savantul a
avut nevoie sa distinga niveluri in vorbire,
in tehnica vorbirii, adica in acel ,,a §ti sa
faci”, acea stiintd care are baza intuitiva,
insd este foarte sigurd. Dupd cum afirma
el, notiunea de limba ca tehnica a vorbirii,
ca tehnicd deschisa care poate fi realizata
si In ceea ce incd nu a fost realizat pana
acum, a venit din filosofie. ,,Pe mine ma
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interesa sa vad ce este limba ca sistem de
posibilitati si ca tehnica dinamica si limba
ca tehnica realizatd, care este obligatorie;
obligatorie in sens social, adica nu ti se im-
pune ca o constrangere, ci se impune ca
un angajament pe care il iei cind vorbesti
o limbda, cand vorbesti in acord cu normele
acestei societati i cu normele acestor tra-
ditii, ce contin mai multe trasaturi, care nu
sunt necesare din punct de vedere functio-
nal. Pentru mine nu era o chestiune de deli-
mitare in sens orizontal, ci de distinctie in
sens vertical, al tehnicii, anume de planuri
ale structurii: un plan de structuri deschise
si de deosebiri care sunt facute in limba si
un plan de fapte deja realizate, de acord cu
aceste structuri” [2, p.17].

In toate actele vorbirii — vorbirea, posi-
bilitatea de a vorbi, vorbitul (ce s-a vorbit)
avem produsul, Insd nu putem sa aratam
limba ca produs [Ibidem, p.65-66]. Pentru
vorbitor, limba este un ansamblu de posi-
bilitati pentru o vorbire viitoare, este di-
namica, deschisd spre viitor. Prin urmare,
savantul constata ca in loc si se considere
limba, sistemul limbii pur si simplu se
realizeaza in vorbire, deci trebuie sa inver-
sam termenii §i sa spunem cd mai intai e
vorbirea, care este mai complexd si care
contine mult mai mult decat limba, decat
sistemul limbii si ca sistemul este o dimen-
siune a vorbirii, nu vorbirea este o realiza-
re a sistemului, mai mult sau mai putin cu
defecte [2, p.81].

Trebuie sa insistim asupra faptului cd
a fi nevoit sa folosesti o limbd (o limba
literard) nu este deloc o stirbire a liber-
tatii, cum se crede adesea: libertatea are
nevoie de limbd pentru a-i realiza istoric
finalitatea expresivd. Limba este condi-
tie sau instrument al libertatii lingvistice
ca libertate istorica si un instrument de
care dispui - nu constituie inchisoare sau
lanturi. Vorbirea este activitate expresiva
liberd care se desfasoard pe axele a doua
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solidaritati: solidaritatea cu traditia si so-
lidaritatea cu auditorul [1, p. 63]. Limba
se reface pentru ca vorbirea se bazeaza pe
modele anterioare si inseamna a vorbi §i a
intelege; se depaseste prin activitatea ling-
visticd pentru ca vorbirea este intotdeau-
na noud, se reinnoieste pentru ca intelege-
rea Inseamna a patrunde dincolo de ceea ce
se stia In limba dinaintea actului vorbirii.
Limba reala si istorica este dinamica pen-
tru cd activitatea lingvistica nu inseamna a
vorbi §i a intelege o limbd, ci inseamna a
vorbi §i a intelege ceva nou prin mijlocirea
unei limbi. De aceea, limba se adapteaza la
necesitatile de exprimare ale vorbitorilor si
continua sa functioneze ca limba in masura
in care se adapteaza [Ibidem, p. 96]. Ast-
fel, limba este un fapt social, specific uman,
interindividual, corespunzand prin aceasta
modului de a fi al omului, iar manifestarea
specificului este tocmai limbajul [3, p. 40].

Coseriu deosebeste in limbaj trei nive-
luri: vorbirea in general (saber linguistica,
elocutional), nivelul limbii (saber idioma-
tico) si nivelul discursului sau al textului
(saber expresivo), adica sa stii sd vorbesti
in anumite circumstante. El afirma necesi-
tatea credrii unei /ingvistici a vorbirii, care
ar include:
> principiile generale ale gandirii in
vorbire;

»  principiile de cunoastere a lucrurilor
in general;

»  cunoasterea modului de a trece de la
sistemul limbii, la vorbirea intr-o anumita
situatie.

Cu aplicare la educatia lingvistica, sa-
vantul vede realizarea unei [lingvistici a
vorbirii doar prin atitudinea vorbitorului
fata de limba si dezvoltarea normelor vor-
birii:

» congruentd (pentru vorbirea in general);
» corectitudine (pentru vorbirea la nive-
lul limbii). A vorbi cu incorectitudini 1n-
seamna a-l insulta pe celalalt, a nu-1 lua in
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consideratie, adica poti sa vorbesti oricum.
Aceasta Inseamna sa nu iei in serios activi-
tatea lingvistica §i sd nu te iei in serios pe
tine insuti. Si atunci cand spui ca poti vorbi
oricum, inseamna ca, implicit, te dispretu-
iesti pe tine Tnsuti;

» adecvanta (ceea ce este adecvat/potri-
vit) la nivelul textului;

»  deontologia limbajului (normele in-
terne, intrinseci ale limbajului considerate
de catre vorbitori; normele limbajului in
general);

» exemplaritatea (limba standard, limba
exemplard);

»  varietatea, care corespunde dimensi-
unilor creativitatii limbajului [2, p. 21-22].
» norme la libera acceptare de vorbitori,
0 norma pentru care te hotarasti [Ibidem,
p.103].

Un alt domeniu, la fel de important, in
teoria lui E. Coseriu, care se manifesta intr-
o intensificare a raporturilor dintre /imba §i
vorbire, este cel al notiunii de limba func-
tionald, pe care savantul o defineste ca pe
un sistem lingvistic omogen, unitar, ce, in
acelasi timp, este: (a) sintopica (nu pre-
zinta diferentele 1n spatiu); (b) sinstratica
(fara diferente socioculturale); (¢) sinfazi-
ca (este un singur stil de limba). El afirma
ca aceasta este limba care functioneaza in
mod imediat in vorbire. In fiecare punct
al vorbirii se realizeaza o anumita limba,
0 anumitd opozitie [2, p.25- 26]. Aceasta
limba mai poate fi numita exemplara, uni-
tara, ea reprezentdnd comunitatea intrea-
ga si vorbitorul care vorbeste pe un plan
al intregii comunitati, si anume acest fapt
poate justifica planificarea lingvistica si
normativitatea didactica a limbii [1bidem,
p-27]. Raportata la sistemul lingvistic, evi-
dentierea unei limbi functionale are drept
scop fundamental tinderea spre constructii
verbale functionale in vederea asigurarii
vorbirii culte si aceasta ar suna in felul ur-
madtor: O limba functionala ar fi romdna
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literara, la nivelul cultivat al stilului co-
locvial.

Revenind la vorbire, trebuie sd mentio-
nam ca ,.stiinta” lingvistica, faptul de a sti
sd vorbesti si sa intelegi ceea ce se vorbes-
te, nu este o ,,$tiintd” teoretica §i nu poate
fi motivata in toate compartimentele sale.
Totusi, in orice vorbitor care isi vorbeste
limba existd o ,,stiintd” clard si precisd. Ea
apartine unui tip de stiinta sigura, dar nu
poate fi justificata, sau se poate indreptati
doar partial, desi simpla ,,stiinta” de a
vorbi o limba se invecineaza, intr-o par-
te, cu o ,.stiinta” latentd, in care intrd tot
ceea ce vorbitorul stie Intr-un mod nesigur
si, in cealaltd parte, cu o ,,stiintd” distinc-
ta adecvata, care este a gramaticianului (a
lingvistului) si a vorbitorului insusi ca gra-
matician [1, p.52].

In acest context de referint, E. Cose-
riu insista pe ideea ca atunci cand e vorba
de educatia lingvistica, mai ales ,,cand se
preda limba nationala, care este limba prin
care vorbitorul invata si normele limbii, in
general, si normele discursurilor, atunci,
pentru aplicare, inseamnd cd nu e vorba
de predat numai gramatica, numai aceasta
omogenitate la nivelul limbii, ci e nevoie
sd se prezinte si vorbirea in general, nor-
mele vorbirii in general si normele discur-
sului. Limba este un adverb, o modalitate
a vorbirii, deci se gaseste in vorbire. Si se
poate delimita numai ca forma de cunoas-
tere a limbii la subiectul vorbitor, pe cand
dimensiunea in concret o aflam ca dimen-
siune a vorbirii” [2, p.28-29]. In vorbire,
afirmad savantul, foarte multe momente
depind de cunoasterea lucrurilor, de ce
stim despre lume. Nimeni nu poate vorbi
in afara continutului constiintei, si acesta
trebuie sa fie si sa contind toatd experienta
pe care a avut-o si tot ce s-a gandit si s-a
imaginat [Ibidem, p. 48].

Cand spunem contributia ,,cunoaste-
rii lucrurilor” la vorbire, nu trebuie sa
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intelegem cunoasterea ocazionala si situ-
ationala a starilor de lucruri, ci cunoaste-
rea lucrurilor in mod universal valabila.
Este destul de dificila identificarea unei
matrice sau a unui ansamblu al acestor
reguli/aspecte comune universal valabi-
le, insd de existenta lor n-ar trebuie sa se
mai indoiasca nimeni [8, p.86].

Opozitia dintre limba si vorbire este,
asadar, absoluta, Insa limba si vorbirea
sunt interdependente i, mai mult chiar, se
intrepatrund in mod intim. Vorbirea este
0 activitate exercitatd universal, avand in
primul rand scopuri efectiv utilitare. Lim-
ba este bagajul de material lingvistic pe
care oricine il poseda atunci cand abordea-
74 vorbirea, cand se apuca sa vorbeasca.

Asadar, putem stabili faptul ca ,limba”
nu ia nastere decat prin ,,vorbire”; ca in
vorbit coexistd ,,fapte de limba” si ,,fapte
de vorbire”; ca ,limba” poate fi conside-
rata, in plan abstract, ca existind 1n afara
vorbitului si independent de vorbire (cel
putin din punct de vedere statistic), in timp
ce vorbirea nu poate fi conceputd in afa-
ra limbii si independent de ea, de vreme
ce limba reprezinta insasi forma vorbirii,
,,Schema” el.

Din analiza lui A. Gardiner, reies o se-
rie de idei si de constatari edificatoare pen-
tru problema respectiva: 1) limba exista ca
»forma” in vorbitul nsusi; 2) ,,faptele de
limba” sunt constatate si distinse Tn mod
concret numai in vorbit; 3) sunt ,,fapte de
limba” nu numai cuvintele, ci si functiile si
modelele sintactice, ca ,,scheme neaplica-
te”; 4) ,limbajul individual” (sistemul de
acte lingvistice ale unui individ) are carac-
ter de ,,limba”; 5) vorbitul este o activita-
te care se bazeaza pe o ,stiintd”; 6) este
posibil si se justifica sa dam numele de
»vorbire” unui aspect particular al vorbi-
tului; 7) ,,vorbirea” ca ,,vorbit” este, Intr-o
anumita masura, ,,limba” sau, daca nu, nu
este nici macar vorbitul, nu este activitate
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lingvistica propriu-zisa, ci este ceva care o
preceda [4].

V. Brandal, in schimb, distinge patru
concepte in locul celor trei saussuriene
(langage = langue -parole):

1) ,,limbajul” (langage) sau capacitatea
generala de a crea semne;

2) ,,vorbitul” (parole), adica activitatea
de a vorbi;

3) ,limba” (langue), sistem de semne
simbolice, care se impune indivizilor si
care, ca ideal sistematic, se gaseste la baza
oricdrui act de parole;

4) ,vorbirea” (discours) - totalitate
ritmica ordonatd in timp §i, prin urmare,
ireversibild, un ansamblu asimetric, ca-
racterizat prin finalitatea spre care tinde,
prin sensul sau orientarea sa, prin vointa sa
constanta de exprimare [4].

Una din probleme relevda necesitatea
utilizarii cadrelor complexe in vorbire [2,
p-135-136]:

»  situatia, coordonatele spatiale si
temporale care sunt create prin vorbire:
cand vorbesti, imediat ceva devine aici
si acum §i altceva devine atunci si acolo,
inainte sau dupa, acesta sau acela etc. Toa-
te acestea sunt determinate in coordonatele
vorbirii;

» contextul,cadrul in care limbajul este
efectiv intrebuintat (contextul fizic imediat,
contextul empiric, istoric, cultural);

> ambientul (spatiul /regiunea) —
zona de valabilitate a unui semn, in raport
cu ceea ce poate numi semnul; ambientul
este spatiul sociocultutal;

> universul (discursului), spatiul real
sau ontic, ce reprezintd lumea in care sau
despre care se vorbeste.

E. Coseriu mentioneaza despre activi-
tatea lingvistica ca facultate de a vorbi,
definitd de limbajul general; capacitatea
de a vorbi, reprezentatd de limbaj ca po-
tenta [10, p. 128].

Invitarea limbii romane l-a preocu-
pat in special pe E. Coseriu, care a tratat
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diverse aspecte ale acestei probleme din
perspectiva coerentd si riguroasd a ling-
visticii integrale. Astfel, modul 1n care se
insuseste prima limba este unul creator: se
invata creand. La acest aspect s-au referit
W. von Humboldt, B. Croce, G. von der
Gabelentz afirmand ca in realitate nu se
invata o limba, ci se invatd [cum] si creezi
intr-o limbda [10]. Coseriu insistd in multe
locuri asupra a ceea ce ar trebui sa intele-
gem prin semnificat $i asupra modalitatii in
care se creeaza ori se invatd semnificatele.
Inca de la Aristotel, s-ar cuveni si se stie
ca semnificatul de limba este ,,continutul
unitar de constiinta”, conceptul ,,care face
posibila si justifica, prin intermediul acele-
iasi expresii, desemnarea tuturor obiecte-
lor recunoscute ca tinand de (sau ca fiind
raportabile la) aceeasi ,,specie”. Semni-
ficatul ia nastere printr-o operatie a inte-
lectului, o intuitie globald a unui mod de a
fi. In acelasi timp, Coseriu avertizeaza ca
semnificatul nu este ,,dat” de context, ci de
cunoasterea limbii. Fara indoiala, semnifi-
catele se invata In contexte. Dar nu trebuie
confundate conditiile empirice ale Invata-
rii cu cele de cunoastere a limbii. Invata-
rea unei limbi este intotdeauna o activitate
creativa: ceea ce se experimenteaza este,
in fiecare caz, o desemnare particulara si
in intregime determinatd; iar ceea ce se in-
vata (adica, ceea ce se creeaza plecand de
la aceastd desemnare particularda) este un
semnificat, o posibilitate nesfarsitd de de-
semnare, in care desemnarea experimenta-
ta nu-i decat un exemplu” [9].

Parerea lui Coseriu este cd pentru a re-
media situatia actuala a educatiei lingvisti-
ce trebuie luate 1n consideratie trei lucruris

a. sa se dedice / sa se aloce mai mult
timp Invatarii limbii 1n scoala;

b. profesorii, indiferent de materia predata,
sa fie, in acelasi timp, si ,,profesori de limba”,
ingrijindu-se si de exprimarea lingvistica din /
in cadrul fiecarei discipline in parte;
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c. sé fie combatuta in mod public atitu-
dinea negativa — existenta si azi — fata de
educatia lingvistica [9].

Pentru a elimina o serie de confuzii si
erori, E. Coseriu afirma ca problema pre-
darii trebuie pusa inainte de toate ca ches-
tiune a obiectului (,,ce”) care se preda si a
obiectivelor (,,pentru ce”) invatarii, si nu
a metodelor, intrucat acestea constituie o
problema secundara din punct de vedere
rational: ,,Nu pentru ca ar fi mai putin im-
portanta, ci pentru cd nu se poate pune cu
temei decdt dupd delimitarea obiectului si
a obiectivelor invatarii. In fapt, metodele
analitice se evalueaza 1n functie de adec-
varea lor la obiect, iar metodele didactice,
in functie de adecvarea lor la obiective.”
Obiectul trebuie sa cuprindad: a) ceea ce
elevii pur si simplu nu cunosc; b) ceea ce
cunosc doar in mod intuitiv, $i care trebu-
ie transpus in planul reflexivitatii. In cazul
limbii materne, obiectul, pe de o parte, de-
paseste ,,limba” propriu-zisa, iar, pe de alta
parte, nu este bine delimitat n planul lim-
bii. Din acest motiv, si obiectele invatarii
raman imprecise: ,,Adesea se porneste de
la ideea ca elevul cunoaste deja limba nati-
onala si i se preda, dincolo de orice, 0 me-
toda pentru a o descrie si a o analiza; meto-
da care, de cele mai multe ori, se reduce la
o nomenclaturd pentru lucruri care se pre-
supun a fi stiute sau identificate intuitiv”.
Altfel spus, elevii nu invata ,,limbajul”, ci
mai degraba un ,,metalimbaj” lingvistic si
gramatical [Ibidem].

Dar a sti sa vorbesti nu inseamna doar
sa cunosti ,Jlimba” ca atare. Asa-numi-
ta ,,competenta lingvistica”, ,.stiinta” de
care fac uz vorbitorii in activitatea vor-
birii, cuprinde, la un prim palier, un plan
biologic si unul cultural. Importanta pre-
zintd, intr-adevar, planul cultural. Cand
vine vorba de acesta, se presupune in mod
tacit ca profesorul de limba materna se cu-
vine sa fie profesor de ,,limbaj”, nu doar
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de ,,limba” (adica sa stipaneasca la mo-
dul reflexiv cele trei tipuri de competenta
lingvistica: nivelul universal-cunoasterea
elocutionala (a sti sa vorbesti In general,
in conformitate cu regulile gandirii si cu-
noasterea lucrurilor), nivelul istoric - cu-
noasterea idiomatica (a cunoaste o anu-
me limba istoricd) si nivelul individual
- cunoasterea expresiva (a sti sa elaborezi
discursuri in situatii determinate). Pentru
fiecare dintre ele existd (in aceeasi ordi-
ne) norme de congruentd, corectitudine $i
adecvare (sau potrivire).

Or, Coseriu a observat mai multe de-
ficiente de exprimare ale vorbitorilor de
limba ce incalca normele corespunzatoare
cunoagterii elocutionale si cunoasterii ex-
presive. Deci, nu ar fi vorba de o ,,necu-
noastere a limbii”, ci, de cele mai multe

i, de necunoasterca sau desconsidera-
rea normelor elocutionale ori expresive.
Profesorul de limba materna se confrunta
cu atitudinea negativa a altora chiar din
randul celor culti, fata de obiectul muncii
sale. Conducandu-se si ei dupa principiul
,,S€ poate vorbi oricum, atita timp cat se
intelege”, nici profesorii care predau alte
discipline nu se obosesc sa corecteze gre-
selile elocutionale sau expresive din scri-
erile elevilor (desi le semnaleaza uneori),
de vreme ce ,,continutul” acelor lucrari le
apare acceptabil. Pretextul lor este ca o
astfel de chestiune se cade a fi in sarcina
profesorului de limba.

In calitatea sa de ,,stiintd” transmisibila
si nu de o simpla abilitate strict personala,
,,stiinta” lingvisticé este cultura. Aceasta
inseamna ca, pe langa faptul ca serveste ca
fundament culturii nelmgv1stlce si 0 ,re-
flectd” . pe langa faptul ca este actualitatea
culturn insdsi ea este cultura. Intr-adevar,
prin intermediul limbajului omul nu numai
cd dobandeste cunostinte despre lucruri,
dar si despre limbaj. In acest sens, aspectul
cultural al limbii este limba insasi ca ,,sti-
intd” lingvistica.

Limba reprezintd un mijloc sigur in
formarea spiritului, deoarece nu se poate
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concepe o activitate spirituald fara aju-
torul ei. Toatd gandirea si creatia umana
sunt legate de limba pe care o vorbeste.
Existd un domeniu de culturd in care lim-
ba nu-si poate valorifica dreptul ei. De
multe ori cultura unui individ se masoa-
rd dupa forma limbii pe care o vorbeste.
Intre limba si cultura exista o reciproci-
tate: limba ajuta culturii si cultura ajutd
limbii. Limba, ca expresie a spiritului si
ca mediu de intelegere intre oameni, re-
prezintd atat un produs al mintii cat si al
tuturor facultatilor care constituie sufletul
omenesc. Prin urmare, la producerea ac-
tului vorbirii, care se face prin aplicarea
limbii, noi nu trebuie sa tinem seama nu-
mai de simpla formulare a ideilor, dar si
de raportul ce exista intre acestea §i sen-
sibilitatea noastra.

Studiind vorbirea cultd si fiind
preocupat de modalitatile de constituire,
functionare, prezervare si continua edifica-
re a acesteia, prin acomodarea la realitatea
limbii, a gandirii si a societatii, Quintilli-
an identifica patru caracteristici i calauze
ale aspectului literar: consuetudo, ratio,
auctoritas, uetustas. Prin relatiile de co-
laborare dintre acestea se tes dominantele
de conduita a vorbitorului cult. Obisnuin-
ta, sustinea Quintillian, este cel mai sigur
magistru al vorbirii, vorbirea trebuind sa
serveascd obisnuinta §i cuviinta. Vorbito-
rul cult se mai supune autoritatii uzului pe
care il avusese stramosul intelept, dar si
acomodarilor la cerintele realitatii, reflec-
tate prin uzul contemporanului intelept.
Constiinta superioritatii culturii edificate si
a instrumentului lingvistic de edificare si
exprimare a acesteia il face pe Quintillian
sa refuze tendintele din limba celor nein-
struiti, dezvoltarea naturald fard interven-
tia spiritului, ardtandu-se preocupat de
apararea aspectului cult n fata variabilita-
tii naturale a vorbirii [7].

Scoaterea aspectului cult de sub influ-
enta determinismului natural si trecerea
sa sub autoritatea omului instruit, apt sa-
si edifice un limbaj bazat pe norme ratio-
nate, rezultat al structurdrii unor principii,
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in coerenta cu spiritul limbii, indicd o
conceptie in cadrele careia uzul este gan-
dit ca asentiment al Tnvatatilor, dezvolta-
rea instrumentului norma facandu-se sub
supravegherea avizatd a celor instruiti.
Altfel spus, vorbirea este furnizorul de
material si de posibilitati, ratiunea este
factorul modelator prin care instrumentul
numit aspect cult se edifica sub imperiul
anumitor principii, care armonizeaza spi-
ritul limbii cu nevoile de exprimare supe-
rioard, iar obignuinta are rolul de a asuma,
afixasiaprezerva ceea ce uzul astfel creat
retine §i contine. Obisnuinta este compo-
nenta naturald, dar cenzurata de ratiune
si supusa autoritatii. Vorbitorul instruit se
preocupa de ingrijirea si cultivarea limbii,
transfigurate in formele acelui instrument
superior de comunicare, intrucat el con-
tribuie la edificarea fiintei umane, in toata
complexitatea ei [Ibidem].

Constituit prin esentializarea varian-
telor orald si scris ale limbii nationale,
spectrul literar depaseste limba comuna
si se constituie n aspect elaborat, Ingrijit,
selectionat, normat pe baze rationale. Lu-
and nastere In urma unor procese de rafina-
re si rationalizare a limbii comune consti-
entizate, aceasta varianta este caracteristi-
cd vorbitorilor instruiti, care actioneaza
asupra limbii si o utilizeaza in conformitate
cu anumite principii rationate, in vederea
atingerii anumitor scopuri. Efortul, agadar,
de constituire a aspectului literar este unul
constient, orientat rational, prin el edifi-
candu-se si fiinta umana, ca fiinta cultural-
spirituala. Prin faptul cd are a servi mpli-
nirii anumitor necesitati socioculturale si
functionale. Capacitatea de a vorbi este na-
turala (o calitate inerentd a omului), trans-
formarea in competentd si, mai cu seamd,
rafinarea acestei competente, insa tine de
instructie, de educatie, acte ce se bazeaza
pe cunoagsterea, deprinderea si implinirea
in act a unor norme [Ibidem].

Asadar, normele organizeaza vorbirea
in functie de esenta si virtualitdtile siste-
mului, dar privind la necesitatile instru-
mentului de comunicare. In acest context,
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principala grija a normelor este de a se feri  sistemului, ordinea si simetria, totul pentru
de inglobarea aleatoriului vorbirii, a acciden- a obtine concizie, claritate, modalitati su-
tului, a discontinuitatii, a incoerentei, ciutdnd, perioare de exprimare a unor continuturi
prin selectie, structurile si arhitectura proprii  nobile si complexe, eleganta.
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NOTIUNEA DE COMPETENTA LITERARA
iIN TAXONOMIA COMPETENTELOR

Dupa aparitia conceptului de competenta in contextul stiintelor educatiei,
pentru studiul literaturii, apare necesitatea introducerii unui termen specific in-
vatarii literare. Astfel, in acest articol ne propunem sa identificam limitele com-
petentei caracteristice literaturii, denumirea acesteia si indicatorii sai de dez-
voltare. Propunem clasificarea celor din urma pe trei niveluri: minim, mediu §i

avansat.

Cuvinte-cheie: competentd, indicatori, competenta literara, studiu al literaturii.

Conceptul de competentd  este
indispensabil atunci cand punem in dis-
cutie aspiratiile didacticii moderne si ale
stiintelor educatiei in general. Pornind
de la aceasta premisd, ne propunem ca in
continuare sa elucidam diferitele ipostaze
ale acestei notiuni, incepand de la terme-
nul de competenta - la cel de competenta
literara. Aceasta recentd abordare prezinta
un nou aspect al invatarii, care urmeaza a
fi de durata si mai activ. Sistemul educa-
tional defineste competentele necesare a
fi dezvoltate la fiecare etapa a parcursului
invatdmantului: preuniversitar, universitar
si cea a invatarii pe parcursul vietii. Unul
dintre primii autori care a pus in discutie
acest subiect pare sd fie Roegiers, care
vorbeste despre exigenta integrarii obiec-
tivelor educationale. N. Chomsky este
primul autor care identificd notiunea de
competenta cu semnificatia aptitudinii de
a produce si a intelege un numar infinit de
enunturi, reguli, principii, actiuni, moduri
sau modele practice de comportament,
strategii preferentiale si stiluri productive
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in profesie. Pe plan evolutiv, acest termen
capata noi acceptii si noi interpretari.

Cercetatorul autohton VI. Gutu, afirma
ca sistemul de notiuni cu referire la abor-
darea competentelor inca nu s-a finalizat,
insd Reforma din 2010 identificd tendin-
tele caracteristice Invatamantului orientat
spre competente:

- Sensul invdtdmantului consta 1in
dezvoltarea la elevi a capacitatilor de a
rezolva autonom problemele din diferite
domenii de activitate In baza experientelor
sociale si a celor individuale;

- Sensul organizarii procesului de inva-
tdmant consta in crearea conditiilor de for-
mare la elevi a experientelor de rezolvare
autonoma a problemelor cognitive, comu-
nicative, manageriale, valorice etc.;

- Sensul evaludrii rezultatelor scolare
rezida in aprecierea nivelului de educatie/
formare a elevului [5, p. 72].

Din cele mentionate mai sus rezultd
ca: desi abordarea pe competente este un
subiect cat se poate de actual, acesta nu
este pe deplin elucidat si creecaza anumite
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confuzii conceptuale. Din acest motiv ne
propunem sa prezentam cateva definitii ale
conceptului de competenta:

- ,un ,set” de capacitati de a actiona/ac-
tiva in situatii nedeterminate [Ibidem, p. 75];

- ,capacitatea de a solutiona corespun-
zator o problema, de a lua decizii potrivite,
de a indeplini o misiune sau de a practica
o profesie 1n conditii bune si cu rezultate
recunoscute drept bune” [6, p. 77];

- ,.capacitatea de a traduce deciziile in
actiuni, in fapte, de a realiza ceva corect,
bine, util” [8, p. 7];

- cansambluri integrate de abilitati si
capacitati de aplicare, operare si transfer
al achizitiilor, care permit desfasurarea
eficienta a unei activitati, utilizarea in mod
functional a cunostintelor, deprinderilor si
priceperilor in diferite contexte formale,
nonformale si informale” [3, p. 98];

- ,,capacitdti, care sunt puse in aplicare,
utilizate in diverse situatii, potrivit reguli-
lor atribuite (asumate) pentru rezolvarea cu
succes a diferitor sarcini, probleme, actiuni
in mod rational si creativ” [9, p. 203-205];

- ,competenta presupune a sti si a putea
sa faci, apare ca o rezultantd a cunostin-
telor, priceperilor, deprinderilor si atitu-
dinilor, prin care se asigura realizarea cu
succes a actiunii in fiecare din momentele
ei. Ceea ce defineste in mod esential com-
petenta, pe langa faptul cd se manifesta ca
o posibilitate demonstratd si demonstra-
bila prin fapte cognitive sau actionale ale
subiectului, este cd ea invocd organizari/
reorganizari continui ale structurilor exis-
tente de cunostinte, capacitati, priceperi,
deprinderi, atitudini” [12, p. 65].

Cadrul European Comun de Referinta
pentru Limbi trateaza notiunea de competenta
ca pe o ,totalitate cunostintelor, deprinderilor
si caracteristicilor unei persoane care i permit
sa infaptuiasca anumite actiuni” [1, p. 15].

Conform afirmatiilor autorului Aurel
Soare, multiplele acceptii ale termenului

de competenta, care sunt intdlnite in spatiul
stiintific, au condus la discriminarea semni-
ficatiei pedagogice a acestui termen:

a) un savoir-faire general, desemnand
abilitati generale, transversale, necesare
elevului in vederea prelungirii studiilor,
aceasta conceptie este promovata de scoa-
la latind, adeptii careia considera ca scoala
trebuie sa dea elevilor competente de baza
si sa formeze generalisti;

b) un savoir-faire disciplinar este un
concept promovat de scoala anglo-saxo-
na, adeptii careia au viziuni mai pragma-
tice asupra educatiei si care vad in scoalad
o institutie menitd sa-i pregateasca pe toti
pentru viata;

¢) un ansamblu integrat de aquis (cu-
nostinte, abilitati, motivatii) disciplinare de
baza, indispensabile individului, care 1i per-
mit sd faca fata unei situatii de viata scolara
sau sociala (scoala de la Geneva)” [12].

Intentia abordarii conceptului de com-
petenta este dictata de identificarea compe-
tentei literare. In literatura de specialitate
ea mai este numitad /ectorald sau de lec-
tura. Din comoditatea metodologica de a
evita anumite inadvertente lingvistice, o
vom numi, in cele ce urmeaza, competenta
literara. Studiul literaturii vizeaza dezvol-
tarea acestei competente, care poate fi in-
terpretata diferit. Pe de o parte, acest lucru
inseamna sa inveti a citi, iar pe de alta par-
te, presupune o interpretare a celor citite.
In vederea unei analize a conceptului, vom
aborda, in special, cea de-a doua interpre-
tare a notiunii si ne vom referi la studiul
literaturii straine in instruirea universita-
ra. In acest sens, aici putem face apel si la
teoria literard, care sustine cd ,,receptarea
textului literar presupune descifrarea ling-
vistico-artisticd a operei, intelegerea cu-
vantului si a latentelor sale, descompune-
rea imaginarului artistic, pentru ca scriito-
rul selecteaza, combina cuvinte si sensuri,
opereaza devieri artistice” [4, p. 15].
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In viziunea lui C. Schiopu [13] aceasta
poarta titlul de competenta literara sau lec-
torala. Pentru a face termenul mai explicit,
cercetatoarea A. Radu-Schiopu il da in pa-
ralel cu cel de competenta: ,,Competente-
le sunt considerate finalitatea principala a
educatiei; competentele lectorale — finali-
tatea principald a educatiei literar-artistice,
deoarece anume competentele determina
formarea trasaturilor caracteriale, reali-
zarea unor comportamente §i dezvoltarea
unor aptitudini” [11, p. 63].

Altecercetariinariaacestei problematici
comenteaza §i argumenteaza termenul de
competenta literara. Drept exemplu poa-
te servi literatura de specialitate din lim-
ba franceza, unde distingem: compétence
de lecture si compétence littéraire. Annie
Lhérété prezinta pentru termenul de com-
petenta literara notiunea: ,,capacitate de a
intelege, actiona, interpreta pentru a putea
aprecia”[7]. Christine Tagliante in lucrarea
sa ,,La classe de langue” distinge si ea ter-
menul de ,,competenta literara”, sustinand
ca activitatile de dupa lecturad permit celor
ce invatad sa capete o anumitd competenta
literara [14, p. 173].

In aceastd ordine de idei, Tatiana Car-
taleanu sustine ca aptitudinea de a citi si
a intelege un text constd in: reproducerea
orald a textului, rezumarea sa, relatarea
unui fragment sau a unei secvente indica-
te, deducerea indiciilor ascunse, discutia in
baza textului cu opinii argumentate, scrie-
rea textelor metaliterare [2, p. 59].

Din dorinta de a raspunde la intrebarea
de ce este necesar ca tinerii sa performeze
anumite capacitati lectorale, V1. Paslaru,
in ,,Introducere in teoria educatiei literar-
artistice”, face referinta la termenul de
competenta. Asadar, ,,formarea competen-
telor literare-lectorale (cunostinte-capaci-
tati-atitudini) atribuie personalitatii elevu-
lui constientizarea sensului existentei sale,
pe care o intelege/o reproduce/o creeaza in
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coordonata gandirii reflexive, unde lumea
este recreatd din punctul in care se afla
omul-cititor, prin performarea continua a
sinelului” [10, p. 117].

Competenta literard este o componenta
care necesitd a fi dezvoltata pe parcursul
procesului dp instruire, in cadrul studiilor
superioare. In conceptia noastrd, dezvol-
tarea ei incepe cu studiile preuniversitare,
ceea ce releva faptul cd instruirea universi-
tara este un proces mai complex. Prin pris-
ma acestor idei, am dori sa atragem atentia
cadrelor didactice asupra problemei vizate,
caci anume literatura este acel instrument
ce conduce la cultivarea spirituala a socie-
tatii si dezvoltarea altor competente. Pre-
darea literaturii franceze necesitd o atentie
deosebita, dat fiind faptul ca este vorba de
o limba straina, studiul ei transformandu-
se astfel intr-o cale spre o alta identitate.

Propunem o serie de indicatori ca-
racteristici competentei literare ce pot fi
identificati prin aprecierea nivelului de
cunoagtere a competentei literare la stu-
denti. Indicatorii sunt clasificati in baza a
trei niveluri de formare — minim, mediu
si avansat, conform nivelurilor generale
prezentate de Cadrul European Comun de
Referinta pentru limbi [1, p. 27], A — uti-
lizator elementar, B — utilizator indepen-
dent si C — utilizator experimentat. Core-
latia intre indicatori si cele trei niveluri
este justificatd de specificul competentei
literare §i mai putin a celei lingvistice,
ceea ce argumenteaza alegerea pentru
identificarea nivelurilor prin minim, me-
diu si avansat.

1. Prelucrarea textului

Minim — Poate extrage si reproduce
cuvinte si fraze sau mici enunturi dintr-un
text scurt ce ramane in cadrul competentei
si al experientei sale limitate.

Mediu — Poate rezuma o gama larga de
texte faptice si de fictiune, comentand si
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criticind punctele de vedere opuse si teme-
le principale

Avansat — Poate realiza rezumatul
unor informatii din surse diferite, re-
compunand argumentele si darile de
seama intr-o prezentare coerenta a rezu-
matului general

2. Formularea intrebarilor asupra con-
tinutului operei

Minim — Formuleaza intrebari simple
ce tin de titlu, personaje, autor

Mediu — Formuleaza intrebari ce tin de
mesaj si diferite interpretari ale textului

Avansat — Formuleaza intrebari in lega-
turd cu orice detaliu al operei

3. Cunoasterea operelor si autorilor

Minim — Cunoaste principalele opere fara
a identifica autorii acestora si viceversa

Mediu — Cunoaste titluri de opere si au-
torii acestora (pentru fiecare perioada)

Avansat — Cunoaste o gama larga de
opere si autori

4. Relatia titlu — continut

Minim — Numeste titlul operei fara a re-
lationa cu textul

Mediu — Percepe relatia dintre titlu si
mesajul operei

Avansat — ldentificd si argumenteaza
relatia dintre titlul $i mesajul operei

5. Identificarea stilului autorului

Minim — Nu recunoaste stilurile si este
nesigur in raspuns

Mediu — Cunoagste partial stilurile si le
confunda

Avansat — Identifica usor stilul autoru-
lui, poate demonstra si argumenta decizia

6. Identificarea personajelor

Minim — Identifica cu greu si poate con-
funda personajele, numindu-i altfel

Mediu — Identifica personajele si le pre-
zinta caractiristicile principale

Avansat — Recunoaste toate personaje-
le din opera citita si le poate caracteriza

7. Determinarea curentului literar

Minim — Nu recunoaste curentul literar
al unei opere

Mediu — Recunoaste cu dificultate ca-
racteristicile operei literare

Avansat — Recunoaste cu usurinta ca-
racteristicile unui curent literar

8. Determinarea epocii in care a fost
scrisa opera_

Minim — Intampina dificultati in identi-
ficarea trasaturilor unei epoci

Mediu — 1dentifica trasaturile epocii din
care face parte opera

Avansat — ldentificd si argumenteaza
caracteristicile epocii din care face parte
opera

9. ldentificarea temei/temelor abordate

Minim — Identifica tema in operele cu
un nivel lingvistic elementar

Mediu — ldentifica tema principala si
temele secundare abordate in opera

Avansat — ldentifica tema principala si
cele secundare venind cu propriile argu-
mente

10. Recunoasterea
spatiului operei

Minim — Nu recunoaste timpul si spa-
tiul operei

Mediu— Recunoaste timpul si spatiul operei

Avansat — Recunoagte timpul si spatiul
operei argumentand alegerea autorului

timpului  si

11. Descrierea starilor afective in tim-
pul lecturii

Minim — Nu identifica o stare afectiva
in timpul lecturii

Mediu — ldentificd starile resimtite in
timpul lecturii fara a le putea descrie

Avansat — Caracterizeaza cu usurinta
starile resimtite in timpul lecturii

12. Compararea lucrarii cu alte opere
literare

Minim— Compara cuvintele ce se repetd in
diferite opere fard a putea patrunde 1n esenta
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Mediu — Abordeaza asemanarile si de-
osebirile dintre opere in dependentd de
tema, personaje, autor, etc.

Avansat — Argumenteaza cu usurinta
asemdndrile si deosebirile dintre opere,
prezentand exemple proprii

13. Stabilirea conexiunii opera literara
— viata reala

Minim — Incearci sa atribuie cuvintele
cunoscute din opera la viata realad

Mediu — Stabileste legatura intre opera
si realitate

Avansat — Stabileste legdtura intre opera
si viata reald cu referinta la mesajul autorului

14. Compararea curentelor literare

Minim — Nu compara curente literare

Mediu — Compara curente literare in
dependenta de critica literara

Avansat — Confrunta curente literare
prezentand o viziune proprie

15. Interpretarea criticii literare

Minim — Nu interpreteaza critica literara

Mediu — Interpreteaza critica literara
prezentand diferite puncte de vedere ale
autorilor

Avansat — Interpreteaza critica literara
prezentand puncte de vedere proprii

16. Apartenenta operei la un curent
literar

Minim — Nu identificd curentul literar
al unei opere

Mediu — ldentificd cu mici dificultati
curentul literar al unei opere

Avansat — Nu Intdmpind dificultati n
clasificarea unei opere la un anumit curent
literar

17. Modificarea unei parti a operei/
prezentarea unei continuitdati

Minim — Nu poate interveni cu modifi-
cari asupra operei

Mediu — Modifica o parte a operei sau
prezinta o continuare cu mici devieri de la
stilul autorului
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Avansat — Modifica o parte a operei sau
prezintd o continuare fard a se indeparta de
stilul autorului

18. Argumentarea mesajului operei

Minim — ldentificd cu greu mesajul
operei fard a argumenta

Mediu — Argumenteaza mesajul operei
fara a prezenta detalii

Avansat — Argumenteaza mesajul prin-
cipal al operei si mesajele secundare

19. Identificarea componentelor forma-
le ale operei (structura, versificatie, figuri
de stil)

Minim — Percepe doar structura operei

Mediu — 1dentifica diferite componente
formale fard a patrunde 1n esenta

Avansat — lIdentifica majoritatea com-
ponentelor formale argumentand motivatia
autorului

20. Evaluarea critica a operei citite

Minim — Spune doar daca opera i-a pla-
cut sau nu

Mediu — Evalueaza in linii generale opera

Avansat — Evalueaza critic, argumen-
tand fiecare detaliu

21. Producerea eseurilor literare
Minim — Nu poate produce un eseu literar
Mediu — Produce cu mici dificultati
eseuri ce tin de diferite teme literare
Avansat — Produce eseuri literare co-
mentand si facand referinte la alti autori

22. Scrierea creativa

Minim — Poate scrie biografii imaginare
sau poeme scurte si simple despre oameni

Mediu — Poate face, 1n scris, o analiza
criticd a unei carti

Avansat — Poate scrie texte descriptive
si de fictiune clare, detaliate, bine constru-
ite, intr-un stil sigur, personal si firesc, pe
potriva cititorului vizat

Acesti indicatori se bazeaza pe prin-
cipiile Cadrului European Comun de Re-
ferintd pentru Limbi, astfel incat primul:
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Prelucrarea textului, si cel referitor la
Scrierea creativa - apartin Cadrului, con-
stituind o pistd de elaborare a celorlalti
indicatori inclusi in acest articol.

In concluzie putem mentiona faptul ca
termenul de competenta literara reprezinta
un imperativ in contextul tendintelor actua-
le ale didacticii literaturii. Acesta urmeaza a
fi valorificat In concordanta cu alte tipuri de

competente pe parcursul studiului literaturii,
ceea ce presupune in limba straind dezvol-
tarea competentei literare alaturi de compe-
tenta de comunicare cu toate componentele
sale. Speram ca indicatorii vizati sa constituie
un reper de referinta pentru cadrele didactice
in scopul de a identifica si dezvolta nivelul
competentei literare si pentru o eventuala con-
tinuare a valorificarii diferitor aspecte ale sale.
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Marina POPOVA
(Sofia, Bulgaria)

LICEUL ,,VASIL LEVSKI” DIN CHISINAU
SI POLITICA EDUCATIONALA A BULGARIEI
FATA DE BULGARII BASARABENI

Liceul Teoretic Bulgar ,, Vasil Levski” din Chisinau este unul dintre exemplele
porzitive in realizarea cu succes a politicii educationale a Republicii Moldova fata
de bulgarii basarabeni, efectuat in baza legislatiei nationale si a acordurilor inter-
guvernamentale, completate cu initiative individuale ale diferitor institutii si a unor
persoane individuale, atdt din partea RM, cat si a Republicii Bulgaria.

Politica si practica Bulgariei in sfera educatiei bulgarilor din afara granitelor tarii
si, in special, a celor din Ucraina si Moldova, are drept scop mentinerea identitatii
culturale si spirituale, conservarea specificului etnocultural al comunitatilor bulgare
din diaspora.

Pentru realizarea acestor sarcini Guvernul Republicii Bulgaria ofera o contributie
importanta la studierea limbii bulgare si consolidarea componentei national-
culturale in scolile pentru bulgarii etnici din Basarabia.

Aportul Bulgariei in afirmarea Liceul Teoretic Bulgar ,, Vasil Levski” din Chisinau
se realizeazd prin asigurarea cu manuale si materiale didactice, delegarea profesori-
lor pentru predarea limbii bulgare; organizarea practicilor lingvistice pentru liceeni
si a cursurilor de calificare pentru profesori, instruirea absolventilor in institutii de
invatamant superior din Bulgaria; organizarea diferitor concursuri pentru elevi in
cadrul taberelor de vara in Bulgaria etc.

Cuvinte-cheie: spatiu etnocultural, identitate nationalda, componenta national-
culturala, spatiu educational §i cultural, politica educationala, bulgari basarabeni,
mediu lingvistic, insusire a limbii la nivel functional, practica lingvistica, activitati
extracurriculare, relatii de parteneriat.

Incepand cu anii 90 ai secolului trecut,
Bulgaria promoveaza si realizeaza o politica
sistematica si permanenta in sfera educatiei
bulgarilor din afara granitelor tarii si, in spe-
cial, a bulgarilor basarabeni din Ucraina si
Moldova. In aceastd perioada au fost adop-
tate mai multe acte normative care au drept
scop conservarea specificului etnocultural
bulgar peste hotare, mentinerea identitatii
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nationale, culturale si spirituale a bulgarilor din
straindtate, a comunitatilor bulgare din diaspora.

Pentru realizarea acestor sarcini se orga-
nizeaza si se sustine studierea de catre bul-
garii din strainatate a limbii i literaturii, is-
toriei si geografiei Bulgariei. O contributie
importanta la studierea limbii si consoli-
darea componentei national-culturale in
scolile pentru bulgarii etnici din Basarabia,
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precum si la familiarizarea bulgarilor basa-
rabeni cu sistemul educational si cultural
al tarii au avut-o Hotararile Consiliului de
Ministri /HCM/ nr. 103 din 1993, Hotérarea
cu privire la Programul National ,,Limba
maternd si cultura peste hotare” din 2009,
HCM nr. 334 din 2011, privind scolile du-
minicale in diaspora [1, 2, 3].

Aportul Bulgariei in afirmarea LTB
»Vasil Levski” este un exemplu pozi-
tive 1n realizarea cu succes a politicii
educationale fata de bulgarii basara-
beni ,efectuatd in baza actelor guver-
namentale sus-mentionate, completate
cu initiative individuale ale diferitor
institutii i ale unor persoane indivi-

duale, atat din partea Bulgariei, cat si
a Moldovei.

La 1 septembrie 1996, LTB ,,Vasil Le-
vski” isi deschide usile pentru copiii bulgari
din Chisinau. In primii sapte ani, in aceasta in-
stitutie medie de culturd generala, se studiaza
aprofundat limba bulgara. Din 2003 scoala ac-
tiveaza cu statut de liceu, iar bulgara este una
dintre limbile In care se invata, aceasta fiind i
disciplind scolara in clasele I - XII. In decurs
de 19 ani numarul elevilor 1n liceu a crescut de
la 175 (1996-1997) pana la 342 (2014-2015).
In aceasta perioada in liceu au fost educate
16 promotii - 396 de absolventi, dintre care
aproape jumatate (181) isi continua studiile in
universitati din Bulgaria. (Diagrama 1).
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Diagrama 1. Proportia numarului de absolventi ai liceului si numarului studentilor
care isi fac studiile in universitatile Bulgariei
Sursa: Ministerul Educatiei si Stiintei al Republicii Bulgaria

HCM nr. 103 din 31.05.1993 [1] stabileste
conditiile si modul de realizare a activitatii
educationale a Republicii Bulgaria pentru
cetdtenii straini de origine bulgara, care locu-
iesc separat sau in comunitéti bulgare in stréi-
natate. Aceastd Hotarare determina Ministerul
Educatiei si Stiintei (MES) sa organizeze si
s coordoneze activitatea, interactionand cu
Agentia de Stat pentru Bulgarii din Strainatate
(ASBS) si Ministerul Afacerilor Externe.

In conformitate cu HCM nr.103 [1],
MES asigura anual:

e Pana la 400 de locuri subventionate de
stat pentru intregul curs de studii, in Institutiile
de Invatamant Superior din Bulgaria;

¢ Organizarea si desfasurarea cursurilor de
calificare pentru profesori si elevi in Centrele
de Instruire si Calificare (CIC) 1n Bulgaria;

o Delegarea in straindtate a profesorilor si
lectorilor de limba, literatura, istorie si educatie
muzicala pentru a preda 1n scoli si universitati.

Exercitarea acestei Hotarari este respon-
sabilitatea Ministerului Educatiei si Stiintei.
Acesta e principala institutie care trebuie sa
pund in practicd politica educationala a Bul-
gariei. Coordonarea si realizarea programelor
educationale pentru bulgarii din strdinatate este
efectuatd de sectia ,,Cooperare internationald”
din cadrul ministerului. Expertii din aceasta
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sectie coordoneaza nemijlocit cooperarea cu
toate comunitatile bulgare, n special, cu cea
din Moldova. Functionari ai acestei directii, pe
parcursul anilor, au fost: Emil Milanov, lordan
Simov, Vlado Dobrev, Veselina Paunova si altii.
Acestia au contribuit la procesul de renastere si
consolidare a comunitatii bulgare Tn Moldova.
LTB ,,Vasil Levski” din Chisindu este
una dintre institutiile pentru bulgarii din
straindtate care are sustinerea Ministerului
Educatiei si Stiintei al Bulgariei. Acesta asi-
gurd: dotarea cu manuale si materiale didac-
tice; delegarea profesorilor pentru predare in
scoli; organizarea practicilor lingvistice pen-
tru liceeni si a cursurilor de calificare pentru
profesori; instruirea absolventilor in institutii
de invatamant superior din Bulgaria; parti-
ciparea la diferite concursuri pentru elevi in
cadrul taberelor de vara din Bulgaria etc.
Una dintre conditiile importante pentru pro-
cesul didactic consta in asigurarea cu manu-
ale si literatura didactico-metodica de calitate.
Pentru studierea limbii bulgare, in afara Bulga-
riei, aceastd sarcind este de prima importanta,
intrucdt manualele si materialele didactice de
specialitate, peste hotarele tarii nu se editeaza
sau se editeaza in cantitati limitate. in Moldo-
va manuale de limbd bulgara sunt elaborate si
editate din anul 1996, anul credrii institutiei,
de aceea, in primii ani liceul era asigurat cu

manuale de limba bulgard preponderent de
catre MES al Bulgariei, precum si din donatii
particulare. In anii urmatori biblioteca insti-
tutiei a continuat sa se aprovizioneze cu li-
teraturd didactica, materiale didactico-meto-
dice, literatura de referinta si artistica, mate-
riale didactice audio si video. Astazi aceasta
dispune de un fond de literatura didactica si
artistica de aproape zece mii de carti — ea fi-
ind cea mai mare biblioteca scolara cu litera-
turd 1n limba bulgara din Moldova.

O alta provocare ce sta in fata unei scoli
bulgare din straindtate este problema cadre-
lor. In Moldova se pregatesc profesori de
limba bulgara, dar nu sunt create conditii
pentru cursuri de calificare nici pentru profe-
sorii de limba bulgara, nici pentru specialistii
de alte discipline scolare, care predau in limba
bulgara. De aceea, posibilitatea, oferita in ca-
drul HCM nr. 103, ca profesorii LTB ,,Vasil
Levski” sa frecventeze cursuri de calificare
in Centrele din cadrul MES, este binevenita.
Pe langa aceasta, dat fiind faptul ca scoala
functioneaza intr-un mediu lingvistic strain
(multi dintre copii provin din familii mixte,
unde parintii nu poseda limba materna) un
rol important in Insusirea cu succes a limbii
bulgare, la nivel functional, il au practicile
lingvistice organizate in fiecare an pentru pro-
fesori i liceeni 1n aceste centre din Bulgaria.

Diagrama 2. Numdarul de participanti la cursuri de calificare si practici lingvistice
Sursa: Ministerului Educatiei si Stiintei al Republicii Bulgaria
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Pe parcursul a noudsprezece ani, cir-
ca 785 de profesori si liceeni au participat
la cursuri de calificare si practici lingvisti-
ce, subventionate de catre MES. In scopul
familiarizarii copiilor si  conationalilor
cu monumentele istorice si culturale ale
Bulgariei si initierii acestora in cunoasterea
patrimoniului ei spiritual, in cadrul acestor
cursuri, Centrele de instruire si calificare or-
ganizeaza vizite culturale in diferite locuri
istorice si obiective turistice remarcabile.

Prima célatorie a liceenilor si profesori-
lor in Bulgaria a fost efectuata in anul 1997.
Atunci doud grupuri de elevi, profesori si
parinti (40 la numar) au participat pentru
prima data la practica lingvistica in Centrul
de Instruire si Calificare din Gabrovo (in anii
90 conducator al CIC in cadrul Universita-
tii Tehnice din Gabrovo era Nikola Karai-
vanov). In timpul cursului elevii si profesorii
au avut posibilitatea sa viziteze orasul Kar-
lovo si sa participe la solemnitatile cu oca-
zia aniversarii a 160 de ani de la nasterea lui
Vasil Levski. Zece ani mai tarziu, in 2007,
alti 40 de liceeni si profesori au participat
la celebrarea celei de-a 170-a aniversari a
Apostolului Libertatii.

In 2003, practica lingvistici a liceenilor
coincide cu jubileul Universitatii din Sofia ,,Sf.
Kliment Ohridski”. Atunci grupul vocal scolar
,»Privighetorile bulgare din Moldova”, condu-
cator Todor Bakalov, a fost invitat sa participe
la programul concertistic cu prilejul sarbatorii.

In perioada 2008-2015, profesorii merg
in Varna, la Departamentul de Perfectionare
a Profesorilor din cadrul Universitatii din
Sumen ,,Ep. Konstantin Preslavski”, direc-
tor Antoaneta Alipieva, unde participa la
conferinte si seminare stiintifico-practice or-
ganizate de Departament.

Implicarea profesorilor din Bulgaria in
procesul didactic este extrem de importanta
pentru studierea cu succes a limbii mater-
ne, crearea mediului lingvistic bulgar de
comunicare in scoald, precum si n scopul

pregatirii candidatilor-studenti pentru stu-
dii in scolile de invatamant superior din
Bulgaria. In perioada 1996-2014, in liceu
au activat 21 de profesori bulgari. In primii
doi ani de studii delegati au fost cate doi
profesori; In urmatorii 10 ani, cate trei, iar
din 2010 numarul acestora a crescut pana la
patru persoane.

Profesorii bulgari aduc un aport conside-
rabil la dezvoltarea liceului. Ei nu numai ca
asigura nivelul inalt de predare a disciplinelor
,Limba si literatura bulgara”, ,,Istoria, cultu-
ra si traditiile poporului bulgar”, ,,Muzica”,
ci si ajutd ca bulgara sd ramand una dintre
limbile de instruire in clasele primare. Unii
sunt coautori ai manualelor de limba si litera-
tura bulgara pentru clasele I-IX, elaborate si
editate de Ministerul Educatiei al RM, con-
form curriculumului national. O contributie
aparte o au Kirilka Demireva, Nadejda Vil-
ceva si Lidia Kavrikova. lar profesorii de
istorie [van Stoianov si Petar Magkov elabo-
reazd un plan tematico-calendaristic pentru
disciplina ,,Istoria, cultura si traditiile popo-
rului bulgar”, foarte important in conditiile
lipsei manualelor pentru aceasta disciplina,
planul fiind folosit nu doar de cétre profesorii
liceului, ci si de alte scoli cu predare in limba
bulgara din Moldova.

Pedagogii delegati de MES al Bul-
gariei au un rol important In pastrarea si
promovarea traditiilor seculare bulgare,
organizand cu elevii activitati extracurri-
culare 1n limba bulgara.

Succesul liceului ,,Vasil Levski” - centru
educational si cultural pentru bulgarii din
capitala RM, se datoreaza atentiei deosebite
si atitudinii grijulii din partea functionarilor
publici. Emil Milanov — un mare patriot si
expert, cu activitate indelungatd in directia
,Cooperare internationala”, MES, contribu-
ie mult atat la educatia bulgarilor din Mol-
dova, cat si la afirmarea liceului.

In scopul realizarii HCM nr.
103/1993, MES organizeaza concursuri
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pentru selectarea profesorilor, asigura
cu manuale, desfagsoara examene pentru
candidatii-studenti, initiazd cursuri de
calificare si practici lingvistice, contri-
buie la stabilirea relatiilor de prietenie si
cooperare intre liceu si scoli, organizatii
neguvernamentale i alte institutii
din Bulgaria, participa la realizarea
initiativelor si evenimentelor scolare im-
portante. Gratie initiativei nemijlocite,
liceul este vizitat de oficiali de la MES,
printre care: ex-viceministrul Hristo Ba-
larev (1998), ex-ministrul Dimitar Di-
mitrov (2000) si altii. MES a decorat cu
diplome si medalii ,,Parintele Paisie de
la Hilendar” pe Tatiana Stoianova, Na-
dejda Dermenji, Vasil Stoianov si Galina
Baltaji, pentru activitate prodigioasd in
educatia copiilor bugari si aportul adus
la prosperitatea liceului.

Aderarea Bulgariei la Uniunea Europea-
nd, in anul 2007, a dat un nou imbold pentru
realizarea eficientd a politicii educationale
fata de bulgarii din strainatate. Statul bulgar
demonstreaza angajamentul pastrarii limbii
si culturii bulgare printre comunitatile bulga-
re cu trai permanent in strainatate, realizand
unul din programele nationale de dezvoltare a
invatamantului mediu de cultura generala spre
stimularea studierii limbii materne si culturii.

Programul national ,,.Limba materna si
cultura in strainatate”, precum si Hotararea
cu privire la scolile duminicale bulgare din
straindtate [3], coordonate de MES (Natalia
Mihailevska, Rumiana Toskova si altii) isi
pun urmatoarele scopuri principale:

e Sporirea eficientei instruirii copiilor
bulgari din strdinatate, premisa necesara
pentru integrarea cu succes a acestora in
sistemul educational;

e Crearea conditiilor pentru populari-
zarea patrimoniului cultural istoric printre
comunitatile bulgare din strainatate;

e Crearea premiselor pentru continuarea cu
succes a educatiei si instruirii in scolile din Bulgaria.
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Prin asigurarea conditiilor pentru rea-
lizarea activitatilor de invatare si educatie,
directionate spre studierea limbii materne si
culturii, se promoveaza obiectivele:

e Asigurarea procesului de instruire cu
manuale si materiale didactice;

e Motivarea parintilor, elevilor si
profesorilor pentru necesitatea conserva-
rii identitatii nationale a generatiei tinere
si renasterea interesului fata de radacinile
bulgare;

e Sustinerea activitatilor extracurricula-
re (grupuri vocale si de dansuri, colective
teatrale, etc.) intru conservarea identitatii
nationale, culturale si spirituale a bulgarilor
din intreaga lume.

Examinarea si evaluarea proiectelor
este efectuatd de catre comisia stabilitd
prin ordinul MES, cu participarea
reprezentantilor MES, Ministerulului Afa-
cerilor Externe, Ministerului Culturii si a
Agentiei pentru bulgarii din strdinatate, a
viceprim-ministrului, §i responsabililor
pentru bulgarii din strainatate.

In primavara anului 2010, reprezentanti
ai liceului, Iimpreund cu profesorii din Bul-
garia, Nadejda Vilceva, Ilia Uzunov, Kirilka
Demireva, Petar Maskov, au elaborat un pro-
iect de participare a instutiei la program, pa-
tru ani la rand beneficiind de succese.

Liceul a realizat proiecte 1n cadrul
Programului ,,Limba materna si cultura in
straindtate”, acestea fiind aprobate ulterior
pentru anii 2010-2014.

Cu mijloacele alocate din proiect este
ameliorat mediul educational si sunt crea-
te conditii adecvate pentru instruirea elevi-
lor la discipline, precum limba si literatura
bulgara, istoria si geografia Bulgariei prin:

e Asigurarea cu manuale si caiete di-
dactice (pentru Limba si literatura bul-
gard, Istoiria si geografia Bulgariei, Plai
natal, Omul si societatea), carti scrise de
autori bulgari, care faciliteaza instruirea,
chiar si a grupului ce pregéteste materiale
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didactice, produsele audio si video si lite-
ratura artistica;

e Crearea site-ului scolar, editarea cule-
gerii jubiliare ,,Liceul bulgar din Chisinau”,
achizitionarea calculatoarelor noi si a altor
mijloace tehnice didactice;

e Desfagurarea instruirii la limba si lite-
ratura bulgara, istoria si geografia Bulgariei;

e Perfectionarea pregatirii si calificarii
profesorilor pentru obtinerea unor rezul-
tate sporite prin desfisurarea seminarelor
stiintifico-practice;

e Crearea grupului vocal scolar ,,Privi-
ghetorile bulgare din Moldova” si corului de
copii cu repertoriu bulgaresc;

e Asigurarea cu instrumente muzicale
populare si costume traditionale.

In mod special trebuie subliniati gratitudi-
nea Ministerului Afacerilor Externe al Bulgari-
ei In formarea si realizarea politicii educationale
bulgare vizavi de conationalii din strainatate.

Ambasada Republicii Bulgaria la
Chisindu sustine liceul din ziua fondarii.
Ambasadorii din aceasta perioada - Petar Vo-
denski, Evgenii Ekov, Nikolay Iliev, Georgi
Panaiotov si Petar Valov — viziteaza des li-
ceul, participa la manifestarile lui patriotice
si solutioneaza problemele cu autoritatile
moldovenesti.

In 2007 LTB ,,Vasil Levski” a fost vizitat
de catre Ministrul Afacerilor Externe al Bul-
gariei, Ivailo Kalfin, al carui cadou — icoana
St. Ivan Rilski, ocrotitorul poporului bulgar
— se pastreaza si astdzi in muzeul scolii. In
acelasi an, cu sustinerea Ambasadei Bulga-
riei la Chisindu (ambasador Nikolay Iliev),
a Directiei consulare (Ivan Stoianov) si
Institutului cultural al MAE, se organizeaza
pentru liceeni excursii in cladirea Ministeru-
lui Afacerilor Externe (ghidata de vice-mi-
nistrul Lyubomir Kyuchukov) si la Manas-
tirea Rila.

Este de mentionat si aportul activ al mul-
tor colaboratori ai Misiunii diplomatice a
Bulgariei in Moldova: Elislav Ivanov, Petar

Tanev, Teodor Todorov, Nikola Draganov,
Valeri Nikolov, - precum si al consulilor
Plamen Pintev, Georgi Yordakiev, Todor
Marinov etc.

Sectia consulara a Ambasadei Bulgari-
ei la Chisindu a ajutat intotdeauna elevii in
perfectarea vizei pentru Bulgaria. Initial, cala-
toriile au fost fara vize, apoi cu viza de grup, iar
in ultimii 10 ani sunt eliberate vize individuale.

In 1998, Elislav Ivanov, atasatul cultural al
Ambasadei, sprijinea ideea credrii primei scoli
bulgare in Moldova, de aceea a acordat un
ajutor personal implicand firma de constructii
,Stoianstroi” din Plovdiv, in efectuarea lu-
crarilor de reparatie a viitoarei cladiri. Valeri
Nikolov, consilier al Ambasadei, reuseste sa
atraga o firma locala pentru a amenaja cabine-
tul de istorie a Bulgariei.

O actiune de binefacere a fost si construi-
rea, amenajarea unui teren de sport pentru cei
din clasele primare. Totul a fost realizat cu
sprijinul ambasadorului Georgi Panaiotov, si a
consiliierului economic al Ambasadei Bulgari-
ei la Bucuresti, Bronislav Denev, care au atras
in acest scop trei firme de constructii bulgare
din orasele Ruse, Varna si Haskovo. Inaugu-
rarea solemna a terenului a avut loc in 2010,
in Ziua lluministilor bulgari. La eveniment au
participat diplomati bulgari si reprezentanti ai
Ministerului Educatiei al R.Moldova.

Liceul ,,Vasil Levski” este vizitat si de
inalti reprezentanti ai statului bilgar. In ulti-
mii ani acesta a avut ca oaspeti pe: Ministrul
Culturii, Petar Stoianovici; Ministrul Aface-
rilor Externe, Nikolay Mladenov; Ministrul
fara portofoliu, Bojidar Dimitrov, responsa-
bil de resort pentru bulgarii din afara hotare-
lor Bulgariei, si Ministrul Finantelor, Simeon
Diankov; Viceministrul Afacerilor Externe,
Konstantin Dimitrov. In timpul vizitei sale in
Moldova, in anul 2014, Ministrul de Exter-
ne, Kristian Vigenin a inméanat directorului
liceului, Vasil Stoianov, Insigna de Onoare.

Agentia de Stat pentru Bulgarii din Stra-
inatate (ASBS) este o altd structura statala

UNIVERS PEDAGOGIC N° 2 (46) 2015

31



Istoria pedagogiei

care a luat atitudine in realizarea politicii
nationale fata de bulgarii din strainatate, prin
unificarea si consolidarea spatiului cultural
bulgar comun.

In ultimele doua decenii, ASBS
colaboreaza direct cu Liceul ,,Vasil Levski”.
LTB participa la toate initiativele si proiecte-
le ASBS pentru bulgarii de pretutindeni. Ele-
vii institutiei se regasesc printre premiantii i
invingatorii concursurilor literare, artistice si
muzicale pentru copii organizate de agentie.
Liceul este co-fondator al Asociatiei scolilor
bulgare din strainatate.

La initiativa dnei Raina Mandjuko-
va (presedinte al ASBS) si cu sustinerea
Ministerului Tineretului si Sportului, In mai
2010, doua echipe sportive ale liceului, de
fotbal (baieti) si de volei (fete) au participat
si au devenit premianti la prima Spartachia-
da pentru bulgarii din strainatate, desfasura-
ta in or. Kavarna. Ulterior aceasta initiativa
s-a transformat intr-o traditie, liceul avand o
prestanta buna la competitiile din or. Bankia
(2011) si Varna (2012 si 2014).

Agentia de Stat pentru Bulgarii din Stra-
indtate contribuie si la consolidarea bazei
didactico-materiale a scolii. Aceasta doneaza
liceului literatura artistica, harti geografice si
istorice, discuri audio si video, etc. Institutia
a fost vizitata de presedintii agentiei, Plamen
Pavlov si Rosen Ivanov, precum si vice-
presedintele Yordan Yanev.

In anul 2011, Agentia a decorat LTB ,,Va-
sil Levski” din Chisindu cu medalia comemo-
rativa ,,lvan Vazov”, prilejuita de aniversarea
a 15-a de la fondarea acestuia. Mentionam ca
in 2006, cu aceeasi medalie comemorativa a
fost decorat Vasil Stoianov, directorul liceului,
cu ocazia aniversarii a 10-a a liceului.

O actiune relevanta in procesul realizarii
politicii educationale a Bulgariei fatd de li-
ceul ,,Vasil Levski” a fost vizita oficiala, in
anul 2003, a Presedintelui Bulgariei, Georgi
Péarvanov, si a sotiei lui. Intilnindu-se cu
prima doamna a RM, Zorka Parvanova a
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cerut Taisiei Voronin consolidarea eforturi-
lor de reorganizare a scolii in liceu. In urma
acestei Intruniri, scoala s-a ales cu seturi de
echipament sportiv si manuale de limba si
literatura bulgara. In timpul intalnirii sale cu
reprezentanti ai comunitatii bulgare din Mol-
dova, Georgi Parvanov a decorat cu Insigna
de Onoare a Presedintelui Republicii Bulga-
ria pe Tatiana si Vasil Stoianov.

Eforturile Bulgariei privind realizarea
politicii sale educationale fata de bulgarii din
Moldova pot fi examinate si la nivel local.

Relatii fructuoase si indelungate cu
liceul ,,Vasil Levski” a legat si primaria
Sumen. Colaborarea dintre acestia incepe in
1997, cand conducerea primariei — Maxim
Ivanov, Jeko Jekov si Petar Sindjirliev vi-
ziteaza liceul de Ziua iluministilor bulgari.

Primaria a organizat un concert grandi-
0s cu participarea ansamblului ,,Madara”,
conducator artistic Asen Mutavciev, si a ce-
lor mai buni muzicieni din Sumen. Aceaste
relatii de prietenie s-au extins gratie doamnei
Tonka Ivanova, viceprimar al municipiu-
lui Sumen, precum si datoritda Comitetului
de parinti al Scolii medii de cultura generala
(SM) ,.Sava Dobroplodni”. In timpul vizitei
unui grup de elevi in Sumen (2001) s-a con-
venit asupra sprijinului pentru editarea primei
carti a scolii — Culegerea ,,Scoala bulgara din
Chiginau”, dedicata celei de-a 5-a aniversari
de la fondarea scolii. In 2009 grupul artistic
al Bibliotecii ,,Dobri Voynikov” din Sumen,
insotit de presedintele Comitetului parintesc,
Nikolay Nikolov, a venit in liceu cu un pro-
gram artistic. Directorul executiv al Clubului
de business bulgaro-rus, astazi numit ,,Part-
niori” EOOD, a organizat o serie de actiuni
in sustinerea institutiei scolare: concerte ale
celor doud mari colective din Sumen, un se-
jur in oras pentru elevii si profesorii din liceu,
donatii de literatura didacticd, editarea a doua
carti jubiliare dedicate institutii. La initiativa
lui Nikolay Nikolov si a Soniei Marceva, di-
rector al SM ,,Sava Dobroplodni”, in 2005
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primdria Sumen a organizat in baza sa de
odihna, din or. Balcik, o tabara in care elevii
si-au petrecut vacanta de vara.

La 3 martie 2002, 18 copii au fost spec-
tatorii unui program concertistic de exceptie,
organizat cu ocazia sarbatorii nationale in
Sumen, si prezentat de formatii artistice lo-
cale. Elevii au fost cazati in familii. Pentru ei
au fost organizate excursii in oras, au vizitat
SM ,,Sava Dobroplodni” si ,,Vasil Levski”,
au asistat la ore, dar si Calaretul din Madara /
Madarski konnik/ in orasul Nova Zagora, etc.

Datorita lui Nikolay Nikolov au fost sta-
bilite relatii de colaborare cu Donka Ivano-
va, pe atunci sef al sectiei ,,Invatimtant”,
mai apoi viceprimar de resort, Cultura si
invatamant, iIn Sumen. La 1 noiembrie 2001,
reprezentanti ai SM ,,Sava Dobroplodni” -
circa 60 de persoane, dintre care peste 45 de
copii, au sustinut la Chisinau un concert fol-
cloric divers. Unii dintre colegii bulgari s-au
aflat multe ore in LTB ,,Vasil Levski”, prin-
tre acestea: Radostina Kunceva si Radina
Dimitrova. Elevii impreuna cu cei din SM
»Sava Dobroplodni” au facut cateva repetitii,
condusi fiind de coregrafii si muzicienii an-
samblului folcloric scolar. In luna septembrie
a aceluiasi an, un alt grup de elevi ai clase-
lor cu profil de arte plastice, Tmpreuna cu
profesorii lor bulgari, au organizat un atelier
comun in aer liber (plen-air). Ideea colabo-
rarii Intre copii si profesori a avut drept scop
exploararea mai multor domenii ca acestea
sa fie atractive si utile.

Aflandu-se 1n Chisindul, opaspetii de la
SM ,,Sava Dobroplodni” au fost cazati in
familiile elevilor, iar unele dintre acestea
au primit mai mult de doi-trei copii. Atunci
elevii care au demonstrat ospitalitate fata de
semenii lor ardeau de nerabdare sa-si vizite-
ze noii prieteni din Sumen, lucru realizat o
jumatate de an mai tarziu.

Cu amintiri frumoase s-au ales in urma
vizitelor efectuate in municipiul Smolian,
regiunea Pamporovo. Cinci ani consecutiv

(2001-2006) elevii si profesorii au petrecut
Revelionul la baza scolara municipala ,,Pano-
rama”, de langa Smolian, asa-numita ,,scoald
alba” din vasta retea de scoli de acest tip din
sistemul MES al Bulgariei. Copiii si profeso-
rii au mers in excursii, iar multi dintre ei si-au
descoperit pasiunea pentru sporturile de iarna.

In anul 2008, un grup de 25 copii au
fost invitati pentru trei zile intr-o pensiu-
ne din municipiul Vamna cu prilejul Zilei
iluministilor bulgari. Ei au asistat la un pro-
gram concertistic sustinut de colective si
elevi ai liceului. Cantecul ,,Eu stiu, Bulga-
ria”, interpretat de Alexandr Sibov a ridicat
spectatorii 1n picioare.

Deja de multi ani, elevi si profesori din
liceu isi organizeaza o parte din vacanta de
vara in statiunea Sf. Konstantin si Elena din
regiunea Varna. Ei sunt cazati in baza de
odihna ,,Poligrafkombinat”, a scolii de intre-
mare a sanatatii din Sumen.

O pagind aparte in istoria liceului o repre-
zinta colaborarea cu Scoala Militara Superioara
(SMS) ,, Vasil Levski” din or. Veliko Tarnovo si
cu un sir de universitati din Bulgaria.

in perioada 1997-2001, SMS este con-
dusa de catre general-maiorul Georgi Geor-
giev, o personalitate neordinara, un patriot si
un om foarte cordial. Vizitand liceul, In anul
1998, a donat — basorelieful lui Vasil Lev-
ski, executat de un sculptor de la Muzeul de
Istorie din Veliko Tarnovo. Gratie generalu-
lui Georgiev, un grup de 40 de elevi a vizitat
Scoala Militara (1999 si in 2000), au urcat
varful Sipka, au vizitat muzeul Etéra, Arba-
nasi, cetatea Tarevet, etc.

In anul 1999, datoriti lui Gorazd Cio-
lakov, presedintele asociatiei orasenesti
,»-Rodoliubet” /Patriot/, scoala a primit manua-
le de istorie a Bulgariei (desi editii vechi) de la
gimnaziul ,,Hristo Botev” din Veliko Tarnovo.

Pe parcursul anilor, rectori ai
universitatilor prestigioase din Bulgaria
au manifestat interes fatad de liceu si l-au
vizitat cu diferite ocazii. Printre acestia:
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prof. Ivan Stoianov si prof. Haralampii
Haralampiev, rectorii Universitatii din Ve-
liko Tirnovo ,,Sf. Kiril si Metodiu”; prof.
Petar Stoianov si prof. Ilia Nemigenchev,
rectorii Universitatii Tehnice din Gabrovo;
prof. Galina Petrov, rectorul Universitatii
din Sumen ,,Ep. Konstantin Preslavski”;
prof. Plamen Iliev, rectorul Universitatii
de Economie din Varna. Toti acestia au do-
nat scolii tehnicd, manuale, inventar spor-
tiv, articole de birotica. Sprijinul acordat
de ei este apreciat de conducerea liceului,
cadre didactice, elevi, parinti, comunitate.

Printre partenerii importanti ai liceu-
lui in dezvoltarea si afirmarea acestuia au
fost intotdeauna organizatiile neguverna-
mentale din Bulgaria. Printre acestea tre-
buie remarcata Asociatia pentru bulgarii din
Basarabia si Tavria ,,Rodoliubet”, al careia
presedinte ani la rand a fost Alexandar Mi-
lanov, cunoscut poet, scriitor, traducator si
activist obstesc. Organizatia, In activitatea
sa, este ghidatd de o prioritate Tnsemnata —
ajutor si sustinere pentru bulgarii din Basa-
rabia. Aici se manifesta si fiul lui A. Mila-
nov, Emil, membru al Consiliului director.
In prezent aceasta activitate este desfasurata
de Maria Stoianova, presedinte al Asociatiei
si profesor de limba si literatura bulgara in
scoala ,,Vasil Levski”.

Reprezentantii  liceului participa la
sedintele, precum si la conferintele organiza-
te de Asociatia ,,Rodoliubet”. In almanahul
asociatiei sunt publicate articole ale autorilor
din liceu, precum si materiale despre institu-
tie. LTB colaboreaza si cu diferite organizatii
regionale ale asociatiei.

Comitetul general bulgar ,,Vasil Levski”
si fundatia sunt implicati in edificarea scolii.
Conducerea celor doud institutii — prof.,
Doino Doinov, si conf. univ., Stoian Dja-
vezov, au sustinut faptul ca LTB sa poarte
numele Apostolului libertatii — Vasil Levski.
Organizatia din care acestia fac parte au do-
nat un basorelief al Apostolului, care a fost
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instalat la intrarea 1n liceu. De asemenea, la
invitatia acestei organizatii obstesti si cu sus-
tinerea si participarea lui Nikola Karaivanov,
istoric si activist obstesc, douda grupuri de
elevi au participt la festivitatile jubiliare n
Karlovo, organizate cu prilejul celei de-a
160-a si a 170-a aniversari de la nasterea lui
Vasil Levski. Stoian Djavezov a donat por-
tretul Apostolului, autor - pictorul Karapau-
nov, precum si literatura despre Vasil Levski.
In 2002, fundatia a acordat ajutor pentru edi-
tarea cartii dedicate scolii.

Printre prietenii scolii a fost si Asociatia
obsteasca a emigrantilor din Macedonia in
Varna cu sediul in ,,Makedonski dom”, con-
dusa in anii 90 de Genadii Genadiev, doctor
in istorie. In anul 1997 liceul a fost vizitat
de ansamblul folcloric al organizatiei, care a
sustinut un concert, si a daruit un acordeon si
doua costume nationale. Ulterior, ansamblul
arevenit cu un program artistic de zile mari.

Asociatia obsteasca ,,Rodoliubie” din Ve-
liko Tarnovo, condusa de Gorazd Ciolakov
si un alt membru activ al acesteia, dl Toncev,
ofiter din Scoala Militara Superioara, au do-
nat liceului literatura didactica.

In 2009, Fundatia ,,Memoria bulgara”,
conducator, conf. univ. Milen Vrabevski,
ofera liceului manuale si literataurd. De
cinci ani, in perioada vacantei de toamna
un grup de elevi viziteaza Varna, unde, sub
conducerea conf. univ. Vrabevski, participa
la seminare de istorie, cultura si traditii ale
Bulgariei, merg in excursii. Un reprezentant
al grupului a vizitat chiar si Parlamentul Eu-
ropean de la Bruxelles.

Anul trecut s-au stabilit relatii de par-
teneriat cu Asociatia nationala ,,Traditia”,
presedinte Stancio Djumaliev. Prin con-
cursul generos al acesteia si cu aportul fi-
nanciar al Programului ,,Limba materna si
cultura in strainatate” al MES au fost con-
fectionate cinci uniforme autentice pentru
grupul portdrapel din liceu. Asociatia a
donat materiale pentru cabinetul de istorie,
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cultura si traditii ale poporului bulgar: carti
de istorie, portrete ale personalitatilor isto-
rice, icoane, relicve militare tematice, etc.

in anul 1998 firma de constructii bul-
gard ,,Stoianstroi” din Plovdiv, conduca-
tor Stoian Sariev, efectueaza si lucrari de
reparatii in scoald. Toate au fost realizate
cu sprijinul lui Elislav Ivanov, pe atunci
atasat cultural al Ambasadei bulgare. In
acelasi an, 1n perioada vacantei de iarna,
la invitatia firmei ,,Stoianstroi”, un grup
de 40 de elevi au vizitat orasele Plovdiv,
Asenovgrad, Hisaria, ménastirea de la Ba-
cikov. In Asenovgrad grupul a vizitat SM
,»Sf. Kiril si Metodiu” si gimnaziul ,,Aleko
Konstantinov”. Copiii au asistat la ore Tm-
preuna cu semenii lor bulgari. Profesorul
Georgi Koroicev a donat un set de manu-
ale pentru desen si patru tablouri, care in
prezent se pastreaza in muzeul scolar. Di-
rectorul scolii ,,Sf. Kiril si Metodiu” a da-
ruit mai mult de 100 de volume de opere
clasice de neuitat - literatura bulgara scrisa
de precum: Ivan Vazov, Aleko Konstanti-
nov si Elin Pelin. Totodata, Stoian Sariev

a oferit posibilitatea elevilor Aliona Vir-
banova si Mihail Zelenin, sa studieze timp
de un an intr-un gimnaziu paticular din
Petruscita, firma asumandu-si totalmente
intretinerea.

De doua ori (in 2000 si 2008) scoala 1-a
avut ca oaspete pe cunoscutul interpret de
muzicd populard si patriotica, Ilia Lukov. In
anul 2007, Raina Mandjukova, moderator al
emisiunii televizate ,,Nourasul alb”,, canal
TV ,,SKAT”, a prezentat si organizat o emi-
siune speciala despre liceu.

La randul sau, liceul ,,Vasil Levski”
primeste cu ospitalitate la Chigindu colecti-
ve de copii si grupuri de creatie din diferite
orase si localitati din Bulgaria.

Cei optsprezece ani demonstreaza indis-
cutabil faptul ca Liceul Teoretic Bulgar este o
intruchipare a bunelor relatii dintre cele doua
state — Bulgaria si Moldova. Colectivul pe-
dagogic, elevii si parintii lor dintotdeauna au
simtit contributia Bulgariei la crearea, conso-
lidarea si dezvoltarea acestei institutii unice
prin promovarea si realizarea politicii educa-
tionale a Bulgariei fata de etnicii din diaspora.
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Vasile VRINCEANU
(Republica Moldova)

PARTICIPAREA - ASPECT IMPORTANT
IN MANAGEMENTUL CALITATII

Managementul calitatii presupune actiunea de a pune in valoare resursa cea mai
de pret — omul, cu toata complexitatea sa. Acesta trebuie sa stea in centrul tuturor
preocuparilor, in acelagi timp, ca subiect si obiect al managementului.

Cuvinte-cheie: calitate, eficacitate, manager, implicare, participare, integrare, par-
ticipant, idee, conceptie, activitate a echipei, premise de eficienta, participare directd.

Una din intrebarile principale care se re-
gaseste in agenda curentd a conducatorilor
institutiilor de Invatamant, este cum sa do-
bandeasca calitate si eficacitate in intreaga
activitate desfasurata?

R. Tagore avea dreptate cand afirma ca
,in lumea aceasta, cei care au curajul sa
infrunte si sa rezolve probleme noi, sunt cei
ce contribuie la progres”. Prin prisma aces-
tei logici mentionez faptul ca eficacitatea si
calitatea educatiei in institutia de Invatdmant
porneste de la resursa umand, in prim-plan
de la manager, deoarece anume el are sarci-
na de a aduce un aport creator la adoptarea
tehnicilor si mijloacelor manageriale necesa-
re pentru eficientizarea activitatii institutiei,
in functie de situatia concreta.

Se stie ca implicarea sporeste gradul de moti-
vare §i participare, de functionalitate a sistemului
side crestere a eficientei. Implicarea angajatilor
in solutionarea problemelor privind procesele si
relatiile de management, indiferent de comple-
xitatea lor, presupune o actiune participativa de
calitate, numita participare in actiune.

Participarea personalului, In mod di-
rect, la realizarea sistemica a obiectivelor
institutiei, este tot atat de importanta ca si ce-
lelalte principii ale managementului calitatii.
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Locke si Schweiger considera parti-
ciparea o impdrtire cu ceilalfi sau lua-
rea in comun a unei decizii de un grup de
subordonati ori intre superiori si subordo-
nati. M. Vlasceanu [2] afirma ca participa-
rea se referd la modul de implicare si inte-
grare a membrilor organizatiei in procesul
de elaborare si adoptare a deciziilor. Clau-
de Levy-Leboyer considera ca participant
este orice persoana care nemijlocit face
parte din organizatie si care, prin activita-
tea ei directa si indirecta, contribuie la re-
alizarea scopurilor organizationale, persoa-
na care influenteaza deciziile. M. Zlate [3]
defineste participarea ca un ansamblu al
contributiilor concrete, efective, active ale
caror scopuri organizationale participantii
le aduc la buna realizare. Institutiile trebuie
sa depuna eforturi nu doar pentru a-si mo-
biliza membrii in vederea participarii, ci sa
lupte cu non-participarea si chiar cu ceea ce
ar putea fi numit antiparticipare.

Incd prin anii 40 - 50 teoreticienii demon-
strau experimental ca este beneficd implicarea
directd, nemijlocitd a oamenilor 1n stabilirea
scopurilor, in realizarea comuna a activitatilor,
in evaluarea rezultatelor obtinute etc. decat
simpla asistare la activitate.
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In acest context pot confirma, din propria
experientd, cd atunci cand angajatii partici-
pd la luarea unor decizii care i priveste di-
rect, se implicd mai activ. In anii 60 -70 are
loc procesul de schimbare a atitudinii cer-
cetatorilor fatd de problematica participarii,
acestia trecand treptat de la analize sumare la
analize profunde, axate pe diferentiere. Po-
pularitatea conceptului de participare creste
prin anii 80 - 90, prin intreprinderea cerce-
tarilor internationale comparative si publica-
rea lucrdrilor de mare anvergura. Din abor-
darile teoreticienilor participarea se atesta
ca ansamblu de idei, conceptii care exprima
raporturile intre oameni, interese, aspiratii i
implicarea lor in activitatea desfagurata la lo-
cul de munca. Participarea personalului poa-
te conduce la o0 mai buna realizare a obiec-
tivelor institutiei, In conditiile unei stabiliri
rationale a nivelului participarii, deoarece
extremele pot deregla managementul.

Participarea in management, nseamna
implicarea fiecarui individ in acest proces, iar
prin implicarea unei echipe sau grup infor-
mal, apare i nuanta psihosociald.

In acest aspect, fiecare membru al colec-
tivului, individul, 1$i confirma participarea in
constituirea si activitatea echipei, in realiza-
rea coeziunii de grup, in dezvoltarea creati-
va a lui, prevenire a atitudinilor negative ce
impiedica realizarea obiectivelor si este un
factor de stimulare si motivare in activitate,
contribuie la castigarea unui indice pozitiv al
maturizarii grupului.

Este important ca managerii sa tina cont
de faptul ca:

- participarea nu este o simpla ,, consulta-
re” a personalului realizatd de catre director
in pregatirea unor decizii sau aplicarea lor;

- nu poate fi confundata cu participarea
si,,concretizarea” in pregatirea,

executarea Tn comun a unui proiect, ca
acord ntre indivizi pentru a realiza ceva.

Trebuie de accentuat faptul ca 1n
institutiile de Invatamant participarea
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este o obligatiune de serviciu, care im-
pune abandonarea intereselor personale,
solicitand respectarea unor cerinte stipu-
late in Statutul si Regulamentul de ordine
interioara a institutiei.

Managerul, nainte de a cere participa-
rea personalului la realizarea obiectivelor,
va avea grija sa fie create premise de efici-
entd a participarii:

e  organizatorice, prin organisme
cu participare directa sau indirectd, alege-
rea componentilor echipei, grija ca fieca-
re participant sa fie antrenat in sarcini de
conducere (abordarea sistemica);

e decizionale, prin antrenare 1in
dezbaterea problemelor, in diferite etape
ale ludrii si aplicarii deciziei, respectandu-
se, astfel, si principiul caracterului demo-
cratic al managementului;

e juridice, prin precizarea si popu-
larizarea normelor specifice regulamen-
tului de functionare a institutiei, pentru
afirmarea initiativelor, promovarea ras-
punderii individuale si de grup, respecta-
rea legalitatii;

e psihologice, prin antrenarea ca-
pacitatilor, deprinderilor, eforturilor, mo-
tivatiei, atitudinilor, dar si schimbarea
mentalitatilor;

e psihosociale, prin identificarea
factorilor care motiveaza pe fiecare indi-
vid si grup, prin influenta asupra menta-
litatii utilizand grupurile drept mijloace,
relatii in cadrul unitatii.

O premisa importanta pentru eficienta
este personalitatea managerului. Mana-
gerul care accepta, sustine, Incurajeaza si
apreciaza participarea angajatilor, con-
tribuie eficient la schimbarea atitudinii
angajatilor fatd de munca, la formarea
atagsamentului fata de institutie, la deprin-
derea creativitatii in rezolvarea sarcinilor,
la avansarea gradului de implicare §i co-
operare, la cresterea responsabilitatii si a
preocupdrii pentru autoperfectionare.
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Organizarea participarii este, in esenta,
un proces managerial si de felul cum sunt
proiectati pasii, de la pregatire la valorifi-
care, evaluare a participarii personalului,
depinde reusita si satisfactia.

Pe langa premisele generale si organi-
zatorice create in scopul antrenarii si parti-
ciparea directe, managerul va utiliza si alte
parghii precum:

- prezentarea sistematica a informa-
rilor diverse, concrete, despre procesul
in derulare, pentru orientare, mobilizare,
corectare;

- insistarea asupra perfectiondrii profesi-
onale, pedagogice, culturale a personalului;

- utilizarea aprecierilor ca mijloc de in-
fluenta a actiunilor;

- insistenta pe raportarea continua a

rezultatelor, performantelor pentru fiecare
dintre obiectivele propuse;

- utilizarea asteptarilor indivizilor de la
conducere si constientizarea criteriilor obiec-
tive de apreciere a participarii;

- utilizarea metodelor active 1n antrenare
sl a creativitatii;
- prevenirea

dezavantajelor si a

si a conflictelor.

Avand in vedere cele expuse, mentionez
cd, In esentd, managementul calitétii presu-
pune punerea in valoare a celei mai de pret
resurse — Omul, cu toatd complexitatea sa,
care trebuie sa stea in centrul tuturor preocu-
parilor, ca subiect si obiect 1n acelasi timp al
managementului, dar in stransa corelare cu
celelalte resurse si obiective ale institutiei.
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Constantin SCHIOPU
(Republica Moldova)

RECEPTAREA LITERATURII PRIN SISTEMUL DE
EXERCITII-SARCINI CU UN CARACTER INTERACTIV

In articol este abordatd problema receptarii literaturii in contextul educdrii
literar-artisice a elevilor. Un element esential al acestei receptari il constituie
sistemul de sarcini pe care profesorul le formuleaza in baza unui text artistic,
in scopul descifrarii semnificatiilor lui ascunse. Astfel, se insista pe mai multe
tipuri de intrebari ce stimuleaza gandirea creativa si care urmaresc formarea
interpretului de text literar: intrebarea-sarcind cu variante de raspuns sugerat,
intrebarea-momeald, intrebarea-exprimare a opiniei personale, intrebarea-sar-
cina ,,A vorbi in numele altora”, intrebarea-sarcina ,,ostila” sau cu incarcatura
emotionala, intrebarea vaga, deschisa, intrebarea-zvon, intrebarea ipotetica, in-
trebarea multipla, intrebarea-recomandare/ sfat, intrebarea incorecta din punc-
tul de vedere al informatiei implicite, intrebarea / sarcina-reprezentare grafica.

Cuvinte-cheie: receptare, opera literara, intrebare, sarcind, gandire creati-
va, stimulare, invatamdnt formativ, interpret, metodologie.

Incercirile de a defini literatura in com-
pendiile de estetica si de poetica, au dus la
abordarea, fie si tangentiald, a modului de
existentd si a constructiei operei literare.
Pornind de la constituirea teoriei literaturii
ca stiinta, problemei respective i se atrage
o atentie tot mai mare. Astfel, iIn mai mul-
te manuale de acest gen se fac referinte la
diferite aspecte, componente, caracteristici
ale operei literare (ritm, stil, compozitie,
conceptie ideatica etc.). Un aport deosebit in
tratarea acestei probleme l-a adus savantul
Roman Ingarden. Admitand caracterul struc-
tural al operei literare, cercetatorul polonez
sustine ca aceasta este un produs stratificat
(stratul formatiunilor fonetice ale limbii,
stratul semantic construit din semnificatiile
propozitiilor care intrd In componenta operei,
stratul aparentelor schematizate 1n care ni se
infatiseaza obiectele reprezentate in opera,

stratul obiectelor reprezentate prin stari de
lucruri pur intentionale). Totodatd autorul
mentioneaza ca exista o legatura organica in-
tre aceste straturi, ca in afara structurii strati-
ficate opera literard se caracterizeaza si prin-
tr-o desfasurare succesiva aparte, indeosebi a
propozitiilor (datorita acestui fapt opera lite-
rard are un crescendo al sdu, precum si diferi-
te proprietati compozitionale); cé aceasta tre-
buie sa se distinga de concretizarile sale, care
se nasc de fiecare data la receptarea aceleiasi
creatii, si nu in ultimul rand, ca opera literara
este un produs schematic, adica unele straturi
ale ei, mai ales cel al obiectelor reprezentate
si al aparentelor schematizate, indica ,,locuri
de indeterminare” [2, p. 375].

Asadar, complexul de sensuri si sem-
nificatii ale operei literare se cere interpre-
tat, descifrat, clarificat si inteles. Intrebarea
fundamentala pe care si-o pune (ori trebuie
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sa si-o pund) profesorul in procesul predarii
operei artistice este cum sa-i ajute pe elevi
sa dezvaluie mai usor semnificatiile ei. Este
stiut faptul ca un rol important in exercitiul
de decodificare a operei literare il joaca in-
trebarile-sarcini. Or, de felul cum acestea
sunt formulate depind atat modul de impli-
care (activa, pasiva) a elevilor in solutionare,
raspunsurile lor, cat si nivelul de interpre-
tare propriu-zisa a operei. O analiza oricat
de sumara a exercitiilor-sarcini incluse in
manualele de literaturd romana [1] demon-
streaza ca acestea fie poartd, in majoritatea
lor, un caracter reproductiv (,,Ce gandeste
caprioara despre puiul ei?”, ,,Unde vrea ca-
prioara sa-si duca puiul?”, ,,Cu cine se intal-
neste caprioara?”, ,,Ce Intreprinde caprioara
ca sa-si salveze puiul?” etc.), de identificare
(,,Exemplificati cu extrase din opera dorinta
caprioarei de a-si afla puiul in siguranta.”,
~Exemplificati cu versuri si relevati ideea
poetica ce ilustreaza urmatoarele motive ale
poeziei...”) si mai putin de cercetare (,,Anali-
zati modalitatile de realizare a oralitatii stilu-
lui caracteristic basmului crengian Povestea
lui Harap-Alb.”), de exprimare a opiniei per-
sonale (,,Cum ar proceda oricare alta mama,
care isi iubeste copilul, aflandu-se in situatia
in care viata lui e in pericol?”, ,,Cum califi-
cati acest tip de comportament?”, ,,Raportati
cazul caprioarei la unul din viata reala. For-
mulati concluziile de rigoare.”), fie ca sunt
peste puterile elevilor (,,Dezvolta intr-un text
de 6-8 enunturi ideea Iui N. Boileau, autorul
lucrarii fundamentale a clasicismului Ars po-
etica: Un sonet fara defect valoreaza singur
cdt un lung poem.”).

Deschiderea spre un invatamant for-
mativ reclama ,,formarea si dezvoltarea
motivatiilor i a atitudinilor (constienti-
zarea apartenentei la o culturd nationa-
12 moderna in contextul celei universale
prin motivatia intrinsecd de insusire a
valorilor limbii si literaturii romane; con-
turarea unui univers afectiv si atitudinal
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manifestat prin receptarea valorilor de
limba si literaturd; cultivarea necesitatii
interioare de deschidere spre multi- si in-
terculturalitate etc.), a gandirii critice prin
interiorizarea valorilor literare / estetice /
culturale etc., a gustului estetic pentru li-
teratura de valoare, a unui stil intelectual
propriu de comunicare in educatie, con-
vergent libertatii de interpretare a texte-
lor literare™ [3, 8]. Calitatea de cititor an-
treneaza implicit dezvoltarea perceptiei,
imaginatiei, a gandirii artistice a elevului,
valorificarea i dezvoltarea potentelor de
creativitate literara. Prin urmare, sistemul
de exercitii / sarcini trebuie sa prefigure-
ze, pe de o parte, aria cunostintelor lite-
rar-artistice, teoretico-literare, lecturale,
ce urmeaza a fi acumulate pe parcursul
predarii / receptarii literaturii romane in
scopul formarii unui instrumentar necesar
pentru abordarea textelor / fenomenelor
literare si desfasurarea activitatilor de lec-
tura. Pe de alta parte, sarcinile formulate
de profesor / de autorii manualelor vor
viza un ansamblu coerent de capacitati si
atitudini manifestate in sfera activitatii li-
terare. Deci, a pune elevul in situatia de a
dobandi cunostintele iIn mod independent,
sub conducerea profesorului, inseamna a
organiza 1n asa fel invatamantul, Incat
acesta sa constituie un neintrerupt proces
de punere 1n fata copilului a noi si noi pro-
bleme, cu un grad sporit de complexitate.

Tinand cont de cerintele enuntate, propunem
in continuare mai multe tipuri de exercitii / in-
trebari-sarcini activ-participative, care urmaresc
tocmai formarea interpretului de text literar.

1. Intrebarea-sarcind cu variante de rds-
puns sugerat. Acest tip este generator de in-
formatii, vizeaza posibilitatile de simplifica-
re a problemei, de reorganizare a partilor ei.
Prin incercari si erori selective se construiesc
si se reconstruiesc modele de solutii cu di-
ferite grade de abstractizare. Astfel, intreba-
rea ,,Ce trasaturi de caracter ale personajului
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scoate in evidenta scriitorul?”, destul de des
folosita in procesul interpretarii operei lite-
rare, poate fi reformulatd in felul urmator:
,Care din afirmatii vi se pare mai plauzibila:
a) Stefan Gheorghidiu este un filozof aflat
intr-o lume de cinici nestiutori de carte; b)
...este hipersensibil, amplificand semnifica-
tia unui mic gest la proportiile unei catastro-
fe; ¢) personajul este un obsedat care insusi
da dovada de infidelitate; d) el traieste fara a
avea simful realitdtii, in lumea ideilor pure”.

In cazul acestei reformulari, propunandu-
i-se mai multe variante de raspuns, elevului
i se ofera posibilitatea de a asculta diverse
pareri, de a adera la una dintre ele, de a-si ex-
pune punctul de vedere, avand la dispozitie
anumite informatii. Or, toate acestea contri-
buie la Insusirea unor noi tehnici de gandire,
la educarea increderii ca are capacitatea de a
fi creativ prin exercitiul optiunii.

2. Intrebarea / sarcina-momeald, prin care
profesorul urmareste, in primul rand, sa afle in
ce masura elevul cunoaste i / sau este convins
de ceea ce afirma (,,Considerati ca lon este vi-
novat de moartea Anei? Eu nu ag pune astfel
problema, pentru ca Ana, pana la urma, l-a ales
pe lon in locul lui George si tot ei i apartine
si initiativa sinuciderii”, ,,Cred ca lonel (Vizita
de L. L. Caragiale) nu poate fi acuzat de lipsa
de educatie, deoarece este un copil pus pe sotii.
Ce credeti in legaturd cu aceasta afirmatie?”).
Mentionam faptul c¢a 1n procesul solutionarii
acestor sarcini profesorul 1i va ajuta pe elevi sa
gaseascd argumentele necesare pentru comba-
terea afirmatiilor-momeala respective.

3. Intrebarea-exprimare a opiniei perso-
nale. Solicitdnd exprimarea propriei pareri,
acest tip de sarcind-intrebare ofera elevilor
posibilitatea de a compara punctul lor de ve-
dere cu cel al colegilor, al criticilor literari,
iar mai tarziu, cu punctul de vedere al auto-
rului operei respective, 1i include 1n procesul
de cautare si de gasire a argumentelor con-
vingdtoare, n scopul sustinerii afirmatiilor
facute. In contextul solutionarii unor astfel

de sarcini este bine ca profesorul sa le ofere
elevilor niste formulari / stereotipuri pentru
a-si exprima opinia indiferenta (mi-e totu-
na, mi-e indiferent, nu ma intereseazd, mad
lasa rece, nu stiu, nu-i treaba mea, asa si asa
etc.), opinia favorabila (e o idee bund, imi
place, imi place foarte mult, superb, extra-
ordinar, minunat), opinia nefavorabila (nu
prezintd niciun interes, nu-mi place, imi dis-
place, nu inteleg, nu mi se pare grozav, nu
sunt convins).

4. Intrebarea / sarcina ,, A vorbi in numele
altora”, prin care elevilor li se creeaza posi-
bilitatea de a patrunde in psihologia altuia, de
aprevedea / presupune nu numai un alt punct
de vedere, dar si eventualele argumente care
sa sustind / sd combata aceste posibile opinii.
Totodata ei 1si pot focaliza mai bine gandirea
spre problema pusa in discutie. Sarcinile de
acest tip ar putea fi formulate astfel: ,,Cum
credeti, care este opinia mea (a profesorului)
despre personaj / opera?”, ,,Ce credeti ca ar
afirma colegul vostru de clasd despre...?”,
,»Ce credeti cd afirma criticii literari despre
Ion, protagonistul romanului omonim?”,
»Numiti eventualul punct de vedere al opo-
nentilor vostri imaginari despre...”, ,,Care ar
fi argumentele profesorului / criticului literar
/ colegului de clasa s.a. n sustinerea posibi-
lului punct de vedere?”.

5. Intrebarea-sarcina ,, ostila” sau cu in-
carcatura emotionalad. Referindu-ne la rolul
acestui tip (,,Nu vi se pare ca prin incercarea
de a-l apara pe dl Goe, de a-i justifica ma-
nifestarile de comportament, o sa va faceti
de ras in fata lumii / o sa fiti acuzati de cei
din jur / lumea va crede despre voi ca...?”,
»Credeati ca-i asa de usor sa luati o deci-
zie? Ce gust are Infrangerea?”, ,,Procedand
astfel 1n situatia data, de ce credeati ca veti
obtine simpatia celorlalti?”’), subliniem ca
acestea ii fixeaza pe elevi inauntrul subiecti-
vitatii lor, intrucat, asa cum mentiona Tudor
Vianu, ,,atentia individului, care in fata artei
incearcd numai senzatii organice, asociatii
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si sentimente, este concentrata asupra pro-
priului eu, nu asupra obiectului exterior”.

6. Intrebari insistente. A insista asupra

unei Intrebari, afirmatii, asupra unui punct
de vedere etc. Inseamna a-1 face pe elev sa
persevereze, sa cerceteze opera artistica, sa
giseascd argumentele necesare. In categoria
acestora se inscriu si: ,,De ce consideri ca...”,
,,Dacd-1 asa cum afirmi, atunci de ce...?”, ,,Si
totusi care este impactul... asupra...?”, ,,Crezi
cé doar astfel poate fi rezolvata problema in
cauza?”.
7 Intrebarea / sarcina-vagd, deschisd.
In cazul acesteia, elevii, de reguld, sunt so-
licitati sa prezinte ceea ce cred ei important,
necesar de relatat cu privire la lumea operei
literare, la alte aspecte discutate: ,,Spuneti
ceva despre personajul-protagonist al operei
/ despre relatiile acestuia cu alte personaje
(ale lui Ion cu George) / despre satul Pripas
/ despre moartea personajului etc.”. In urma
relatarilor, profesorul va constata ce i cat au
retinut elevii din opera in legatura cu perso-
najul / cu relatiile / comportamentul acestuia
etc., si va deduce daca elevii au receptionat
informatia principald. Prin urmare, profeso-
rului nu-i ramane decat sa-i faca atenti asu-
pra mai multor detalii importante.

8. Intrebari / sarcini-zvonuri. Sarcinile re-
spective pot fi utilizate mai ales 1n cadrul lec-
tiilor / etapei de sinteza a materiei. Bunaoara,
la finalizarea studierii unei opere concrete (a
poeziei Plumb de G. Bacovia, de exemplu),
a creatiei unui scriitor (Lucian Blaga), a unui
curent literar (sdmanatorismul) profesorul
poate formula urmatoarele sarcini: ,,Se zvo-
neste ca nu Plumb de G. Bacovia este poezia
care-1 reprezintd pe poet, ci oricare alta. Ce
credeti in legaturd cu acest zvon?”, . Infir-
mati zvonul ca muza poeziei de dragoste a
lui Lucian Blaga nu a fost Cornelia Bredi-
ceanu”, ,,Se zvoneste ca, in practica sa, cri-
tica samanatoristd a confundat etnicul cu es-
teticul, ca sdmanatoristii au apreciat creatiile
literare nu prin calitatea lor estetica, ci prin
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actiunea culturala a acestora. Ce puteti spune
cu privire la acest lucru?”. Este de mentio-
nat faptul ca unele zvonuri pot fi inventate de
profesorul insusi (ca in cazul primelor doua
exemple) sau extrase din anumite afirmatii
ale criticilor literari (afirmatia cu privire la
actiunea culturald a samanatorismului aparti-
ne lui E. Lovinescu). Formele de activitate in
care vor fi inclusi elevii pentru solutionarea
acestor sarcini-zvonuri pot fi diferite: lucrul
independent, de cercetare, in afara lectiilor
(elevii au timp suficient si posibilitate pentru
a consulta mai multe izvoare), lucrul in gru-
puri in cadrul lectiilor etc.

9. Intrebari ipotetice. Acestea il pun pe
elev in situatia de a improviza, experimen-
tul de gandire fiind o cale sigura in vederea
dezvoltarii atat a aptitudinilor creative, cat
si a receptarii imaginii artistice, a concep-
tiei scriitorului. ,,Cum s-ar manifesta trasa-
turile de caracter ale lui lon, protagonistul
romanului omonim de L. Rebreanu, daca
Vasile Baciu i-ar da de la bun inceput toa-
te pamanturile sale?”, ,,Ce s-ar fi intam-
plat cu lon, daca Ana nu s-ar fi sinucis?”,
»Daca Balta (povestirea Clopotnita de
Ion Drutd), ca reprezentant al puterii, ar fi
putut sa-si schimbe ideile, intentiile, cum
l-ar fi ajutat pe Horia In munca de salvare
a Clopotnitei?”. Tot cu statut ipotetic sunt
si sarcinile care solicitd elevilor sa relate-
ze despre trecutul ori viitorul personajului
(,,Creati o schita de portret al lui George
dupa ce 1si ispaseste pedeapsa.”, ,,Inventati
o poveste a lui George dupa ce revine in
satul de bastina peste 10 ani de detentie.”),
sd modifice unele fragmente, trasaturi de
caracter ale personajelor etc. (,,Jmaginati-
va ca lon in partea a doua a romanului, este
tot atat de calculat, chibzuit si de prudent
ca in prima parte. Cum s-ar fi desfagurat
lucrurile?”), sfarsitul operei (,,Jmaginati-
va ca ati avea dreptul sa schimbati sfargitul
romanului. Ce modificari ati face? Cum le
argumentati?”).
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10. Intrebari multiple. Este tipul de sarci-
na care contine, de fapt, mai multe intrebari,
elevul urmand sa aleaga pe cea la care vrea
sa raspunda 1n primul rand (lui 1 se creeaza
oportunitatea de a alege). In aceasta ordine
de idei, profesorul nu va insista ca elevul
sa raspunda la toate intrebarile continute in
sarcind. latd un exemplu de sarcind multipla:
,»Care este / va fi impactul sinuciderii Anei
asupra celorlalti (Vasile Baciu, socri, lon,
copil) si In ce masura lon va putea sa-si pas-
treze pamantul si sa-si construiasca fericirea
alaturi de Florica, din momentul cand Ana
nu mai reprezintad o piedica?”. Dupa cum
lesne se observa, sarcina respectiva necesita,
la modul ideal, trei raspunsuri care vizeaza:
impactul sinuciderii Anei asupra altora, po-
sibilitatea Iui lon de a pastra pamantul, posi-
bilitatea / imposibilitatea personajului de a fi
fericit alaturi de Florica.

11. Intrebdri-recomanddri / -sfaturi.
Sarcinile respective (,,Ce i-ati recomanda
doamnei Popescu in legaturda cu educa-
rea fiului sau?”, ,,Ce i-ati recomanda lui
Apostol Bologa sa intreprinda in momentul
in care afla cd unitatea lui va fi mutata pe
frontul romanesc?”, ,,Ce sfaturi i-ati da lui
Ilie Moromete privind relatia lui, destul de
tensionata, cu fiii?” etc.) focalizeaza gan-
direa elevilor spre gravitatea problemei si
a conflictului in care sunt implicate perso-
najele. li obisnuieste sa defineasca elemen-
tele importante ale cazului, sa le analizeze si
sd le sintetizeze, sa emita judecdti si, nu in
ultimul rand, sa 1si exerseze toate niveluri-
le de gandire, de la memorare, la evaluare.
Incercéand sa dea un sfat personajului, elevii
vor apela la cunostintele despre natura fap-
telor morale, din propria experienta. Optand

Diagrama 1

pentru una dintre multiplele solutii posibile,
ei 0 vor compara cu propriile valori, ide-
aluri, viziuni. Momentul acestei corelatii
genereazd nu numai o analiza rationala a
modalitatilor, a cdilor posibile de compor-
tare a personajului literar, dar si atitudinea
emotiva fatd de aceste modalitati. In acest
proces de analiza elevul ajunge sa intelea-
g4 cd experienta nu-i este suficientd pentru
a rezolva problema. Mai mult decat atat, el
simte necesitatea de a cauta o solutie ce l-ar
satisface. Astfel, luarea unei hotarari capata
un caracter pur personal, devine unul dintre
motivele activitatii de autocunoastere a ele-
vului, manifestate mai intai in sistemul lui
motivational.

12. Intrebari / sarcini incorecte din punc-
tul de vedere al informatiei implicite. Acestea
(,,Demonstrati ca dl Goe este un copil bine
educat.”, ,,Sustineti cu argumente din text ca
Alexandru Lapusneanul reprezinta tipul de
domnitor blajin si cu dragoste de tara” etc.) 1i
pun pe elevi in situatia nu numai de a comba-
te o afirmatie sau alta, dar si de a gasi in text
contraargumentele necesare. Cu siguranta,
se vor gasi si persoane care vor considera
afirmatia adevarata, incercand si caute ar-
gumente in sustinerea acesteia. in cazul dat,
profesorul va avea grija sa le demonstreze ca
este o relatare total sau partial gresita.

13. Intrebare / sarcind-reprezentare gra-
fica. Subliniem faptul ca reprezentarea gra-
fica poate fi folosita cu succes deopotriva la
etapa initiald de interpretare a operei literare
(ca punct de pornire) si la cea de sinteza (ele-
vii 1si vor sintetiza ideile intr-o reprezentare
graficd). O astfel de sarcind poate fi realizata
in felul urmator:

1. Interpretati Diagrama 1.

datoria de cetatean

Apostol
Bologa

conflict
psihologic

drama existentiala

apartenenta la etnia romana
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In concluzie, mentionam faptul ci nu
este suficient sa dispui de un potential crea-
tiv, de aptitudini, dacd acestea nu sunt orien-
tate strategic, prin motivatie si atitudini,
catre descoperirea i generarea noului
cu valoare de originalitate. Or, tratate
ca elemente de baza ale procesului de

valorificare / receptare a textului lite-
rar, intrebarile / sarcinile cu un carac-
ter activ-participativ, pe langa faptul ca
dinamizeaza activitatea elevilor, contri-
buie la stimularea gandirii creative si la
patrunderea semnificatiilor ascunse ale
operei artistice.
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Angela GLOBA
(Republica Moldova)

UTILIZAREA TABLEI INTERACTIVE iN PROCESUL
DE PREDARE-INVATARE A TEHNICII DIVIDE ET IMPERA DIN
CADRUL CURSULUI UNIVERSITAR TEHNICI DE PROGRAMARE

In lucrarea respectivd sunt examinate unele aborddri metodice care tin de utili-
zarea tablei interactive in procesul de predare-invatare a tehnicii Divide et Impera.
De asemenea sunt scoase in evidenta avantajele metodice privind aplicarea SMART
Notebookului in procesul didactic prin prisma cresterii rapiditatii §i gradului de in-
telegere a tehnicilor de programare. Un accent special se pune pe stimularea atrac-
tivitatii, comunicarii §i instruirii vizuale, contribuindu-se, astfel, la dezvoltarea abi-
litatilor de programare.

Cuvinte-cheie: tehnologii informationale, tehnica Divide et Impera, model mate-
matic, SMART Notebook, tabla interactiva.

Importanta unor aspecte psihopedagogice

privind implementarea tablei interactive in procesul educational

Indiferent de activitatea pe care o
desfagoara, orice individ, asimileaza un
anumit volum de informatie. Este bine
cunoscut faptul cd oamenii retin infor-
matia In felul urmator: 10% din ceea
ce citesc; 20% din ceea ce aud si vad,
30% din ceea ce demonstreaza; 50% din
discutii; 75% din ceea ce experimentea-
za si exerseazd; 90% din ce-i Invatd pe
altii. (National Training Laboratories,
Bethel, Maine, SUA)

Care sunt parghiile ce determina intr-
un mod simplu stimularea memoriei?

Culoarea poate stimula memoria, spori
eficienta invatarii, dezvolta creativitatea si
imaginatia oamenilor. Materialele cromatice
eficientizeaza actul invatdrii prin cresterea in-
teresului celui ce nvata (elev, student), con-
centrarea atentiei, stimularea imaginatiei.

UNIVERS PEDAGOGIC N° 2 (46) 2015

Cercetarile psihocolorimetrice [8,14]
au determinat cresterea vitezei de me-
morare cu peste 40% in cazul utiliza-
rii materialelor didactice colorate, prin
cresterea acuitdtii de percepere §i a pre-
ciziei. La elaborarea materialelor didac-
tice electronice se vor folosi culori tari
si contraste puternice pentru evidentierea
informatiilor cu un caracter de legitate
(principii, reguli, ipoteze, legi) si culori
mai saturate, mai putin contrastate pen-
tru evidentierea informatiilor exemplifi-
catoare, a unor legitati particulare (date,
argumente, demonstratii, enumerari).
Cercetarile psihologice asupra perceptiei
cromatice au stabilit urmatoarea ordine
descrescdtoare, a intensitatii contrastelor
cromatice, legate de optimizarea proce-
sului de invatare:
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- pentru planse, desene, schite, grafi-
ce: albastru pe alb, negru pe galben, gal-
ben pe negru, alb pe albastru, negru pe
orange, orange pe negru, negru pe alb;

- pentru cresterea lizibilitatii la dis-
tanta: negru pe galben, verde pe alb, rosu
pe alb, albastru pe alb, alb pe albastru,
negru pe alb, galben pe negru, alb pe
rosu, alb pe verde, alb pe negru.

Culorile si cifrele sunt mai usor de
perceput decat literele si formele geome-
trice. Viteza de numarare a simbolurilor
cromatice este de doud ori mai mare de-
cat cea de numarare a simbolurilor acro-
matice.

Timp de aproape doua sute de ani,
albul si negrul au fost culorile predomi-
nante Tn educatie.

Utilizand tabla interactiva in proce-
sul de predare si efectudnd un sondaj
printre studentii anului III, specialitatea
Informatica si Matematica, anul de stu-
dii 2013-2014, si studentii anului IV,
specialitatile Mastematica si Informati-
ca, Fizica si Informatica, anul de studii
2014-2015, autorul constata ca: folosi-
rea culorilor 1i ajutd pe 63% din studentii
intervievati sd proceseze mai bine infor-
matiile prezentate si sa se concentreze
asupra aspectelor importante.

Un alt avantaj al utilizarii tablelor in-
teractive, cu o diversitate de culori, con-
sta 1n faptul ca ajutd la dezvoltarea ,,in-
vatarii vizuale”, o abilitate foarte impor-
tanta si utila. 74% din studentii chestio-
nati au raspuns ca vizual inteleg mai bine
subiectele discutate in cadrul orei. ,,Al-
fabetizarea vizuala” (visual literacy) este
o competenta tot mai relevanta in lumea
moderna, in care forma predominanta de
comunicare este vizuald. Termenul de
,,alfabetizare vizuala” desemneaza setul
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de abilitati care permit unui individ sa
inteleaga si sa foloseasca elementele vi-
zuale pentru a comunica cu altii.

Un studiu publicat de Dr. Anne Bam-
ford de la Art and Design University of
Technology din Sydney, Australia, sub-
liniaza ca ,,...o persoana trebuie sa poata
interpreta, crea si selecta imagini pentru
a exprima o gama de intelesuri” [1]. Fo-
losirea materialelor colorate stimuleaza
dezvoltarea abilitdtii studentilor de a in-
telege comunicarea vizuald, antrenand
nu doar memoria, ci si gandirea critica.

In cadrul unui alt studiu [2, 17] des-
fasurat de specialistii de la Universitatea
Massachusetts pe parcursul unui an, s-a
ajuns la concluzia ca ,,gandirea vizuald
in culori stimuleazd invatarea utilad pe
termen lung si capacitatea de rezolvare
a problemelor”.

Utilizarea tablei interactive in pre-
darea obiectului ,,Tehnici de programa-
re” este destul de interesantd. Conform
studiului efectuat, 80% din studenti au
sustinut ca lectia este mai atractiva; 69%
mentioneaza ca procesul didactic este
mai dinamic; 57% afirmd cd motivatia
de a asculta lectia este mai mare; 73%
subliniaza cd volumul materiei asimilate
in timpul orei este mai mare decét in ca-
drul celei cu predare traditionala (tabla,
carpa §i creta).

Elaborarea unui scenariu de lectie ne-
cesita o abordare creativa, un traseu or-
ganizat de operatii manuale §i mentale.

Rolul profesorului privind studierea
fundamentelor teoretice, este acela de a-i
invata pe studenti cum sa invete, cum sa
gaseasca informatii, sa le selecteze si sa
le sistematizeze, intr-un ansamblu logic si
legic. Studentul trebuie sa fie motivat mai
intdi pentru studierea teoreticd si apoi —
pentru studierea practica [6].
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nicii Divide et Impera din cadrul cursului universitar ,, Tehnici de programare”

Divide et Impera este o tehnica
complexd ce implica atat asimilarea
de cunostinte teoretice, cat si practice
(rezolvari de probleme). Importanta tehni-
cilor de programare consta in formarea si
stapanirea gandirii algoritmice. Tehnicile
de programare au un rol foarte important
in formarea culturii informationale, a ca-
pacitatii de a gandi altfel, de a realiza algo-
ritmi optimi sau de a obtine o solutie utila,
a unei probleme 1n timp si spatiu.

Cercetatorii Garrett si Fourez sustin
cd ,,...a preda nu inseamna doar a trans-
mite cunostinte stabilite social. Aceasta
nu se reduce nici la a-i ajuta pe altii sa-
si construiasca cunostintele. Este vorba
si de a explica ce sunt aceste cunostinte,
cum sunt stabilite, eventual, cum pot fi
respinse”, [4, 5].

Michel Minder subliniaza ca, ,.,...in-
strumente necesare indeplinirii complete
a obiectivelor prestabilite ale activitati-
lor sunt metodele de invatare, care tre-
buie sa fie alese cu grija, astfel incat sa
fie variate, eficiente si adecvate nu doar
specificului disciplinei, ci, de asemenea,
scopului general al educatiei s§i cerinte-
lor de invatamant ale societatii actuale.
Optiunea pentru o metodd sau alta se
afld in stransd legaturd cu personalita-
tea profesorului, cu nivelul de educatie,
disponibilitate si cu modul de a invita al
grupei (studentilor)” [11].

Profesorul incepe prin a le comunica
studentilor obiectivele pe care trebuie sa
le atinga in cadrul modulului sus-pus stu-
dierii. Competentele ce trebuie formate,
incluse 1n aria curriculara, se refera la stu-
diul individual, abilitatile de comunicare,
intelegerea si reevaluarea informatiilor si
conexiunea acestora cu mediul natural si
social. In acelasi timp activitatile vor con-
tribui la formarea atitudinilor specifice,

precum: implementarea tehnicii Divide et
Impera si a altor tehnici de programare,
interesul pentru explicarea logicd a unei
probleme exprimate in limbaj natural
(formarea modelului matematic) si stimu-
larea curiozitatii si inventivitatii.

Obiectivele studierii temei ,,Tehnica
Divide et Impera” sunt orientate in ve-
derea insusirii si utilizarii unor termeni
si concepte specifice stiintei Informati-
ca precum si pentru trezirea interesului,
formarea aptitudinilor si competentelor
in domeniul programarii. Autorul stabi-
leste anumite obiective. La finele studie-
rii temei studentii vor fi capabili:

- sa posede cunostinte elementare
despre tehnica Divide et Impera;

- sa defineasca etapele de rezolvare a
unei probleme prin implementarea tehni-
cii respective;

- sa aplice in diverse contexte algo-
ritmul si modelul matematic al tehnicii
Divide et Impera;

- sa diferentieze tipurile de probleme
(elementare, neelementare) rezolvate la
fiecare etapa de divizare a problemei ini-
tiale in subprobleme;

- sa explice si sa rezolve diverse exem-
ple aplicand tehnica Divide et Impera;

- sa identifice probleme ce pot fi re-
zolvate prin aplicarea tehnicii Divide et
Impera.

Avantajele tablei interactive 1n pro-
cesul de predare — invatare — evaluare a
temei ,,Tehnica Divide et Impera” vor fi
identificate si explicate intr-un scenariu
de lectie cu utilizarea tablei interactive,
elaborat de autor cu ajutorul softului
SMART Notebook.

La inceputul lectiei, dupa anuntarea
temei si formularea obiectivelor, profe-
sorul prezintd pe o pagind urmatoarea
informatie (Fig.1):
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Divide et Impera se traduce n fmpur'Te. si Stdpineste.

Tehnica "Divide et Impera" se poate aplica problemelor care
permit descompunerea lor Tn subprobleme independente. Rezolvarea
unei astfel de probleme solicitd trei faze:

Divide problema intr-un numér de subprobleme independente,
similare problemei initiale, de dimensiuni din ce Tn ce mai mici;
descompunerea subproblemelor se opreste la atingerea unor
dimensiuni care permit o rezolvare simpla;

Stdpdneste subproblemele prin rezolvarea acestora th mod
recursiv. Dacd dimensiunile acestora sint suficient de mici, rezolva
problemelesin mod uzual, nerecursiv;

Combinad solutiile tuturor subproblemelor i solutia finald pentru

problema initiald.

Figura 1. Cele trei faze ale tehnicii Divide et Impera

Initial cele trei faze: divide, stapa-
neste, combina vor fi acoperite prin
utilizarea instrumentului - masca
ecran, care vor fi descoperite de profe-
sor in momentul necesar. Prin crearea
unei pagini noi cu instrumentul E -
creare pagina profesorul se poate opri
la fiecare etapa atata timp cat are ne-
voie pentru a scrie cu cerneald digitala
unele notiuni sau pentru a face preci-
zari detaliate.

Pe o pagina s-au inserat fisiere
compatibile cu Adobe Flash Player.
Apoi, iIn mod automat, se incepe reda-
rea fisierului. Insd procesul dat poa-
te fi gestionat. Daca fisierul contine
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butoane de dirijare cu procesul de re-
dare, ele pot fi actionate direct de pe
suprafata interactivd. Daca obiectul
Flash nu are butoane, pot fi folosite
optiunile din sageata meniu a obiec-
tului. Galeria contine o selectie de fi-
siere Flash *swf, insa multe surse cu
un continut Flash sunt disponibile on-
line [15, 16].

De exemplu, printr-o simpla atinge-
re a butoanelor A, B, C de pe suprafata
interactiva a tablei, spre atentia studen-
tilor sunt propuse studii de caz (simple,
complexe, avansate) care vor fi trecu-
te in revistd in cadrul studierii temei
»lehnica Divide et Impera” (Fig.2).
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Prezentarea generala a metodei

@

Studii de caz simple (Determinarea minimului din n
numere, Turnurile din Hanoi)

Studii de caz complexe (Algoritmul de cdutare binara,
Sortarea prin interclasare, Sortarea QuickSort)

Studii de caz avansate (Foaia de tabld, Generarea

fractalilor)

Figura 2. Studii de caz propuse pentru studierea tehnicii Divide et Impera

Prezentarea modelului matematic al me-
todei Divide et Impera a fost realizata de ca-
tre autor, prin aplicarea unui nou instrument
pus la dispozitia utilizatorului de  SMART
Notebook si, anume, Inregistrarea unei pa-
gini, adicd inregistrarea tuturor actiunilor
care sunt efectuate pe pagina activa. La in-

cluderea unui microfon — pot fi inregistrate si
secvente audio.

La inceput va fi vizibild doar problema ini-
tiala (P). Actionand butonul de redare, pe su-
prafata interactiva va aparea divizarea proble-
mei initiale n subprobleme. Acest proces poate
fi dirijat prin folosirea butoanelor (Fig. /).

ntoarce redarea
de la inceput Tntrerupe
redarea, regimul
Opreste redarea, Porneste Stop
regimul Pauzd redarea, regimul Redare

Figura 3. Butoanele de dirijare cu procesul de redare

Colorand diferit problemele la diverse
etape de descompunere, pentru student
este mai lesne sa inteleaga ce se Intampla
la fiecare stadiu de divizare. De exemplu,
problemele elementare au fost colorate in
verde (este valabil, evident, pentru orice
etapd); problemele neelementare, de la
prima etapa, au fost colorate in galben;
problemele neelementare, de la etapa a

doua au fost colorate in albastru s.a.m.d.
Astfel, faza Divide devine vizual mult
mai clara.

Pentru a explica faza de Asam-
blare (Compunere) a solutiilor tutu-
ror subproblemelor in solutia finala
pentru problema initiald, la fel a fost
aplicat acelasi instrument - [nregis-
trarea paginii. (Fig.4)
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Modelul

Construirea solutiei

problemei ini;jale

&
=nri

®o). o)

ST

Figura 4. Rédarea paginii Divide et Impera, modelul matematic, faza Asambleazd

Algoritmul tehnicii Divide et Impera
poate fi afisat de citre profesor pe o pa-
gina aparte sau poate fi construit imediat
pe tabla interactiva. Pentru construirea
algoritmului este bine ca studentii sa
vada si modelul matematic creat. Pentru

acesta se va aplica Afisarea pe doud pa-
gini I

Este foarte important ca profesorul sa
foloseasca tehnologii didactice i-ar stimula
pe studenti sa realizeze sarcinile de lucru si
sa atinga obiectivele propuse. [10, 3].

Studiile de caz, simple, pot fi orga-
nizate prin formularea unor probleme.
De exemplu:

Problema 1. Minimul intr-un sir. Sa se
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determine valoarea minima dintr-un sir de n
numere intregi.

Pentru a rezolva problema prin tehnica
Divide et Impera, studentilor li se propune
spre cercetare un exemplu (£ig.5):
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Minim Tntr-un sir de
n numere

Figura 5. Exemplu pentru problema Minim intr-un §ir de numere intregi
Rezolvarea acestui exemplu a fost reali-

sia diferitor efecte de animatie pentru obiec-
zatd pas cu pas prin utilizarea mastii de ecran

tele din pagina (Fig.6).
Animatie obiect

i

| Rasturnare in jurul axei

Mici urul

Liij Accentuare treptatd

i Estompare treptats

asturnare in jurul axei

'Intrare

| [E5INE

M Diminuare gi cregtere
Ratire

Figura 6. Efecte de animatie. Tipuri
Studentii, etapa cu etapa, au realizat algoritrnul tehnicii Divide et Impera (Fig.7)

Solutia problemei: Minim intr-un sir de

n numere

5 6 g=7 m=[(1+7)2}=4

o < -2
me[1+4)21=2  p=1 3 g=4 p=5 g=T" imslGETlers
2 <
g=2 p=3 q=4 p=5 q=6

p=q=7
M 00 0600

Figura 7. Modelul de rezolvare a problemei Minim intr-un sir de numere intregi
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Faza de asamblare a solutiilor subpro-
blemelor a fost initial ascunsa prin aplicarea
efectelor de animatie. Studentilor li se cere ca,
analizand fiecare etapa, sa enumere si sa iden-
tifice cele trei faze ale tehnicii Divide et Impe-
ra §i sa fixeze pe tabla interactiva, cu cerneald
digitala, notatiile respective (Fig. 8). Codul
program poate fi scris cu cerneala digitala sau
afisat pe tabla interactiva.

min(am+,..,aq);

Pentru a demonstra codul si realizarea pro-
gramului dat in mediul de programare Pascal
(sau alt limbaj de programare), a fost creat un link
spre acest figier. O altd modalitate de argumenta-
re este prin initializarea mediului de programare
si rularea nemijlocita a programului dat. Atentie!
Tabla interactiva poate fi utilizata si sub mediul
DOS, ins3, in acest caz, SMART Ink nu va func-
tiona si nu se va putea scrie cu cerneala digitala.

1. Divide: se imparte sirul de elemente {a,...,aq} In doud subsiruri
{ap,..,am} $i, respectiv, {am-1,..,3q} unde m reprezinta mijlocul sirului,
adica m=[(p+q)/2]; nitial p=1 si g=n;

2. Subprobleme: min(a,,..,am) $1 Min(am+1,..,89);

3. Asamblare: se combina solutiile subproblemelor min(ap,..,am) si

Figura 8. Cele trei faze ale algoritmului Divide et Impera pentru problema
Minim intr-un sir de numere intregi

Problema 2. Problema clasicéd este cu-
noscutd in literatura de specialitate ca Pro-
blema Turnurile din Hanoi. Se dau trei tije,
a, b si c. Pe tija a se afla n discuri de dimen-
siuni diferite, aranjate in ordinea diametre-
lor (discul cel mai mare la baza). Se doreste
mutarea tuturor discurilor de pe tija a pe tija
b, utilizand tija intermediara c, dar conditia
e ca un disc cu diametrul mai mare sa nu fie
pus pe vreo tija peste un disc cu dimensiune
mai mica.

Pentru rezolvarea acestei probleme s-a
utilizat metoda Vede inainte de a auzi. Este
un model revizuit al celui creat de Mary
Lynn Manns (professor in the Department of
Management and Accountancy at the Uni-
versity of North Carolina, Asheville) [9].

Mary Lynn Mann afirma ca, adesea, stu-
dentii Intdmpina dificultati la convertirea no-
tiunilor pe care le aud in clasa, la predarea
lectiei, in abilitati pe care ei le pot folosi in
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afara orelor. De regula, isi reamintesc mai
putin ceea ce au auzit, decat ceea ce au vazut
sau au experimentat. Abordarea aude inainte
de a vedea este extrem de abstracta si apli-
carea notiunilor teoretice 1n practica poate fi
foarte dificila pentru studenti. De aceea, este
necesar ca sa li se creeze oportunitatea de a
vedea si experimenta un nou concept nainte
de a auzi despre el. Astfel studentii sunt in-
curajati s memoreze si sa reflecteze asupra
a ceea ce se Intampla atunci cand sunt impli-
cati in Invatare. De exemplu:

Vede: studentilor li se ofera mai multe
pagini inregistrate ce includ mutarea unui,
doud, trei discuri i a patru discuri de pe o
tija pe alta (Fig. 9). Procesul respectiv poate
fi oprit in orice moment cu ajutorul butoane-
lor de redare. Profesorul are posibilitatea de
a comenta, a atentiona studentii la o anumita
etapa de mutare a discurilor pentru a obtine
definiri recursive a procesului dat.
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Turnurile din Hanoi

-

n=4

Figura 9. Problema Turnurile din Hanoi. Mutarea a patru discuri de pe o tija pe alta

Aude: urmarind atent citeva exem-
ple propuse (rezolvate), studentul ,,vede”
rezolvari particulare a problemei date si
»aude” comentariile profesorului, astfel,
poate asigura solidificarea noilor concep-
te care au fost introduse prin exemple-
le propuse. In permanenti se poate face
referire la ceea ce au facut studentii in
timpul experimentelor realizate in faza
,,vede”.

Este important ca studentii sa vada, sa
poata identifica si defini subproblemele si
problema elementara in cazul Turnurilor
din Hanoi. Evident, se clarificd usor ca
problema elementara este in cazul cand
existd un singur disc, adica n=1; in acest
caz se efectueaza mutarea XY. Studentii
au fost ghidati spre implementarea recur-
siva a tehnicii Divide et Impera pentru
rezolvarea problemei Turnurile din Ha-
noi. Ei au fost atentionati de urmatoarele
momente:

- Sa indice numarul de parametri al
subprogramului Hanoi;

(R: Hanoi (n, X, Y, Z), Z — tija inter-
mediard);

Cati parametri va 4 parametri:
avea numele tijelor
subprogramul %Y.2
Hanoi? 5!
n - numdrul de
discuri

Figura 10. Fisa colorata cu intrebare §i
rdspuns pe verso

- Cdte mutari se efectueaza?
V' pentrur=2: R: trei, 22 — 1 = 3: XZ, XY, ZY);
v’ pentru n=3: Pe care tija au fost mutate pri-
mele 2 discuri inainte de a-1 muta pe cel mai
mare disc de pe X pe ¥? (R: sapte, 2° —1="7:
XY, XZ,YZ, XY, ZX, ZY, XY, pe tija Z);
v’ pentru n=4: Care e tija unde au fost mu-
tate primele 3 discuri inainte de a-1 muta pe
cel mai mare de pe X pe ¥? (R: 15,2* —1 =15
pe tija Z);
v’ pentru n=k: Pe care tija vom muta primele
k-1 discuri Tnainte de a-1 muta pe cel mai mare
de pe Xpe ¥? (R: 2% — 1 mutiri; pe tija 2);
- Care este prima subproblema? (R: mutarea a
n-1 discuri de pe tija X pe tija Z);

- Care tija este intermediara in acest caz? (R: Y);

- Este aceastd subproblema o pro-
blemd elementara sau nu? (R: Nu);

53

UNIVERS PEDAGOGIC N° 2 (46) 2015



Bune practici educationale

- Cum poate fi scrisa aceasta problema?
(R: Hanoi (n-1, X, Z, Y));

- Dupa mutarea a n-1 discuri de pe X pe

Z ce miscare urmeaza? (R: ultimul disc se

muta de pe X pe Y);

- Ce fel de problema se rezolva: elemen-

tard sau neelementara? (R: elementara, X7Y);

- Care va fi urmatoarea problema care

XY, n=1

Hanoi(n, X,Y,Z) 2{

- Vom avea sau nu faza de asamblare a solu-
tiilor? (R: nu, deoarece solutia problemei initiale
a fost obtinuta simultan cu etapele de descompu-
nere a problemei initiale in subprobleme).

trebuie rezolvata? (R: mutarea a n-1 discuri de
pe tija Z pe tija ¥, utilizand tija intermediara X);

- Cum poate fi scrisa aceasta problema?
(R: Hanoi (n-1,7, Y X));

- Ce fel de problema se rezolva: elemen-
tara sau neelementara? (R: neelementara);

- Scrieti, relatia recursivd a problemei
Turnurile din Hanoi:

Hanoi(n—-1,X,2Z,Y) XY,Hanoi(n—1,2,Y,X)

Imaginea stivei si a grafului prin care se
reprezintd apelurile recursive sunt prezentate

in Figura 11 [13].

Hanoi(1,x,y,z) @ssereees r Xy

#-----3 Hanoi(2,x,z,y) 4 """

I Hanoi(1,y,z,X) §eeaneenen) yz

®

Hanoi(3,x,y,z)§****** Xy @
? ........ L Hanoi(1,z,x.y)
; ...... N Hano‘t{2,z.y,x): ....... zy @
apel de procedura t ........ 3

problema elementara

O ordinea efectudrii mutarilor

@

Hanoi(1,X,y,Z) @reevansey Xy

Figura 11. Completarea stivei si ordinea afisarii mutarilor

Optional, pentru a testa nivelul de intelege-
re a conceptului de catre fiecare student, poate
fi realizat un exercitiu de evaluare sub forma
unei lucrari independente. De exemplu, se poate
cere ca, utilizand relatia recursiva a problemei
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Turnurile din Hanoi, sa scrie, pas cu pas, cum
are loc parcurgerea acestei formule. Pentru
n=4 vor scrie: Hanoi(4, X, Y, Zy={Hanoi(3, X,
Z, V), XY, Hanoi(3, Z, ¥, X)}= {[Hanoi(2, X, Y,
Z2), XZ, Hanoi(2, Y, Z, X)), XY, [Hanoi2, Z, X,
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V), ZY, Hanoi(2, X, ¥, 7)] }= {[(Hanoi(1,X Z,Y),
XY, Hanoi(1,Z.Y,X)), XZ, (Hanoi(1,Y.X,2),YZ,
Hanoi(1, X, Z, Y))), XY, [(Hanoi(1, Z, ¥ X), ZX,

Hanoi(1, Y, X, 2)), ZY, (Hanoi(1, X, Z, Y), XY,
Hanoi(1, Z, ¥ X))}={XZ, XY, ZY, XZ, YX,
YZ,XZ, XY, ZX, ZX,YX, ZY, XZ, XY, ZY }.

Sinteze si concluzii

La finele cursului ,, Tehnici de programa-
re”, studentii au fost chestionati vis-a-vis de
eficienta utilizarii tablei interactive in proce-
sul de predare-invatare. Astfel:

e Circa 72% din cei chestionati au subli-
niat faptul ca utilizarea tablei interactive in
procesul de studiu a facilitat insugirea mate-
riei referitoare la tehnica Divide et Impera.

e Au fost scoase in evidentd avantaje ale
tablei interactive: informatia scrisd pe tabla
poate fi salvatd, iar apoi reutilizata; utilizarea
tablei interactive face procesul de predare-
invatare mai atractiv i mai ilustrativ; ofera
posibilitatea de a explica mai profund detali-
ile ce tin de tehnicile de programare; utiliza-
rea tablei permite economisirea timpului 1n

elaborarea si implementarea diverselor apli-
catii grafice, mult mai convingatoare si mai
explicite comparativ cu instrumentele traditi-
onale; studentul poate asimila mult mai rapid
si intr-un volum mai mare materia predata.

¢ Respondentii au evidentiat faptul ca teh-
nica Divide et Impera contribuie la optimi-
zarea algoritmilor (timp de calcul, volum de
memorie), ceea ce duce la eficientizarea pro-
cesului de studiere a Informaticii in general.

Astfel, studentii se implicd mai activ in proce-
sul de predare-invatare, deoarece lectia, unde se
utilizeaza tabla interactiva, devine mai dinamica
si mai atractiva. Deci, utilizarea tablei interactive
este 0 noua provocare ce permite studentilor sa
descopere lucruri inedite si captivante.
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STATUS OF INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY USE BY
TEACHERS IN MOLDOVA AND TANZANIA AND
TECHNOLOGY BASED INSTRUCTIONAL STRATEGIES

Articolul prezinta un studiu comparativ al utilizarii tehnologiilor informationale de
catre cadrele didactice din institutiile de invatamdntul secundar general si de invatamant
superior din Republica Moldova si Republica Tanzania, in cadrul procesului de ins-
truire, in scopul identificarii nevoilor acestora in elaborarea si administrarea instruirii la
distanta, astfel oferind constatari si sinteze utile pentru elaborarea programelor de for-
mare continud in problemele E-Learning pentru cadrele didactice din aceste doua tari.

Cuvinte-cheie: tehnologii informationale, instruire la distantd, strategii instuctive,

platforme online, Moldova, Tanzania.

BACKGROUND TO THE RESEARCH PROBLEM

Virtually every analysis conducted on e-
Learning reports unprecedented growth in
education systems. Interestingly, in the last
few years an increase has been particularly
robust in the K-12 schools [1]. This rising
expansion is a worldwide initiative, seen in
developed and developing countries [2].

The aim of this article is to focus on
two developing countries, Tanzania &
Moldova [6]. Research was conducted to
ascertain teachers’ technology use in the
classroom and their needs in designing
online courses. A 58 item survey was sent
to teachers in both countries Fall 2014.
Moldovan teachers completed the survey
online, while Tanzanian teachers used
paper/pencil. The study had 144 partici-
pants, all were educators. Both countries
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had geographical representation from the
entire country. The research project was
done through Iringa University in Iringa,
Tanzania and the Institute of Educational
Science, in Chisinau, Moldova. The US
Fulbright Scholar Program sponsored one
of the researchers. The Republic of Mol-
dova is a landlocked country in Eastern
Europe located between Romania to its
west and the Ukraine to its north, east and
south. Being between the latitude and lon-
gitude of 47° 00 N and 29° 00 E, Moldova
comprises 32 districts, 3 municipalities
and 2 autonomous regions (Gagauzia and
Transnistria). The united Republic of Tan-
zania comprises 30 regions 25 0f which
are located in Tanzania Mainland and 5 in
the Island of Zanzibar. Tanzania lies on the
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cast coast of Africa between land 110s lat-
itude and between 29 and 40 longitude. It
is boarded by Kenya to the North, Uganda
to the North west, Rwanda and Burundi
to the west, the Democratic Republic of
Congo and to the south west and Zambia,
Malawi and Mozambique to the south.

STATEMENT OF THE RESEARCH PROBLEM

This research investigated technology
used and perceptions needs in online course
design in Tanzania and Moldova and also
offers technology base instructional strate-
gies. This is based on the assumption that
the use of technology in instruction is likely
to improve the teaching and learning of stu-
dents in the classrooms. This will enable
teachers to value the use of technology.

Significance

The study informs teachers’ readi-
ness to use instructional strategies, the
experience of using instructional strat-
egies sheds light on the proper integra-
tion of technology use in the classroom.
Further, these experiences help to deter-
mine teachers’ professional development
need for proper instructional strategies
integration in the classroom. Finally it
informs teacher preparation colleges
and educational technology curriculum
developers on the actual use of instruc-
tional strategies in the context. There-
fore, this will enhance the improvement
of their programs.

Research questions
The main research question that guided
this study is: What are the teachers’ percep-
tions in the use of technology instructional
designing online courses. Sub —questions are:
1. What are technology instructional

strategies used in the classroom?
2. What are the benefits of using technol-
ogy instructional strategies in the classroom?
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3.Which topics do you need covered
for Professional Development?

TECHNOLOGY BASED
INTRUCTIONAL STRATEGIES

Online and onsite instruction have a
number of elements in common, for in-
stance, both venues have academic ob-
jectives, actively engage students, and
connect to higher level thinking skills.
Conversely, there are two major differ-
ences between online and onsite instruc-
tion, they are the way the course is de-
signed and the way the course is taught.
Actually, a lack of knowledge about
designing lessons and teaching online
is considered one of the biggest stum-
bling blocks to success. Research shows
that while teachers in pre-service train-
ing programs receive the basics of good
instruction and content knowledge, it is
necessary for them to have additional
training specific to online instruction to
be successful [2]. These workshops sup-
port teachers’ knowledge base and in-
crease the quality of online instruction.
This section will focus on two areas of
pedagogical design in an online setting:
instructional techniques that build com-
munity and active learning.

Building community in an online course be-
gins prior to the actual start date of the course.
It’s important that information concerning the
course, such as textbooks, technology require-
ments, start and end dates, be delivered to stu-
dents prior to the course starting. This proac-
tive stance not only relays important informa-
tion, but reduces student stress. Additionally,
sending students a welcome email from the
teacher before the course starts builds a rapport
with students. It sets the stage for open com-
munication and a positive atmosphere. Upon
entering the course, a short video introducing
the instructor allows students to have a visual
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of the teacher and a chance to hear di-
rectly about the course. Once again, creat-
ing a comfortable classroom climate.

To continue to build community in a
course it’s best if the first actual assign-
ment be an Ice Breaker. This has many ad-
vantages, it introduces the students to each
other, focuses attention on the topic of
the course, and ensures that students’ first
posts are non-stressful. It is preferable for
students to answer the teachers Ice Breaker
question and then respond to two or three
of their peers. This requires them to read
others’ posts and actively engage with
their peers. Additionally, assigning stu-
dents to post a photograph of themselves
gives peers a visual and adds to familiarity.

The following are various ideas for ice-
breakers, they are statements or questions
that the teacher posts in a Discussion Fo-
rum and then students respond:

®  Subjects/grades you teach and how
long you’ve been teaching.

® Favorite story from teaching.

®»  Favorite online websites & how
you use them.

®»  Tell something about you that
is unique.

®» [f you were going to be a candy
bar, what candy bar would you be?

®»  [f you were on a deserted island
and you could only bring one book, what
book would you bring?

®»  |f you had to describe yourself
as an animal, which animal best matches
your personality?

® Share their most embarrassing mis-
hap using a computer.

» Share a childhood dream, how
might it relate to this course?

®»  Share a prior experience on the
course topic.

®»  Tell two truths and one lie about
yourself (members of the class guess
which one is the lie).
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®  Put students in pairs, they inter-
view each other, and then introduce each
other to the group.

® Postthefollowingmusic: https:/www.
youtube.com/watch?v=pey29CLID31
Students listen to the song, choose one of
the comparisons made in the song, such as
“I’d rather be a hammer than a nail”, or
“I’d rather be a sparrow than a snail,” and
tell why they believe it to be true.

®»  Using your name, describe your-
self in an acronym, such as:

O = out-going, extrovert

L = life-long learner

G = generous of time and energy

A = amicable, friendly

Then look through fellow students’ ac-
ronyms and find someone with a similar in-
terest/personality and respond to their post.

Discussion Forums are another way to
build community while delivering content
and encouraging active participation. All
students are expected to respond in a dis-
cussion forum, ensuring participation from
everyone. Student responses in the forum
usually target one of the following thought
processes: reflection, problem solving, in-
terpretation, opinions, or relate to a per-
sonal experiences.

Suggestions for structuring a Discus-
sion Forum include stating the required
number of response posts students need to
make to their peers. It is rare that a student
needs to respond to everyone in the class,
usually one to three peer responses is suffi-
cient. It’s also important that not everyone
respond to the same student, this problem
may be averted by asking that students re-
spond to those who have not had responses
to their post.

When giving feedback on Discussion
Forums teacher need to be supportive and
positive, letting students know that their
work and thoughts are appreciated. Teach-
ers should never be sarcastic or humiliate
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1. Students read and respond to at
least two other students posts.

Methodology
The study used a case study approach
in order to get in depth analysis of teachers
perceptions, in unique and dynamic con-
text where technology was used.

Sampling
The research participants were teachers
studying at University of Iringa in Tanza-
nia and throughout the country of Moldova,
hence sampling was purposive [4]. A total
of 144 teachers participated in the study.

Methods of data collections
Data were collected from two sources,
namely online survey questionnaires from
Moldova and paper /pencil from Tanzania.

Methods of data analysis
Data were analysed through tables and
percentages.

FINDINGS AND DISCUSSION

The study found there was significantly
less technology use in Tanzania compared
to Moldova. Interestingly, this mirrors the
educational expenditures of the two coun-
tries. Moldova’s education budget notice-
ably increased in the past decade. In 2004
Moldova allocated $49 USD per student,
this figure more than tripled by 2014, with
the new allocation being $171 per pupil.
Tanzania, on the other hand, made mod-
est budgetary gains in education, in 2004
spending $16 per students and in 2014 $30
per pupil.

In both countries the most commonly
used technology tools were PowerPoint
and Internet, with 89% of Moldovan teach-

ers using PowerPoint at least once a week
and 23% of Tanzanian teachers using it
regularly. A majority of teachers also com-
monly used Internet, 72% in Moldova and
21% in Tanzania. Even though there was
a significant discrepancy in percentage of
use between teachers in the two countries,
these was commonality between the two
tools most prominently used.

In both countries email was rarely
or never used, only 51% in Moldova
and 15% in Tanzania used email. The
fact that significant numbers of teach-
ers do not use email, when email is
a widely used form of technology
throughout the world, was concern-
ing [5]. It is speculated this indicates
a lack of technology tools in the class-
room and/or technology knowledge or
it may simply reflect more of a paper
based instruction preference.

In Tanzania no other technology tools
were regularly used by teachers, however,
in Moldova there was regular use by some
teachers in many categories. This could
be a result of the majority of teachers in
Moldova having access to a computer in
their classroom, which is not necessarily
the case in Tanzania. The researchers con-
jecture that the ability to access or not ac-
cess a computer is reflected in the partici-
pants’ responses. Additionally, it is noted
that it is difficult for teachers to gain tech-
nology skills without access to the tools.
This is supported by the World Bank re-
port (2004), which states that information
communication technology usage and in-
frastructure in Tanzania are currently in a
development state, the country still lacks
adequate resources for the efficient op-
eration of technology instructional strate-
gies. See Tuble 1.
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Table 1. Technology Use in the Classroom

Technology | Frequently Often Rarely Never
M T M T M T M T
PowerPoint 44% 14% 45% 9% 11% 3% 0 74%
Internet 48% 10% 24% 12% 21% 5% 7% 73%
Videos 39% 6% 30% 5% 25% 11% 6% 78%
emails 30% 5% 21% 10% 25% 4% 24% 81%
Blogging 6% 0 6% 3% 31% 0 57% 97%
Skype 10% 0 7% 0 24% 0 59% 100%
Tutorials 20% 3% 15% 3% 30% 9% 35% 85%
Moodle 6% 6% 6% 8% 21% 0 67% 86%

Tanzanian and Moldovan teachers saw
many advantages for students to take online
courses and/or workshops. An overwhelm-
ing number of Moldovan (93%) and Tan-
zanian (85%) teachers believed that online
courses were advantageous because stu-
dents could learn independently. An even
greater percentage (99% Moldova and 92%
Tanzania) of teachers believed that it was
modern, and that it would make books and
resources more accessible to them (97%
Moldova and 89% Tanzania). Additionally,
they felt that online instruction would be

helpful in diminishing student travel time,
with 96% of Moldovans and 94% of Tan-
zanians stating this as a distinct advantage.
Seventy-nine percent (79%) of Moldovans
and 54% of Tanzanian teachers believe that
online courses would be less expensive, as
travel and boarding costs were eliminated,
this assumption is confirmed in research. A
strong majority (75% Moldovan and 95%
Tanzanian) agreed or strongly agreed that
taking an online course would be fun, in-
dicating a dispositional interest in online
course work. See Table 2.

Table 2. Benefits to Students Taking a Course Online

Category Strongly Agree Disagree Strongly
Agree Disagree
M T M T M T M T

Independent Learning 31% 45% | 62% | 40% 6% 14% 1% 1%
Modern 59% 48% | 40% | 44% 1% 3% 0 5%
More Books & Re- 52% 47% | 45% | 35% 3% 7% 0 11%
sources Available
Less Travel Time 68% 48% | 28% | 46% 4% 3% 0 3%
Less Expensive 24% 18% 55% | 37% 20% 20% 1% 25%
Fun 16% 20% | 59% | 55% 21% 11% 4% 14%
Make Contacts & Meet 49% 47% | 47% | 42% 4% 3% 0 8%
Experts
Less Time Required 7% 6% 34% | 44% 46% 27% 13% 23%
Don’t have to talk 7% 10% | 22% | 29% 44% 23% 27% 38%

There was a great desire by all partici-
pants in the study to take a workshop dealing
with online instruction, 90% of participants
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in Moldova and an overwhelming 100% in
Tanzania. This positive response to e-learn-
ing reveals a sincere interest in this model
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of instruction. The vast majority valued
including the following skills: good commu-
nication techniques, the ability to send and
receive emails, use of social media, use of
Internet for research, typing skills, upload-
ing documents and videos, critical thinking,
doing written and oral work, and creating
projects. This signifies that teachers want the
skills necessary to deliver an online course.
This is in line with the development of infor-
mation communication technology policy in
most of developing countries including Tan-
zania in order to encourage the application of
technology instructional strategies [7].

Perhaps more importantly, the teach-
ers in both countries were very interest-
ed in having meaningful pedagogy and
online tools included in the e-learning

workshops. In Tanzania the area most
desired was PowerPoint, with 88% iden-
tifying this online tool. Teachers in both
countries were interested in assessment
(83% in Moldova, 79% in Tanzania).
The lowest level of interest was given
to Discussion Forums, Survey Mon-
key and Chat Rooms, this may indicate
more a lack of understanding the po-
tential value of these tools, as opposed
to a lack of interest. This concur with
Ndibalema as cited in Nihuka&Voogt,
who argues that International studies
have shown that teachers lack com-
petencies on the use of technology in-
structional strategies as pedagogical
tools in teaching and learning process.
See Table 3.

Table 3. Professional Development Topics for Online Workshops

Topic Percentage Wanting this Topic | Percentage Wanting this
in Moldova Topic in Tanzania
Syllabus Development for Online Lessons 68% 34%
Building an Online Community 62% 47%
Discussion Forum 49% 34%
Chat Rooms 21% 11%
Streaming Videos 48% 0
PowerPoint 34% 88%
Collaborative Work 62% 55%
Survey Monkey 31% 4%
Assessment 83% 79%
Student Integrity (cheating, plagiarism) 68% 11%
CONCLUSION

The countries of Moldova and Tanza-
nia have both been identified as develop-
ing countries, however, this study found
a significant difference between the two
countries when it came to teacher use of
technology in the classroom. All online
tools were more frequently used by teach-
ers in Moldova, in comparison to Tanza-
nia. In both countries, the technology most
commonly used was Internet and Power-
Point, however, the incidence of use was

much greater in Moldova. This does not
mean that technology use in the classroom
is pervasive in either country. Technology
tools such as Skype, blogging, and Moodle
are rarely if ever used in either country.
The researchers speculate that the lack of
technology use stems from deficient tech-
nology skills and inadequate student and
teacher classroom computer access.
Teachers in Tanzania and Moldova per-
ceive online course instruction to be part of
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the future and are very interested in are needed in order to support technol-
learning and participating in e-learning. ogy use. In particular, teachers want these
In both countries they believe that teacher workshops to include instruction on the use
workshops dealing with online instruction of technology skills and sound pedagogy.
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FOpuit KAJIOHTAPOB,
(Israel)

IMMPUMEHEHWE HOBBIX TH®OPMAIIMOHHBIX
TEXHOJOTHI1 (HUT), C HEJBIO TOBBIIIEHUS
YOOEKTUBHOCTH MPOLIECCA OBYUEHUS

In articolul dat se analizeazd modalititi de aplicare a tehnologiilor

informationale in procesul educational, accentul fiind pus pe: instruirea prin
Internet, utilizarea manualelor electronice si a altor materiale didactice. Se descriu
functiile si continuturile componentelor tehnologiilor informationale: inclusiv,
informativ, comunicativ, evaluativ. Interactivitatea reprezinta caracteristica
de baza a acestor componente: interactiunea imediatd, interactiunea activd,
interactiune duala.

Cuvinte-cheie: fehnologii informationale, tehnologii comunicationale,
invatare prin Internet, interactivitate, manuale electronice, componenta
instructiva, componenta informationala, componenta comunicativa, componentd

evaluativa.

H3meHeHue yCIIOBUM  COBPEMEHHOU
KH3HH M TIEPEOPUEHTAlMsI OO0IecTBa
Ha HOBYIO CHCTEMY IIEHHOCTEH BBI3Ba-
i OypHBI pocT 00pa3oBaHMs, a BMECTE
C HUM, M CTAaHOBJICHHE HOBBIX TpeOoBa-
HUI K cucteMe OOpa3oBaHUSI B IIEJIOM.
B cBsBM ¢ 3TUM BO3HHMKIIA HEOOXOIH-
MOCTh CO3[aHHsl HOBBIX MyTed W Gopm
oOyuenus. OmguuM u3  3)(PHEKTHBHBIX
myTeil pemieHust mpobieM crana uHop-
Martu3anust o0pa3oBaHUsl - BHEIpPEHHE
HOBBIX HMH(OPMAIIMOHHBIX TEXHOJIOTHH
(HUT), cBsA3aHHBIX C MPUBICUCHUEM
KOMITBIOTEPHBIX CpEACTB M CeTeil Telne-
KOMMYHUKAIMH, B CUCTEMY 00pa3oBaHUsI.

Kax mokaspiBaloT Hay4HO-Iearoruye-
CKHE HCCIICIOBaHUSI B OOJAcTH co3/a-
HUS U TPUMECHEHHS HHPOPMAIMOHHBIX
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pecypcoB 00pa3oBaTebHOTO Ha3HAYCHUSI
(Annpees A.A., Barpamenko f.A., Kos-
o O.A., Jlamuuk M.II., Marpoc [.I1.,
ITax H.U., ITanroxosa C.B., ITonskos B.A.,
Pobepr N.B., Pymsire M.A., Codponosa
H.B. u np.), ucnonbp3oBaHue MyJIbTHMeE-
JUHHBIX 00pa3oBaTeNbHBIX MaTepUaloB,
WHPOPMAIIMOHHBIX M KOMMYHHKAI[HOH-
HBIX TEXHOJIOTHH B yueOHOM ITpoliecce mo-
3BOJISICT: MPEJCTaBUTh OOydalolye mare-
puainsl B rpaduueckoi, 3ByKOBOH, aHUMH-
poBaHHOH (opme, UTO JaeT MHOTUM yda-
LIMMCSI peajbHYI0 BO3MOXHOCTb YCBOUTh
peaMeT Ha Oosiee BEICOKOM YPOBHE; aBTO-
MaTH3UPOBaTh CUCTEMY KOHTPOJIS, OLIEHKH
1 KOPPEKIUU 3HAHUI yYEHUKOB; aBTOMa-
TU3HUPOBATh MPOIECC 3aKPETIICHUS U TIPU-
MEHEHHUSI Y4eOHOTO Marepuaya ¢ y4yeToM
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WHTEPAKTUBHOCTH MHOTHX 3JIEKTPOHHBIX
yueOHBIX TOCOOMIA; OCYHIECTBUTH THU(]-
depeHIIMAMI0O W WHIWBUAYaTH3ALUIO
00y4eHUsI; CYIIECTBEHHO ITOBBICUTH MHTE-
pec K mpenMeraM, 4To TaKkKe ONpeesisieT
KauecTBO OOy4YeHHs; MOMYYHTh JOCTYI H
OIIepUpOBaTh OOJBIIUM 00BEMOM HHGOP-
Manuy; GopmMupoBaTh HHHOPMALUOHHYIO
KyJABTYpY, B TOM 4YHcJe oOydarb JaeTel
HaXOAUTh M HCIOJB30BaTh pa3InYHbIC
BUBI HHOPMALIUH, YTO SIBISETCS] OJHUM
13 BAXHEHIIMX YMEHUN B COBPEMEHHOM
MHpE; OpraHN30BaTh BHEKIACCHYIO y4eO-
HYI0 M BOCIUTATEIbHYIO Pa0OTy; Mpeo-
CTaBHTh BO3MOXKHOCTH JUCTAHIIMOHHOTO
00y4YeHHS TEM, KOMY 3TO HEOOXOIMMO.
Unea nucranumonnoro HWHTepHET-
o0Oyuenus (ero emie Ha3zpiBatoT Computer

Based Training) nocrarouHo mpo3pad-
Ha: MpernojaBaTeNid U oOydyaemble B3a-
HMOHCﬁCTByIOT B OAHOM BHUPTYaJIbHOM
IPOCTPAHCTBE, MPH I3TOM (PU3UYECKH
HaXOAsICh 32 CBOMMH KOMITBIOTEPAMH B
yIaJeHHBIX Jpyr OT Apyra mecrtax. B
npoiecce 00y4eHUsT MEXIy y4acTHUKA-
MU y4eOHOTO0 Ipoiecca o0ecreynBaeTcs
oOparHast cBsA3b (B OOJNBIINHCTBE CIIyda-
€B, MHTEpaKTHBHAs). MHTEpaKTUBHOCTD
SABJISACTCA OHHOI\/'I M3 KIIHOYECBBIX Xapak-
TCPUCTUK MYJIbTUMEAUA, 3HAYUMLBIX C
TOYKH 3PEHUS UCIOJIb30BaHUs B UH(OP-
maruke. IlpenojaBareib MOXET YHUTATh
JICKIIMIO UJIM BECTU CEMUHApP, HE BbIXOOA
U3 CcBOero kaOuHeTa, a ero oly4yaemble
MOTYT HaXOAUTHCS B Treorpapuvecku
yIaJIeHHOM OT Hero mecte (puc. ).

Twnbl MHTEPAKTUBHOCTY

Y

Y

PeokTBHOS B30MMONSHCTEME;
ydalMecs NpoRBNAKT OPOHHEE BICMMOOSHCTBME:!
0 PeaKLpo Ha ble M MyTbTUMEMAHBIE
MPEOCTABNAEMBIE MM CATYALMA. cpencrea WKT cnocobHe
B atom cnyyae B3OMMHO CAMMAPORATHCS
NOCNenoBATENBHOCTh OPYT K OpyTY, QHANOMMYHO
300aHKIA XKECTKO NOpPAAKY HYHKLIMOHMPOBAHMA
DUKCHPOBAHT M BO3MOXKHOCTA CHUCTEM BAPTYQNbHOM PEanbHOCTI
YTPaBNeHMA MyNbTAMEIMIAHOA Y
MPOMPAMMOIA HE3HOYMTENBHDI ' nevicTame:
Y4QLIMECA KOHTRONMPYIOT
X0[ BLINONHEHWA
MYNETUMEDMIAHON :
Obyyoemble CaMM peLlaloT,
B KOKOM BBINONHATH
300aHKA, M MO KaKOMY MyTH
M3YYSHA MaTepMana
CEfoBaTh B POMKAX
MYNETMMEOMIAHONO NPUNCHKEHKA

Puc.1. Tunvt unmepaxmusnocmu

Taxke npH UCHOJIB30BAHUU TEXHO-
noruit MHTepHEeT-00yYeH NS MOSBISETCS
MHOXKECTBO HWHTEPECHBIX BO3MOKHO-
cTeil: 3arpy3ka ydeOHBIX MaTepHaloB
U3 BHPTYaJbHOH ayAMTOPHH C IIOMO-
me0 Web-0Opaysepa; oOmieHue ¢ mpe-
MOJABaTEeIISIMKU U IPYTUMU 00y4aeMbIMHU
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B yaTe, a TaKXe 4Yepe3 AICKTPOHHYIO
[OYTYy W TMOCPEACTBOM ayIHOCBS3H;
ydyacTue B BUIACOKOH(epeHUusx; pabdo-
Ta B WHTEPAKTUBHBIX J1ab0OpaToOpusix u
C SMyIATOpaMHU, a TakKe OOHOBIICHHE
MaTepHajJoB y4eOHOro Kypca B peXume
pearbHOro BpeMEHHU.
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Opuii  KAJIOHTAPOB,
(Hum), c yenvio

Ilpumenenue
noBvlUeHUs

agexmusnocmu

MmexHon02Ull
o0OyueHus

HOBblX qu)OpM(lquHHblx

npoyecca

W3BecTHO, YTO CPEOHErofOBOM TeMII
pocra 00pa30BaTebHBIX TEXHOJIOTUH MpU
MPUMEHEHUH DIIEKTPOHHOTO OO0y4eHHs B
mupe coctaBimsieT 13%, a mporHo3upye-
MBIH pocT web- TexHonoruii - 90%. Takoe
MpUMEHEHnEe WH()OPMAILIOHHBIX W Telle-
KOMMYHHUKaIIMOHHBIX TEXHOJOTHI B 00pa-
30BaTEIBHOM TIpOIecce TIPHUBOIUT K TOMY,
YTO CTUPAETCS TPAaHb MEKIY OYHBIMH U 3a-
OYHBIMH (hopMamMu 00pa30BaHUsL, XOTS Tpa-
JMLUOHHBIC ayTUTOPHbIC 3aHATHSI MO PY-
KOBOZICTBOM TIPETIOJaBaTelisi MO-IPEKHEMY
SIBJISIIOTCST  TIPEITIOYTUTEIBHBIM  METOJIOM
00yueHHsI C HCTONB30BaHNEM HH(OpMAaLH-
OHHBIX M TEIEKOMMYHHUKAIIMOHHBIX TEXHO-
soruid. OHaKO TaKo# MOX0J] HOCTENEHHO
nepectaer ObITh JOMUHUPYIOIIUM.

OcnoBoit luTepHeT-00y4eHus sSBIsieT-
Csl DIIEKTPOHHBIE Y4eOHO-METOANYECKHE
pecypchl. DIIEKTPOHHBIC Y4eOHO-METOH-
yeckue pecypebl (OYMP) unu snexTpoH-
HBIH  y4eOHO-METOANYECKHH KOMILJIEKC
(OYMK) MokHO TpeiacTaBUTh cebe Kak
JUJAKTUYECKUAN, TPOrPaMMHBIA U TEXHU-
YECKUW WHTEPAKTUBHBIA KOMIUIEKC IS
OoOydeHUs] TPEHMYIECTBEHHO B Cpene
Untepuer. B obmiem ciyyae CTyIeHTHI
W TIpernojaBaTelidi MOTYT HaXOAWUThCA B
ayAMTOPHH, B J0Me, oduce HEe3aBHCUMO
OT MECTOHAXOXKACHUS B TOpOZE, paiio-
He, CTpaHe - BCE 9TO HE MPUHLUUIHAIBLHO,
[JJaBHOE HMMETh KOMIBIOTED M BBIXOJ B
cetb MHTepHeT. OOyuyeHue MpoxXoauT BHE
KECTKUX BPEMEHHBIX PaMoK, T.e. HET He-
00XOIIMMOCTH COOMpAThCsl BCEM BMECTE B
onpezaenennsie yackl. C momoripio OYMP
MOXHO, B MIPUHIHIIE, JOCTATOYHO dPPeK-
TUBHO PEajM30BaTh BECh AMIAKTHYCCKHN
LUK 110 U3YYCHUIO TUCHUIUIMHBI, BKIIO-
qammii B ceds BHUPTyalbHBIE JIEKLWH,
CEeMHHApBbI, MPAKTUUECKUE 3aHITHS, dK3a-
MEHBI H T.JI.

OOyuenue ¢ ucnoyibzoBanuem DYMP
BO3MOJKHO B OYHBIX, 3204HBIX M IUCTAHIIH-
OHHBIX (hOpMax MOIYUYECHHUS] 0Opa30BaAHMUS,
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B JIOBY30BCKOM, BY30BCKOM, IOCIJIEBY30B-
CKOM YpPOBHSAX 00pa3oBaHMsl, OJJHAKO Ha-
ubonee 3pdexkTuBHO 1151 00yUeHHs Tyma-
HUTAPHBIM U COIIMATBHO- IKOHOMUYECKIM
JUCLUIUTUHAM TIPU JAUCTAaHLIMOHHOU (op-
M€ MTOJy4YEHHUs] 00pa3oBaHMsL.

Takum o6pasom, nox DYMP nonuma-
eTCsl MPOrPaMMHO-IHIAKTHYECKasl CHCTe-
Ma, obecriednBaronias HENPEPhIBHOCTh H
MOJHOTY TUIAKTHYECKOTO LUKJIA JHCTaH-
UOHHOTO Tpolecca 00yueHHs, BKIOYa-
Iolero B ce0si MpelCcTaBlIeHue TeOpeTH-
YEeCKOro MaTepuaia, 00ecleunuBarolylo
TPEHUPOBOUHYIO yUEOHYIO NESITeIbHOCTD
U KOHTPOJIb YCBOCHHS 3HAHWH, a TaKxkKe
UHQOPMAIIMOHHO - TMOUCKOBYIO JESITEIb-
HOCTb, MaTEMaTHYECKOE H UMUTALIMOHHOE
MozjeIupoBaHue. B kauecTBe mporpam-
MHOH YacTH MCHOJNB3YIOTCS Pa3InyHO-
ro poga obonouku. B Hacrosiiee Bpems
00pa3oBaTeNbHBIMU  YUPEIKACHUSIMH  HUC-
MOJIb3yeTCsi OOJIBIIOE YHUCIIO O00O0JIOUEK,
cpeau Hux WebCT, Learning Space, BII,
I'ekagem, OPOKC u np.

B ngeane DYMK pomxen oGecriedu-
BaTh BCE TPaJIUIIMOHHBIC BUABI (OpTaHU3a-
HOHHBIE (POPMBI) 3aHATHH B By3€ (JIEKIIUH,
ceMUHaphl, npakTndyeckue 3ausatus), HUP,
CaMOMOATOTOBKY, KypCOBOE U JUIUIOMHOE
NPOCKTUPOBAHKE, 3a4€Thl M DK3aMEHBI, a
TaKKe HeTPaAuLMOHHBIE (Hampumep, Mme-
TOA MPOeKTOB). [0 MMIaKTHYECKUM LIEIsIM
OHH MOTYT 00€CIeunBaTh: OPMUPOBAHUE
3HaHWH, COOOILIeHNEe CBeACHUH, (Qopmu-
pOBaHME YMEHUM, 3aKPEIVICHUE 3HAHUU,
KOHTPOJIb YCBOCHHSI, 00OOIIEHHE, COBEP-
LIEHCTBOBAHKUE YMEHUI.

B obmem ciiyuae DYMK Briroyaer B
ceOst YeThIpe B3auMOCBsI3aHHbBIX OJIOKa: WH-
CTPYKTHBHBIH, HH(POPMAIIMOHHBIH, KOMMY-
HHUKaTHBHBII U KOHTPOJIBHBIN OJIOKH.

Hucmpyxkmuenstit 610k. B Hem nomx-
HBI OBITH PELICHBI 33/1a41 OTIMCAHMS 1IeTIeH
Kypca M OpraHU3allMOHHBIE CTOPOHBI €T0
u3ydenus (study - guide).
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HUngpopmayuonnwviii 6n10x. OCHOBHBIE
(GYHKIIMM B KOHIIGHTPUPOBAHHOM BHJIC,
KOTOpBIE HECET ATOT OJIOK, COBMAAAIOT C
(GYHKIUSIMH TPaJUIMOHHOTO Y4eOHHKa. B
HEM TIpeJICTaBlIieHa OINpe/elieHHbBIM 00pa-
30M CTPYKTYpUpOBaHHAas YyuyeOHas WH-
¢dopmanus. Tunosas crpykrypa Wudop-
MaIMOHHOTO OOKa BKJIIOYACT DJIEMEHTHI B
CIeAyIoUIe NpeIoYTUTEIHHOM MOCIIen0-
BaTeIbHOCTH:

1. HaumenoBanue Kypca;

2. CBenenus 06 aBrope (ax)

3. YueOHast mporpamMMma (B 4acTH CITH-
CKa U COJIEp>KaHUs TeM Kypca);

4. PykoBOACTBO IO M3YyUCHUIO IUCITH-
TUJIAHBIL,

5. ConepxarenpHas 4acTh (yueOHas
nHpOopMaIys, pazouras Ha OJOKN);

6. TecTbl (UTOTOBBIE);

7. COHCOK HCIIONB3yeMBIX COKpalle-
HU 1 a00OpeBHuaryp;

8. I'moccapwuii (TonkoBaHUE TEPMHUHOB U
TIOHSITUH, UCTIOIB3yEMbIX B TUCIUILTHHE);

9. Xpecromarus (TMOJIHBIE WM COKpa-
IIEHHBIC TCKCTHI JIMTCPATYPHBIX UCTOYHU-
KOB I10 TEMAaTUKE I[I/ICHI/IHHI/IHI)I).

Kommynuxamuenwuit 6n0k. B Hem pe-
LIAIOTCS 33/1a4K JIUJAKTHUECKOTO OOIICHHS
MOCPEACTBOM TEKCTOBOTO 0OMeHa. JTo 00-
LieHHe peanuzyercs B (hopMax dSIISKTPOH-
HBIX CEMHUHApPOB, KOHCYJIbTAaUMH U T.J., a
TAKKE BKIIFOYAIOTCA OUCTAHIMOHHBIC IIpa-
KTHKYMBI, JJaDOpaTopHbIe padoThI U T.1I.

Jpyrumu crioBamu, aHajiorom Onoka
B TpaJUIIMUOHHOM OYHOM BapUAHTC ABJIA-
eTcs, HalpuMep, KOHCYJIBTAIlMU, a TaKXkKe
CEeMHHAp KOTOPBIi, B CBOIO OYepe/ib, SIBIIs-
eTCs aKTUBHOM (POPMOI yueOHBIX 3aHATHIA
U IIUPOKO MCHONB3YIOTCS MIPU TPEernoiaBa-
HHH BCEX TUIIOB y‘ie6HbIX JAUCHUIIIINH.

Junaktnyeckoe OOLIEHHE CTPOUTCS
C WCIIOJIb30BAaHUEM TeJICKOH(EPEHIIHIA,
JJEKTPOHHON mouThl. Hampumep, KoH-
CyJBTAllUU MPOBOIATCS BO BPEMs U3yue-
HUS CTyZICHTOM Marepuaia, U3JI0KeHHOTO
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B MOAYJSIX, H PEaU3yI0TCs Yepe3 dIeK-
TPOHHYIO TOYTY. DJEKTPOHHBIE pacrpe-
ACJICHHBIC CEMUHApbl MPOBOAATCA B pe-
KuMe (OpPYMOB, MPH PACHPEACICHHOM
BPEMEHH B COOTBETCTBUU C rpaduxom
WIN B peaJlbHOM BpeMeHH. KoMMyHHKa-
U] TPOBOJUTCS C MOMOILBIO JIEKTPOH-
HBIX COOOIIICHUH, a He BepOaIbHO (CJIOBe-
CHO) KaK Ha OYHOM CEMUHApE.

Koumponwvnwit 6n10x. KounTponb
3aKJI0YaeTcsl B IPOBEpPKE X0Ja U pe-
3yJIbTAaTOB TEOPETHYECKOTO H Tpa-
KTUYE€CKOTO YCBOCHHA CHylIaTCIIAIMU
yuebHoro marepuana. OCoOEHHOCTHIO
KOHTPOJIS MPU IPUMEHEHUHN 000J04YeK
OpH yAajJeHHOM BapHaHTe O0ydeHUs
ABIIACTCA HCO6XOI[I/IMOCTI) JOIIOJIHH -
TEeIbHOHW peanu3anuu QYHKIUH UIEeH-
THQUKAUUU JUYHOCTUH OOydaromero-
Ciad OJdA HCKIIUYCEHHUSA BO3MOXHOCTHU
dbanbcudukanuu obOyuenus. Comep-
KaTeJIbHYI0 4acTh OJIOKAa COCTaBISIOT
HUTOTOBBIC U MTPOMEIKYTOYHBIC TCCThI.

B HurepHeT-00y4yeHHN MIMPOKOE
pacupocTpaHEeHUE NOJYUYUJI TE€CTOBBIN
KOHTPOJIb, KaK JIJIsi CAaMOIIPOBEPKH, TaK
A JUIE UTONOBOTO KOHTPOJS IO KYpCY,
XoTa Oosee 1menecooOpa3eH pEeHTHH-
TOBBI KOHTPOJIb, YYHUTBHIBAIOIIUN aK-
TUBHOCTb CTYACHTOB Ha MNPOTIAKCHHUU
u3yueHus: Kypca. BozmoxHocTH 0060-
JIOYEK TO3BOJAIOT pealn30BaTh peid-
TUHTOBBIA (MHTETrpaJibHBIA) BapUaHT
KOHTpPOJIsS, KOTOPBIM YUYMUTBIBAET Clle-
OYIOIME COCTAaBISIONNE: AKTUBHOCTD
CTY/I€HTOB (KOJMYECTBO BOIPOCOB MPHU
KOHCYJbTAallUAX, MHTCHCHUBHOCTL Yy4Ua-
CTHS B CHHape U T.J.); pEe3yJbTaThl BbI-
MOJIHeHUs pedeparoB, 3cce, 3aJaHul U
T.A., KOTOPBIC B 3JICKTPOHHOM BUJC BbI-
CBUIAIOTCS CTYACHTOM B MpoIecce yue-
OBl W OIICHHMBAIOTCS MpPEINOAaBaTEIEeM;
ABTOMATHU3UPOBAHHOTO TECTUPOBAHUSA
C MOMOUIBIO CPEJCTB 000JI0UEK U AP.
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Katy KAKOON,
(Israel)

PEDAGOGIC APPROACHES OF EXCLUSION
IN ELEMENTARY SCHOOLS

Articolul evidentiaza problema elevilor exclusi si cu risc de excluziune §i
sugereaza cdteva modalitati de asistenta a cadrelor didactice ce activeaza
in domeniu, cu scopul stabilirii unui echilibru psihologic, deseori afectat de
aprecierea inadecvata a profesiei de cadru didactic, in general, si a profeso-
rilor care lucreaza cu elevii din aceasta categorie, in special.

Cuvinte-cheie: excludere, ciclu primar, elevi, comportament, profesori,

experienta emotionala etc.

How should we assist teachers who
work with at-risk students to get through
their school day without entering the cir-
cle of exclusion, and the students in exit-
ing the circle in which they are located?
Teachers’ feelings are their most effec-
tive tool in working with distressed and
troubled populations. Many times, there
are no existing frameworks in which the
school staff could share its difficult feel-
ings, fears, shames, and embarrassment,
failures, and humiliations which they ex-
perience while coping with students and
their parents’ behaviors, and on occa-
sion, with their colleagues and superiors.
In most cases, there is no existing frame-
work in which such feelings may be pro-
cessed, conceptualized and explained in
a manner which could allow their own
personal growth and development. Edu-
cators who work with at-risk popula-
tions are usually totally isolated from
complex reality, which is sometimes ex-
tremely difficult. This reality marks their
emotional world, and in doing so, it also
impacts their professional functioning.
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These teachers, very often, find them-
selves in at-risk situations which are
similar to those faced by their students.
They maintain a daily contact with at-
risk, isolated populations and, just like
their students, they are likely to experi-
ence prolonged failures, alienation, and
loneliness. The emotional experiences of
the staff, which are accumulating over
time, become more and more similar to
their students’ experiences. When the
staff members feel this way and do not
get relevant help and assistance, they
may develop unprofessional behaviors,
such as alienation towards the students
and the school, frequent absences, pro-
viding exaggerated punishments to their
students, etc.

In order to exit their circle of failure,
these students are in need for home-
room teachers and educators who are
very professional and who possess a
high level of communication. How-
ever, in some cases, these students en-
counter non-professional, estranged,
and alienated staff of teachers. This

Institutul de Stiinte ale Educatiei



Katy KAKOON. Pedagogic approaches of exclusion in elementary schools

phenomenon is commonly referred to
as “the circle of exclusion in education”.
This is a circle in which everyone is
captured — students, teachers, principals
and, on occasion, inspectors as well. In
the previous couple of decades, the Is-
raeli educational system has succeeded
in greatly reducing the percentage of
high school drop-outs. However, at the
same time, there has been an increase
in the phenomenon which is referred
to in the literature as disengagement in
school. Cohen et al. have claimed that
the magnitude of this phenomenon in Is-
rael is very high - between 18% to 30%
within the Israeli educational system and
the accompanying educational frame-
works [4]. It is important to point out
that there are differences in the percent-
ages of students who suffer from exclu-
sion and the percentages of students who
differ in terms of socio-economic ethnic,
and community backgrounds. These are
students who formally belong to the edu-
cational setting. They also have a normal
achievement potential. However, despite
of this, they do not achieve minimal
academic achievements. Due to the fact
that their special needs are not receiving
appropriate care, they are very likely to
be frequently absent and to have a low
academic success rate. They usually pos-
sess a sense of failure. They often feel
alienation towards their school, as the
regular educational system experiences
a difficult time to get accommodated to
students who are socially and behavio-
rally different from ordinary students.
Thus, the schools become a part of the
educational circle, which focuses on de-
scribing the distress of the schools and
the circles of failure which are created
between the educational staffs and the
populations of at-risk students. Accord-
ing to the educational exclusion circle,

the parents are afraid that their children
shall be expelled from the system and
thus, blame the school. The schools be-
come agents of social exclusion. This
is despite the fact that schools are of-
ten considered to be, and are described
as being, oriented towards social inclu-
sion and elimination of the existing gaps
amongst their students. Studies have
shown that on an unconscious level,
schools actually function as agents of
social exclusion [5, 8, 9].

At-Risk Students and Social Exclu-
sion. Excluded students are those stu-
dents who are, physically, placed within
the regular classroom or in various spe-
cial education classes. In elementary
and middle (junior high) schools, the
excluded students usually study in regu-
lar classrooms. In high school, however,
these students will usually be placed in
special, excluded classrooms. At-risk
and socially excluded youth are mostly
characterized by their behaviors as well
as the results of their encounter with the
educational system. Horshavsky-Moses
& Moses [10] describe the situation of
these students as it follows: “...Most
of these students commonly feel a con-
stant and continuous fear of being ex-
posed to shaming, failures, and humili-
ations within their classroom. They also
fear pop quizzes and dread the thought
of becoming a laughing stock, in situa-
tions in which everyone is staring at one
particular student, and such a thought is
likely to cause them to feel paralyzed or
panicked” [ibid, p. 498]. Furthermore,
“Many of these students appear ‘not to
give a damn’ about the teacher and main-
tain an appearance of lack of concern
as per what is occurring. This is one of
the ways they use in order not to suffer
too much from the mental pain which is
involved in dealing with the situation.
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However, this type of behavior bears
damages when one entrenches in intran-
sigent and stubborn positions, which
cause the violence within them to appear
in indirect, uncontrollable ways” [Ibid,
p. 490]. One of the main claims within
the current research is that the positions
and professional level of the teachers
bare a special significance in the creation
of meaningful chances of success for ex-
cluded students [3]. In contrast to the
success of mainstreamed students, the
success of the excluded students largely
depends on the capabilities of the teach-
ers. In order to increase these students’
chances of succeeding, the system must
create a change in the way itrefers to the
entirety of factors which determine the
accomplishments of these students in an
array of fields — and not just within the
academic field. At the same time, it is
necessary to adjust the teaching strate-
gies and to create an appropriate learn-
ing environment for these students.

Many studies have established the
fact that schools have the opportunity,
the ability and the responsibility to in-
fluence the progress and success of stu-
dents who belong to the lower socio-
economic backgrounds and whom are at
risk of dropping out of their school stud-
ies. Thus, it is necessary to expand the
common perception of the term “school
teaching” in various educational sys-
tems all over the world. This perception
is commonly referred to as “Facing Ex-
clusion in Education”. It is directed at a
gradual process which caters to the vari-
ous needs of the learners, as well as to
their individual differences, through the
creation of conditions which allow joint
learning, within the culture and within
the community [1]. This is a process
which examines how the educational
system can be changed in order to allow
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it to provide a proper, long-term answer
to the heterogeneity and individual dif-
ferences of the students. According to
this perception, when teachers teach in
a multi-cultural situation, they are more
focused on the learners themselves than
on the material taught [3]. This is a pro-
cess based on the development of social
beliefs, perceptions and tools that allow
the teachers to feel more at-ease with the
heterogeneity and design of a method
perceiving the process as an educational
challenge that enrich learning, and the
learning environment as a “problem”
which must be solved. This perception
is based on the belief that teachers are
obligated to deal with exclusion as a part
of the educational strategy, and, in doing
so, they will be able to provide the help
and assistance that their students need in
order to advance themselves beyond the
present state of exclusion.

The existing literature places a great
deal of emphasis on the lack of success
of the educational system in dealing
with the problem of students who are
at-risk and who suffer from social ex-
clusion. Most of the researchers explain
that this problem derives from issues
of policy, budget, and other resources,
as well as the training that teachers re-
ceive and general social processes. Hav-
ing said that, it is possible to assume,
that when the external conditions make
it difficult for the school to develop as
a framework that provides a meaning-
ful answer to these students — or when
they do not allow the school to provide
such a framework at all — the school is
capable to offer alternative ways to deal
with this problem. Furthermore, even
when the external conditions are not as
difficult, and the schools have at their
disposal quite a few economic resources,
they still face a great difficulty dealing
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with this problem. Material resources,
support from external resources, prelim-
inary professional training, a variety of
professionals in therapeutic fields within
the school have not proven to be suffi-
cient in order to deal efficiently with the
problem of excluded students. In order
to solve the problem, a change must be
made in the quality of the “connection”
existing between the educational staff
and the students. Changes must be also
made in the definition of the work goals,
in the perception of reality, in the social
values promoted. There is no replace-
ment to the personal connections which
exist between teachers and students.
Therapeutic professionals are unable to
replace this type of connection. When a
teacher uses his or her body language,
verbal language, and para-verbal lan-
guage in a correct manner, this can lead
to a breakthrough to the heart of the stu-
dents. Teachers must initiate interactions
with their students in formal as well as
informal social circumstances. When the
attention and interest is exhibited by the
teachers getting closer to their students
and talk to them at eye level, this im-
proves the nature of their connection.
The success of the school in creat-
ing dynamics of change in reference to
the failure circle and the social exclu-
sion circle serves as a very significant
source of power for the staff of teachers
and management. When the school staff
succeeds in providing its students with
the power to create new opportunities of

success, its members also acquire a great
deal of power. Previous studies [7], have
already taken notice of the fact that one
of the most important principles in un-
derstanding the quality of connections
developing between the students and the
school staff. These connections serve as
a basis and model for later connections
which develop amongst the members of
the staff, as well as amongst the members
of the staff and the students. It must be
clear that schools who deal with popula-
tions of students, who are deemed to be
at-risk, face a more complex external and
internal reality, in comparison to other
schools. This reality makes it difficult to
develop relevant professional education-
al and teaching strategies. This difficult
work implies regular, permanent, daily
coping with issues which make their
work burdensome. The work within “the
failure environment” increases the prob-
ability that the teachers who work with
at-risk populations could wear them-
selves down. It is important that the staff
members who work with at-risk popula-
tions received professional guidance and
accompaniment of professionals. This
on-going guidance will allow the edu-
cational staff to process their feelings,
examine their work strategies, maintain
a high level of dialogue amongst them
and preserve the sense of value of their
daily work. Such assistance is likely to
serve as a means for obtaining further
knowledge that may serve as a source of
support during difficult crisis situations.
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Nicolae BUCUN
(Republica Moldova)

SISTEMUL DE INVATAMANT
- PROMOTOR AL INDENTITATII NATIONALE

Am onoarea de a fi parte in subiectul
reflectiilor, de a recenza si a prezenta o lu-
crare stiintifica de o valoare extraordinara
pentru Om, Societate, Sistemul de inva-
tamant. O lucrare academicd cu un
continut de esentd a existentei umane,
cu notiuni ce pun in valoare importanta
invatamantului, a omului si a societatii
prin formula valorilor identitare. Scopul
propus in lucrarea de fatd este de a pro-
mova corect valorile identitare ale indi-
vidului si ale sistemului de invatamant in
societate. Nemijlocit se reliefeaza faptul
cd anume socictatea si statul trebuie sa
promoveze in cel mai distins mod proce-
sele ce decurg din realitatea obiectiva si,
nu 1n ultimul rand, procesele ce pun in va-
loare rolul omului si al scolii intr-un me-
diu social. lar pentru a evalua si promova
corect valoarea si rolul omului in societa-
te, statul este obligat sd promoveze obie-
ctiv rolul scolii in viata lui. Elementul de
baza ce determina valoarea si importanta
de pret a acestei lucrari este sistemul de
invatamant cu obiectivul de a educa si in-
strui personalitatea si identitatea omului si
a societatii. Cred ca acest manuscris este
primul din tard, cu o asemenea tematica,
care abordeaza cu atata atentie si clarita-
te importanta sistemului de invatimant in
viata omului si a societatii, §i importanta
omului ca personalitate 1n societate.

lar problematica identitatii individului,
produse de identitatea nationd, actiune
realizatd prin intermediul sistemului de
invatamant, este aspectul prin care autoa-
rea isi afirma propria identitate si persona-
litate. Consider ca in domeniul respectiv
s-au afirmat foarte putini autori, chiar si
la nivel mondial. Respectiv, subiectele in
cauza reprezinta sarcina de baza 1n activi-
tatea unui sistem de Tnvatdmant national.
In lucrare, cu o deosebiti luciditate si cla-
ritate, sunt abordate laturile esentiale prin
care s-ar putea dezvolta o societate in to-
ate domeniile de activitate, avand la baza
sistemul de Invatdmant, care este promo-
torul identitatii nationale si domeniul pri-
oritar al unei tari. Toate aceste elemente,
atat de esentiale pentru existenta umana,
sunt valorificate de Galina Martea, doc-
tor in stiinte economice, economist, pe-
dagog, scriitor si cu siguranta si filozof,
in lucrarea, intitulatd atdt de sugestiv si
convingdator ,,Sistemul de invatimant —
promotor al identitatii nationale”. Au-
toarea sustine ca ,, Unitatea de invatamdant

. este elementul de baza prin care se
dezvolta si se aprofundeaza actiunea de
comunicare a individului cu mediul so-
cial, formdnd in esenta procesul de in-
tegrare sociala... lar relatia cu mediul
social si cu toti factorii implicati in acest
proces (precum comunicarea, informatia)
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il completeaza pe om-copil ca personali-
tate, implicandu-I tot mai mult in relatiile
interumane a vietii sociale” (subcapito-
lul 3.1, pag. 112), iar ,, Relatia dintre om
si societate intemeiatd prin elementul
educatiei cuprinde acel principiu activ
al existentei pe care se bazeaza stiinta
pedagogiei, ca rol si functie in dezvol-
tarea acestora” (subcapitolul 1.1, pag.
40). Domnia Sa este convinsa cd ,, ...
rolul esential al instruirii §i educatiei
este de a mentine echilibrul intelectual
si spiritual al omului intr-un mediu so-
cial, formdndu-i astfel personalitatea si
identitatea. La randul sau omul cu re-
spectivul bagaj de cunostinte si abilitati,
cu bogadtia intelectuala si spirituald
acumulata de-a lungul anilor, contribuie
la bundstarea propriei societdti, astfel
ddnd sens continutului material care 1i
aduce satisfactie in viata personala si
sociala” (subcapitolul 1.1, pag. 41). De
asemenea, autoarea ne demonstreaza ca
., Sistemul de Invatamant in realitate este
un producator de identitati. Prin educatie
se dezvolta identitatea nationald, iar prin
calificarea profesionald se dezvolta eco-
nomia nationald sau, mai bine zis, identi-
tatea economiei nationale...” (subcapito-
lul 1.2, pag. 50).

Galina Martea acordp un spatiu insem-
natinteractiunii dintre om-gcoala-societate,
spunand astfel, ca ,, relatia dintre ,,scoalda
—societate — stat” este rolul esential si fac-
torul primordial in dezvoltarea unui sistem
real de instruire si educatie” (subcapito-
lul 1.2, pag. 48), pe cand prezenta omului
in sistemul valorilor sociale o defineste
in modul respectiv: ,, Prin procesul si
actiunea de integrare sociald fiinta umand
dezvolta valoarea propriu-zisa si valoarea
ca §i criteriu in identificarea si definirea
propriilor valori. Prezenta fiintei umane
in sistemul de valori, ca identitate si per-
sonalitate, este acea actiune care poate
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produce efecte pozitive in dezvoltarea unei
societati. Pe cdand societatea, in calitate de
valoare in sistemul de valori, este acea care
defineste orientarea actiunilor cu ideile si
deciziile corespunzatoare, determinate de
individ. Totodata, fiinta umana este va-
loarea prin care o societate isi manifesta
continutul sau. Omul prin actiunile sale,
dezvolta societatea §i 1i creeazd imaginea
in procesele evolutive™ (subcapitolul 3.2,
pag. 119). In viziunea autoarei, procesele
evolutive ale individului se deduc din
expresia: ,, ...pentru o dezvoltare de cali-
tate a omului institutia de invatamdant tre-
buie sa asigure un echilibru corespunzator
al educatiei si instruirii, axat pe facto-
rii dinamici ai motivatiei. In acest caz,
functia prioritara a educatiei trebuie sa
fie prezenta prin factorii ce stimuleaza ac-
tivitatea copilului prin invatare, compor-
tare, socializare, comunicare, promovare,
dezvoltare identitara. Astfel, succesul tutu-
ror performantelor educative se vor inter-
secta cu segmentele motivatiei, care pro-
duc efectul necesar in procesul dezvoltarii
individului si al societatii” (subcapitolul
1.3, pag. 69), iar procesele evolutive ale
intelectului uman sunt destul de expresive
prin urmatoarea afirmatie: ,,...omul prin
fenomenul mentalitatii si al gandirii se
identifica ca un proces de productie atdt
pozitiv cat i negativ, fiind influentat direct
de mediul social care-1 supravegheaza.
Mediul social al individului este ele-
mentul principal care conditioneaza ni-
velul de dezvoltare a intregii societati”
(subcapitolul 1.3, pag. 71). Toate ace-
stea, In viziunea Domniei Sale, sunt tre-
cute prin elementul motivatiei, care se
definesc astfel: ,,...motivatia este acea
forma a existentei care stimuleaza capa-
citatea omului de a se dezvolta pe sine
insusi ca personalitate i de a dezvolta
comunitatea ce-i apartine” (subcapito-
lul 1.3, pag. 69).
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O diviziune aparte, in lucrare revi-
ne proceselor educatiei si instruirii, care
formeaza omul in evolutie si, nemijlocit,
dezvolta societatea acestuia. La acest capi-
tol autoarea afirma cu certitudine ca ,, Prin
notiunea de invdataturd se contopesc atat
procesele instruirii, ca parte componentd
in culturalizarea si formarea omului ca
personalitate instruitd a unei societdti,
cdt §i procesele educatiei, ca parte
componentd in asigurarea unei dezvoltari
multilaterale a omului, cu insusiri intelec-
tuale, morale, estetice §i fizice cu scop
de a contribui benefic la formarea unei
societati civilizate” (subcapitolul 1.1, pag.
38), iar reusitele instruirii le remarca prin
formula: ,, ...succesul educatiei, atat al in-
dividului cat si al unitatii de invatamant,
devine o realitate atunci, cand persona-
litatea acestora este motivata de rolul §i
importanta lor in societate” (subcapitolul
1.3, pag. 74).

Galina Martea, fiind ea insusi pe-
dagog cu o personalitate autentica si o
personalitate integra, stic cum sa prezin-
te imaginea profesorului in societate si in
cadrul unitatii de Invatamant. La acest su-
biect Domnia Sa spune ¢ ,, ...pentru a asi-
gura o formare completd a personalitatii
copilului-elevului, invatatorul trebuie in
primul rdnd sa se identifice prin el insugsi
ca personalitate si identitate a unitatii
de Invatamant i, in acelasi rand, ca in-
dividualitate autentica in viata sociala si
culturala a societatii” (subcapitolul 2.1,
pag. 77), iar vocatia pedagogului este
vazutd in urmatoarele limite: ,, Prin vocatia
si stiinta pedagogiei, profesorul urmeaza
sa-si creeze universul de preocupari §i
responsabilitati in functie de exigentele co-
munitare, corelate cu interesele §i cerintele
copilului-elevului”  (subcapitolul 2.1,
pag. 80). Explicand si punand intr-o va-
loare bine sistematizata rolul si importanta
cadrului didactic si a managerului scolar in

cadrul unitatii de Invatamant, autoarea ne
confirma cu incredere ca actiunea pozitiva
a acestora se bazeazd pe comunicarea
institutionald adecvata dintre profesor-ma-
nager-elev, astfel spunand: ,, Comunicarea
institutionald, in functie de necesitati si
exigente, formeaza acel sistem al valorilor
educationale prin care managerul scolar
devine un stimulator de energie pozitiva
care dezvolta si creeaza tabloul perfect al
unui management educational. Eventual,
prinlogica actiunilor, managerul orientea-
za elevii, cadrele didactice si alt personal
educativ i tehnic catre acele activitati de
valoare care unesc rolul distins al procesu-
lui de invatamant, facandu-l mai calitativ
si competitiv” (subcapitolul 3.3, pag. 133),
iar cu referire la pedagog si scoald Dom-
nia sa spune: ,, ...unitatea de invatamadnt si
cadrul didactic trebuie sa fie valoarea si
rolul prioritar in dezvoltarea omului §i a
societatii, iar notiunea de personalitate §i
identitate (identitate nationala) sa fie seg-
mentul §i principiul de baza al instruirii si
al educatiei” (subcapitolul 2.1, pag. 80).
Pentru Galina Martea notiunea de
identitate si personalitate este acel sec-
tor prin care isi manifesta intelectul si isi
dedica activitatea atat prin lucrari aca-
demice cat si literare (proza, poezie). Au-
toarea considerd ca anume sistemul de
invatamant este acel domeniu prin care
se formeaza omul cu personalitatea si
identitatea respectiva si este domeniul ce
contribuie Tn mod direct la dezvoltarea
unei societati, astfel dand sens si valoa-
re continutului de identitate nationala. La
acest subiect, de o deosebitd importanta
pentru societate, tara, sistemul de instru-
ire Domnia Sa afirma ca: ,, La promovarea
identitatii nationale, un rol deosebit de
important il are politica si doctrina sta-
tului §i a societdtii, care se intersecteazd
pe verticala si orizontald, prin intermediul
sistemului de invatamdnt. Scoala cu locul
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si rolul prioritar in societate este elemen-
tul-cheie care contribuie la formarea unui
intreg, exprimat si regdsit prin valoarea
notiunii de identitate nationald. Identi-
tatea nationald pentru un popor, o tard, o
societate este actiunea supremd in sistemul
de valori, iar sistemul de valori este reali-
tatea prin care se manifestd fiinta umand
cu actiunile corespunzdtoare” (subcapito-
lul 1.2, pag. 65).

Aceste formule, notiuni, aprecieri i
explicatii le poti gasi la nesfarsit in aceasta
lucrare stiintifica de o valoare deosebita.
Continutul respectiv te poarta prin valorile
umane si sociale si prin valoarea omului ca
personalitate si identitate intr-o societate.
Cu acelasi continut este valorificat si siste-
mul de invatamant, care pentru Galina Mar-
tea semnifica: ,, Unitatea de invatamant,
fiind fundamentul tuturor formelor de
educatie §i instruire a omului, totodatd
este si valoarea prin care traverseazd
fiinta umand, cu scopul de a se redescope-
ri pe sine insugi ca valoare-insusire §i ca
individualitate aparte a unui mediu social.
Aceste valori, la randul lor, formeaza acel
principiu al existentei care impune omul
sd respecte §i sd aprecieze importanta
continutului social si importanta strategiei
comune in dezvoltare” (subcapitolul 1.1,
pag. 44), iar importanta stiintei pedagogi-
ce n sistemul de educatie este interpretata
astfel: ,, Pedagogia, stiinta in formarea
si instruirea omului, este activitatea prin
care se reproduc valorile umane cu un
caracter social si este domeniul prin care
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sunt valorificate procesele de comportare
si comunicare dintre individ si societate”
(capitolul II, pag. 75).

Fiind o valoare deosebitd pentru so-
cietate, sistemul de Invatamant, individ,
lucrarea respectiva este si continutul care
reprezintd realitatea obiectivd a dezvol-
tarii unei societati, bazate pe ineficienta,
incompetenta si inechitate sociala, care, in
timp, distruge si franeaza procesele evoluti-
ve ale existentei umane. Prin aceastd opera
autoarea ne convinge sa constientizaim
obiectiv realitatea fenomenelor prezente
in societate, care, indiscutabil, urmeaza
a fi remodelate si valorificate intru binele
omului, fiind 1n pas cu procesele evolutive
ale vietii contemporane.

Monografia in cauza trebuie sa fie
pusa in aplicare in procesul de studii
preuniversitare §i universitare din tara,
in special, a celor universitare de licenta
cu profil pedagogic, unde se formeaza
viitorul pedagog care va instrui si educa
tanara generatie in dezvoltare. Concomi-
tent, aceasta carte stiintifica de valoare
trebuie sa devind un ghid sau Indrumar de
conduita pentru fiecare cadru didactic si
manager scolar care activeaza in institutia
de invatamant (de la cel prescolar pana la
cel academic).

Multumirile noastre, stimatd Doamna
Galina Martea, pentru contributia
majord in dezvoltarea sistemului de
invdtamant national si in dezvoltarea
societatii prin notiunea de identitate na
tionala.
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