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Sisteme psihopedagogice de formare la elevi a atitudinii
civice active si a competentelor de incluziune sociala
in cadrul disciplinelor socioumane

The forming of active citizenship and skills of social
inclusion of pupils within the social-humanity subjects

Rezumat

Articolul este consacrat rezultatelor
obtinute de cercetatorii sectorului Edu-
catie Socioumana in cadrul proiectului
institutional: Sisteme psihopedagogice
de formare a atitudinii civice active §i
a competentelor de incluziune sociald
la elevi in cadrul disciplinelor sociou-
mane, in perioada 2011-2014.

Cuvinte-cheie: cetitenie activa,
educatie sociala si financiara, discipli-
ne socioumane.

In perioada 2011-2014, membrii secto-
rului Educatie Socioumand au fost implicati
in realizarea proiectului Sisteme psihopeda-
gogice de formare a atitudinii civice active
si a competentelor de incluziune sociald la
elevi in cadrul disciplinelor socioumane.

La realizarea proiectului au participat:

Lilia Pogolsa, director de proiect, doctor
habilitat in pedagogie, conferentiar universi-
tar; Angela Cara, doctor in pedagogie, confe-
rentiar cercetator; Ina Grigor, doctor in peda-
gogie, cercetator stiintific; Pavel Cerbusca,
doctor 1n pedagogie, director-adjunct, Liceul

Angela CARA,

doctor in pedagogie, conferentiar cercetdtor,

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

The article reflects the results ob-
tained by the staff of the sector Social
Department within the instituional pro-
ject: The forming of active citizenship
and skills of social inclusion of pupils
within the social-humanity subjects
which was carried out in the period of
2011-2014.

Key-words: active citizenship, soci-
al and financial education, social and
human disciplines.

Academiei de Stiinte a Republicii Moldova;
Angela Stardis, cercetator stiintific; Valentina
Haheu, cercetator stiintific superior; Lilian
Orindas, cercetator stiintific, ISE.
Obiectivele de cercetare au vizat: analiza
multidisciplinara a conceptului privind edu-
catia cetdteanului din perspectiva politicilor
democratice, incluzive si participative; ela-
borarea cadrului conceptual si metodologic
privind formarea cetéteniei active si a compe-
tentelor de incluziune sociala la elevi in cadrul
disciplinelor socioumane; structurarea cadrului
referential privind educatia cetateniei active si
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a competentelor de incluziune sociala la elevi
in cadrul disciplinelor socioumane; dezvolta-
rea componentelor curricula modernizate la
disciplinele socioumane din perspectiva inter-
disciplinard; elaborarea recomandarilor pentru
modernizarea programelor de formare conti-
nua la disciplinele socioumane din perspectiva
formarii cetateniei active si a competentelor
de incluziune sociala la elevi in baza princi-
piului interdisciplinaritatii; elaborarea supor-
tului metodologic pentru cadrele didactice n
vederea formarii cetdteniei active a elevilor si
a competentelor de incluziune sociala din per-
spectiva interdisciplinara.

Ca urmare a activitatilor investigationa-
le din cadrul proiectului a fost: validata te-
oretic, praxiologic si experimental paradig-
ma privind formarea cetdteniei active si a
competentelor de incluziune sociald a ele-
vilor in cadrul disciplinelor socioumane;
conceptualizat modelul tehnologic vizind
educatia pentru cetdtenie activa i incluzi-
une sociald a elevilor; proiectate, dezvolta-
te continuturi curriculare (disciplinele so-
cioumane) adresate elevilor din perspectiva
valorizarii diferentelor; operationalizat con-
ceptul de competente de incluziune sociala
si civice prin demersuri didactice vizand
educatia cetateanului activ; conceptualizata
si introdusa in Planul-cadru de invatamant
disciplina optionalid: Educatia Sociald si
Financiara (cl. V-IX); elaborate sugestii de
revizuire a Curriculumului disciplinelor
socioumane din perspectiva cetateniei acti-
ve si a competentelor de incluziune sociala.

Rezultatele cercetarii au stat la baza fun-
damentarii teoretico-stiintifice a sistemelor
psihopedagogice de formare a atitudinii
civice active si a competentelor de incluzi-
une sociald la elevil in cadrul disciplinelor
socioumane si sunt reflectate in continutu-
rile educationale la disciplinele sociouma-
ne, ansamblul de metodologii ce vizeaza
implicarea familiei si societatii in educatia
cetateanului.

In acelati timp a fost: valorificat dimen-
siunea prospectiva a relatiei dintre educatie,
cetdtenie si incluziune; argumentatd abor-
darea integratoare a conceptului cetdteniei
active relationat cu conceptele: incluziune
sociald, educatie incluzivd, educatie eco-
nomicd §i financiard in formarea cetatea-
nului. Relevanta rezultatelor obtinute este
determinata de: fundamentarea interdepen-
dentei conceptelor incluziune educationala
si participare (cetdtenie activa), valorifi-
carea relatiei dintre participarea civica si
dezvoltarea economicd, corelate de compe-
tente de incluziune sociald si civicd; opera-
tionalizarea conceptului de competente de
incluziune sociald si civice prin demersuri
nonformale. Rezultatele cercetarii au stat la
baza: conceptualizdrii disciplinei Educatie
Sociala si Financiara [2] in sistemul educa-
tional din Republica Moldova; elaborarii de
sugestii/recomandari referitoare la politici
educationale, procesul educational, forma-
rea continud a cadrelor didactice privind
formarea cetateniei active si a competen-
telor de incluziune sociala a elevilor.

In acest context au fost propuse: reco-
mandari pentru redefinirea legaturilor dintre
societatea civild, mediul de afaceri, organe
si stat in vederea dezvoltarii unei agende
comune centrate pe cetdtenie, participare,
democratizare si responsabilitate; dezvol-
tarea unei dimensiuni incluzive a cadrului
normativ bazat pe consultare si cooperare
cu toti actorii interesati (elevi, parinti, per-
sonalul scolii) directionate pentru promo-
varea cetdteniei economice responsabile;
consolidarea si incurajarea diferitor cai de
participare a elevilor, cadrelor didactice,
parintilor si membrilor comunitatii locale in
viata scolara, precum si in procesul de lua-
re a deciziilor; asigurarea unei cooperari §i
colaborari dintre toti factorii care au impact
asupra mediului educational al copilului.
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Modelul tehnologic ce vizeaza
educatia pentru cetitenie activa
si incluziune sociala a elevilor

Bazandu-se pe abordarea multidimensiona-
18 a conceptului privind educatia cetateanului
din perspectiva valorilor incluziunii sociale,
financiare si educationale, a fost proiectat
Modelul tehnologic ce vizeazi educatia pen-
tru cetdtenie activd §i incluziune sociald a ele-
vilor. [3]

In acest context, a fost argumentata contri-
butia disciplinei Educatia sociald si financiara
la dezvoltarea competentelor cheie europene,
valorificand urmatoarele domenii de compe-
tente: spirit de initiativa si antreprenoriat, com-
petente sociale §i civice, a invata sd invefe.

Aceasta a fost conceptualizata si introdusa
in Planul-cadru de invatimant (ca disciplind
optionald pentru treapta gimnaziald); a fost
elaborat si aprobat Curriculumul si Ghidul me-
todologic [4] adresat cadrelor didactice pentru
implementarea Educatiei Sociale si Financiare
in Republica Moldova, fiind pregatiti formatori
nationali in domeniul educatiei financiare.

La nivel national au fost elaborate §i im-
plementate metodologii privind formarea
cetdteniei active si a competentelor de inclu-
ziune sociala in cadrul disciplinelor sociou-
mane din perspectiva interdisciplinara: Isto-
rie, Educatie civicd, Educatie economicd,
Educatie sociald si financiard; precum si
mentinerea parteneriatului scoalid-familie-
comunitate.

Sectorul Educatie Socioumand in parte-
neriat cu Banca Nationala i Child and Youth
Finance International a organizat Saptima-
na internationald a Educatiei Financiare
in Republica Moldova.[5]

Dezvoltarea componentelor curricula
modernizate la disciplinele socioumane
din perspectiva interdisciplinara

Cercetarea vizand analiza Curriculumului
la Geografie, Istorie, Educatie Civica a per-
mis elaborarea sugestiilor de imbunatatire/

revizuire a Curriculumului la disciplinele
socioumane, dupa cum urmeaza:

Geografie:

— Revizuirea continuturilor in clasa a V-a (din
perspectiva interdisciplinaritatii). Studiul rea-
lizat a constatat ca notiunile, informatiile din
manualul de Geografie, clasa V, nu sunt core-
late cu disciplinele de studiu din clasa V.

— Revizuirea subiectelor legate de tectonica in
toate clasele, fiindca acestea sunt considerate
dificile pentru elevi si nu sunt utile vietii;

— Introducerea la toate clasele a unui modul sau
a unor subiecte privind educatia ecologica;

— Axarea pe metoda proiectului in cadrul ela-
borarii strategiilor didactice;

— Asigurarea anuala a suportului statistic in
cazul studierii cursului de Geografie umana.

Istorie:

- Revizuirea competentelor specifice
considerate dificile pentru elevi, si anume:
Determinarea rvelatiilor de cauzalitate si
schimbare in istorie, aprecierea criticd §i
obiectiva a situatiilor, faptelor si proceselor
istorice. Cadrele didactice considera aceste
competente ca fiind nerelevante treptei gim-
naziale, exprimand ingrijorare pentru elevii
—absolventii gimnaziului, in caz daca Istoria
va fi selectatd ca examen de absolvire.

- Descongestionarea continuturilor curri-
culare pentru clasa a V-a, a Vll-a, a VllI-a in
functie de: cronologie, complexitatea subiec-
tului; personalitatile implicate in evenimente-
le istorice; opiniile istoricilor fatd de subiect.

- Continuitatea continuturilor si strategiilor
didactice la toate treptele de scolaritate.

- Acordarea mai multor ore pentru sinteza.

- Punerea accentului pe studierea
personalitatilor istorice.

- Accesibilizarea continuturilor; corelarea
dintre continuturi, strategii si competen-
te specifice disciplinei.

Pentru toate disciplinele sociouma-
ne se recomanda: axarea pe competente
transversale (de ex. a invdta sa invefi), care
sprijind invatarea pe tot parcursul vietii;
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proiectarea si implementarea Curriculu-
mului diferentiat; punerea accentului pe
abordarea interdisciplinara care ar cores-
punde nevoilor sociale si individuale ale
celor care invata.

Elaborarea recomandarilor pentru mo-
dernizarea programelor de formare continua
la disciplinele socioumane din perspectiva
formarii cetateniei active si a competentelor
de incluziune sociala a elevilor in baza prin-
cipiului interdisciplinaritatii a inclus elabora-
rea: recomanddrilor privind abordarea con-
ceptuald a programelor de formare initiala si
continud; competentelor ce trebuie accentu-
ate n cadrul programelor de formare initiala
si continud din perspectiva formarii cetateni-
ei active si a competentelor de incluziune so-
ciald; continuturilor necesare a fi introduse
in Programele de formare initiala si continua
din perspectiva formarii cetéteniei active si a
competentelor de incluziune sociald.

Recomandarile privind abordarea con-
ceptuald a programelor de formare initiala si
continua vizeaza [6]:

- Regandirea programelor in concordanta cu
reforma sistemului educational din Republi-
ca Moldova, avand drept scop eficienta.

- Punerea accentului pe tehnologiile moder-
ne de comunicare si informare, precum si pe
mijloace noi cum sunt videoconferintele.

- Reorientarea Curriculumului si progra-
melor de formare continud a cadrelor di-
dactice prin consolidarea indrumarii catre
calificari flexibile.

- Integrarea TIC 1in situatiile de invatare for-
mala si in toate practicile profesionale; lucrul
in echipe cu profesori / formatori si alti pro-
fesionisti implicati in procesul de invatare a
acelorasi elevi; colaborarea cu parintii i cu
alti parteneri sociali; promovarea propriei
dezvoltari profesionale in perspectiva inva-
tarii pe tot parcursul vietii; contributia la edu-
catia cetateneasca a elevilor avand in vedere:
convietuirea intr-o societate multiculturala,
incluziva si toleranta; rezolvarea probleme-

lor privind egalitatea de sanse, constiinta
cetateniei europene, organizarea propriei
dezvoltari a carierei; promovarea dezvoltarii
noilor competente ale elevilor intr-o societa-
te a cunoasterii:

- Focalizarea formarii cadrelor didactice spre
domeniile de impact/schimbare ce incurajea-
za participarea scolard in conditii de calitate.
- Asigurarea unei relatii functionale intre
aspectele teoretice ale stiintelor educatiei si
aspectele practice de predare-invatare-eva-
luare in cadrul disciplinelor socioumane.
Cursurile de formare ar trebui sa fie centrate
pe competente practice si experientele didac-
tice (practice), pe interactiune si participare.
-Imbunititirea mecanismelor de cooperare in-
tre institutiile de invagamant superior i scoli, in
special 1n cadrul realizarii practicii pedagogice.
-Oferirea posibilitatilor cadrelor didactice
de a comunica cu lideri de opinie din do-
meniul educatiei.

- Promovarea unor atitudini responsabile,
favorabile parteneriatului la nivelul cadre-
lor didactice, cadrelor didactice de sprijin;
promovarea interdisciplinaritatii ca princi-
piu fundamental de organizare a activitatii
didactice; formularea unor continuturi curri-
culare care ar raspunde nevoilor de invatare
in raport cu nevoile sociale si individuale ale
celor care invata.

Referindu-ne la competente in cadrul
programelor de formare initiald §i continua
din perspectiva formarii cetateniei active si
formarea competentelor de incluziune socia-
1a este necesar a fi accentuate: formarea/dez-
voltarea competentei comunicative, civice,
lingvistice, de cercetare; stapanirea compe-
tentelor pedagogice utile in sprijinirea dez-
voltarii personale atat a elevilor care apartin
unor categorii de risc, cat si a celor talentati;
dezvoltarea competentelor specifice integra-
rii copiilor cu cerinte educationale speciale
intr-un mediu scolar; crearea competentelor
si aptitudinilor de formare interactiva.

Printre continuturile necesare a fi intro-
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duse in Programele de formare initiald si
continud din perspectiva formarii cetateniei
active si formarea competentelor de inclu-
ziune sociald mentionam: dezvoltarea de-
prinderii elevilor de a invata cum sa invete;
colaborarea cu familia pentru monitorizarea
si Tmbunatatirea rezultatelor; aplicarea unor
modalitati eficiente de implicare a familiei
in viata scolii; stabilirea relatiilor de parte-
neriat cu parintii, cu potentialii factori de
instruire/educare din comunitate: parinti,
agenti economici, reprezentanti ai direc-
tillor de Invatamant si ai sectorului privat;
elaborarea strategiilor didactice care incu-
rajeazd comunicarea §i acceptarea ideilor
celuilalt si a strategiilor eficiente pentru
integrarea sociopsihopedagogica a elevilor;
desfasurarea activitatilor pentru consilierea/
orientarea/integrarea sociopsihopedagogi-
ca; crearea strategiilor de lucrul cu elevii cu
devieri de comportament; emiterea repere-
lor pentru elaborarea proiectelor educatio-
nale.

Recomandarile elaborate au fost reflec-
tate in proiectul standardelor de formare
continua a cadrelor didactice, precum si in
Programa analitica a Cursului Educatie So-
ciala si Financiara din cadrul Institutului
de Stiinte ale Educatiei, studii superioare de
masterat, ciclul I1.

Rezultatele cercetarii realizate de mem-
brii sectorului pe parcursul a cinci ani s-au
materializat iIn 96 publicatii, dintre care:
monografii, Curriculum, manuale scolare la
Istorie, Educatie civica; publicatii stiintifico-
didactice, articole in reviste nationale si in-
ternationale. De exemplu:

Punte catre intelegere. Educatie, Tole-
rantda, Acceptare. Suport didactic pentru
profesori, CARA A.; Educatia sociala si fi-
nanciard. Curriculum pentru treapta gimna-
ziald de invatamant. CARA A., BAXAN L;
Educatia civica. Ghidul profesorului. Clasa
a V-a., CERBUSCA P.; Istoria romdnilor si
universala. Caietul elevului. Clasa a IV-a,

CERBUSCA P; Istoria Universala, Manu-
al pentru clasa VIII, CERBUSCA P., DRA-
HINBERG C.; Formarea competentelor de
incluziune sociald la elevi in cadrul educati-
ei economice, GRIGOR L.
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INTEGRAREA NATIONAL-EUROPEANA
A VALORILOR EDUCATIEI UMANISTE

INTEGRATION NATIONAL-EUROPEENE
DES VALEUR DE P’EDUCATION HUMANISTE

Tamara CAZACU,
doctor
Victor TAMPAU,

cercetator stiintific, Institutul de Stiinte ale Educatiei

. Rezumat

In articol sunt mentionate obiecti-
vele, rezultatele Proiectului Principii
si metode de integrare national-euro-
peand a valorilor educatiei umaniste
in gimnaziu i liceu. Acesta expune §i
contributia la formarea orientarii axi-
ologice a elevilor, la integrarea nati-
onal-europeana a valorilor educatiei
umaniste, instrumentele metodologice,
tehnologiile de aplicare si lucrarile
elaborate.

Cuvinte-cheie: integrare europeana,
prioritate nationald, valori national-euro-
pene, valori fundamentale, model de in-
tegralizare a valorilor, educatie bilingva/
multilingva, constientizare a diversitatii.

Oportunitatea  integrarii europene a
Republicii Moldova a devenit o prioritate
nationald, iar integrarea prin educatie poa-
te fi unul din pasii cei mai siguri prin care
putem demonstra competitivitatea noastra
pe piata ofertelor europene. In atare mod,
suntem invitati, obligati sa facem fata unei
concurente acerbe si sd demonstram capaci-
tatea de competitivitate la diferit nivel. Este
oare sistemul educational national apt pentru
astfel de competitie? Nu putem pretinde la

Résumé

On insiste sur les objectifs, les re-
sultats du Projet Principes et méthodes
d’intégration national-européenne des
valeurs de I’éducation humaniste dans le
cadre du collége et lycée, la contribution a
la formation de [’orientation axiologique
des éleves, a l'intégration national-euro-
péenne des valeurs de ['éducation huma-
niste, les instruments méthodologiques,
les technologies d’application, les travaux
élaborés, les conclusions.

Mots-clés: intégration européenne, prio-
rité nationale, valeurs national-européennes,
valeurs fondamentales, mod¢le d’intégration
des valeurs, éducation bilingue/multilingue,
conscientisation de la diversité.

multe puncte forte, dar totusi am putea in-
voca o serie de argumente §i realizari: ade-
rarea la Procesul de la Bologna, reformarea
curricula conform standardelor europene,
racordarea curricula la limbi strdine la nive-
lurile Cadrului Comun de Referinta pentru
Limbi, promovarea multilingvismului sco-
lar, elaborarea manualelor conform standar-
delor metodologice europene etc. In aceste
prioritati actuale trebuie sd se regadseasca
si integrarea valorilor national-europene a
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educatiei umaniste ca vector major pentru
un sistem de invatdmant optimizat in care
elevul, viitorul cetdtean al noii comunitati, sa
fie format prin valori si pentru valori.

In conditiile unei globalizri inevitabile,
valorile nationale reprezintd fundamentul
unei integrari durabile si echitabile. Cerceta-
rile au pornit de la ideea clarificarii starii de
spirit a elevilor in acceptarea unei educatii
noi, cu perspective europene, construite pe
bogatia spirituala a neamului, a limbii si li-
teraturii romane care reprezinta conditia de
baza a studierii celorlalte discipline scolare.

Obiectivele educatiei lingvistice si literar-
artistice se refera: la valorile limbii materne,
a literaturii nationale si a celei universale, a
etniilor conlocuitoare; la integrarea atitudina-
14, afectiva in sistemele de valori nationale si
europene; la formarea axei valorice personale
si a capacitatilor de receptare — producere a
valorilor; la educarea in spiritul mandriei na-
tionale, a obligatiunilor civice fundamentale.

Activitatile de cercetare s-au axat pe per-
spectivele sociale ale educatiei lingvistice si
literar-artistice, dar si ale educatiei bilingve,
ale educatiei prin geografie si pentru mediul
ambiant; pe perspectivele personalizarii in-
vatarii (pedagogia constructivista) si pe cele
de integrare a materiilor de invatare cu finali-
tate integralizata.

Educatia in spiritul valorilor europene
urmareste: dobandirea identitatii europe-
ne in consonanta cu identitatea nationala;
exercitarea drepturilor; asumarea obligati-
ilor; modelarea constiintei si a conditiei in-
dividuale si comunitare in sensul asumarii
valorilor europene; dezvoltarea sentimen-
tului de apartenenta la cultura si civilizatia
europeand. [14] Cunoasterea si explora-
rea valorilor este reperul fundamental al
umanizarii subiectului educational si al
dezvoltarii potentialului sau creativ, psi-
hologic si social.

In acest context, echipa de colabora-
tori ai sectorului Educatie Lingvistica,

Literara si Artistica: dr. Tamara Cazacu,
dr. Veronica Bilici, Liuba Cibotaru, dr.
Lilia Frunze, dr. Adrian Ghicov, dr. Ion
Gutu, dr. Eugenia Novac, Natalia Odo-
leanu, dr. Vitalie Sochirca, Victor Tam-
pau, dr. Doina Usaci, Oxana Uzun-Ne-
grescu, dr. Nelu Vicol - au efectuat cerce-
tari in cadrul Proiectului Principii si me-
tode de integrare national-europeand a
valorilor educatiei umaniste in gimnaziu
si liceu. Obiectivele proiectului prevad:

1. Inventarierea  valorilor )
educatiel umaniste in piesele curricu-
lare ale disciplinelor scolare din ari-
ile curriculare Limba si Comunicare,
Stiinte socioumane.

2. Elaborarea unui model teoretico-
didactic de integralizare national-
europeana a valorilor educatiei uman-
iste in cadrul unor discipline scolare.
3. Validarea experimentald a Modelului.
4. Elaborarea studiului teoretic,
recomandarilor practice, a materialelor
didactice cu privire la modalitatea de
integralizare national-europeand a
valorilor educatiei umaniste in gim-

Qaziu si liceu. )

Inventarierea pieselor curriculare a eviden-
tiat idei, viziuni care au servit ca repere la ela-
borarea Modelului. Investigatia este relevanta
practicii educationale a Republicii Moldova,
deoarece societatea este separata lingvistic, et-
nic si cultural; valorile educatiei umaniste n
curricula disciplinare sunt insuficient prezen-
tate si corelate (planul integrarii nationale);
obiectivele integrarii europene ale educatiei si
invatagmantului preconizeaza o sincronizare a
valorilor umaniste national-europene la nive-
lul fiecarei discipline scolare.
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Metodologic si strategic, cercetarea s-a
desfasurat pe plan national - integralizarea
valorilor educatiei umaniste la nivel de
curricula disciplinare si arii curriculare,
si pe planul integrarii europene — corelarea
sistemelor de valori ale educatiei umaniste
nationale cu valorile educatiei moderne ale
comunitatii europene.

Ca si concept ce tine de teoria pedago-
gica, modelul are drept reper teoria curricu-
lard care vizeaza ,,condi;iongrea operanta”
a comportamentului uman. In contextul fi-
lozofiei educatiei el poarta un caracter ge-
neral umanistic, dat fiind faptul ca elevul
este unul din subiectii procesului educatio-
nal, iar Tn aspect antropozofic se axeaza pe
teoriile stiintifice despre om. Din punctul
de vedere al dezvoltarii personalitatii este
actual prin metode activ — participative de
predare — invatare — evaluare orientate spre
formarea axiologica a elevului prin moti-
vare, atitudine, comportament de la interi-
orizare spre exteriorizarea celor insusite si
deschiderea spre megacomun, spre fazele
civilizatiei si culturilor europene.

Raportat la conceptul de invatare, mode-
lul este axat pe formarea motivatiilor, com-
petentelor, comportamentelor de rezolvare a
problemelor cotidiene din punct de vedere
valoric, iar personalitatea elevului - pe for-
marea unui mecanism interior moral-volitiv
care ofera subiectului procesului educational
posibilitati reale de autodezvoltare prin va-
lori si pentru valori, pornind de la obiectivele
generale ale documentelor reglatoare din Re-
publica Moldova [4,5,9] prin care se contu-
reazd o personalitate social activa, deschisa
spre autocunoastere, autoapreciere, apreciere
critica, autoformare axiologica. Racordat la
competentele transversale, modelul denota
un caracter social directionat spre formarea
unei personalitati demne de o societate, care
tinde la o democratie autentica de integrare
in structurile politice, economice, culturale,
educationale europene.
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Dimensiunile (componentele) Modelu-
lui sunt functionale prin scopuri si obiecti-
ve, continuturi si tehnologii specifice edu-
catiei din perspectiva axiologica, teoretica
si metodologica de integrare a valorilor
curriculare si culturii nationale in context
european, universal. Dimensiunea teoretica
include un sistem de relatii intre componen-
tele axiologice generale (Ideal, Umanism,
Democratie) si speciale (actiuni educatio-
nale: sociopolitice, culturale, curriculare).
Aceasta reflecta idei, concepte, teorii cu pri-
vire la Culturd — Educatie — Valori, obiecte
si subiecte din perspectiva integratoare.

Dimensiunile: teleologica, continuturi,
tehnologii specifice, au repere pe o epis-
temologie a valorilor din perspectiva in-
tegrarii. Se manifesta prin: competente,
comportamente axiologice, cunoasterea
alteritatii, intelegerea altor culturi, expri-
marea opiniei, capacitatea de a evidentia in
alte limbi/culturi/literaturi valori utile pen-
tru sine, abilitatea de a depasi prejudecatile
si diferentele valorice, de a le intelege si
a le trai in spatii ca proprii, temporalitate.

Componenta metodologica vizeaza in-
teractiunea profesor-elev, predare-invatare
-evaluare. Prin formare/dezvoltare elevul
se manifesta activ, tolerant, deschis. Pentru
realizarea acestui obiectiv se vor antrena
activitati si achizitii: cunoastere, comuni-
care, intelegere, comprehensiune, interpre-
tare, comentare, spirit critic, argumentare,
atitudine, eventual comportament, deschi-
dere de la comunitar/national spre euro-
pean prin comunitate de valori.

Modelul isi propune si rezolve ipoteze
semnificative de formare/dezvoltare a unei
personalitati cu niste calitati axiologice auten-
tice, oferind subiectilor educatiei posibilitati
reale de a congtientiza ca nevoile spirituale,
atitudinale, comportamentale sunt orientate
spre autocunoastere, autoafirmare, autoper-
fectionare continud pe parcursul vietii. Orien-
tarea spre autodezvoltare si autoperfectionare
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implica conditii educationale speciale: actiune
si comportament civilizat, libertate in gandire,
spirit (auto)critic, criterii valorice pe temeiuri
motivationale argumentate.

Axandu-se pe integralitatea procesului
educational, modelul da educatiei primor-
dialitate prin conditionare operanta. Actiu-
nea didactica are repere pe valorile: funda-
mentale, lingvistice, ale literaturii artistice,
aferente educatiei axiologice prezente prin
obiective si continuturi curriculare. Mo-
delul este un concept unitar constituit din
principii, teleologie, continuturi §i meto-
dologie, reiesind din specificul educatio-
nal, particularitatile socioculturale ale Re-
publicii Moldova si cele de varsta ale ele-
vilor. El presupune realizarea demersului
educational axiologic ca o modalitate ma-
xim posibila si eficienta in care sa se vada
atat elevul si profesorul, cat si procesul.

Metaeducatia, ca o dimensiune teoreti-
ca a Modelului, reprezinta idei, concepte,
principii, teorii, paradigme referitoare: la
axiologie, cultura, valori, educatie, comu-
nicare de valori nationale, la interactiunea
valorilor europene; la atitudini, la modul
de formare, schimbare a acestora prin sta-
bilizarea unui context interaxiologic - ide-
al educational - valori fundamentale ale
umanitatii - Adevarul, Binele, Frumosul,
Dreptatea, Libertatea.

Examinarea rezultatelor experimenta-
le demonstreaza intensificarea formarii/
dezvoltarii competentelor disciplinare si
a unui anumit nivel al orientdrii axiolo-
gice. Valorile procesului educational se
insusesc prin axiologizarea parcursului
educational si a instrumentarului stiinti-
fico-didactic. Rezultatele obtinute se da-
toreaza metodologiei elaborate de catre
fiecare cercetator, conform obiectivelor
proiectate in concordantad cu standardele,
curriculumul disciplinar, Cadrul Comun
de Referintd pentru Limbi [2].
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In scopul realizarii experimentului, a
fost stabilit si aplicat instrumentarul stiin-
tifico-didactic in vederea validarii Mode-
lului; au fost elaborate materialele experi-
mentale: chestionare, fise didactice pentru
elevi si profesori, module tematice, teste,
minidictionare bilingve si tematice, proiec-
te si alte auxiliare didactice; a fost creata o
scara (de la 4-0) de apreciere a comporta-
mentului elevului in scopul determinarii
gradului de intensificare si aprofundare a
formarii/ orientéarii axiologice.

Integrarea competentelor si atitudinilor
raportate la valorile culturii europene se mani-
festa prin comportamente intelectuale de inte-
legere, insusire a situatiilor de natura axiologi-
ca prin stabilirea unui context interaxiologic:

Ideal educational — Valori fundamentale ale
umanitatii - studierea comparata a literaturii,
culturii nationale din perspectiva integrarii.
PUBLICATII
2
ARTICOLE iN DOCUMENTE ]
CULEGERI NATIONALE, DE POLITICI
INTERNATIONALE - 35 2
[
ARTICOLE
CATEGORIILE B,C UM
o
1[ MANUALE, MA- J
TERIALE DIDACTICE
33
(in curs de aparitie)
* Coordonate de integralizare national-euro-
peand a valorilor educatiei umaniste. Studiu
monografic, cercetatorii sectorului ELLA.
* Metodologia de formare/dezvoltare a com-
petentelor elevilor din perspectiva axiologica
in gimnaziu §i liceu (in baza Modelului teo-
retico-didactic), cercetatorii sectorului ELLA.
* Recomandari de implementare a Mo-
delului de integrare national-europeand a
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valorilor educatiei umaniste in gimnaziu §i
liceu, cercetatorii sectorului ELLA.

o Vitalie Sochirca, Conceptia disciplinei op-
tionale cu caracter transdisciplinar Educatia
pentru mediul ambiant.

o Eprenust Hosac, 5 u mup 6oxpye mens.
Hunakrruyeckuii marepuan 1o Pa3BUTHIO
pyCcCKOM pedd ydyallluxcs TUMHa3ui ¢
PYMBIHCKUM $I3BIKOM OOyUEeHHSI.

e Lilia Frunze, Predarea unor discipline in
limba romana elevilor alolingvi. Fise didac-
tice la disciplina scolard Educatia civicd,
clasele IX-X.

* Tamara Cazacu, Predarea unor discipline in
limba romana elevilor alolingvi. Stiinte, cl. a
1ll-a. Fise didactice pentru elevi si profesori.
* Veronica Roscovanu, Portofoliu didac-
tic. Dezvoltarea personalitatii elevului prin
abordarea comunicativ-valorica. Suport di-
dactic pentru profesori si elevii alolingvi.

* Natalia Odoleanu s.a., Dezvoltarea com-
petentei de solutionare a problemelor de
mediu. Bune practici. Suport didactic pentru
profesori.

* Livia State, Educare de valori prin valori.
Auxiliar didactic la limba si literatura roma-
na. Institutiile de invatamant cu limba de in-
struire romana.

* Liuba Cibotaru, Predarea unor discipline
in limba romdna elevilor alolingvi. Caietul
elevului.

Valoarea de baza a educatiei lingvistice
si literar-artistice este formarea cititorului
orientat axiologic in literatura de orice gen,
printr-o scara valorica proprie, cu atitudini
si competente de integrare sociala si cultu-
rala, realizatE prin obiective de cunoastere
artistica, estetica, atitudinald, utilitara. Per-
ceperea valorilor umaniste integrate in text
poate fi realizata prin constiinta unui cititor
initiat (profesor/elev) care vede textul ca
pe un organism viabil, ce functioneaza in
baza unui angrenaj de valori ce interacti-
oneaza iar cititorul este motivat sa le gan-
deasca liber si sa le transfere axiologic.
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Valorile educatiei multilingve ofera
deschideri didactice pertinente pentru dez-
voltarea competentelor de comunicare in
limba romana ca valoare apropriata, apli-
cand, din perspectiva axiologicd, metoda
integrarii unei discipline de studiu si a unei
limbi nonmaterne.

Realizarea obiectivelor de mentinere si
imbunatatire a calitatii mediului ne ofera po-
re a problemelor de mediu; constientizarea
diversitatii problemelor ecologice; dezvol-
tarea respectului fatd de mediu; dezvoltarea
competentei de a lua decizii care pot influen-
ta pozitiv raporturile cu mediul etc.

Asimilarea de catre elevi a valorilor
generate de educatia patriotica asigura co-
erenta dintre constiinta si conduita patrio-
tica. Actul educational general promovat
in contextul de formare a sentimentului de
patriotism este unul esentialmente marcat
de ideea democratiei, care are ca funda-
mentare §i ca ideal libertatea omului — ide-
alul umanitatii.

Nationalul si europeanul (universalul)
sunt doua fenomene, principii definitorii
ale culturii europene (universale) si celei
nationale, prin componentele acesteia ele
nu se opun, ci se intregesc. Formarea/dez-
voltarea identitatii national-europene a ele-
vilor este un proces conform cu: a) natura/
esenta culturii nationale (europene), stiintei,
artei, literaturii; b) procesele de globalizare
si europenizare economica, financiara, cultu-
rala, educationald; ¢) modul in care omul cu-
noaste/creeaza lumea si pe sine 1n lume, toa-
te acestea reprezentand si universaliile cultu-
rale, ce sunt definite ca repere fundamentale
in actiunea educationala preconizata.

Individul se poate realiza prin identi-
tate, natiune. Prin interiorizarea valorilor
nationale, ca purtdtor al acestora, drept
conditie sine qua non, el poate sa se inte-
greze 1n alte culturi, sisteme axiologice,
apropriindu-le  treptat ca pe propriile
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valori. Comunitatea de valori formea-
za o identitate comuna prin solidaritatea
sociala, culturala, psihologica, morala-
valori etice comune.

Procesul de constituire/realizare a eu-
ropenismului se identifica, in mare parte,
cu procesul de globalizare, care reprezinta
forma moderna de manifestare a nationalu-
lui prin depasirea spatiului public national
de existentd cultural-spirituala si crearea
unor spatii publice (economice, politice,
educationale, etc.) transnationale.
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Educatia integrala: fundamentari teoretice
si demersuri aplicative

Integral Education: theoretical foundations
and opportunities for implementation

Maria HADIRCA,

doctor, conferentiar cercetator, Institutul de Stiinte ale Educatiei

Rezumat

Articolul prezintd o sinteza a rezultate-
lor stiintifice obtinute in cadrul proiectului
de cercetare , Paradigme, metode si
tehnici de educatie integrald in invata-
mantul general”, desfasurat in perioa-
da 2011 — 2014. Totodata, el evidentiaza
obiectivele, care au orientat cercetarea,
echipa incadrata in proiect si principalele
rezultate ale cercetarii.

Cuvinte-cheie: educatie integrald, in-
tegralitate pedagogicd, integralitatea siste-
mului si A procesului de invatamant, for-
mare/dezvoltare integrala a personalitatii,
model pedagogic de formare/dezvoltare
integrald a personalitatii.

Viziunea postmoderna privind cerceta-
rea in educatie orienteaza spre abordarea
demersului educational nu doar dintr-o per-
spectiva functional-pragmatica, ci, mai ales,
din perspectiva integralist-sistemicd, avan-
du-se in vedere atit necesitatea proiectarii si
realizarii acestui demers pe toate dimensiu-
nile activitatii de formare-dezvoltare a per-
sonalitatii (intelectuala, morala, psihofizica,
artistica, sociala etc.), cat si necesitatea co-
reldrii tuturor tipurilor de educatie (forma-
1a, nonformala, informald) in procesul in-
tegral de formare a personalitatii, dat fiind
ca anume aceastd perspectiva integratoare
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Abstract

This article synthesizes the scientific re-
sults obtained within the framework of the
research project titled ,, Paradigms, Methods
and Techniques of Integral Education in the
General Education System”, that was carri-
ed out in the period of 2011-2014. The ar-
ticle outlines the main objectives of the re-
search, the team of researchers involved in
the study, as well as the key results of the re-
search, identified at each stage of the project.

Key-words:  Integrated  education,
integralisation and pedagogical integrity,
the integrity of educational system and
process, integral formation-development of
personality, pedagogical model of integral
formation-development of personality.

oferd calea de redobandire a integralitatii
actiunii pedagogice, desfasurate la nivelul
celor patru repere de referintd (functional,
teleologic, substantial, contextual) aflate n
interdependentd, pe orizontala si verticala
sistemului educativ [3].

In aceasta viziune, reformele in educa-
tie nu pot neglija ideile promovate de teo-
ria sociald a gandirii postmoderne in ulti-
mele decenii: renuntarea la fragmentarism,
apelul la sintezd maxima, la un proces
continuu de complexificare, multiplicarea
stilurilor de cercetare intr-un spatiu des-
chis in sens formal, nonformal si informal,
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paradigma educatiei integrale constituind
astdzi o sursa de (re)constructie continua
a tuturor factorilor implicati in orice acti-
une cu finalitate formativa. Evolutia aces-
tor factori de la conditia de agenti spre cea
de actori si autori ai educatiei marcheaza
posibilitatea transformarii educatiei Insasi
dintr-un factor extern (situat alaturi de me-
diu) intr-un factor intern al (auto)dezvoltarii
personalitatii umane, opineaza T. Callo [2].

In aceeasi ordine de idei, cercetatorul
american H. Gardner propune o raportare
a educatiei/instruirii la cateva puncte de
reper esentiale:

a) educatia Tnseamna mai mult decat instruire;
b) educatia nu se limiteaza doar la dome-
niul cognitiv;

c) educatia se realizeaza si nonformal, si,
in mod implicit, prin influente informale,
exercitate de familie, comunitate, mass-
media etc. [4].

Prin urmare, in societatea cunoasterii,
este nevoie de o alta abordare a educatiei si
formarii, una holistica si integratoare, care
sd determine din start formarea integrala a
fiintei umane, pe toate cele trei dimensiuni
care-i alcatuiesc fiinta: mentala, emotionala
si fizicd, precum i achizitionarea, inca din
scoald, a unui sistem de competente-cheie,
in vederea dezvoltarii acestora pe tot par-
cursul vietii sale, invatarea permanenta fi-
ind conditia de baza pentru dezvoltarea ce-
tateniei active, a coeziunii sociale i a ocu-
parii fortei de munca in secolul XXI.

Altfel spus, suntem la momentul cand
schimbarea de paradigma in ceea ce pri-
veste activitatea de formare/dezvoltare a
personalititii este nu doar necesard, ci §i
oportuna, dat fiind faptul cd numai printr-o
abordare in complex a acesteia, pe toate di-
mensiunile si formele ei de realizare, poate fi
asiguratd dezvoltarea echilibrata a celor trei
dimensiuni ale fiintei umane, dar si ,,echili-
brul necesar dintre interioritatea si exteriori-
tatea omului” de-a lungul existentei sale [6].
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S-a constatat ca gandirea holistica si pro-
iectarea in sistem a educatiei este astizi una
deficitard in R. Modova, fiind retinuta de ca-
racterul fragmentar, izolat al cercetarilor peda-
gogice realizate pana in prezent, desi, pe plan
mondial, tocmai abordarea de tip integrator
si tendinta de integralizare a fenomenelor si
proceselor pedagogice sunt din ce in ce mai
pregnante. Pe de alta parte, abordarile de tip
integrator sunt interesate de coerenta si rele-
vanta Intregului intr-o investigatie, accentul
in cercetarea pedagogica punandu-se astazi
nu pe fragmentare si pe descrierea partilor in-
dependente ale unui intreg, ci pe viziunea de
ansamblu asupra intregului, care ,,ia ca obiect
complexitatea, totalitatea i sinteza” [1].

In psihopedagogie, integralitatea este in-
teleasa ca o unitate a diversitatii, iar delimita-
rea componentelor acesteia nu se poate face
decat formal. Ea va putea fi stabilitd numai
cand va fi observat ,,resortul”, adicd mecanis-
mele si procesele ce asigurd functionarea si
permit varierea ei in functie de circumstante,
de pgoblemele tratate, de mizele momentului
[2]. In acest sens, integralizarea pedagogica
se prezinta ca un demers global si unificator
ce functioneaza conform schemei sistemice,
aceastd metoda fiind consideratd una dintre
formele superioare ale actiunii pedagogice
care produce ordine prin intermediul relatio-
narii elementelor din sistem [5].

Plecand de la aceste consideratii teoreti-
ce, prezentam, in cele ce urmeaza, rezultate-
le cercetarilor pedagogice derulate in cadrul
proiectului Paradigme, metode si tehnici de
educatie integrala in invatamantul general.

Cercetarea a pornit de la premisa ca edu-
catia din R. Moldova, asa cum este concepu-
ta, proiectata si se realizeaza astazi, nu releva
o intelegere a totalitatii fenomenului educa-
tional, nu vizeaza o abordare in complex a
activitatii de formare pedagogica, prin toate
formele educatiei si pe toate dimensiunile
sale, dar si extinsa dincolo de peretii scolii,
precum si pe tot parcursul vietii, agsa cum o
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cere caracterul permanent si prospectiv al
educatiei, nu asigurd formarea-dezvoltarea
integrala a personalitatii umane — idealul
educativ in epoca postmoderna.

De aici, se depisteaza problema stiinti-
fica care este necesar a fi solutionatd: cum
ar trebui conceputd, proiectatd §i realizatd
educatia in societatea cunoasterii, astfel in-
cdt sa se poatd ajunge la idealul de formare-
dezvoltare libera, integrald si armonioasd a
personalitatii umane?

Scopul cercetarii a vizat reactualiza-
rea, in postmodernitate, a conceptelor de
educatie integrala, integralizare si integrali-
tate pedagogica, prin: elaborarea conceptiei
hermeneutice a educatiei integrale si a unor
noi paradigme educationale ca elemente ale
educatiei integrale; dezvoltarea modelului de
formare-dezvoltare integrald a personalitatii
elevului; valorificarea strategiilor, metodelor
si tehnicilor de invatare inovatoare; integra-
lizarea formelor §i domeniilor educatiei in
scopul atingerii integralitatii pedagogice la
nivel de sistem si proces de invatamant.

Cercetarea s-a desfasurat in patru etape
consecutive si a angajat urmatoarea echipa de
cercetatori: Maria Hadirca, dr. in pedagogie,
conf. cercetator, director de proiect; Tatiana
Callo, dr. hab. in pedagogie, prof. univ.; La-
risa Cuznetov, dr. hab. in pedagogie, prof.
univ.; Aliona Afanas, dr. in ped., cercetator
stiintific; Valentina Chicu, cercetator stiinti-
fic (2011); Agnesia Eftodi, cercetator stiin-
tific stagiar (2011 — 2012); Antonina Rusu,
cercetator stiintific; Lilia Cebanu, dr. in ped.,
cercetator stiintific; Veronica Clichici, docto-
randa, cercetator stiintific stagiar.

1 etapa a cercetarii (2011) a vizat dia-
gnosticarea teoretica si practicd a integra-
litatii sistemului si procesului educational
din Republica Moldova si elaborarea bazei
conceptuale pentru proiectarea si realiza-
rea procesului educational in integralitatea
sa pedagogica, din perspectiva educatiei
integrale §i a Invatarii permanente.
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Analiza starii de fapt, efectuata in baza
tendintelor, principiilor, modelor de dez-
voltare a educatiei de calitate in epoca
postmodernad, a confirmat ipoteza de lucru:
la nivel de politica educationald nu exis-
tad o conceptie privind educatia integrala si
invatarea permanentd, factorii de decizie,
cadrele didactice nu au o perceptie clara
asupra intregului proces educativ; la nivelul
procesului de Invatamant se pune accent pe
educatia formala, care se realizeaza prepon-
derent pe dimensiunea ei cognitiv-intelec-
tuald, mai putin pe cea afectiv-atitudinala si
actionald; influentele formative ale educati-
ei nonformale nu sunt luate in considerare,
iar din cele doua componente de baza ale
educatiei formale — instructiva si educativa
— se realizeaza, in fond, prima, educativul
fiind un domeniu aproape total neglijat.

Principalele rezultate ale cercetarii obti-
nute in aceasta etapa:

1. Au fost sistematizate, reconceptua-
lizate, dezvoltate conceptele: educatia inte-
grala si integralizarea pedagogica; educatia
incluziva si incluziunea scolard; educatia in-
tegrala 1n familie si n gcoald; educatia pentru
timpul liber etc.

2. Au fost elaborate studii teoretice
privind: valoarea integralitdtii prin prisma
hermeneuticd; axiologia integralitatii in sti-
inta pedagogicd; tendintele, orientarile si
perspectivele de reconfigurare a modelului
educativ in societatea cunoasterii etc.

3. A fost elaborata Conceptia edu-
catiei integrale, in care sunt evidentiate:
caracteristicile, functiile, scopul, obiectivele
si finalitatile educatiei integrale, factorii inte-
gralitatii pedagogice angajati in activitatea de
formare-dezvoltare integrala a personalitatii.

4. Au fost elaborate studii analitice
si comparative privind: planul-cadru de
invatamant; deschiderile spre integraliza-
extindere a invatarii dincolo de peretii
scolii, de corelarea educatiei nonformale
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la educatia formald; a timpului liber la cel
de invatare nonformala etc.

Etapa a doua a proiectului (2012) a vi-
zat: proiectarea, din perspectiva educatiei
integrale si a integralitatii pedagogice, a edu-
catiei/ formarii /invatarii; elaborarea cadrului
conceptual si metodologic al activitatii de
formare-dezvoltare integrald a personalitatii
elevului; fundamentarea reperelor teoretice
si metodologice pentru implementarea edu-
catiei incluzive in invitamantul general. in
aceasta perioada au fost elaborate:

1.  Conceptia invﬁ;ﬁrii pe tot parcur-
sul vietii, care a servit drept baza stiintifica
pentru elaborarea Strategiei nationale pri-
vind invatarea pe tot parcursul vietii.

2. Paradigma educatiei pentru tim-
pul liber ca element al educatiei integrale, ce
prezintd modelul pedagogic si metodologia
de implementare a acestei ,,noi educatii” in
procesul de invatdmant;

3. Cadrul conceptual si metodologic
al educatiei incluzive, care: argumenteaza
necesitatea implementarii in R. Moldova a
educatiei incluzive; prezinta forme de inclu-
ziune scolara a copiilor cu CES si modele de
adaptare curriculara si de individualizare a
activitatii de predare-invatare-evaluare.

4. In scopul sprijinirii Programului de
dezvoltare a educatiei incluzive in RM, au
fost elaborate doua documente inovatoare
pentru inviatimantul general:

- Planul Educational Individualizat
pentru instruirea diferentiatda a elevilor cu
CES integrati in invatamantul general;

- Metodologia de adaptare curriculara
si de evaluare a progresului scolar al copii-
lor cu CES integrati n invatamantul general.

A treia etapa a cercetarii (2013) a vizat
elaborarea strategiei de reabilitare a laturii
educative a procesului de invatamant, prin:
intensificarea educatiei morale, valorizarea
personalitatii elevului in baza unui sistem de
valori ale educatiei, dezvoltarea personalita-
tii elevului printr-o pedagogie a atitudinilor.
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In aceasta etapa au fost stabilite opor-
tunitétile de intensificare a educatiei mo-
rale — dimensiune fundamentala a activita-
tii de formare-dezvoltare a personalitatii:
a) in cadrul educatiei formale: prin curri-
cula disciplinelor scolare, curriculumul de
dirigentie, curriculum optional; b) in ca-
drul educatiei nonformale si extrascolare:
prin curriculumul de educatie nonformala,
programe de autor §i activitati extrascola-
re; ¢) n cadrul educatiei pentru adulti: prin
curriculumul de educatie pentru familie,
cursuri de formare continud, organizarea
universitatilor populare, scolii parintilor,
radio-tele-scolii etc.

Principalele realizari ale etapei s-au con-
cretizat in urmatoarele elaborari:

1. Monografia colectivi Formarea
personalitatii elevului in perspectiva edu-
catiei integrale, care descrie §i interpreteaza
modelul educativ in societatea cunoasterii,
prezinta strategii de intensificare a educatiei
morale in cadrul familiei si scolii, propune
noi paradigme educationale pentru a fi im-
plementate in procesul de invatimant;

2. Strategia de reabilitare a laturii
educative a procesului de invatimant, care
prezinta o viziune de autor privind revitaliza-
rea educativului in scoald, prin asumarea si
promovarea, la nivel de proces educational,
aunui sistem de valori ale educatiei;

3. Monografia de autor Educatia
pentru familie din perspectiva educatiei
permanente, care descrie cadrul conceptual
si metodologic al proiectarii si realizarii edu-
catiei in familie;

4. Curriculum de dirigentie pentru
clasele V — XII, care elucideaza concepte-
le de baza privind activitatea educativa in
clasd, defineste scopul si obiectivele acti-
unii educative, stabileste directiile princi-
pale ale activitatii de formare-dezvoltare a
personalitatii elevului, prezinta continuturi
recomandate si activitati educative posibil
de realizat in cadrul orelor de dirigentie;
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5. Lucrarea Managementul activitdtilor
educative la clasd, care prezintd strategii,
metode si tehnici de facilitare a interactiunii
profesor — elev in cadrul orelor de dirigentie;

6. Paradigma educatiei nonformale;

7. Paradigma educatiei etnoculturale.

Etapa a IV-a de desfasurare a proiec-
tului (2014) a vizat racordarea educatiei
nonformale si a educatiei informale la sco-
purile si valorile educatiei formale; coordo-
narea activitatii de dezvoltare curriculara si
asigurare metodologica a educatiei nonfor-
male/extragcolare. Intru realizarea acestui
obiectiv au fost executate:

1.  Curriculumul de educatie nonfor-
mala, care vizeaza reglementarea proiectarii
activitatilor extracurriculare si extragcolare
desfasurate in cadrul Invatdmantului com-
plementar/extrascolar;

2. Monografia de autor (T. Callo) Pe-
dagogia practica a atitudinilor, care trateaza
aspectele teoretice si practice ale problemati-
cii formarii atitudinilor si vizeaza doua cate-
gorii de formabili: cadrele didactice si elevii.

3.  Monografia colectiva (T. Callo,
L. Cuznetov, M. Hadirca s.a.) Paradigme,
metode, strategii de educatie integrald - pre-
zinta conceptia educatiei integrale, invatarea
permanenta ca principiu calduzitor al aces-
teia, modelul pedagogic de racordare a edu-
catiei nonformale la scopurile, obiectivele si
valorile educatiei formale etc.

4. Lucrarea Aspecte manageriale ale
activitatii extrascolare, care constituie un
suport metodologic adresat directorilor ad-
juncti pentru educatie din invatamantul se-
cundar general;

5. Teza de doctorat Conceptualizarea
educatiei pentru timpul liber din perspectiva
axiologica (V. Clichici);

6. Lucrarea Educatia pentru sandta-
te in institutiile prescolare - Indrumar meto-
dologic (L. Cebanu), in care sunt prezentate
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obiectivele, continutul si formele de realiza-
re a educatiei pentru sanatate la prescolari.

Consideram cé aceste rezultate vor de-
termina schimbarea paradigmei in ceea ce
priveste proiectarea si realizarea activitatii
de formare-dezvoltare a personalitatii, care
nu se mai axeaza pe o singura ideologie, nu
mai este totalizatoare, ci ia in consideratie,
in primul rand, integralitatea persoanei,
individualitatea si multiperspectivita-
tea in abordare, dar si autoreflexivitatea
asupra realizarii demersului educational
— caracteristici ale pedagogiei in postmo-
dernitate, care Incearca sa concilieze idei,
concepte, teorii §i curente de opinii, sa sti-
muleze libertatea de gandire si creativitatea,
sa promoveze spiritul critic si autocritic,
respectul fatd de parerea si pozitia celuilalt,
acestea fiind considerate valori autentice ale
educatiei in secolul XXI [7].
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Rezumat

Acest articol prezinta o sinteza a
cercetarii realizate in cadrul proiectu-
lui Moduri §i procedee de optimizare a
procesului educational in invataman-
tul secundar-general din perspectiva
societdtii competitive, desfasurat in
perioada 2011-2014 de sectorul Edu-
catie Stiintifica, Tehnologica si Fizica.
Abordarile teoretice si metodologice
ale acestei cercetari au consolidat
studii ale conceptelor de optimizare,
integralizare §i umanizare ancorate
in curricula educationale de Educatie
Stiintifica, Tehnologica si Fizica.

Cuvinte-cheie: optimizare, integraliza-
re, umanizare, proces educational, curricu-
lum scolar.

Curriculumul  scolar actual din
R.Moldova reprezinta o abordare sis-
temica si integratoare asupra procesu-
lui educational. Obiectivele de formare
reflectate in cadrul lui vizeazd compe-
tente de nivel superior privind aplicarea
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Abstract
This article present a summary of
research made on the project: Modes
and proceedings of the optimization
to educational process in secondary-
general education from the perspec-
tive of competitive society, unfolded in
years period 2011-2014, at the sector
Education Scientific, Technological
and Physical. Theoretical and metho-
dological approaches of this research
consolidates the studies of the con-
cepts: optimization, integration and
humanization anchored on the school
curriculum of Education Scientific, Te-
chnological and Physical.
Key-words: optimization, integration,
humanization, school curriculum, educati-
onal process.

achizitiilor dobandite in contexte noi de
rezolvare a problemelor cu caracter teo-
retic si practic. Astfel curriculumul sco-
lar in R.Moldova este proiectat la nivel
macro - drept paradigma pedagogica si
la nivel micro - drept proiect educativ.
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Curriculum in sens de paradigma peda-
gogicd presupune anticiparea ansamblului de
actiuni si operatii desfasurate in cadrul activi-
tatilor educative conform finalitatilor reprezen-
tate de competente la nivel de sistem si proces,
asigurandu-se astfel functionalitatea curriculu-
mului in sens managerial si strategic.

Curriculum in sens de proiect educativ
devine activitatea principala a cadrelor di-
dactice din perspectiva organizarii eficiente
a procesului de predare-invatare-evaluare. In
acest context continuturile curriculare ajung
valori instrumentale i puncte de plecare 1n
actiunea complexd a procesului didactic.
Accentul se pune pe valorificarea valentelor
informative si formative ale continuturilor,
pe flexibilitatea si adaptabilitatea acestora.
Optimizarea continuturilor educationale in
contextul formarii de competente va asigura
realizarea calitativa a curriculumului scolar
la nivel micro, drept proiect educativ.

Viziunea expertilor in domeniul educatiei
privind perspectivele de dezvoltare a curri-
culumului din Romania, situatie similara si
in R.Moldova, a orientat cercetarea spre ur-
matoarele abordari:

e Centrarea pe elev, pe elemente rationale si
umaniste (E.Noveanu).

e Reconsiderarea axiologica a curriculumu-
lui, accentul fiind pus pe formarea integrala
a personalitati umane, adica un curriculum
centrat pe valori (I.Negret Dobridor).

e Valorile reprezinta continutul invatamdntu-
lui, care necesitd a fi reorganizat in contextul
formarii de competente ( 1.Cerghit).

e Asigurarea eficientei produselor curricu-
lare prin inversarea rolului continuturilor
curriculare i ale finalitatilor educationale
(M.Bocos).

e Lipsa ,,unei paradigme unitare §i ferme”
pentru cadrele didactice, existenta careia
ar conditiona ,,schimbari fundamentale de
mentalitate gi stil” (A.llica).

e Curriculumul centrat pe competente, pro-
movat in prezent, abordeaza ,,0 reintoarcere
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la invatdmantul informativ, realizat cu metode
moderne”. Asadar, este necesara dezvoltarea
curriculumului $i nu Imbunatatirea lui, astfel
ideea optimizarii fiind salutabila, iar oportun
pentru societatea actuald ar fi reumanizarea
educatiei (1. Negret Dobridor) [8].

Aceste reflectii au constituit puncte de
reper in directionarea cercetdrii privind dez-
voltarea curriculara la Educatia Stiintifica,
Educatia Tehnologica, si Educatia Fizica 1n
cadrul proiectului ,,Moduri §i procedee de
optimizare a procesului educational in inva-
tamantul secundar-general din perspectiva
societatii competitive”.

Drept obiective ale proiectului de cerce-
tare pentru anii 2011-2014 au fost stabilite:

» Realizarea studiului teoretic al concep-
telor: optimizare, integralitate i umaniza-
re a procesului educational din Tnvatamantul
secundar-general in viziunea formarii com-
petentelor necesare pentru o societate bazata
pe cunoastere.

» Elaborarea Conceptiei privind optimi-
zarea procesului educational din Invata-
mantul secundar — general la educatia stiin-
tifica, tehnologica si fizica, din perspectiva
societdtii bazate pe cunoastere.

»  Dezvoltarea continuturilor educatio-
nale pe calea optimizarii la educatia stiinti-
fica, educatia tehnologica si educatia fizica
in contextul formarii competentelor scolare.
»  Elaborarea proiectelor de continuturi
curriculare in context optimizat pentru dis-
ciplinele scolare la educatia stiintifica, edu-
catia tehnologica si educatia fizica, treapta
primara si gimnaziala.

»  Verificarea experimentala a eficien-
tei modelelor / proiectelor de continuturi
curriculare ca sisteme optimizate pe
unitati de invétare.

» Sintetizarea rezultatelor experimentale.
Formularea concluziilor si recomandarilor
de rigoare.

» Elaborarea materialelor metodologice pri-
vind optimizarea continuturilor curriculare la
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disciplinele de educatie stiintifica, educatie formarea/dezvoltarea personalitatii elevu-

tehnologica si educatie fizica.

Pornind de la aceste abordari, cercetarea
s-a axat pe urmatoarele dimensiuni:

e Optimizarea curriculumului la educatia
stiintifica.

e Reconceptualizarea curricula scolare la
educatia tehnologica si fizica.

Dezvoltarea curricula scolare

din perspectiva optimizarii

Conceptul de optimizare in educatie, con-
siderat oportun pentru societatea actuala,
este definit drept cel mai bun sau foarte
bun, adecvat, potrivit, asigurd cea mai mare
eficientd si corespunde cel mai bine interese-
lor urmarite (DEX). Conform acestei abor-
dari, optimizarea, in calitate de principiu,
este utilizatda pentru a determina: cea mai
buna varianta din cateva; cel mai bun punct
de vedere 1n baza anumitor criterii i cel mai
bun pentru conditiile concrete.

In viziunea lui I.K.Babanski, optimizarea
presupune maximum de eficientd prin mini-
mum de efort. Cercetatorul subintelege prin
aceasta: sistemul de metode constructive
care permit profesorului sa obtind cel mai
bun rezultat pentru conditiile concrete [1].
Astfel, prin optimizarea procesului educati-
onal se subintelege determinarea sistemului
de metode constructive care ar oferi profe-
sorului, maximum eficientda prin minimum
de resurse de timp. Aceasta reprezinta o cale
bine determinata prin obiectivele urmarite,
care reflectd unicitatea procesului educati-
onal, particularitatile continutului educati-
onal, sistemul de metode activ/interactive,
particularititile clasei de elevi etc. Astfel, in
baza unei analize sistemice a tuturor compo-
nentelor procesului educational, argumentate
stiintific, se stabileste cea mai buna varianta
in conditiile actuale concrete.

Definita din perspectiva actuala, opti-
mizarea in educatie reprezintda procesul
de mini-maximizare a sistemului de inva-
tamdnt, care asigurd eficienta si calitate in
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lui, ce se manifesta prin valorile dobandi-
te pe parcursul predarii-invatarii.

In acest context de referinta indicatorii/cri-
teriile optimizari sunt eficienta si calitatea.

Eficienta in educatie este masura in care
scoala consolideazda mediul de predare-inva-
tare, astfel ca toti elevii, la toate nivelurile de
educatie, sa invete valorificand deplin potenti-
alul lor si sa stipaneasca competente specifice
si masurabile, bazate pe cunoastere stiintifica.

Calitatea educatiei in scoala contempo-
rand vizeaza finalitati ancorate in context
european, deschizand drumul cétre opor-
tunitatile oferite de societatea competitiva.
Conceptul de calitate in educatie repre-
zinta totalitatea caracteristicilor de valoa-
re ale sistemului care determina eficienta
produsului realizat. In educatie rezultatul
este personalitatea elevului, iar valoarea
addugata este competenta dobandita de el
la finisarea studiilor.

Fenomenul de optimizare abordat in cadrul
educatiei stiintifice, tehnologice si fizice trebuie
sa asigure realizarea urmatoarelor cerinte:

- sporirea calitatii curriculumului scolar
si a eficientei procesului educational;

- realizarea finalitatilor stipulate in curri-
culum prin consum minim de timp si efort.

Din aceste considerente optimizarea
curricula scolare la educatia stiintifica, teh-
nologica si fizicd modernizate in termeni de
competente presupune o abordare de sistem
a tuturor componentelor structurale ale aces-
tora i anume: competentele-cheie, compe-
tentele specifice, continuturile educationale
ale disciplinei, metodologia de predare-inva-
tare-evaluare etc.

Scopul optimizarii: mini-maximizarea
procesului de invatamdnt care va asigura efi-
cienta si calitatea in formarea finalitatilor edu-
cationale pornind de la valorile curriculare.

Optimizarea curriculumului la edu-
catia stiintifica, tehnologica si fizicd se
fundamenteaza pe urmatoarele principii:
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1. Principiul cunoasterii intrinseci —
vizeaza promovarea §i acumularea unor
cunostinte stiintifice de valoare imanenta
Sine-lui elevului

2. Principiul semnificatiei — se referd la for-
marea personalitatii elevului in corespundere
cu o anumita relevantd vizand interesele si
scopurile personale.

3. Principiul abordarii de sistem — presu-
pune structurarea/organizarea continuturilor
stiintifice si desfasurarea procesului educati-
onal in contextul formarii conceptiei scolare.
4. Principiul minimax - presupune un mi-
nim calitativ de informatii stiintifice ce va
produce maximum de eficientd in formarea
personalitatii elevului

Optimizarea curricula scolare
la educatia stiintifica

Curriculum la educatia stiintifica este
conceput in contextul competentei de cu-
noastere stiintifica, care, prin definitie, repre-
zinta un sistem optimizator ce vizeaza apli-
carea tuturor achizitiilor teoretice si practice
dobandite de elev in vederea rezolvarii unor
situatii semnificative din viata cotidiana. In
context de proiect educativ curricula scolare
la aceste discipline, pune accent pe continu-
turile curriculare, acestea fiind vehicule pe
care le utilizam pentru atingerea finalitatilor
dorite 5i nu drept scop in sine[3]. Dar, practi-
ca educationald demonstreaza impedimente
in dobandirea finalitatilor functionale, motiv
pentru care este necesard o noud restructura-
re a continuturilor curriculare ce vor respecta
principiul minimax (minimum de informatii
stiintifice calitative cu maximum de eficientd
in formarea personalitatii elevului) si prin-
cipiul ,,abordarii de sistem” (care prevede
organizarea si desfasurarea activitatilor edu-
cationale in ,,sisteme de lectii”).

In viziunea cerintelor de optimizare,
procesul educational la disciplinele Fizica,
Biologia, Chimia trebuie sa fie proiectat pe
unitati de invatare si achizitii finale specifice

acesteia. Unitatea de invatare reprezinta acel
cadru optimal de predare—invatare—evaluare
ce pune in sistem o serie de continuturi tema-
tice, metode didactice cu referire la formarea
competentelor. Procesul de formare a com-
petentei scolare la fiecare unitate de invatare
poate fi construit din 2 etape: [ Achizitii teo-
retice - ansambluri de cunostinte pe care tre-
buie sa le dobandeasca elevul ca rezultat al
invatarii. [/ Achizitii practice - are drept scop
exersarea cunostintelor declarative la diferit
nivel de complexitate. La aceasta etapa ele-
vul aplica sistemul de cunostinte stiintifice
asimilate la etapa ,,Achizitii teoretice”, in di-
ferite situatii reale, prin participarea persona-
14 si activa in rezolvarea acestora. Secventele
etapei achizitii practice numite conventional
exerseazd, experimenteazad, cerceteazd $i au
drept scop mobilizarea resurselor dobandite
la diferite niveluri de complexitate. Gratie
acestor secvente, elevul isi personalizeaza
metodele de lucru si isi construieste strate-
giile de actiune adaptate propriei formarii si
propriei personalitati .

Invatamantul axat pe competente presu-
pune o abordare de sistem la nivelul proce-
sului de predare-invatare-evaluare. Astfel
pentru formarea competentei de cunoastere
stiintificd profesorul trebuie sa-si proiecte-
ze in sistem toate componentele procesului
educational, adica: sistemul de cunostinte
fundamentale, sistemul de lectii din cadrul
unitatilor de invatare, sistemul de metode
interactive, sistemul problematizarii etc.,
acesta fiind competent in selectarea optima
a structurii procesului de formare a compe-
tentei scolare in dependenta de clasa concre-
ta de elevi [5].

Directiile de optimizare a educatiei
stiintifice sunt Integralizarea si Umani-
zarea. Acestea detin un rol primordial in
invatamantul contemporan reprezentand la
moment strategii de dezvoltare a educatiei.
Conceptul de umanizare necesita a fi anco-
rat 1n realitatea educationald ce promoveaza
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actualmente o educatie pentru tehnologie si
progres, scotand din vizor esenta umana. in
acceptiune pedagogicd umanizarea presupu-
ne crearea conditiilor optime pentru forma-
rea culturii stiintifice si spirituale a fiecarui
elev pornind de la starea sa interioara. Astfel
»cultura stiintifica” si ,,spirituald unitard” ar
fi scopul educatiei stiintifice in invatamantul
contemporan [6].

Integralizarea este o conditie obligatorie
pentru mileniul I1I. in cadrul educatiei stiintifi-
ce aceasta vine sa rezolve probleme complexe
care nu pot fi intelese in cadrul unei cunoasteri
impartite pe segmente. Orice fenomen, proces
din natura poate fi inteles in profunzime daca
este raportat la integritatea sa.

Proiectarea curriculumului scolar integrat
transdisciplinar pentru clasele X-XII, profil
umanist, are drept scop formarea la elevi a
unei viziuni integre asupra lumii din jur si a
fiintei umane, ca parte componenta a lumii,
deoarece omul, fiinta biopsihosociald n pro-
cesul evolutiei ontogenetice, are tendinta de
a cunoaste lumea in aspect unitar, raportand
obiectivitatea fizico - materiala la propria
activitate interioara.

Continuturile programei curriculare ale
disciplinei Stiinfe sunt deschise, pot fi com-
pletate de profesori si sunt separate pe trei
domenii: Stiinta si Universul (cl. a X-a), Sti-
inta si Viata (cl.a Xl-a) si Stiinta si Spiritul
(cl. a XII-a). Fiecare domeniu de cunoastere
contine 3-4 unitati de invatare posibile care
permit de a face conexiune intre domeniile
sus-numite, pentru a forma, pe parcursul ci-
clului liceal, competenta de cunoastere stiin-
tifica integralizatd privind unicitatea dintre
Univers, Viata si Spirit.

Potrivit lui Im.Kant, in educatie se afla
secretul perfectiondrii umane si al accesului
spre fericire [Apud. 15]. Asadar, implemen-
tarea curriculumului integrat Stiinfe, pentru
clasele a X-a - a Xll-a, profil umanist, ce
abordeaza prin continut si idei de umanizare,
va mobiliza idealul fiintei umane spre ,,a fi”
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si ,,a deveni”, adica formarea elevilor spre a
fi si a intelege, pentru a se putea dezvolta cre-
ativ si a se putea transforma dupa necesitate.

Reconceptualizarea curricula scolare la
Educatia Tehnologica si Educatia Fizica

Educatia Tehnologica

In contextul provocérilor contempora-
ne, educatia tehnologica devine o disciplind
cu o importanta tot mai mare pentru viitoa-
rea integrare in societate a tinerei generatii.
Situatia actuald demonstreaza ca exista un
dezechilibru intre cunoasterea academica si
ponderea activitatilor practice, in care pre-
domind cea din urma, astfel, ignorandu-se
importanta cunoasterii contextului tehnolo-
gic in care se inscriu dexteritatile practice. O
alta problema consta 1n perceperea tehnolo-
giei ca un proces ingust de confectionare, in
mare parte manuala, a unor obiecte n baza
asa-ziselor ,,Fige tehnologice”. In lumea con-
temporana termenul tehnologie are o cono-
tatie mult mai larga: ,, Procesele creative §i
de know-how care ajutd oamenii sa utilizeze
instrumente, resurse §i sisteme pentru solu-
tionarea problemelor si sporirea controlului
asupra mediului natural §i constituit in efor-
tul de a ameliora/imbunatati existenta uma-
na.” (Definitie UNESCO, 1985).

Reconceptualizarea educatiei tehno-
logice in invatamantul primar si gimnazial
are drept scop modernizarea acesteia prin
identificarea unor noi continuturi educatio-
nale si strategii didactice adecvate, menite
s raspunda provocarilor societatii contem-
porane in domeniul tehnologiilor. in cadrul
educatiei tehnologice se urmareste dezvol-
tarea competentei generale, cunoasterea
praxiologica a demersului tehnologic prin
activitati de achizitionare a unor cunostin-
te functionale si necesare satisfacerii nevo-
ilor fundamentale ale omului in societatea
contemporand care vor spori capacitatea
acestuia de a beneficia de progresul teh-
nologic in viata personald si publicd, de a
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interpreta impactul tehnologiei asupra so-
cietatii si mediului, de a deveni competitiv
pe piata muncii, de a solutiona probleme
practice, de a aborda un stil sdnatos de
viata si un comportament ecologic, de ori-
entare scolara si profesionald si de luare a
deciziilor in cunostinta de cauza.

Continuturile necesare formarii compe-
tentelor cuprind elemente specifice grupei
de varsta a elevilor si domeniului tehnolo-
gic. In linii mari, continuturile propuse de
curriculumul actual nu vor fi total inlocuite,
insd majoritatea lor urmeaza sa fie integrate
intr-un context modern. De exemplu, artele
textile traditionale fac parte din domeniul
tehnologic de procesare a materialelor, stu-
dierea lor sumara fiind axata anume pe acest
aspect folosind drept exemplu la capitolul
»prelucrare manuald a materiei prime”. Ast-
fel, intr-un nou context, nu se presupune stu-
dierea profunda a fiecarui mestesug in parte.
In caz contrar, continutul national ingust al
disciplinei de educatie tehnologica intrd in
contradictie cu denumirea aplicatd in plan
mondial si competentele preconizate. In
conditiile globalizarii, sunt importante atat
flexibilitatea, deschiderea spre schimbare si
evolutie tehnologica, cat si conservarea valo-
rilor nationale, care trebuie sa fie abordate 1n-
tr-un mod echilibrat. Domeniile tehnologice
vor avea statut obligatoriu, iar modulele din
cadrul lor — statut optional.

Educatia Fizica

Curriculum la educatia fizica are drept
scop dezvoltarea personalitatii elevului prin
formarea atitudinilor adecvate fatd de pro-
priul organism privind autoperfectionarea
motrica si functionala a biofizicului si psi-
hicului prin practicarea exercitiilor fizice pe
tot parcursul vietii. Noua orientare in dez-
voltarea Curriculumului la Educatia fizica
presupune redirectionarea continuturilor
spre formarea deprinderilor unui mod sana-
tos de viata; spre mijloacele si metodele de
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influenta a starii fizice, pastrarea si fortifica-
rea starii de sanatate, formarea deprinderi-
lor de efectuare a exercitiilor fizice zilnice,
pentru a-si perfectiona starea de sanatate.

Sandtatea este una dintre valorile genera-
le ale umanitatii. A deveni mai sandtos fizic
si psihic, a fi fericit prin faptul ca-ti realizezi
intelectualitatea personald la maximum prin
prisma acestei valori — acesta este scopul
educatiei fizice In societatea contempora-
na. lar formarea unui mod sanatos de viatd
personala ar fi competenta spre care trebuie
directionata reconceptualizarea curriculum
scolar pentru educatia fizicd. Deci accentul
educativ trebuie pus pe formarea atitudinii
pozitive fata de propria sanatate a motivatiei
intrinseci a acesteia.

Competenta de formare a modului si-
nitos de viatd, bazat pe valorile motrice-
competenta cheie la educatia fizica, are un
grad Tnalt de generalitate si se formeaza pe
tot parcursul scolarizarii. Se refera la sana-
tatea elevului care reprezinta o stare natu-
rald a organismului uman ce se bazeaza pe
aspectele fizice si psihice ale acestuia deter-
minate de functionalitatea tuturor sisteme-
lor de organe. Deci, modul sanétos de viata
vizeazd mentinerea in stare de echilibru a
rezervelor energetice (fizice si psihice) ale
organismului uman asociate caracteristicii
de rezistenta si forta musculara a tuturor sis-
temelor de organe, sustinute de un anumit
sistem de exercitii fizice.

In acest context continuturile curricula-
re elaborate 1n scopul pregatirii motrice in
diferite ramuri de sport urmeaza a fi inlocu-
ite cu practicarea ordonata a unui sistem de
exercitii fizice de la o treapta de invatamant
la alta, pentru o functionalitate excelentd a
fizicului si a psihicului elevului. Continutu-
rile trebuie orientate spre metodele si mijloa-
cele dezvoltarii potentialului fizic al elevului
acesta stabilind o baza in activitatea sa fizica
si formarea priceperilor si deprinderilor unui
mod sanatos de viata.
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Lanivelul procesului educational, optimi-
zarea abordeaza organizarea stiintificd a acti-
vitatii didactice orientate spre atingerea unor
rezultate maxime 1n conditii concrete, iar
formarea competentei scolare este posibila
doar prin proiectarea unui sistem optim care
va asigura cea mai inalta eficienta si calitate.
Optimizarea curriculumului la educatia sti-
intificd vizeaza reorganizarea continuturilor
in unitati de invatare si realizarea acestora in
cadrul procesului didactic. Anume, unitatea
de invatare reprezintd acea unitate organica ce
pune in sistem o serie de continuturi teore-
tice, lectii, metode de predare si evaluare, in
scopul formarii de competente. Optimizarea,
abordata 1n cadrul educatiei tehnologice si fi-
zice, poate fi realizata prin reconceptualizarea
curricula la aceste discipline atat la nivel de
paradigma cat si la nivel de proiect.

Avantajul optimizarii in formarea persona-
litatii elevului presupune dezvoltarea gandirii
optime ce il va determina pe acesta nu doar
sa rezolve probleme, dar si sa stabileasca cea
mai eficientd cale de solutionare a acesteia,
obtindnd cea mai bund metoda de rezolvare.
Adica sa determine solutia optima nu doar la
situatiile de invatare din cadrul procesului di-
dactic, dar chiar si la cele de ordin social.

Prezentam in continuare numarul pu-
blicatiilor editate pe parcursul anilor 2011-
2014, in cadrul proiectului de cercetare:

Publicatii Total
Monografii 2
Articole in reviste 9
internationale
Articole in reviste nationale 36
Articole in culegeri 22
internationale
Articole 1n culegeri 35
nationale
Manuale scolare 10

Ghiduri metodologice 11
Lucrari metodice 17
Publicatii electronice 4
Articole in ziare 6
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Socializarea copiilor de varsta prescolara
din perspectiva modernizarii procesului de educatie timpurie

Socialization of preschool age children from
the perspective of early education modernization process

Rezumat
Articolul  prezinta  rezultatele
investigatiei realizate pe parcursul a
4 ani (2011-2014) in cadrul proiectu-
lui ,,Modele si metode psihopedagogi-
ce de socializare a copiilor de varsta
prescolara din perspectiva moderniza-
rii procesului educational”. Recunos-
cdnd nevoia unei invatari mai largi si
globale a copilului, care poate oferi un
camp de relatii sociale cu adultii, dar
si cu semenii sdi, au fost elaborate §i
experimentate diverse modele psiho-
pedagogice de socializare a copiilor la
vdrstele mici, acestea fiind prezentate

succint in publicatia data.

Cuvinte-cheie: educatie timpurie, soci-
alizare primara si secundara, socializare de
gen, modele de socializare, educatie inclu-
zivd, activitate integratd, parentalitate.

Politicile de dezvoltare a copiilor de var-
std mica sunt intrinsec legate de reformele
educationale, economice, sociale, dar si de
dezvoltarea conceptiilor cu privire la dez-
voltarea umana si la rolul fiecarui individ
in constructia i schimbarea sociala. Toate

Tatiana VASIAN,
doctor,
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

This article presents the results of
the investigation conducted over four
yvears (2011-2014) under the ,, Peda-
gogical models and methods of pre-
school children socialization from the
perspective of the educational process
modernization.” In recognizing the
need for broader and global learning
of the child, which will provide a field
of social relationships with adults and
children of the same age, there were
developed and tested various pedago-
gical models of children socialization
at early ages, that are summarized in
this publication.

Key-words: early education, primary
and secundary socialization, gender soci-
alization, socialization models, inclusive
education, integrated activity, parenting.

aceste tendinte se regdsesc in modul 1n care
se dezvolta stiintele referitoare la dezvoltarea
copilului, dar si in practicile educationale, so-
ciale care necesita schimbari si ajustari. Teo-
riile moderne evidentiazd faptul ca un copil
este altceva decat un adult, el are nevoie de o
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dezvoltare diferita si necesita sprijin constant
si adecvat. De aceea nu este intamplatoare
actuala concentrare a atentiei in politicile
educationale, sociale si anume pe copii si pe
modul in care ei sunt crescuti si educati, sta-
bilindu-se prioritati clare in acest sens.

Exista o multitudine de modele si pat-
ternuri de crestere, dezvoltare si socializare.
Cresterea fizica si psihica, nevoile de dezvol-
tare specifice acesteia sunt universale, dar
interactiunea dintre genetic, mediul social si
cultura este fundamentala.

Este cert ca invatarea la varsta mica este
decisiva pentru integrarea si dezvoltarea in
viata de adult. Totusi, educatia copilului mic
nu este o scoald in miniaturd. Trebuie sa
recunoastem nevoia unei invatari mai largi si
globale, care ar oferi un camp de relatii sociale
ale copilului cu adultii, dar si cu semenii sai.
Initiativele moderne ale educatiei timpurii 1si
propun nu numai planificarea unor activitati
care sa duca la un anumit volum de cunostinte,
priceperi si deprinderi, ci si crearea conditiilor
de invatare, care ar produce educatie si dez-
voltare. Se urmareste formarea competentelor
psihosociale de baza, a capacitatilor generale
si particulare de invatare si integrare. Este o
schimbare de accente care determina o reva-
lorizare profesionald a cadrului didactic si o
responsabilizare deosebita. Se diversifica si se
imbogétesc si rolurile acestuia, pentru ca lui
ii revine obligatia sa cunoasca bine copiii gi
grupul, sa coreleze programul activitatilor cu
particularitatile acestora, sa analizeze si s fo-
loseasca resursele pe care le are; sa planifice
corelarea dintre activitatile individualizate si
de grup, tinand cont de nevoile copiilor; s sta-
bileasca obiectivele de dezvoltare ale grupului
si ale fiecarui copil in parte; s3 amenajeze un
spatiu educativ stimulativ; sa promoveze un
parteneriat de decizie si actiuni atat cu copiii,
cat si cu echipa, parintii.

Pornind de la aceste demersuri si din ne-
cesitatea profunda de a schimba/remodela
procesul educational, in special, la varsta
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mica, echipa sectorului Educatie Timpurie din
cadrul ISE, sub conducerea regretatei Stela
Cemortan, profesor universitar, doctor ha-
bilitat, care a fost conceptorul acestui proiect
si care l-a coordonat timp de 3 ani, a dat start
unei cercetdri a posibilitatilor de a face aceasta
schimbare, prin elaborarea cadrului metodo-
logic privind socializarea copiilor prescolari.

Activitatea investigationald s-a axat pe
3 directii: elaborarea Conceptiei socializa-
rii copiilor de varstd timpurie, determinarea
metodologiei de evaluare a particularitatilor
psihopedagogice ale procesului de socializare
la varsta mica si elaborarea cu validarea ex-
perimentald ulterioara a diverselor modele de
socializare care ar forma Tmpreuna metodolo-
gia complexa a socializarii copiilor de varsta
timpurie.

Pentru Inceput a fost elaborata Conceptia
socializarii copiilor de vdrsta timpurie
(autor S. Cemortan), care se integreaza in
conceptia unitard a restructurarii sistemului
educational. Procesul socializérii copilului
este abordat ca fiind unul multidimensional,
contradictoriu si interdependent, care incepe
in familie inca la varsta frageda (socializa-
rea primard) si continud in gradinita, scoalad
si in alte institutii sociale (socializarea se-
cundara). Gradinita ramane un prim mediu
de socializare i umanizare a copilului pre-
scolar. Aceasta varstd este considerata in
psihologie si pedagogie perioada senzitivd,
deosebit de eficientd in vederea acumularii
cunostintelor, a interiorizarii lor si a insusirii
experientei comportamentale, ,,cei sapte ani
de acasa” fiind decisivi pentru dezvoltarea
personalitatii. Or, aceste baze pot fi puse pa-
ralel cu insusirea si respectarea de catre copil
a normelor morale existente 1n familie, soci-
etate si promovate de cadrele didactice din
gradinite. Aici, in procesul educatiei are loc
socializarea copiilor, care include formarea
civica si sociala, punandu-se bazele formarii
viitorului cetatean liber. In acest sens au fost
trasate obiectivele generale ale institutiei
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prescolare in vederea socializarii copiilor,
cu determinarea activitatilor in cadrul carora
acestea vor fi realizate:

e dezvoltarea atitudinilor de relationare si
interactiune;

e familiarizarea cu unele norme de con-
duita (familie, gradinita, societate);

e constientizarea necesitatii de a respecta
regulile igienico-sanitare;

e formarea cunostintelor initiale despre
tard, neam, culturd, traditii si dezvoltarea abi-
litatilor elementare de patriotism [3].

Conceptia reflectd si conditiile realizarii
eficiente a socializarii copilului, care vizeaza:
crearea in grupurile de copii a unei atmosfere
benefice, calde, ce permite fiecaruia sa stabi-
leasca o relatie pozitiva cu persoanele care il
inconjoara; stabilirea unor relatii adecvate, fru-
moase intre adulti si copii 1n diferite medii soci-
ale; stabilirea unui parteneriat constructiv intre
cadrele didactice, familie si comunitate.

O altd dimensiune a cercetarii procesu-
lui de socializare la varsta timpurie vizeaza
evaluarea psihopedagogica a dezvoltarii lui.
In cadrul proiectului au fost determinate mai
multe aspecte ale metodologiei de evaluare a
socializarii prescolarilor (Jana Racu, profe-
sor universitar, doctor habilitat; Oxana Pala-
di, doctor 1n psihologie, conferentiar universi-
tar). S-a constatat faptul ca pentru a identifica
caracteristicile socializarii copiilor prescolari
este important sa se evalueze nivelul de for-
mare la copii a componentelor ei de baza:
cognitiva, afectiva, comunicativa, axiologica
etc. Aceste componente sunt diagnosticate in
baza catorva criterii: dezvoltarea activismu-
lui cognitiv, a sferei emotionale, a calitatilor
comunicative, a orientarilor valorice s.a., care
sunt indicatori de baza ce caracterizeaza pro-
cesul de socializare. Pentru fiecare compo-
nenta a socializarii au fost adaptate, elaborate
instrumente de evaluare: grile de observare,
chestionare, teste de determinare a anumitor
particularitati psihologice de dezvoltare socia-
12 a copilului de varsta prescolara [7, 8].
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A treia directie in realizarea investigatiei
vizeaza elaborarea si implementarea catorva
modele de socializare pentru diverse seg-
mente ale copilariei mici, elaborate in con-
textul modernizarii procesului de educatie
timpurie si validate experimental, care si-
au demonstrat eficienta, fiind aplicate in
institutii prescolare pilot din republica.

Prezentarea lor succinta o vom incepe cu
modelul de socializare a copiilor de virsti
prescolard in procesul activititii literar-
artistice, care releva rolul literaturii artisti-
ce In formarea personalititii prescolarului
si a comportamentelor lui: afectiv, social,
cognitiv, verbal, motor (S. Cemortan, N.
Baraliuc, doctor in pedagogie). Modelul
psihopedagogic propus prevede dezvoltarea
sociala si literar-artistica treptata a copiilor,
in dependenta de varstd, care se realizeaza
in cadrul diferitor forme de munca cu un
caracter instructiv-educativ: jocuri, activitati
independente si colective, serate distractive,
matinee literare etc., pentru fiecare fiind ela-
borate continuturile educationale si fiind pro-
puse strategiile didactice optime [2, 3].

Modelul de integrare a domeniilor de
cunoastere pentru copiii de varsta prescolara
mare (6-7 ani) din perspectiva socializarii lor
promoveaza ideea desfasurarii activitatilor
integrate, care lasa multa libertate de expri-
mare §i actiune atat pentru cei mici, cat si
pentru cadrul didactic, oferindu-i copilului o
gama larga de oportunitati pentru a exersa o
invatare activa (Angela Dascal, doctoranda,
cercetator stiintific). Din aceasta perspectiva
de abordare cadrul didactic este solicitat sa-si
inventarieze activitatea, modificandu-si acti-
unile de transmitator de cunostinte 1n actiuni
de structurare a situatiilor de invatare, de for-
mare a unei experiente de invatare.

Invatarea integrata se reflectd cel mai bine
prin predarea tematicd (integrarea continu-
turilor, ariilor curriculare), care sprijind dez-
voltarea concomitentd a diverselor domenii
de cunoastere, in loc si se concentreze pe un
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aspect izolat, lucru nefiresc pentru dezvoltarea
copilului. Predarea tematica se face astfel in-
cat sa reflecte legaturile dintre mai multe arii
curriculare si conexiunile lor de viata. Prin ac-
tivitatile integrate elaborate si validate experi-
mental 1n cadrul modelului, cadrele didactice
pot incerca sa confere un plus de lejeritate si
mai multd coerentd procesului educativ, pu-
nand un accent deosebit pe joc ca metoda de
baza a acestui proces [6].

Validarea experimentald a modelului
psihopedagogic prezentat si-a demonstrat
eficienta, rezultatele obtinute demonstrand
schimbari pozitive, mai cu seama in dome-
niul dezvoltarii personale a prescolarului
(cine sunt eu), a dezvoltarii limbajului si
comunicarii, a relationdrii lui cu familia si
mediul social, ceea ce denotd impactul po-
zitiv al promovarii modelului de realizare a
activitatilor integrate 1n institutia prescolara
asupra dezvoltarii sociale a copilului.

O componenta relevantd a socializarii
copiilor de varstd micd o constituie i so-
cializarea de gen, in cadrul cireia se for-
meaza identitatea de gen prin interiorizarea
calitatilor psihologice masculine sau femini-
ne in relatiile copilului cu ambianta si in con-
formitate cu determinantele biologic-sexuale
[15]. Elaborarea modelului socializarii de
gen a pomit din necesitatea determinata de
nevoile copiilor de varsta prescolara, care
nu stiu cum sa comunice cu membrii de gen
opus, intdmpind greutati in alegerea forme-
lor de comportament, nu vor sa colaboreze
in cadrul jocului, ignora ocupatiile, interesele
sexului opus — toate aceste particularitati fi-
ind stabilite In cadrul unui studiu constatativ
(Stela Duminica, doctoranda). S-a ajuns la
concluzia c¢d in mod firesc copiii nu pose-
da reprezentari esentiale despre identitatea
masculind si feminind din cauza insuficientei
cunostintelor si lipsei modelelor parentale in
cadrul familiei, din care cauza nu se respec-
ta, nu manifesta toleranta si atitudini poziti-
ve unii fatd de altii in procesul socializarii.
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Aspectele de gen nu sunt percepute si con-
stientizate univoc de catre cadre didactice,
parinti, din cauza lipsei vadite a suportului
informational si metodic in promovarea va-
lorilor autentice de gen, constituind un im-
pediment in producerea schimbarilor de ati-
tudini, mentalitate, valori, comportament de
gen la prescolari.

Pentru a minimaliza aceste riscuri si pentru
a oferi o socializare de gen optima copiilor de
varsta prescolard, a fost propus si validat mo-
delul aplicativ ce permite formarea constiintei
de sine, identitatii de gen, a priceperilor si de-
prinderilor de comportament civilizat, axat
pe colaborarea si parteneriatul adecvat dintre
genuri. Modelul se fundamenteaza pe 3 di-
mensiuni conceptuale: cunoasterea de sine si
constientizarea identitatii de gen a prescolarului;
educarea trasaturilor pozitive de caracter si a
unei atitudini pozitive fata de sine si fatd de ge-
nul opus; modelarea comportamentului de gen
la fete si baieti.

Monitorizarea comparativa a progresului
si a schimbdrilor aparute la nivelul compor-
tamentului de gen a prescolarilor implicati
in activitatile din cadrul modelului aplicativ
al socializarii de gen a permis identificarea
unor cresteri semnificative, care se expri-
ma prin mai multe fapte pozitive: copiii isi
determind corect identitatea de gen, cunosc
particularitatile specifice fetelor/baietilor, se
inteleg cu genul opus si se respecta reciproc
in activitati, stabilesc relatii de prietenie cu
acestia.

In cadrul cercetarii de fata au fost determi-
nate si conditiile psihopedagogice de incluzi-
une a copiilor cu CES in institutiile presco-
lare ca premisa pentru o socializare eficienta
(Tatiana Vasian, doctor in psihologie), ne-
cesitatea acestor elaborari fiind alimentata de
cateva argumente stiintifice relevante:

- Educatia timpurie presupune neaparat
socializarea primara a copilului ca bazd in
dezvoltarea sociald a lui, aceasta constituind si
scopul primordial al politicilor de incluziune;
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- Recunoasterea importantei diferentelor in-
dividuale si planificarea procesului educational
pornind de la nevoile individuale ale copilului,
constituie primul pas in educatia timpurie, pre-
cum si temelia in incluziune [14, p. 87].

Rolul educatiei timpurii consta in asigu-
rarea startului dezvoltarii copilului, constitu-
irea premiselor socializarii lui prin egalarea
sanselor la participare si integrare social,
responsabilizarea gradinitei, scolii, famili-
ei, comunitdtii in oferirea perspectivei de
dezvoltare a acestuia ca membru activ al
societatii. Gradinita si scoala trebuie perce-
pute ca institutii ce promoveaza dezvoltarea
competentelor necesare copilului, eliminand
etichetarea si discriminarea. Fiind astfel con-
ceputd, educatia timpurie trebuie privitd si
ca ,,0 forma de educatie incluziva, pentru ca
propune cele mai potrivite metode de abor-
dare educationald la varsta micd pentru a
produce o educatie de calitate” [14, p. 21].

Pentru a raspunde cerintelor educationale
ale tuturor copiilor din gradinitd, se propun
cateva directii de actiune:

e cunoasterea copilului in scopul deter-
mindarii nevoilor lui de dezvoltare;

e acoperirea nevoilor speciale prin indivi-
dualizarea procesului educational;

e planificarea si asigurarea procesu-
lui educational in dependentd de cerintele
educationale identificate [12].

In cadrul modelului propus sunt prezen-
tate metode de evaluare initiala a copiilor
pentru stabilirea nevoilor speciale (Nicolae
Bucun, doctor habilitat, profesor universitar;
Oxana Paladi) [1], de proiectare individua-
lizata a procesului educational, conditiile de
realizare a planului educational individualizat
la treapta prescolara, strategii educationale
de creare a unui mediu educational incluziv
in institutia de invatdmant prescolar ce ar
stimula dezvoltarea armonioasa si starea de
bine a fiecarui copil [13].

Un alt obiectiv al cercetarii realizate de
echipa sectorului Educatie Timpurie a vizat
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determinarea particularitatilor procesului de
socializare a copiilor in dependenta de me-
diul familial cdruia 1i apartin, pornind de la
semnificatia enorma a familiei, care repre-
zintd mediul social primar ce canalizeaza, or-
ganizeaza si realizeaza procesul de influenta
educativa asupra dezvoltarii personalitatii
copilului. In acest scop s-au studiat, pe de
o parte, particularitatile mediului familial
in care se educa copilul, reiesind din influ-
enta activa a parintilor care directioneaza
formarea copilului in aspect cognitiv, afec-
tiv, motivational, comportamental, si, pe de
alta parte, specificul socializarii lor (Zinai-
da Stanciuc, doctor in pedagogie, cerceta-
tor stiintific). Studiul nominalizat a permis
constatarea mai multor dificultati la nivel de
relatie a familiei cu copilul avand repercusi-
uni nefaste asupra dezvoltarii si socializarii
lui. Astfel, putini dintre parintii intervievati
considera importanta implicarea in educatia
copilului a ambilor parinti, lasand aceasta
sarcina pe seama mamelor, iar in unele ca-
zuri, si pe seama unor rude. Circa o treime
dintre parinti sunt adeptii stilului parental
liberal, care presupune, pe langa dragostea
nemarginitd pentru copil, si lipsa anumitor
restrictii In raport cu el. Aceasta dezvol-
ta creativitatea, libertatea, dar nu-l ajutd in
asumarea responsabilitdtii pentru realizarea
diverselor activitati. Doar 21% dintre parinti
dezvolta un stil parental democrat, bazat pe
o relatie de cooperare dintre parinti-copii,
pe respectarea drepturilor copilului, fara a
neglija stabilirea unor reguli. Parintii acorda
prea putin timp copiilor (doar 13% dintre cei
intervievati recunosc ca au activitati comune
frecvent), 1i implica prea putin in activitatile
casnice, cele mai multe sarcini de acest gen
fiind ordonarea jucériilor, rechizitelor, haine-
lor. Din aceasta cauza la polul opus avem un
numar mic de copii de 5-6 ani cu un nivel
nalt de socializare, care sa fie comunicabili,
prietenosi, receptivi, sa respecte cerintele de
comportament, si coopereze semenii.
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Studiul realizat a condus la formula-
rea catorva concluzii importante, ce releva
dependenta nivelului scazut de socializare
a copiilor de insuficienta cunoasterii de ca-
tre parinti a specificului acestui fenomen si
a modalitatilor de formare a deprinderilor si
abilitatilor de interactiune sociald. Se con-
statd o tendinta a parintilor, dar si a cadrelor
didactice, de a pregati copiil pentru scoald
doar din perspectiva formarii de cunostinte
(citit, scris, matematica), dar nu si a Invata-
rii experentiale, a manifestarii abilitatilor de
comunicare, interrelationare si a atitudinilor.

Studiul finalizeaza cu descrierea unor actiuni
psihopedagogice de remediere, in vederea
obtinerii unei socializari reusite a prescolarilor,
orientate spre implicarea a trei coordonate:

- cadrele didactice (examinarea concep-
tului de socializare si a functiilor ei, elabora-
rea activitatilor integrate, valorificarea strate-
giilor de formare a abilitatilor de socializare
a copiilor de varsta prescolard mare);

- parinti (consolidarea relatiei dintre ca-
drele didactice si parinti prin realizarea se-
dintelor comune, care ofera posibilitatea de a
interactiona, de a discuta si a cadea de acord
asupra programului, progreselor copiilor; a
consultatiilor individuale ce ofera posibilita-
tea informarii despre unele nevoi ale copilu-
lui, a analizei cauzelor care au generat anu-
mite manifestari, a initierii unor actiuni edu-
cative; implicarea parintilor in desfasurarea
activitatilor integrate);

- copiii (socializarea prescolarilor prin
joc, munca si activitate integrata; utilizarea
metodelor activ-participative) [9, 10].

Elaborarea modelului parental de dezvol-
tare n scopul eficientizarii procesului de so-
cializare a copilului, incepand cu varsta fra-
geda, a aprofundat studiul particularitatilor
procesului de socializare primara (Liliana
Coman, doctoranda, cercetator stiintific sta-
giar). La baza acestui model au fost puse mai
multe obiective, precum sporirea nivelului
de responsabilitate parentald, schimbarea
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atitudinii adultului fata de dezvoltarea si so-
cializarea copilului mic, eficientizarea proce-
sului de comunicare dintre acestia, pornind
de la faptul ca toti copiii de varsta frageda
sunt abia la inceput de dezvoltare sociala
si este evidentd necesitatea sprijinirii lor in
acest proces. Drept urmare, a fost elaborat
si implementat un program constituit din 10
sedinte cu implicarea parintilor, sprijiniti in a
invata sa ofere un mediu adecvat de dezvol-
tare si socializare pentru copiii lor.
Schimbarile de pe urma parcurgerii aces-
tui program au constat in faptul ca parintii
au inceput sa-si auda propriii copii, sa se
axeze pe interesele si necesitatile lor, cunos-
cand mai profund specificul lor de varsta,
schimbandu-si si atitudinea fata de acestia.
Deja dupa primele Intruniri parintii vorbeau
despre progresele atestate, multi dintre ei
invatand sa participe la jocurile comune, sa
respecte regulile jocului, sa coopereze, sa
ofere jucarii, sa se adreseze amabil, utilizand
cuvinte de politete. Aceste date au fost con-
firmate si de evaluarea psihologica repetata
a nivelului de socializare a copiilor, care a
inregistrat progrese pozitive la mai mult de
jumatate dintre micuti, oferindu-ne dreptul
sa afirmam ca succesul major al unor astfel
de programe psihopedagogice cu implicarea
parintilor 1l constituie si sporirea nivelului de
pregatire a copilului de varsta frageda pentru
frecventarea institutiei prescolare [5].
Indiferent de durata experientei, dezvolta-
rea profesionald nu se incheie aici. Reflectia
permanenta asupra propriilor practici, lucrul
in echipd cu alti colegi, specialisti pentru
desavarsirea activitatii constituie cateva din
standardele profesionale ale cadrelor didacti-
ce din domeniul educatiei timpurii [ 11]. Studi-
ile stiintifice si metodologice, pregatite pentru
a fi publicate in lucrarile colective ,,Repere
metodologice pentru socializarea copiilor de
varsta timpurie”, ,,Bazele teoretico-stiintifice
si metodologice ale socializarii copiilor de
varstd timpurie”’, monografia semnatd de S.
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Cemortan ,,.Dimensiuni psihopedagogice ale
socializarii copiilor de varsta timpurie”, mai
multe materiale cu caracter aplicativ puse la
dispozitia cadrelor didactice, parintilor, psiho-
logilor [1, 2, 3] - sunt doar cateva surse care
ar putea contribui la sporirea nivelului de sati-
sfacere a standardelor educationale si profesi-
onale, oferind o educatie timpurie de calitate.
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Dimensiuni informational-tehnologice
si psihopedagogice ale softwarelor educationale

Informational, technological and psihopedagogical
dimensions of educational software

Natalia BURLACU,

Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga”, Chisindu

Rezumat

Articolul expune o sinteza a con-
ceptelor de software educational (SE)
existente la ora actuala. Ideea este
reprezentata prin prisma elaborarii
aplicatiilor educationale complexe de
tip interactiv-multimedia din punctul
de vedere ale dimensiunilor psihope-
dagogice, informational-tehnologice,
functionale, aplicative si este imple-
mentata la nivelul SE ,,LABORATOR
DIGITAL SPECIALIZAT PENTRU
STUDIEREA LIMBII ROMANE” in
corespundere cu formatul pedagogico-
tehnologic expus in lucrare.

Cuvinte-cheie: Software educational,
interactiv-multimedia, format pedagogico-
tehnologic, factori determinanti.

Procesul educational 1n epoca digitala este
absolut de neconceput in afara notiunii de sof-
tware educational. In evolutia conceptiei de
elaborare a softului educational se manifesta
tendinta trecerii de la o strategie didactica ri-
a instruirii, la una care apreciaza elevul drept
o individualitate ce gandeste, intelege si are
initiativa. Teoreticienii explicd notiunea de
software educational fara a descrie detaliat

Abstract

The author pleads for synthesis of
educational software’s (SE) concepts
currently available. This idea is re-
presented through the development of
complex educational applications by
multimedia interactive type in the light
of psihopedagogical, informational,
technological, functional, applicati-
ve standpoints and is implemented in
SE ,,DIGITAL LABORATORY SPE-
CIALIZED TO STUDY ROMANIAN
LANGUAGE” in accordance with the
pedagogical-technological exposed in
the article.

Key-words: Educational software, in-
teractive-multimedia, pedagogical-techno-
logical format; determining factors

continutul conceptului si semnificatia data,
enumerand doar cateva dintre particularitatile
de baza ale acestuia.

Una din reputatele definitii existente este
cea propusa de Marin Vlada, dupa care ,,un
software educational reprezinta orice produs
software in orice format (*.exe sau nu), ce
poate fi utilizat pe orice calculator i care re-
prezintd un subiect, 0 temd, un experiment,
o lectie, un curs etc., fiind o alternativa sau
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unica solutie fatd de metodele educationale
traditionale (tabla, creta etc.)” [1].

Dimensiuni psihopedagogice si
informational-tehnologice ale
conceptului de software educational

Literatura stiintifica ne furnizeaza diverse
exemple de clasificari ale softwarelor educati-
onale in interpretarea mai multor cercetatori:

A. Autorii [Tonar E.C., bByxapkuna M.1O.
[2]; Vlada M., Jugureanu R. [3]; Croitor-
Chiriac T. [4, p. 62] sunt unanimi si clasifica
softwarele educationale 1n:

1. Resurse pentru activitatea didacticd
din sala de studiu - produse software edu-
cationale/didactice; carti/manuale electroni-
ce (e-books); aplicatii multimedia educative
(enciclopedii, dictionare multimedia, atlase,
harti interactive etc.);

2. Medii virtuale de instruire bazate pe
Web ce combina cu succes tehnicile multi-
media, instrumentele Internet si metodele
pedagogice.

B. In opina expusa de Norel Mariana [5]
si Padure Angela [6] produsele educationale
pot fi clasificate in: 1. Sofiul de simulare; 2.
Softul interactiv de invatare, 3. Softul de in-
vestigare; 4. Softul tematic, 5. Softul de tes-
tare; 6. Softuri (jocuri) educative.

C. Cercetatorii Jugureanu D., Jugureanu
R. prezinta clasificarea de software educatio-
nale ,,conform nivelurilor:

1. Primar - corespondenta dintre obiec-
tele multimedia interactive ce acopera
situatii variate de inviatare, instrumentele
de corelare dintre acestea si proiectele di-
dactice pentru care sunt create intr-o forma
elementara” [7], ,,pe cand profitul cognitiv
durabil poate fi atins doar prin accesarea
nivelului secundar.

2. Secundar - cuprinde sarcini de lucru, idei
principale ale subiectului definit prin proiect,
surse de informare vaste organizate in biblio-
teci informative de tip wiki, referinte corecte,
clare si coerente ale temei definite” [ibidem].
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D. N. Canter [8, p. 27] sistematizea-
za aplicatiile educationale pe calculator in
functie de cunostintele formate: 1. progra-
me computerizate de formare a cunogtinte-
lor cognitive; 2. programe computerizate
de formare a cunostintelor aplicative; 3.
programe computerizate de instruire mixte.

E. Fulea Teodora [9] adera la viziunile lui
Neacsu L. si distinge produsele educationale in:

1. Software multimedia - presupune cu-
noasterea principiilor generale de lucru cu
texte, imagini, sunete [10];

2. Software specializate, cum ar fi:
Hyper Method - contine elemente de auto-
matizare, care permit economisirea timpului
producétorului de PI; Softul Director este un
mediu instrumental ce include un pachet de
functii implicite, pentru crearea prezentari-
lor demonstrative de animatii, multimedia
si softuri multimedia demonstrative. Softul
Hyper Studio oferd posibilitatea de a crea
proiecte multimedia utilizand toate tipurile
de obiecte media. Aplicatia ToolBook are
o interfatd graficd pentru Windows, si un
mediu de programare pentru elaborarea pro-
iectelor multimedia care sunt denumite carti
(book) etc. [ibidem, p. 22-27];

3. Software de instruire - caracterizate
conform criteriilor de: Individualizare a ac-
tivitatii de instruire; Activizare a procesului
de invatare care ,,se bazeaza pe regimul de
dialog al utilizatorului cu calculatorul, pe
activitatea individuala a elevului, pe posibi-
litatile de autoevaluare, ceea ce nu se poate
spune despre forma traditionald de instruire”
nitoarelor si functiile oferite de limbajele de
programare care ,,au drept rezultat marirea
ilustrativitatii procesului de instruire, fapt ce
implica focusarea atentiei asupra informatiei
necesare” [ibidem, p. 30]; Aplicarea in prac-
ticd a conceptelor teoretice; stimularea de
Competente creative [ibidem, p. 29-35], etc.

Din mostrele sistematizarilor listate mai
sus, conchidem cd la ora actuala conceptul
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de software educational, desi este unul de
o circulatie extinsd, se constatd a fi definit
incomplet, mai ales, cd circumstantele de
elaborare si exploatare ale acestui gen de
produse educationale sunt intr-un continuu
si dinamic progres evolutiv. Mai mult de-
cat atat, majoritatea savantilor care vin cu
anumite sugestii privind delimitarea si/sau
definirea notiunii de ,,software educational”
plaseaza accentul pe aspectele pedagogice
si mai putin pe cele tehnice ale dezvoltarii
produselor educationale in cauza. Multi pe-
dagogi teoreticieni, la modul general, stiu ce
trebuie sa reprezinte un eventual SE si, apro-
ximativ, cum sa fie produsul educational 1n
cauzd. Mai putini au abilitatea de a formu-
la corect si exact cerintele catre elaboratorii
de aplicatii educationale, dar si mai putini
poseda cunostinte temeinice corespunzatoa-
re de ordin metodologic, psihopedagogic,
informational-tehnologice (privind algorit-
mizarea, POO, tehnicile de programare si
modelare pe calculator) care sa faciliteze ela-
borarea scenariilor adecvate pentru viitoarele
SE. Necorespunderea data naste situatii din
care si se formeaza realitatea zilei actuale a
domeniului educational in care ,, software-ul
educational” este asemenea unui personaj
virtual mitologic cu o configuratie estompa-
ta si destinatie didactica imprecisa. Normal
cé 1n astfel de circumstante nici elevii, nici
profesorii nu sunt satisfacuti de SE existen-
te utilizate 1n viata scolard, iar evoluatorii de
SE raman nedumeriti si se Intreaba, de ce nu
sunt acceptate SE lansate de ei? Parca au fa-
cut ceea ce li s-a spus...
Contradictia poate fi solutionata prin:

I. Formarea corectd a specialistilor ce vor
constitui efectivul echipei de profesionisti
care vor sprijini dezvoltarea de SE in confor-
mitate cu normele metodologice, psihopeda-
gogice, informational-tehnologice, precum:
algoritmizarea, POO, tehnicile de programa-
re si securizare, modelarea si simularea pe
calculator, etc. - set de cunostinte si abilitati
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transmise si cultivate in cadrul pregatirii vii-
torilor profesori de informatica;

II. Asamblarea efectivului de potentiale parti
constitutive ale unui SE cu scopul de a crea o
viziune ampla, corecta si valida asupra con-
ceptului de sofiware educational, ca atare.

Analiza definitiilor si clasificarilor care
circuld in spatiul stiintific au permis sa consta-
tam faptul ca e, aproape, solidificata practica
de scoatere in evidentd a tehnologiilor aplicate
in procesul educativ ori a aspectelor pedago-
gice ale elaborarii si implementarii SE, fapt ce
nureflectd suficient caracterul simbiotic al SE
moderne la nivel psihopedagogic, precum si
la nivel informational-tehnologic.

Noi pledam pentru o sinteza a conceptelor
de SE analizate, aici referindu-ne la produsul
educational complex de tip interactiv-multime-
dia care nu a fost valorificat de alti cercetatori.

Astfel, in viziunea noastra, astdzi, sofful
educational cu potential formativ sporit este
unul complex, interactiv-multimedia si repre-
zintd un produs informatic, 1n diverse formate
de fisiere, proiectat in conformitate cu o se-
rie de coordonate psihopedagogice (obiective
comportamentale, continut specific, caracte-
ristici ale grupului-tintd), metodologice (stra-
tegii pedagogice, competente concretizate
in sarcini de lucru), tehnologice (garantand
memorarea datelor - esentiale, centrale-auxi-
liare); organizarea datelor in fisiere securizate;
gestionarea fisierelor cu date stocate, simu-
larea si modelarea unor fenomene de ordin
educational sociocultural, evolutiv-economic
etc.) si tehnice (asigurand interactiunea indi-
vidualizata , utilizator-calculator”, feedbackul
secvential si evaluarea eterogend), eventual
puse in aplicare pe o serie de dispozitive di-
gitale, inclusiv si pe calculator personal, cu
scopul de a fi utilizate 1n procesul educational
(filiera educatie-instruire-autoinstruire-invata-
re-evaluare-autoevaluare).

Desi exista si versiuni mixte ale tipologii-
lor de SE prezentate mai sus, cum ar fi: jocul
educational interactiv, software-ul interactiv
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pentru testarea cunostintelor, SE tematic mul-
timedia etc., bineinteles, cel mai complex pro-
dus educational digital, In acest context, este
SE interactiv-multimedia de invatare (actul de
invatare aici fiind absolut echivalent procesu-
lui de predare-invatare-evaluare-autoevaluare)
[11,12], acesta reprezentand, 1n faza sa finala,
un sistem digital cu valoare educationala care,
intrunind diverse elemente de ordin atat psi-
hopedagogic, cat si informational-tehnologic

(vezi Tabelul 1), formeaza ansamblul multi-
dimensional constituit din numeroase compo-
nente combinate intre ele (Design Instructional;
Programare Orientata pe Obiect; Prototipizare
Rapida; regim de securizare al continuturilor
didactice integrate, realizate de profesorul-uti-
lizator de SE, cat si rezultatele activitatii didac-
tice ale elevului-utilizator al SE 1n cauza; multi-
media — sunet; video cu oportunitati interactive
de manipulare al substraturilor inglobate).

Categoria factorilor determinanti in elaborarea de SE

integrate in SE concret.

De ordin: De ordin:
PSIHOPEDAGOGIC (A) INFORMATIONAL-TEHNOLOGIC (B)
Raportarea la metodele de invatare|Tehnologia  informatica  aplicata la

elaborarea produsului educational.

Extensiunea sferei de aplicabilitate a
suportului educational digital.

Modul / Regimul de derulare a aplicatiei
educationale (on-line; off-line, aici Internet
si/sau Intranet).

Modalitatea principala de prezentare a
cunostintelor in scenariul SE.

Modele de dezvoltare
educationale digitale.

a programelor

Modul de administrare a experientei care
urmeaza a fi insusitd. Acesta determina
circumstantele activitatilor educationale:
cum, unde, cat, cand, cat de frecvent, etc.
va fi predat ceea ce urmeaza a fi Tnsusit.

Actiunile de baza ale procesului de
invatdmant (predare-invatare-evaluare-
autoevaluare) implementate la nivel de SE.

Gradul de angajare a elevilor la lectie si/
sau altd forma de activitate educationala
asistata de SE.

Gradul de
educational.

securizare a  produsului

Forma de organizare a muncii cu elevii
la lectie si/sau altd forma de activitate

Modalitatea de securizare a accesurilor
nesanctionate ale persoanelor fizice la

Functia didactica principala.

educationals asistats de SE. cor};l_rlljtprlle . dldactlce si  rezultatele
’ activitdtilor didactice.
Algoritmul informatic implementat la

elaborarea produsului educational.

In functie de axa de invitare:

- prin receptare (invdtare mecanica);

- Invatare prin descoperire (invatare
constienta).

Modele de Design Instructional aplicat
in dezvoltarea programelor educationale
digitale.

Originea schimbarilor, metamorfozelor
si rezultatelor educationale, produse la

elevi.

Monitorizarea rezultatelor activitatii
educationale digitale (de catre: profesor si/sau
elev; elev si/sau parinte; profesor si/sau parinte).

Tabelul 1. Formatul pedagogico-tehnologic al elaborarii de SE moderne
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ale unui SE.

Astfel, formatul pedagogico-tehnologic al elaborarii de SE este prezintat ca un set
de dimensiuni ce caracterizeaza continutul, forma si capacitatea didactica ale unui SE, de
reguld, acesta fiind de tip interactiv-multimedia, unde factorii determinanti constituie gru-
purile de criterii care faciliteaza determinarea modului de dezvoltare si a ariei de aplicare

Dimensiuni functionale si aplicative
ale softwarelor educationale

Reiesind din riguroasa analiza efectuata
a tipologiilor de software educationale re-
prezentate de diferiti autori si, tinand cont de
deficientele de clasificare depistate la acest
subiect, in opinia noastra, actual, numeroa-
sele clase de software dedicate utilizarii n
domeniul educational pot si trebuie supuse
unei repartitii sistemice i ample care respec-
ta factorii determinanti de ordin psihopeda-
gogic, precum si informational-tehnologic
(vezi Tabelul 1).

Drept exemplu potrivit al unui SE com-
plex interactiv-multimedia corespunzator
nivelului, calitatii, functionalitdtii specificate
in concordanta cu formatul pedagogico-teh-
nologic al elaborarii de produse educationale
digitale stipulat serveste ,,LABORATORUL
DIGITAL SPECIALIZAT PENTRU STU-
DIEREA LIMBII ROMANE” (,,LDSSLR”)
[13] (vezi Figura 1).

gital Peng,
L\ v,

( °® {

" T3, ‘¢
§ g %
Ne] ®
g )

Resurs
Creator
Recital

Master

Figura 1. Panoul de prezentare al SE
,,Laborator Digital Specializat Pentru Stu-
dierea Limbii Romdne”
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Insisi denumirea SE ne vorbeste despre
faptul ca acesta este dedicat studierii unor
module, teme, particularitti ale limbii si li-
teraturii romane. El a fost dezvoltat de ela-
boratori in mediul de programare Borland
Delphi, care ofera multiple mijloace instru-
mentale si componente de programare a pro-
duselor de program.

SE ,,LDSSLR”, supranumit complex, in-
clude mai multe aplicatii, printre care:

v' Aplicatia ,,DictEl”

Metodologia ortografica a laboratorului
digital ,,DictEl”, fiind amplificata de include-
rea in procesul de insusire al scrisului corect
a diversilor analizatori motorici, vizuali si/
sau auditivi, se prezintd a fi deosebita fata de
tehnica traditionald de efectuare a dictarilor
auditoriale 1n limba romana. Astfel, in cazul
dictarilor tipice existd un mod de derulare
care impune anumite circumstante standard,
cum ar fi:

— Pentru situatiile cand dictarile nu sunt
efectuate la lectiile de limba roméana, trebuie
gasita o persoana competentd, care nemijlo-
cit sa dicteze textul, in cadrul orelor, acesta
fiind profesorul;

Trebuie determinat locul efectuarii dic-
tarii, aici fiind necesara linistea absoluta, care
sa permita deslusirea textului de cétre elevi si
concentrarea acestora (in scoald, de obicei, in
clasa de studiu si, de regula, in timpul lectiei);

— Indiferent de circumstantele de efec-
tuare a dictarii, mai devreme sau mai tarziu,
va fi necesara prezenta unei persoane com-
petente pentru a evalua cele scrise;

— In cazul unui training de sine statitor
estimarea si/sau notarea obiectiva, corecta
a lucrarii este dificild, deoarece este foarte
redusa probabilitatea ca persoana va putea
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identifica integrat propriile lacune 1n lucrarea
sa dupa ce a comis un numar anumit de erori
intr-un text dat.

Avantajul dictdrilor electronice consta
in luxul de a ne permite sa nu tinem cont de
conditiile enumerate mai sus. Astfel, e nevo-
ie, doar, de insusi SE — recipient al laborato-
rului digital ,,DictEl”, calculatorul la care sa
fie instalat programul si, bineinteles, dorinta
elevului de a cunoaste si a profesorului de a
moderniza procesul de instruire. Acest fapt
impune efectuarea continud a unor anumite
eforturi de autoinitiere in vederea pregatirii
terenului pentru implementarea noilor tehno-
logii electronice (digitale) in procesul de in-
struire ce deruleaza in afara prezentei de SE.

Aplicatia poate fi utilizata atat de catre pro-
fesorul de limba roméana in cadrul orelor, cat si
de elevi in afara institutiei de Invatamant.

Implementarea laboratorului digital ,,Dic-
tEI” de catre profesor permite organizarea
lectiilor Intr-un alt format decét cel traditional;
oferd realizarea adaptiv-individuald a obiec-
tivelor educationale; optimizeazd evaluarea
dictarilor, reducand considerabil timpul de
verificare a lucrarilor si excluzand tratarea si
notarea subiectiva a rezultatelor .

Aplicarea individuala a laboratorului digi-
tal ,,DictEl” permite adaptarea totald a conti-
nutului dictarii pentru fiecare elev aparte din
contingentul unei clase, in functie de tema si
obiective, excluzand, in caz de necesitate, po-
sibilitatea copiatului. Profesorul gestioneaza
resursele programului, dand indicatii verbale
elevilor despre cum se acceseaza softul edu-
cational sau cum se selecteaza din timp sursa
—textul dictarii, aceasta deosebindu-se absolut
ori relativ de la elev si/sau grup de elevi catre
alt elev si/sau grup. Audierea dictarii electro-
nice se va efectua prin intermediul castilor.
Astfel pot fi create conditii individuale de
timp si modalitate de efectuare a lucrarii pen-
tru toti reprezentantii grupului de control.

In cazul exploatarii programului in re-
gim de sine statator, drept instrument de
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training pentru studierea ortografiei i punc-
tuatiei limbii romane, dupa ore, in orice sala
de calculatoare sau la domiciliu, scade ne-
cesitatea de a asista, ajuta, examina §i/sau
nota elevul prompt.

v Aplicatia ,,RecitalMaster”

In cadrul cursului integrat de limba si
literatura romana o importantd majora i re-
vine lecturii expresive. Aceasta se efectuea-
74 la orele de studiu al modulelor de limba
si literatura romana si poate fi de trei tipuri:
lectura expresiva a profesorului, a cursan-
tilor si lectura artistica a maestrilor cuvan-
tului in imprimare sonora. O importantd
cruciald o are lectura profesorului, ce nu
poate preda o artd pe care nu o stapaneste.
Rationamentul este valabil si pentru arta de
a citi expresiv o opera literara, indiferent ca
e proza sau poezie, text epic sau liric.

Ca urmare a unei analize detaliate a ac-
telor normative, inclusiv a cadrului curricu-
lar al cursului integrat de ,,L.imba si literatu-
ra romana” in scoala nationala si alolingva,
ce ,,vizeaza, activitdtile de predare—invata-
re—evaluare in diversitatea lor formativa,
asigurand interesul permanent al elevului
pentru performarea sa ca vorbitor si cititor
elevat, cult, pentru stimularea si dezvoltarea
sa ca receptor/producator de mesaje si inter-
pret de texte diverse, ce au o functionalitate
evidenta in contextul actual” [14] a aparut
ideea elaborarii si implementarii unui soft
educational care sa ajute la asimilarea si
dezvoltarea abilitatilor de a efectua o lectu-
ra expresiva artistica adecvata.

Delimitarea metodologica a deprinderii
lecturii expresive (LE) ne-a determinat sa
examinam activitatea educationala data din
trei ipostaze: 1. Lectura expresiva - artd in
cadrul scolar, 2. Lectura expresiva a profe-
sorului; 3. Lectura expresiva a elevilor.

Software-ul educational pentru invita-
rea lecturii expresive functioneaza in trei
moduri: /. - Audierea — model al fisierului
sursd; 2. - Imprimarea de catre utilizator a
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figierului cu texul destinat LE; 3. - Salva-
rea rezultatelor imprimarii audio.

v" Seria de aplicatii ,,ResursCreator”

In corespundere cu succesiunea actiunilor
de pregitire prealabila pentru lectiile ce ur-
meaza a fi tinute intr-un cadrul traditional,
in sala de clasa, profesorul la un moment dat
si-a conturat exigenta de a proiecta si imple-
menta pe calculator consecutivitatea situati-
ilor de invatare. De la bun inceput, functia
datd a fost destinata, exceptional, doar pentru
uz de catre profesorii de limba si literatura
romana. Aplicatiile compartimentului ,, Re-
sursCreator” reprezinta mecanismul de ela-
borare, prelucrare, criptare a continuturilor
educationale initial stocate sub forma de date
textuale in diverse formate de figier, cum
ar fi: *.txt, *.doc, *.docx si/sau audio, pre-
dominant in formatele: *.WAV sau *.MP3
in vederea machetarii grupurilor de materi-
ale sintetizate pentru eventuala furnizare a
continuturilor de predare-invatare-evaluare
compatibile cu aplicatiile utilizator a softwa-
relui educational interactiv-multimedia ,,L.LD-
SSLR”: DictEl si RecitalMaster:

Conform opinieinoastre, la etapa respec-
tiva, aplicatia pentru elaborarea resurselor
didactice compatibile cu aplicatiile utiliza-
tor la nivelul continutului ecranelor detine
acelasi design vizual determinat de doua
principii: 1. claritate, concizie, precizie; 2.
prezentare completd sau minimala, aplicata
aici cu scopul de a evalua sarcinile (intreba-
rile, exercitiile, problemele etc.) si proiecta-
rea unui scenariu de FEEDBACK adecvat
incorporat in macheta softwarelor educati-
onale, in cazul nostru, a componentelor SE
prezent: DictEl si RecitalMaster.

Astfel, aplicatiile seriei ,,ResursCreator”
sunt abile de a derula in doud formulare: 1.
Panoul de prezentare al aplicatiei,; 2. Inter-
fata de lucru a aplicatiei pentru elaborarea
resurselor educationale.

Dupa lansarea si selectarea aplicatiei din
interfata panoului de prezentare pentru care
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vor fi elaborate eventualele resurse didacti-
ce, conform tipului activitatii preconizate a
fi efectuate in cadrul lectiei planificate de
profesor la cursul integrat de ,,Limba si lite-
raturd romana”, va fi afigata interfata de lucru
a aplicatiei, care poate fi gestionatd datorita
unui meniu special.

Functia magistrala a aplicatiilor incor-
porate in ,ResursCreator” este generarea
continuturilor educationale compatibile cu
aplicatiile educationale ,,RecitalMaster” si
,,.DictEl”. Totalitatea de date asamblate aici,
indiferent de tipul lor (text, audio, video),
sunt comasate, la iesire, intr-un singur fisier
criptat. Avantajul unor fisiere criptate, pe lan-
gd cele standard, consta 1n faptul ca primele
nu pot fi sparte si/sau afectate din afara, fapt
ce reprezintd un mecanism de protectie a re-
surselor didactice si elimind absolut posibili-
tatea plagierii si/sau copierii materialelor de
studiu de catre un elev, unul de la altul, cat si
de céatre un elev de la profesor, etc.

Integrarea componentelor elaborate si re-
alizarea informatica a complexului software
educational interactiv-multimedia pentru stu-
dierea limbii romane au fost marcate de uni-
tatea conceptuald a efectivului de elemente
formative a ,,LDSSLR”. De aici, elaborarea
prototipului adecvat al produsului educational
digital dat a fost definita de exigenta categori-
ca si neconditionata de a proiecta si programa
o interfatd comuna, unitara la nivel de functi-
onare, Design Visual, controale similare, mo-
toare de securizare si harti de navigare pentru
intreg setul de aplicatii a ,,LDSSLR”.

Astfel, pentru crearea unui dialog eficient
cu utilizatorul In ambele aplicatii propuse —
,.DIctEl” si ,,RecitalMaster”, in cele mai bune
traditii de dezvoltare software, se detin interfete
cu aspect unitar, inzestrate cu: 1. bare de meni-
uri comune; 2. suprafete de lucru; 3. motoare
de gestionare a resurselor care sunt menite sa
faciliteze interactiunea eventualului solicitant
de a utiliza produsul dat cu sistemul intern al
aplicatiilor examinate, organizarea fisierelor
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sursd, mecanismul de corectare a erorilor, pro-
cesul de imprimare si reproducere electronica a
rezultatelor activitatilor de invatare [11-13].

— In vederea securizarii SE elaborat a
fost urmarita protejarea de: 4. Continuturi
didactice; 5. Rezultatele activitatilor didac-
tice prin intermediul programarii; 6. Acce-
sul prin parole si 7. aplicarea Tehnicilor
criptografice corespunzatoare tuturor apli-
catiilor integrate n ,,LDSSLR”.

Vorbind despre tehnicile criptografice, in
realizarea securizarii produselor educationa-
le digitale elaborate de noi, preferinta a fost
oferita algoritmilor de criptare/decriptare a
informatiei cu potential de implementare in
mediul de programare Delphi si, anume:

8. Metoda I de criptare a informatiei tex-
tuale intr-o imagine bitmap, algoritmul ca-
reia se bazeaza pe modificarea neesentiald a
bitilor de culoare a pixelilor unei imagini in
baza codului ASCII al caracterului, care ur-
meaza a fi criptat. Decriptarea se realizeaza
prin operatia inversa.

9. Metoda Il de criptare a informatiei tex-
tuale intr-un bitmap — aici algoritmul de crip-
tare se bazeaza pe coincidenta numarului de
biti necesari pentru stocarea in memoria cal-
culatorului a unui caracter ASCII si a fiecarei
dintre culorile (rosu, verde, albastru) ale unui
pixel. De aici reiese ca intr-un bitmap cu N
pixeli pot fi stocate 3N caractere ASCIL

10. Criptarea informatiei prin metoda in-
versari bitilor de informatie —unde algoritmul
de criptare se bazeaza pe citirea informatiei
binare din fisierul sursa (filln), modificarea
bitilor in conformitate cu o cheie secreta si
salvarea rezultatului in alt fisier de acelasi tip
(fileOut). Comoditatea metodei consta 1n fap-
tul ca decriptarea se realizeaza cu aceeasi pro-
cedura si aceeasi cheie si, aditional, procedura
permite criptarea si decriptarea informatiei de
orice tip (fisiere sonore, imagini, texte etc.).

Pentru stabilirea gradului de eficien-
ta a aplicatiilor elaborate in corespundere
cu ansamblul de dimensiuni pedagogice,
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informatice, aplicative trecute in revista,
in cadrul procesului de studiere a cursului
integrat de limba si literaturd romana in
scoala nationald (SN) si alolingva (SA), n
perioada de la 1/02-25/05 — 2013 a.st. in
liceele teoretice ,,Liviu Rebreanu” (SN) si
»OLIMP” (SA) din municipiul Chisindu,
au fost organizate experimente pedagogice
cu implementarea aplicatiilor integrate in
complexul SE ,,LDSSLR” elaborat. La eta-
pa familiarizarii profesorilor si elevilor par-
ticipanti la experiment cu softwarele educa-
tionale date, au fost luate in calcul cerintele
si pretioasele sugestii ale cadrelor didactice
in colaborarea pedagogica intreprinsa, pre-
cum si doleantele elevilor, care pe parcurs
au format esantioanele de control si cele ex-
perimentale, n scopul optimizarii si opera-
tionalizarii algoritmilor si interfetelor pro-
duselor educationale integrate in complexul
SE ,,LDSSLR” dat [11; 12].

Obiectivele experimentului:
- Demonstrarea eficientei aplicatiilor
integrate in complexul SE ,LDSSLR”
elaborat.
- Formarea si dezvoltarea abilitatilor
digitale de interactiune cu modulele
aplicatiilor integrate Tn complexul SE
,,LDSSLR” elaborat.
- Formarea si dezvoltarea abilitatilor de
scriere corecta din punct de vedere orto-
grafic si al punctuatiei.
- Formarea si dezvoltarea abilitatilor de
reproducere artistica adecvata si expre-
siva a diverselor genuri de texte literare
atat epice, cat si lirice.

La finele experimentului, succesul aca-
demic, exprimat in note, al esantioanelor ex-
perimentale (EE), s-a dovedit a fi mai inalt
decéat cel al esantioanelor de control (EC)
[11; 12]. Rezultatul obtinut poate fi inregis-
trat nu doar ca un model de SE dezvoltat in
functie de formatul pedagogico-tehnologic
al elaborarii de SE moderne (vezi Tabelul
1), ci si ca o metoda eficientd de instruire
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lingvistica pentru reprezentantii nivelului
gimnazial si liceal, aplicabild atat in regim
auditorial de contact cursant-profesor deplin
sau/si partial la distantd, cat si in format de
invatare autoreglata.

Din punct de vedere functional aplicatiile

complexului SE ,,LDSSLR”, fiind securiza-
te prin tehnici criptografice, suprima total
fenomenul de plagiere si copiere scolara,
din punct de vedere tehnologic, sunt absolut
adaptabile si pot fi perfect ajustate si in cazul
studierii altor limbi moderne.
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Sensuri actuale ale educatiei si dezvoltarea
serviciilor de asistenta psihologica

Actual ways of education and the development
of psychological assistance service

i Rezumat

In articol sunt prezentate rezultatele ob-
tinute in cadrul proiectului de cercetare si
dezvoltare ,, Mecanisme §i metodologii de
consultanta si consiliere a procesului de
dezvoltare a personalitatii in contextul so-
ciocultural modern”, privind necesitatile
evoluarii asistentei psihologice a copiilor
si adolescentilor in institutiile educationale
din Republica Moldova. Sunt evidentiate
problemele sistemului privind serviciile de
consiliere si consultanta (asistenta psiholo-
gica), problemele psihologice mai frecven-
te, cu care se confrunta actorii procesului
educational, oportunitatile si directiile de
dezvoltare ale asistentei psihologice in sis-
temul educational.

Cuvinte-cheie: personalitate, consi-
liere, consultanta, asistentd psihologica,
sistem educational, dezvoltarea asistentei
psihologice in educatie.

Actualmente asistim la un proces in-
teresant de reconceptualizare a sensurilor
educatiei, sensuri din punctul de vedere nu atat
al pedagogiei, al societatii, dar din perspectiva
consumatorului de servicii educationale, a ce-
lui ce se educa. Intrebarile, cum trebuie sa fie
educatia, si ce trebuie sd invatdm, nu se mai
gasesc in manualele de pedagogie ci doar in

)

Aglaida BOLBOCEANU,
doctor habilitat, profesor cercetator, ISE

Abstract

The authors presents the results ob-
tained in the research and developmental
project ,,Mechanisms and methodology
of consulting and councelling the develo-
pment of personality in modern sociocul-
tural context”, the necessities to develop
psychological assistance of children and
adolescents in educational institutions
of Republic of Moldova. System issues
of existing psychological services are
highlighted; common psychological pro-
blems with the actors of education facing
are described; opportunities and develo-
pment directions are mapped.

Key-words: personality, counselling,
consulting, psychological assistance, edu-
cational systeme, developing psychologi-
cal assistance in education.

capul celor care merg la scoald, indiferent la ce
varsta si la ce nivel de scolarizare. Si, daca unul
din sensurile modeme ale educatiei este spriji-
nirea personalitdtii Tn procesele de autocunoas-
tere, autoacceptare, autoactualizare si autoreali-
zare, atunci dezvoltarea serviciilor de asistenta
psihologica in sistemul educational este astazi
o0 problemd mai actuala, comparandu-se cu 4
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ani in urma, cand 1n sectorul ,,Psihosociologia
educatiei si incluziune scolard” al ISE au fost
demarate cercetdrile in cadrul proiectului de
dezvoltare si cercetare Mecanisme de consul-
tanta si consiliere a dezvoltarii personalitatii
elevului in contextul sociocultural modern.
La realizarea proiectului au participat:
Aglaida Bolboceanu, director de proiect,
doctor habilitat in psihologie, profesor cer-
cetator; Nicolae Bucun, cercetator stiintific
principal, doctor habilitat, profesor universi-
tar, vicedirector, departament Stiintd; Mihai
Sleahtitchi, doctor in psihologie, cerceta-
tor stiintific coordonator, executant la tema
wStrategii i tehnici de combatere a subiec-
tivismului in evaluarea didactica”; Virginia
Rusnac, doctor in psihologie, cercetator sti-
intific coordonator, executant la tema ,,4sis-
tenta psihologica in procesul de incluziune
scolara si sociala a copiilor cu cerinte edu-
cative special prin valorificarea proceselor
de compensare §i adaptare”; Angela Cu-
cer, cercettor stiintific superior, executant
la tema ,, Asistenta psihologicd — conditie de
dezvoltare a personalitatii copilului cu nevoi
speciale”; Tatiana Vasian, cercetator stiinti-
fic, doctor in psihologie - ,,Bazele teoretice si
aplicative ale asistentei psihologice in dome-
niul formarii atitudinilor parentale fata de
copiii cu dizabilitati”’; Oxana Paladi, cer-
cetator stiintific, doctor in psihologie - ,,Me-
todologii de asistenta psihologica a formarii
orientarilor valorice in contextul sociocultu-
ral modern’’; Valentina Olarescu, doctor in
psihologie, cercetator stiintific - ,,Elaborarea
bazelor teoretice ale asistentei psihologice a
personalitatii cu intelect de limita (RDP) in
mediul educational”; Lilia Pavlenko, cerce-
tator stiintific - ,,Bazele teoretice §i aplica-
tive ale asistentei psihologice in domeniul
formarii competentelor sociale in contextul
sociocultural modern”’; Emilia Furdui, cer-
cetator stiintific - ,,Asistenta psihologica a
copiilor deficienti auditiv in procesul aplica-
rii metodei verbo-tonale”; Mariana Batog,
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cercetator stiintific stagiar - ,,Asistenta psi-
hologica a copiilor cu stres posttraumatic”;
Veronica Mihailov, cercetator stiintific sta-
giar - ,,Profilaxia suicidului scolar in mediul
scolar”, Natalia Popov, cercetator stiintific
stagiar - ,,Asistenta psihologica a copiilor -
victime ale violentei scolare ”; Lilia Golovei,
cercetator stiintific stagiar - ,, Elaborarea re-
perelor stiintifico-aplicative visavis de stan-
dardele asistentei psihologice in educatie”.

La prima etapa de realizare a proiectu-
lui a fost studiatd experienta nationald si
internationald de asistentd psihologica in
educatie si au fost elaborate bazele teoretice
(obiective, principii, structuri, relatii, repere
metodologice) ale dezvoltarii unui sistem
de asistentd psihologicad a personalitatii n
educatie. Rezultatele obtinute la aceastd
etapa s-au materializat In proiectul Concep-
tia asistentei psihologice a dezvoltarii per-
sonalitatii in Invatamantul preuniversitar.
Totodata, a fost structurat modelul ipotetic
de asistenta psihologica, care ar putea sati-
sface cerintele sociale actuale de dezvoltare
a personalitdtii: principiile asistentei psiho-
logice in sistemul educational; structura or-
ganizationala a sistemului de servicii psiho-
logice 1n invatamantul preuniversitar; direc-
tiile de dezvoltare si continuturile; reperele
metodologice ale asistentei psihologice.

In anul 2012 a fost promovat un studiu
la care au participat 1460 de institutii (scoli,
gimnazii si licee). Rezultatele au scos 1n evi-
denta faptul ca [4,5]:

- Serviciul psihologic functiona in mai
putin de jumatate din institutiile de Tnvata-
mant secundar general, cei mai multi psi-
hologi scolari activand pana in prezent in
municipiul Chisinau;

- Existau raioane unde nici o scoald nu
avea psiholog;

- Documentele oficiale prevedeau acor-
darea serviciilor de asistentd psihologica in
clasele liceale, celelalte institutii angajand
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Asistenta psihologica se ofera pand in
prezent in foarte putine gradinite, din contul
contributiei parintilor, desi se cunoaste valoa-
rea deosebita a varstei in dezvoltarea persona-
litatii. In fnvatimantul vocational si institutiile
de invatamant superior situatia este aceeasi.

Studiul promovat in cadrul proiectului cu
participarea psihologilor scolari, a cadrelor
didactice, managerilor, parintilor si elevi-
lor din mai multe localitati din Republica
Moldova reflecta complicatiile resimtite
de psihologi in activitatea profesionala:
structura depasitd a asistentei psihologice
in scoald si managementul insuficient; lipsa
documentelor reglatorii; documentatie, inre-
gistrari voluminoase si sofisticate; pregati-
rea profesionala insuficientd a psihologului
scolar; lipsa de responsabilitate personala;
suprasolicitare, volumul mare de lucru; nu-
marul mare de copii din unele scoli (in timp
ce 1n altele - este prea mic, respectiv acestea
nu au dreptul la unitatea de psiholog scolar
conform statelor); deficit de timp si spatiu
pentru promovarea activitatilor de interven-
tie sistematicd; remunerarea foarte modesta;
imposibilitatea absolutd de monitorizare si
dezvoltare a profesionalismului psihologilor
practicieni; deficitul de literatura speciala,
lipsa instrumentelor validate.

Cadrele didactice au mentionat lipsa de
conlucrare a specialistului cu profesorii si
privarea de dreptul la asistenta psihologica a
copiilor de varsta prescolara, a adolescentilor
care studiazd in colegii, scoli profesionale,
alte tipuri si forme de educatie.

La randul lor, parintii au constatat inefi-
cienta ajutorului acordat de psihologul scolar
in unele cazuri, respectiv prezenta deficitului
a acorda ajutor real; inaccesibilitatea teritori-
ald a serviciilor psihologice.

Marea majoritate a elevilor (96% din in-
stitutiile unde exista psiholog) mentionea-
za ca in rezultatul Intalnirilor, discutiilor cu
psihologul scolar se simt foarte bine, au mai
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multa incredere in sine, devin mai liberi in
comunicare. 48% dintre ei apeleaza la servi-
ciile psihologului ca ,,sd-si descarce sufletul”,
dar numai 44% solicita ajutorul psihologu-
lui din propria initiativa. Altii 52% avand
nevoie de ajutor, nu se adreseaza, motivand
prin teama de a nu afla parintii, colegii despre
problemele lor. Aceste atitudini denota defici-
tul de informatie, confidentialitate si reticenta
fata de serviciile psihologice, ele fiind carac-
teristice §i unui numar mare de parinti.

Cercetarile ulterioare in cadrul proiectului
releva probleme psihologice generale in siste-
mul educational si probleme specifice/particu-
lare ale copiilor si adolescentilor, care nu pot fi
solutionate fara o implicare specializata la nivel
de profilaxie si interventie psihologica. Violen-
ta, infractiunile, dependenta de substante,
suicidul si copiatul sunt fenomene de o cla-
ra vizibilitate, care semnaleaza gravitatea
problemelor actuale tipice in procesul de
formare a personalitatii pana la scoala si pe
parcursul anilor scolari[7, 9, 15].

O categoriec de probleme existente in
sistemul educational o constituie cea care
vizeaza diferite aspecte ale dezvoltarii psi-
hologice a copiilor. Sinteza datelor obtinute
releva mai multe tipuri de probleme psiho-
logice (in ordinea descresterii frecventei) ce
tin de: crizele de varsta, ghidarea 1n cariera,
autocunoastere, relationare, Invatare, proble-
mele psihologice in procesul de incluziune a
copiilor cu CES, comportament, emotii, pro-
bleme ce tin de valori [5].

Diversitatea si complexitatea probleme-
lor de naturd psihologicé a copiilor din in-
stitutiile de Invatamant reflecta persistenta in
continuare a deficitului de asistenta psiho-
logica calitativa oferita elevilor vizand con-
ditiile psihologice optime pentru invatare,
orientare in procesul de crestere personala si
cariera, prevenirea unor probleme grave de
sanatate psihica si fizica.

Cercetdrile intreprinse, examinarea reali-
zarilor si neajunsurilor in domeniul asistentei
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psihologice, a nevoilor de dezvoltare la noi
acasd, experienta altor tari [1;12;13], per-
mit sa formuldm unele sugestii §i recoman-
dari pentru a dezvolta sistemul de asistenta
psihologica in educatie, s mentinem starea
psihologica de bine a fiecarei persoane care
invatd, sa valorificam potentialul psihologic
al fiecaruia, sa crestem oameni creativi, cu
initiativa si responsabili de propria viata.

Asistenta psihologica eficienta in siste-
mul educational solicita abordarea sistemi-
ca, astfel aceasta va reprezenta un sistem de
actiuni, orientate spre crearea si mentinerea
unui mediu psihologic favorabil invatarii
eficiente si cresterii personalitatii copiilor si
adolescentilor in procesul educational, rea-
lizat prin psihodiagnostica, psihoprofilaxie,
consiliere, mediere psihologica, psihoco-
rectie si expertiza psihologica

Pentru succesul in orice activitate, € ne-
voie de formularea unui scop clar, care in
cazul asistentei psihologice calitative, parte
componenta a sistemului educational, con-
std in contribuirea prin metode psihologice
la mentinerea si consolidarea starii psiho-
logice de bine a copiilor si adolescentilor,
la dezvoltarea motivatiei si a competentelor
pentru dezvoltare personala, sociala si pro-
fesionala; la sustinerea si dezvoltarea capa-
citatii de a invata; la asigurarea accesului la
educatia de calitate a fiecarui copil, tanar
sau adult, inclusiv a persoanelor cu cerinte
educationale speciale.

Activitatea  psihologului in  ca-
drul institutiillor de educatie timpurie,
invatamantul general si cel profesional
tehnic secundar este determinata de obiec-
tivele generale ale asistentei psihologice,
care solicita urmatoarele tipuri de activitati:
diagnostica psihologica, psihoprofilaxia,
interventia psihologica, medierea, expertiza
psihologica. Interventia psihologica inclu-
de consilierea, psihocorectia, medierea cea
dintai realizandu-se la nivel de informare,
consultanta si consiliere propriu-zisa.
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Este important ca beneficiarii asistentei
psihologice sé fie toti copiii si adolescentii
de pana la 18 ani, indiferent unde invata. In
orice institutie unde are loc educatia copiilor
- prescolard, invatamant primar, invatamant
secundar general, Invatimant profesional
tehnic secundar, persoana are dreptul la asis-
tentd psihologica indiferent de starea mate-
riald a familiei, mediul de resedinta, aparte-
nenta etnicd, politicad sau religioasa, limba
vorbita, sex, varsta, starea de sanitate, carac-
teristicile de Invatare, antecedente penale.

Deoarece problemele psihologice apar n
contextul social, de asistenta psihologica tre-
buie sa beneficieze si parintii, cadrele didac-
tice, specialistii din domeniile conexe.

Transformarile economice si sociale, cele
ale perceptiei sociale si ale sistemului de va-
lori, dezvoltarea stiintelor sociale [2;11;14]
sugereaza formarea sistemului de asistentd
psihologica pe baza a trei categorii de valori:
fundamentale, instrumentale, social-psiholo-
gice, dintre care mentionam:

e Valorile fundamentale care vor con-
stitui baza conceptuala a asistentei psiholo-
gice in educatie sunt: prioritatea vietii §i a
persoanei, echitatea si calitatea in educatie,
respectarea drepturilor fundamentale ale co-
pilului i omului, respectarea diferentelor;

e Orientarea la standardele internationale
de calitate, accesibilitatea, principiul coopera-
rii si parteneriatului psihologului cu parintii,
cadrele didactice, alti specialisti sau persoane,
care pot influenta dezvoltarea personalitatii,
interactiunea, complementaritatea, abordarea
in complex si continuitatea, preventia sunt
valori instrumentale, ce vor directiona me-
todologia asistentei psihologice spre succesul
obiectivelor social-psihologice.

Starea psihologica de bine este valoa-
rea psihosocialia care reprezintd finalita-
tea asistentei psihologice, avand in vedere
importanta acestei stari pentru eficacita-
tea subiectului. Alte valori psihosociale,
importante sunt preventia, comunicarea,
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identificarea resurselor proprii, transfor-
marea neajunsurilor in oportunitati, auto-
cunoasgtere, cunoastere, responsabilitate,
initiativa, creativitate.

Eficienta asistentei psihologice in educa-
tie poate fi asigurata de caracterul ei sistemic,
care, in viziunea noastra, presupune:

1. Oferirea asistentei psihologice tuturor
actorilor din sistemul de invatamant in cores-
pundere cu necesitatile acestora si obiective-
le procesului educational;

2. Acordarea suportului psihologic in
proiectarea, expertizarea §i monitorizarea
conditiilor si rezultatelor procesului educati-
onal; sporirea nivelului de cultura si compe-
tentd psihologica a tuturor participantilor la
actul educational,

3. Diferentierea nivelului de comple-
xitate a ajutorului psihologic si instituirea
structurilor (valorificand experienta si struc-
turile existente deja in Republica Moldova)
care acorda ajutor psihologic primar, ajutor
psihologic secundar si asistentd psihologica
profunda. Psihologul institutional nu poate
acorda asistenta 1n solutionarea oricarui caz,
date fiind calificarea, conditiile, caracterul
problemei etc. Ar fi rational sa se depisteze
problema la nivel institutional si sa se acor-
de primul ajutor psihologic. In cazurile cand
solutionarea problemei solicitd conditii spe-
ciale — spatiu, timp, competente avansate -
psihologul va orienta beneficiarul spre centre
specializate locale sau centre metodologice
raionale. In cazul necesititii unor actiuni
psihoterapeutice, beneficiarul va fi orientat
spre cabinete specializate, cu care institutia
educationald poate avea contract;

4. Asumarea de citre stat a obligatiei de a
asigura servicii psihologice de calitate, indi-
ferent de forma de proprietate a organizatiei,
atat timp cat subiectul are statut de copil
prescolar, elev sau student intr-o institutie de
invatamant profesional-tehnic secundar.

Pentru a raspunde nevoilor tuturor be-
neficiarilor, este oportund amplificarea
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rea activitatii dintre diverse diviziuni de
asistentd psihologica in educatie (de stat,
private, cele care functioneaza pe baza sau
in cadrul ONG-urilor), interactiunea tuturor
subdiviziunilor acestui serviciu: din institu-
tille prescolare, institutiile Invatamantului
general si secundar, centrele de asistenta
medico-psihosociald, institutiile ce realizea-
za pregatirea profesionald a cadrelor pentru
asistenta psihologica 1n educatie, precum si a
organelor de decizie, care determina directii-
le prioritare ale dezvoltarii acesteia.

In vederea coordondrii eforturilor, siste-
mul de asistentd psihologica presupune trei
niveluri de organizare structurala.

Primul nivel include subdiviziunea/
subdiviziuni subordonate Ministerului Edu-
catiei, responsabile pentru dezvoltarea si
coordonarea sistemului de asistentd psiho-
logica in educatie la nivel de tara, elabora-
rea politicilor, functionarea serviciului de
asistentd psihologica in acord cu drepturile
omului si ale copiilor, accesul si calitatea
serviciilor psihologice in educatie $i moni-
torizarea eficientei acestora.

e Subdiviziunea Asistentd Psihologica
din cadrul Centrului metodologic Republi-
can de asistenta psihopedagogica (insti-
tuit prin Hotardrea Guvernului nr.723 din
16.09.2013), cu atributii de asistentd psiho-
logica si Institutul de Stiinte ale Educatiei,
care ar administra baze de date si ar moni-
toriza situatia copiilor beneficiari ai servicii-
lor de asistenta psihologica la nivel national,
ar acorda asistentd metodologica privind
cresterea calitatii asistentei psihologice pe
tara, vor realiza programe de informare, con-
sultanta si consiliere avand drept scop sen-
sibilizarea publicd in problemele de psiho-
profilaxie, vor ajuta metodologic, dupa nece-
sitate, structurile de asistenta psihologica la
nivelul administratiei publice locale, vor ofe-

profesionale a psihologilor din educatie.
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e Institutiile de invatimant superior,
care au sarcina de a desavarsi calitatea for-
marii initiale §i continue (inclusiv studii la
doctorat si postdoctorat) a cadrelor psiholo-
gice, intru asigurarea serviciului de asistenta
psihologica cu cadre calificate.

e Structurile de cercetare stiintifica, a
caror responsabilitate vizeazd studiul pro-
blemelor din domeniul vizat, cu oferirea
modelelor aplicative pentru solutionarea
lor, elaboreaza metodologii de asistenta psi-
hologica, precum si cercetdri cu un caracter
stiintific fundamental si aplicativ din cadrul
studiilor de doctorat si postdoctorat.

Al doilea nivel cuprinde substruc-
turile responsabile de eficienta si calitatea
asistentei psihologice, acordatd beneficia-
rului, care sunt create (sau vor fi create) n
cadrul SAP la nivelul administratiei publice
locale. Acestor substructuri le revine respon-
sabilitatea fatd de serviciul de asistentd psi-
hologica raional/municipal, care:

— administreaza baze de date si monitori-
zeaza la nivel raional situatia tuturor copiilor
si adolescentilor beneficiari ai serviciilor de
asistenta psihologica;

— ofera asistentd cadrelor didactice, pa-
rintilor, psihologilor institutionali, altor spe-
cialisti ce lucreaza cu copiii din sistemul de
invataimant prescolar, general, profesional-
tehnic secundar, administratiei publice raio-
nale si administratiei publice locale;

— stabileste nevoile de asistentd psiho-
logica la nivel de raion si identifica resurse
tehnice pentru satisfacerea lor;

— elaboreaza recomandari, promoveaza
activitati cu un caracter consultativ sau in-
structiv pentru specialistii psihologi.

Al treilea nivel, psihologul fata in fata
cu clientul, tine de administratia publica
locala, care reprezintd serviciul psihologic
institutional cu atributii de psihodiagnosti-
ca, consiliere, mediere, psihocorectie, ex-
pertiza psihologicd, monitorizare la nivel
de institutie si Intruneste unitatile ce asigura
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asistenta psihologica propriu-zisd la toate
nivelurile de invatamant sau cele speciale. In
acest caz ne referim la:

e Psihologul scolar, care activeaza 1n insti-
tutiile prescolare, cele de invatamant general
sau profesional tehnic secundar, realizeaza ex-
pertizarea psihologica a conditiilor de dezvol-
tare, medierea conflictelor, psihoprofilaxia si
consilierea psihologica, expertiza psihologica,
monitorizarea la nivel de institutie.

e Psihologul din institutiile educationale
extragcolare realizeaza expertiza psihologica
a conditiilor de dezvoltare, psihoprofilaxia si
consilierea psihologicad, monitorizarea la ni-
vel de institutie.

e Psihologul care acorda ajutor minorilor
retinuti de politie si celor din penitenciar rea-
lizeaza expertizarea psihologica a conditiilor
de dezvoltare, psihoprofilaxia si consilierea,
expertiza psihologica, monitorizarea la nivel
de institutie.

e Psihologul care acorda ajutor copiilor
in institutiile de triere a minorilor, se ocu-
pa de expertiza psihologicad a conditiilor de
dezvoltare, psihoprofilaxia si consilierea, ex-
pertiza psihologicd, monitorizarea la nivel de
institutie.

e Psihologii din institutiile medicale au in
grijalor copiii si adolescentii, realizeaza exper-
tizarea psihologica a conditiilor de dezvoltare,
preventia si consilierea, expertiza psihologica,
monitorizarea la nivel de institutie.

Sistemul de asistentd psihologica tre-
buie sa includa si serviciile prestate copiilor
si elevilor de catre institutii ce nu sunt in
subordinea Ministerului Educatiei. Acestea
sunt centrele psihologice specializate, care
ofera ajutor complex actorilor campului
educational (copii, parinti, cadre didactice
si manageriale), realizeaza expertiza psiho-
logica, psihoprofilaxia, psihodiagnostica,
interventia psihologica, medierea, expertiza
psihologica specializata, consilierea, con-
sultanta, corectiea prin training si psihotera-
pia in cazurile care necesita conditii speciale
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si pregatire psihologica de calificare Tnalta;
centre de reabilitare; centre de resurse; cen-
tre comunitare; centre de zi pentru diverse
categorii de beneficiari.

Dezvoltarea sistemului de asistentd
psihologicd impune realizarea unor pasi
concreti, printre care:

e Actualizarea bazei legislative si normative a
asistentei psihologice 1n sistemul educational.
e Crearea sistemului de asistentd psihologica
in educatie pentru care este necesara acredi-
tarea si integrarea subdiviziunilor actuale de
asistentd psihologica 1n educatie: cabinete,
centre, structuri de cercetare stiintifica, agen-
tii, structuri manageriale, formatiuni nongu-
vernamentale. Astfel suntem obligati sa sta-
bilim standardele activitdtii psihologului in
educatie si, respectiv, standardele de pregatire
a psihologului pentru sistemul educational,
care la randul lor, vor determina atat specialis-
tul, cat si organele coordonatoare, sa depuna
eforturi in vederea obtinerii calitatii.

e Perfectionarea sistemului de atestare a ca-
drelor psihologice. Urmand exemplu altor
tari, dar si analizand experienta din domenii
de acasa, cum ar fi medicina, care se bazeaza
pe competentele de solutionare a problemelor
profesionale, am putea sa apreciem mult mai
exact nivelul profesional al psihologului, ofe-
rindu-i i remunerarea cuvenita.

o Imbogitirea metodologiei asistentei psiho-
logice, adaptarea instrumentelor de diagnos-
tica recunoscute la nivel international, verifi-
carea lor experimentala si implementarea in
activitatea psihologilor din educatie.

e Perfectarea si introducerea proiectelor si
programelor psihologice, directionate spre
profilaxia manifestarilor asociale (narco-
mania, violenta in familie s. a.), facilitarea
adaptarii, invatarii si dezvoltarii personali-
tatii, corectia deviatiilor comportamentale,
diminuarea retinerilor si dereglarilor in dez-
voltarea elevilor.

e Crearea bazei materiale a activitatii psiholo-
gului in toate tipurile de institutii de invatamant
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prescolar, general, profesional-tehnic secundar.
e Asigurarea financiara a actiunilor de opti-
mizare a asistentei psihologice in cadrul sis-
temului educational.

Optimizarea asistentei psihologice ne
obliga sa revedem si politica de pregatire a
cadrelor in domeniul vizat. Asupra acestei
probleme au un cuvant greu de spus profeso-
rii din institutiile de Invatamant superior. Vom
mentiona ca sistemul actual de pregitire a
cadrelor psihologice, desi este bine construit,
nu este suficient. Studiile asupra practicilor de
pregatire a psihologilor practicieni din Anglia,
Franta, Israel, Romania, Rusia, Statele Unite
ale Americii, etc. aratd cd pe langa licenta si
masterat, este nevoie de o pregatire individu-
ala speciald cu supervizare, fie ca aceasta va
fi mentorat sau stagiu, aplicat mai frecvent in
domeniul psihologic. Asistenta psihologica
profunda in aceste si alte tari este acordatd
de specialisti care detin gradul de doctor in
stiinte, iar cuvantul psihoterapeut nu desem-
neaza o calificare pe care persoana si-o poate
acorda, doar daca ii place.

Modelul pregatirii prin supervizare, in ca-
zul cand se respecta regulile de joc, asigura
eficienta Tnalta a pregatirii specialistului. Tot-
odatd, este necesara Iimbunatatirea sistemului
de recalificare si formare continud a specia-
listilor in domeniul asistentei psihologice dar
si crearea sistemului de instruire postuniver-
sitard pentru tinerii specialisti-psihologi.

Constituirea unui sistem eficient de asis-
tentd psihologicad in domeniul educatiei s-ar
solda cu beneficii de ordin social, psihologic,
politic si economic in sistemul educational,
care ar evolua la nivel de societate.

e Impactul psihologic s-ar manifesta
prin iImbunatatirea modalitatii de abordare
a copilului, a relatiilor dintre participantii la
educatie, atitudinii cadrelor didactice; trans-
formarea mediului scolar intr-un mediu cu
climat psihologic pozitiv, stimulativ si adec-
vat dezvoltarii copilului; prevenirea si inter-
ventia timpurie in cazul copiilor cu risc de
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abandon scolar, violentd, suicid etc.; sporirea
interesului comunitatii fatd de asistenta psi-
hologica; constientizarea si perceptia sociald
pozitiva a acestui serviciu;

e Respectarea drepturilor copilului la
educatie; implicarea parintilor si comunita-
tii In procesul educational; sporirea sanselor
de integrare scolara, profesionala si sociala
a tuturor copiilor; diminuarea in institutiile
de invatamant preuniversitar a fenomenului
de violentd, a suicidului, infractiunilor, de-
pendentei de substante narcotice, psihotro-
pe, stupefiante, reducerea fenomenului de
dezintegrare temporara a familiilor; consti-
entizarea de catre cadrele didactice, parinti,
elevi, a utilitatii asistentei psihologice ar con-
stitui impactul la nivel social.

Dezvoltarea asistentei psihologice in
institutiile prescolare, invatdmant general si
profesional tehnic secundar s-ar solda si cu
beneficii economice: eficientizarea utilizarii
resurselor 1n sistemul educational; formarea
potentialului uman pentru dezvoltarea dura-
bild a societatii; cresterea nivelului economi-
ei nationale in conditiile asigurarii calitatii
educatiei; diminuarea/eradicarea excluderii
sociale, plasarea eficientd in campul muncii
a resurselor umane.

La nivel de politici educationale ar avea
loc aprecierea adecvata de catre factorii de
decizie a importantei credrii si dezvoltarii
serviciului de asistenta psihologica in siste-
mul educational; crearea oportunitatilor de
crestere profesionald; imbunatatirea calitatii
serviciilor acordate drept urmare a cerintelor
unice, clare fatd de pregatirea profesionald
si activitatea psihologului scolar; cresterea
capacitatii si a experientei administratiei pu-
blice locale in domeniul implementarii servi-
ciilor psihologice.

Asigurarea financiard a asistentei psi-
hologice in sistemul educational se va rea-
liza din diverse surse, pornind de la: eficien-
tizarea mecanismelor de finantare a educatiei;
consolidarea capacitatilor sistemului educati-
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onal (optimizarea retelei institutiilor de edu-
catie, dezvoltarea profesionald a personalu-
unor resurse financiare rezultate din reforma
sistemului de protectie sociala, a familiei si
copilului, spre cresterea calitatii educatiei, din
reforma sistemului penitenciar si a institutiilor
de reeducatie si corectie a minorilor spre cres-
terea calitatii educatiei, din mijloacele preva-
zute pentru ocrotirea sanatatii, din reforma
sistemului rezidential de protectie a copilului
- spre cresterea calitatii educatiei.

Rezultatele obtinute 1n cadrul proiectului
au fost publicate in 67 articole, 6 monogra-
fii, 16 lucrari didactice, 56 comunicari la
conferinte nationale si internationale. Printre
lucrarile cu caracter teoretic mentionam:

¢ Asistenta psihologica in educatie:
practici internationale si nationale. Mono-
grafie. Bolboceanu A. (coordonator); Me-
todologia evaluarii complexe a copiilor
cu cerinte educationale speciale. Bucun
N, Paladi O., Rusnac V.; Evaluarea pentru
educatia incluziva a copiilor de varsta pre-
scolara si scolara micda. Monografie. Bucun
N., Paladi O., Rusnac V.; Particularitati psi-
hologice ale copiilor cu ADHD. Bucun, N.;
Glavan, A.; Constiinta de sine i sistemul de
valori ale adolescentilor, Paladi O.; Bwibop
cmpamezuu  No8eOeHUst 8 KOHDIUKIMHBIX
CUMyayusx Ha pasHvlX dMAanax pazeumusl.
Bolpoceanu A., Pavlenko L. etc.

Intru sustinerea psihologilor practicieni a
fost elaborata o serie de materiale aplicative:

% Consilierea psihologica pentru ori-
entare si dezvoltare in carierd. Ghidul de
invatare si aplicare Bolboceanu A.; Asistenta
logopedica si psihologica: Principii. Meto-
dologii. Perspective. Olarescu V.; Adolescen-
ta — varsta dilemelor (Suport metodologic
pentru psihologi), Pavlenko L.; Modalitati
de interventie psihologica in cazul tulburarii
posttraumatice de stres la copii si adolescenti
(Suport metodologic pentru psihologii sco-
lari), Batog M., Aplicarea terapiei snoezelen
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in reabilitarea psihologica a copiilor cu defi-
ciente de auz (strategii si recomandari practice
de utilizare a terapiei snoezelen pentru specia-
listii in domeniul psihopedagogic), Furdui E.;
copilului (Suport metodologic pentru psiholo-
gii scolari), Olarescu V., Veleanovici A. efc.
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OCOBEHHOCTH HAITPABJIEHHOCTHU JIMYHOCTMU,
CKJOHHOH K MAHUITYJIALIUU

THE PARTICULARITIES OF PERSONALITY
ORIENTATION WILLING TO MANIPULATION

Pe3zrome

B pabome npecrasnenvr nuunoc-
mu npeopacnonoNHCeHHON K MaHUITy-
JSILAH.

Knrouegwie-cnosa: MaxnasemmmsMm, Ma-
HUITYJIALUSL, MaHHITYJISITOPHOE  JeHCTBUE,
BOJICBAs CaMOPETYJISIIMSA, YCPThl JIMUHOCTH,
MOTHBAIIMOHHO-TIOTpeOHOCTas cepa.

MakwuaBesun3M CTall IOAAOIIMMCS H3Me-
PCHHUIO CBOMCTBOM JITYHOCTH, OTPAXKAFOIIINM,
[OMHUMO BCEIO IPOYETo, CIIOCOOHOCTh M T0-
TOBHOCTb MH/IMBHUJIOB IIPUHUMATEL HETIOCPELC-
TBEHHOE YYacTHE B MAHHUITYJISINY, OOMaHe U
OTCTPAHEHHOM CTPAaTErHYECKOM PE30HEPCTBE.
Yt00BbI OXapaKTepr30BaTh JITYHOCTh MaKHa-
BEJUTUCTA B LIEJTIOM, CIIEyeT YCTAHOBUTh, Ka-
K€ MOTHBBI OKA3bIBAFOTCS PEIIAIOIIUMH U
3aHMMAIOT B €10 MOTHBALIOHHON HepapXuu
JOMUHHUpYIOIIEEe TONoKeHHe. VIMEHHO OHHU
OTIPEZIETISTIOT XapaKTep HaNpaBIeHHOCTH JIY-
Hoctu. [loa HampaBIEHHOCTHIO JIMYHOCTU B
TICHXOJIOTHH TTOHMMAFOTCS T€ CBOMCTBA, KOTO-
pBIE B COBOKYITHOCTH OTPEICIISTIOT MOTHBBI U
0COOCHHOCTH TIOBE/ICHMSI, @ TAKXKE pa3HOOOpa-
31€ BUIOB JIEITEILHOCTH YENIOBEKA B JIAHHOM
couyanbHOM cpenie.  MICXOmMHBIM  MOMEHTOM
(hopMupoBaHMS TIOTPEOHOCTH SIBIISETCS  MX
ColMAbHAST O0YCIIOBIICHHOCTh TIOJIOXKEHHUEM
YeroBeka B cpejie. [lorpedHocTH — 310 NCcTod-
HHUK aKTHBHOCTH delloBeka. Crermgpuiecku
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Huxonae PYKYVH,
doxkmop xaburumam, npogheccop, UIIH,
Jhoomuna AHIL[BIEOP,

odoyenm

Abstract

The paper presents the results of
the studies on personality orientation
willing to manipulation.

Key-words: Machiavellianism, ma-
nipulation, manipulative action, self-
willed, personality traits, needs and mo-
tivation sphere.

YeJIOBEUECKHUE JICHCTBUS SBILIIOTCS 601EEbLIMU
B [IIMPOKOM CMBICJIE CJIOBA — BCE OHH SIBIISTIOT-
CS CO3HATCIBHBIMU U IIeJICHANPABRICHHBIMH
JICUCTBUSIMA M BKJIFOYAOT 1IEJIEYCTPEMIICH-
HOCTb M PEryJIMPOBAHUCE XO/a ICHCTBHS B CO-
OTBETCTBHH C 11eMbI0. B Okedopackom Tonko-
BOM CJIOBape MO MCUXOJIOTHH O0I1Iee 3HaYeHHEe
CHJIBI BOJIM XapaKTepU3YyeTcsl KaK CO3HATel b
HBII, JIOOPOBOIJIBHBIN BBIOOP OIPEICICHHO-
ro JEHCTBYS WM AJBTEPHATHBBI W3 MHOTHX
MOTEHLMABHBIX JEHCTBUN WM alBICPHATHB.
B Teoprn Makuaseyum TepMHUH BOJIST HE (H-
IypupyerT, OJHAKO OOIIee ONMCAHWE TaKOH
XapaKTepUCTUKH, Kak virtus Tocynapsi, monpa-
3yMEBaeT He TOJIbKO MYXECTBO U 3HaHUS, HO U
BOJIEBBIC JICHCTBYSI.

Y HayKku MICHXOJIOTYH JJIMHHAS U OypHAast
UCTOPHUSI OTHOCHUTENILHO TOHSITHH, CBSI3aH-
HBIX C BOMPOCAaMH YEJIOBEUYECKOTO BOJIECH-
3bsiBieHUs. [loHSATHE BOJMM, CHMIIBI BOJM M
CaMOKOHTPOJIS HOOYEPEAHO MBUIKO JUCKY-
THUPOBATUCH KaK B (HIOCO(CKON, TaK U B
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TMICUXOJIOTUYECKON JuTeparype. B mocnen-
HUE JIBa JISCATIJICTUSI UHTEpEC K MpodiieMe
CaMOKOHTPOJIS CHOBA CYILIECTBEHHO BO3POC
B CBSI3U C Ipo0OiieMoit (hopMUpOBaHHs U pa3-
BUTHSI KOHKYPEHTOCIIOCOOHOW JIMYHOCTH, a
TaKKe TMPU PACCMOTPEHUH IPOOIEMBI COB-
JIaJICHUs YeJIoBeKa C TPYIHBIMHU JKI3HEHHBI-
MH 00CTOATENBCTBAMH. Tema MesTenbHOCTH,
MTOMYMHEHHON CaMOJICIAILIMHE U CAMOKOH-
TPOJTIO, IIMPOKO TPECTABIICHA B PA3IMYHBIX
KyJbTypax M peIMruo3HbIX Tpaauimsx. Ho,
B YEM BCE OHM CXOJISITCS, TAK 3TO B TOM, YTO
CHJIa BOJIM — 9TO TICUXOCOLMATIEHOE KaYeCTBO,
CBSI3aHHOE C ABTOHOMUEH, Onarofaps demy
YEJIOBEK YUYMTCS JIeJIaTh CBOOOIHBINA BBIOOP
Y OTPaHUYMBATh Ce0s (IaXKe C PETUTHO3HON
TOUKH 3PEHUS YEIOBEK CaM BBIOMpAET: JIOO
yTh K bory, 6o obparHoe).

Bons mpeamonaraer camoorpaHudeHue,
ClIEPKUBAHNE HEKOTOPBIX IOCTATOYHO CHJIb-
HBIX BJICUCHMH, CO3HATEIILHOC MMOAYMHCHUC
WX JIPyTUM, OOJiee 3HAYUMBIM U BaKHBIM
LEeNsiM, YMEHHE IIOAaBIISATh HEIOCPE/C-
TBEHHO BO3HHKAIOIIME B JaHHOW CHUTYyaIlliu
JKEJTaHWsI U UMITYJIbCHL. Elme ouH mpu3Hak
BOJIEBOTO XapakTepa ACHCTBUS WIH JIEATEIb-
HOCTH, PETyJIMPYeMOH BOJIEH, — 3TO HaINIHe
MIPOJyMaHHOTO TUIAHA WX OCYIIECTBIICHUSL.
C touku 3penus, C.JI. PyOuHmireiina mefic-
TBHE, HE MMEIOIIee TUIaHA WM HE BBIOJN-
HSEMOE TI0 3apaHee HaMEUCHHOMY IUIaHY,
HEJIB3sl CUMTaTh BOJIEBBIM. MaHUITYJISATOP-
HOE JICHCTBHE TaKXKE OTHOCHUTCS K Pa3psiay
Takux JercTBuil. [loatomy g u3ydeHuUs
VHTEPECYIOIIEH HAc TMpOOIEeMBl H3yYeHUs
HAIPaBIEHHOCTH JIMYHOCTH, CKIIOHHOM K
MaHWIYJIVPOBAHUIO, BAXXHO TPOCIEANTH,
KaKoe MECTO B CHCTEME BOJICBBIX CBOWCTB,
TaKHX KaKk camoo0laJjaHue, HACTOMYMBOCTD
Y CWJIA BOJIM, OTBOJMTCSI TaK HA3bIBACMOMY
MaKHaBeIUIM3My JIMYHOCTH. BriomHe ode-
BUJIHO, YTO CKJIOHHOCTh JIMYHOCTH K MaHH-
ITYJTUPOBAHUIO TAKKe MPOSIBISIETCS B CTPEM-
JICHUH K BJIACTH, a Pa3JINYHbIC BU/IbI HAIIPAB-
JICHHOCTH JIMYHOCTH - Ha 3ajia4y (Aen0), Ha
nporecc OOIICHNUS, WM COOCTBEHHOE «S1»,
MOTYT OKa3bIBaTh BIUSIHUE HA ATOT MPOIIECC,
MIPETSTCTBYS JIMOO CITIOCOOCTBYS ATOMY.
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Mpbl onpeneniay 1ejb JaHHOTO UCCIIe-
JIOBaHUSI — W3y4YCHHE CBONCTB JIMYHOCTH,
BBIPOKAMOIIMX CHCTEMY OTHOIICHHN 4Ye-
JIOBeKa K JAPYTUM JIHOIAM, K camMoMy cede
U K JEATEIBHOCTH, TPOSBICHHE BOJEBBIX
CBOJICTB ¥ CTPEMJICHUE K BIIACTH JINYHOCTH,
CKJIOHHOHM K MaHUITYTHPOBAHHIO.

Bt BEIIBUHYTHI CIEAYONINE THITOTE-
THUYECKHE TTO3HITIH:

MaxunaBeyuicT 00JaaeT CHITBHBIM MO-
THUBOM BJIaCTH, YTO JICJIACT €ro JYYIIHM Ma-
HUITYJIITOPOM.

UYem Oosiee BhIpaKEHA B JIMUHOCTH «3T0-
WCTUYECKAs» HAIPABICHHOCTh, TEM BBIIIIEC
rokasareinu 1o Max-dakropy.

Cy1iecTByeT 3aBUCUMOCTh MEXIy Ha-
MIPABIICHHOCTRIO JIMYHOCTH Ha  3a/a4y
(meno), oOIICHWE WM HAa caMoro ceds |
YpOBHEM MaKHaBEeJLIH3Ma JTMIYHOCTH.

CrpyKTypa BOJIEBOTO ITporiecca (BOJIeBOM
MTOTEHIHAN, CHJIA BOJIH, BOJIEBAsi CaMOpery-
JSIUK) Y CYOBEKTOB C BHICOKMMH 3HAYCHH-
SIMU OLICHOK 110 Mak-II1Kajie OTIN4aeTcsi OT
HU3KHX MaKHABEJUTUCTOB.

B uccnenoBanuu npunsum yuactue 100
YEJIOBEK — CTYJACHTBI OYHOTO W 3a0YHOTO
OT/IeNicHUH (paKylibTeTa TICUXOJIOTHU M Tie-
JIATOTUYECKHUX HAyK, a Takke (haKyIbTeTOB
OKOHOMHKH W TpaBa MOJIaBCKOro Trocy-
JTAPCTBEHHOTO YHHBEPCHUTETA B BO3PacTe OT
18 10 26 reT, n3 HUX 79 JKSHIWH (CpeIHMIA
Bo3pacT — 19,3 roma; M=19; SD=1,2) m 21
myxkanHa (M = 19,5; SD = 2,5).

Memoowi uccnedosarust: PycCKOsS3bIIHAS
Bepcusi onpocHuKa mKkansl Mach-1V (1978,
anpoOaIysi PyCcCKOSI3BIUHOIO BapHaHTa KO-
Topoii nposezieHa B.B. 3nakossivm B 2000 1n).
«OnpoCHUK Ha MAaKHaBEIUIU3MY TO3BOJISET
OLICHUTh BBIPAKCHHOCTh MaKHaBEIUIN3Ma —
JMYHOCTHOTO CBOMCTBA, TIOHMMAEMOTO KaK
CTpeMJICHHE K WCIIONB30BAHUIO JIPYTHX B
KaueCcTBE CPEJICTBA YISl TOCTIDKEHUSI CBOMX
uened. B uccnenoBaHuy Takke HCHOIb30-
BaHBI OMPOCHHUK OPHUEHTAIMOHHOW aHKETHI
«Omnpenenennsi HaNPaBICHHOCTH JIAYHOC-
t» (M.Poknd, B.Uepnsix u T.Kommapuk),
Mmeronuka «CTpeMyIeHHe K BIacTh», TECT
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Ha «Cuily Bomm», OINpPOCHUK «/luarnoc-
THUKAa BOJIEBOTO TMOTEHIMANA JIMYHOCTH»
(E.YO.bpynnep) u tect-onpocuuk «Mccmue-
JIOBaHUE BOJIEBOM camoperymsiwm (A.B.
3BepekoBa u E.B. Diiqmana).

HcnbiTyemble aHOHUMHO 3aIlOJHSUTH BCE
onpocHuku. [loacuer pesynsraro no Mak-
LIKaJIE IPOU3BOIMIIN CIIEAYIOIIUM 00pa3oM.
ITpu 3anonHeHuy ONPOCHUKA, UCTIBITYEMBbII
JIOJDKEH OBUT BBIPA3UTh MEPY CBOETO COIJIa-
CH WM Hecomacus ¢ KaxaeM u3 20 y1-
BEP)KJICHUI MO CeMUOAIbHON IIIKaJIe — OT
«[TomHocThIO cormaceny (7 6aywioB) 1o «Co-
BEpILIECHHO He coracen (1 Gam).

[Ipu 0OpaGoTke M OLEHKE B TOJOBHHE
ITyHKTOB LIKaJIbl HHBEPTUPOBAINCH: B IyH-
krax 3,4, 6,7, 9, 10, 14, 16, u 17 npous-
BOAWJICSI OOPATHBIM MOACYET. ITO O3HAYAET,
YTO €CJIM WCIBITYEMbI IOCTaBWJI OLICHKY
1, TO 3KCIIEpUMEHTATOp AOKEH ObLT IpU-
mcarh eMy 7 0ayuioB; eci 2, To 6; eciu 3,
10 5; ecii 4, T0 4; ecau 5, TO 3; ecnu 6, TO
2; ecu 7, o 1. ITocne sToro mo BceM 20-tu
ITyHKTaM HOJICYMTBIBAJICSI CYMMapHBIi ITOKa-
3arenb MakuaBeuusMa. [lomydanock, uTo K
cymmMme 10 OLIEHOK, MOCTABIEHHBIX HUCIBITY-
eMbIM, Jo0asisgercss cymma 10 HHBEpPTHPO-
BaHHBIX, MPE0OPa30BaHHBIX MPH 00pabOTKe
OLICHOK. B mTore mosyuanicsi cymMMapHBIii
[I0Ka3aTellb OTBETOB HCIBITYeMOro o Max-
LIKaJIe, TO €CTh OLEHKA BBIPAKEHHOCTH Y
HETr0 MAaKHABEIUIN3Ma JINYHOCTH.

Ha nepBom 3Tane uccienoBaHus AaH-
HOU CepHH OTBITOB, TAK)KE KaK M HA BCEX
JIpyTux OBbUT TMPOBEAECH CPaBHHUTEIHHBIN
aHAJIN3 BBIPAKEHHOCTH MAaKHaBEJUIHNC-
TUYECKOM OpUEHTAlUU JUYHOCTH. [l
TOTO YTOOBI PEIIUTH TOCTABICHHYIO Tie-
pen HamHM 3ajady HeoOXOOUMO OBLIO BbI-
JENUTh TPYyMIly ¢ Hanbosee BBHICOKUMHU M
HU3KAMH TIOKa3aTeasiMud Mo Mak-1ukanie
IV. Kak nokasanu pe3ynbTaTbl HCCIEI0BA-
HUSl, CpelHUe NOKa3aTenan no Mak-1ukanie
cocraBuian M=77,46; S=13,74. Jlna Toro
4yTOOBl PEIIUTh [IOCTABJICHHBIC 3aJaid U
IIPOBECTH CPaBHUTEIHHBIN aHAIHN3 Y JIBYX
KaTeropuil MMyHocTel (MaKuaBeJJIUCThI U
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HEMAaKUABEJUTUCTBI) 10 BCEM H3y4aeMbIM
rnapaMerpaMm, HEOOXOIUMO OBUIO BBIjIE-
JUTh TPYIIy C HaumOoJee BBICOKUMH U
HU3KHUMH TIOKa3areasiMu 10 Mak-1kane,
WHaue TOBOPS, TE€X, y KOTO OIEHKH BBIIIE U
HWKe MennaHbl. PacueT mokasan, uro Me
=77; min =47, max = 116 (TeopeTHICeCKH
BO3MOYKHBIN pa3Max OTpeessieTcs quarna-
30HOM oT 20 mo 140). [l kpaTkocTH, 3TH
JIBE T'PYIIBI UCIBITYEMbIX, MOYKHO YCJIOB-
HO Ha3BaTh «MAaKUABEIUIMCTAMID U «HEMa-
KUABEJUIMCTAMMY, WM «IKCIICPUMEHTAIIb-
HOI» U «KOHTPOJIBHOW» rpynmnamu. Jlus
Oonee TIyOOKOro aHaiM3a W3y4aeMoro
SIBIICHUSI MBI BBIOPaJIM TPU UHTEPBaJa, TaK
KaK B METOJIMKE «HAIPABICHHOCTH» BhIJIC-
nstoTCs Tpu mKansl (K=3).

[lomyyeHHble pe3ynbTaThl CBHUACTENBC-
TBYIOT O TOM, YTO OOJNBIIMHCTBO HCITBITY-
eMBIX TIPOSIBIUIM YMEPEHHYIO CTENeHb Ma-
KHaBeIUTM3Ma B CTPYKType Xapakrepa (T.H.
«HEMaKHABEJUIUCTBD)), ICTUHHBIMUA HEMaKH-
aBeJUIMCTaMH («aHTUMAaKHUABEIUTHCTaMI») U3
HHX MOXKHO Ha3Barb 24%, n b 13% — 310
WCTUHHBIC «MAaKUABCIJUTUCTBDY, JIEMOHTCT-
PHpYIOLIHE BBICOKHE MOKA3aTeNH TI0 IIKaje
MaKHaBEIUIN3Ma, BO3MOKHO, 3THM MOXKHO
OOBSICHUTh HE OYCHb BBICOKHE C TOYKHU 3pe-
HUSI CTaTHCTHKU IIOKa3aTeld, TIOMyYeHHBIX
pe3yabratoB. OfHako B JajbHEHMIIEM Mpu
AHAIIM3€ PE3YJTETAaTOB MBI TPHICPKUBAEMCS
npemiokeHHol B.B. 3HakoBBIM KitaccH(pH-
Kallii CyObEKTOB Ha «MAaKHMABEJUINCTOBY» M
«HEMaKHaBEJUIMCTOB» HAa OCHOBE MEIUAHBI
(Oosbliiast 4acTh JTAHHBIX OBUTH MPOAHAN3H-
poBaHHBI HE TI0 Kputepro CThIONEHTA, a TI0
kputeputo [TupcoHa Ha HaMYUE/OTCYTCTBHE
B3aMMOCBSI3U). Pe3ynbrarbl  TeCTHpOBaHUS
CyOBEKTOB, MPUHUMABIINX YYacTHs Ha pa3-
HBIX JTarax HCCICMIOBAHUS TOKA3ad, YTO
PECTIOH/ICHTBI, TIOJTYYHUBIIIHE OONbIIE WA Ha
ypoBHe Meauansl (M=77) 6auioB mo Mak-
IIIKaJjIe, COCTaBIIIOT OKono 47%. V3 Hux K
VCTUHHBIM TaK Ha3bIBAEMBIM «MaKHaBEIITHC-
Tam» MOKHO oTHecTH 31%, 4To corracyercs
C IaHHBIMU JIPYTHX UCCIIeNoBaHui. B Hateit
paboTte moa MaKHaBeJUTUCTOM — JIMYHOCTBIO,
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CKJIOHHOHM K MAHUITYJIITUBHOMY ITOBEJICHUIO,
MBI TIOJJPa3yMEBaeM JIHII, YeH MOKa3aTeb 110
Mak-111kase Bblllie MEIUaHbl, 2 HEMaKHABEI-
JIICTaMH, COOTBETCTBEHHO, TEX, Y KOTr0 3TOT
TIOKa3aTelTh HIKE ME/THAHBL.

Ha Bropom sTane ucciieioBaHus TeCTupo-
BaHHe 110 MeTouke «CTpeMITeHne K BIacTI»
TIOKa3aJ10, 9TO CPETHUI YPOBEHb CTPEMITCHHS
K BIIACTH B JJAHHOM BBIOOPKE TPOJIEMOHCTPH-
posaiu 21% pecroHIeHTOB, MKy TEM KaK
OOMBIIMHCTBO HCIBITYEMBIX XapaKTepH3y-
IOTCSl HU3KUM YPOBHEM CTPEMJICHHS K Blac-
TH. CpaBHUTENbHBI aHaIM3 pe3yNbTaTtoB
TECTHPOBAHUSI KOHTPOJIBHOHM (HEMaKHaBe-
JIMCTBI) W DKCIEPUMEHTAIbHON (MaKHaBe-
JIUCTBI) TPYII HCHBITYEeMBIX YKa3bIBaeT Ha
TO, YTO «MAKHABEIIIHCT B OOIBIIIEH CTETICHN
CTPEMHTCS K BIACTU. B aKkcriepuMeHTambHOM
TpymIie B /iBa pa3a OOIbIE PECIIOH/ICHTOB,
TTOTYYMBIINX CBBIIIE 16 OAIIIOB, TTO CpaBHE-
HHIO ¢ KOHTpoJieM. KoppelssiuoHHbIH aHamm3
MOKa3aJ, YTO CYIIECTBYET IOJOKUTENbHAS
B3aMMOCBSI3b MEK/y CTpEeMJIEHHEM YesloBe-
Ka K BJIACTH M IMPOSBICHUEM MaKHaBEIUIHCT-
CKHX 4epT XapakTepa B CTPYKType JTUYHOCTH
(=0,332; p <0,01). Takum oOpazom, oOHapY-
JKCHHBIN y TaK Ha3bIBAGMBIX MaKHUABEILIUC-
TOB BBIPQKEHHBI MOTUB BIIACTH, YKa3bIBaCT
Ha TO, YTO CTPEMJICHHE K BJIACTH M CTPEM-
JICHNE K MaHWITYJTIPOBAHHIO SIBIISIFOTCS B3a-
MMO3aBUCUMBIMU  XapaKTePUCTUKAMI. JTO
BIIOJTHE COTVIaCyeT C TPENCTABJIEHHEM O Ma-
KHaBEJUTUCTE KaK O JJMIHOCTH, IEHTPAIIHHBIM
MOTHUBOM JACATCIIBHOCTHU KOTOpOﬁ SIBIICTCSL
YCUJICHHE BJIaCTH U KOHTpOJIsl. B nicuxomoru-
YECKOMH JINTeparype BIacTh pPacCMaTprBACTCs
KakK CIIOCOOHOCTD YeNIOBEeKa POBOAUTH CBOIO
BOJTIO BOIPEKH CONMPOTHUBJIECHUIO IPYTHX JII0-
ned. JIMYHOCTh ¢ BBIP2KEHHBIM MOTHBOM
BJIACTH TIOJTyYaeT YIOBICTBOPEHUE OT KOHT-
OISt HaJ[ IPYTHMH, OT BOSMOYKHOCTH CYJTHTb,
YCTaHABINBATh HOPMBI, ITPABHIIA TIOBE/ICHUSL.
B ocHOBe 3TOro MOTHBA JIEKUT BBIIEJICHHBII
AIepoM  «KOMITIIEKC TIPEBOCXOICTBA» [7],
KOTOPBII B TIPOIIECCEe PA3BUTHS MOXKET TIPH-
HHAMAaTh KaK KOHCTPYKTHBHOE, TaK U IECTPYK-
THBHOE HallpaBJIeHHE.
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Ha tperseM starne nccneoBaHus pesyiib-
TaThl TECTUPOBAHMS 110 METOIMKE «J{parnoc-
THKa COLMAJIbHO-TICUXOJIOTUYECKHX — YCTa-
HOBOK JIMYHOCTH B MOTHBALIMOHHO-TIOTPEO-
HOCTHOM c(pepe» TOKa3alM, 4TO B IIEJIOM B
JTAHHOH BHIOOPKE HET IpeJICTaBUTENIEH C IBHO
BBIPKEHHBIMH YepPTaMH «3TOMCTa»; OOIb-
IIIMHCTBO PECHIOHACHTOB — 76% (76 4enoBek),
SIBJISIFOTCS «pa3yMHBIMU 3rouctammy. JIrone,
OPUEHTHPYIOIMXCS. HA AIBTPYHCTHYECKUEC
IICHHOCTH, 3a4acTyI0 B yIIiepO cede, B TaHHOM
uccrezoBanuu 0bu10 24% (24 yenoseka). Of1-
HAaKO IPY CPABHUTEIBLHOM aHAIIM3E pacriperie-
JICHUS TIO TIOArPYTIaM, POLIEHTHOE COOTHO-
LICHUE B KOHTPOJIBHOM U SKCIEPUMEHTAIb-
HOM Ipyrnmax 1o 3TOMy IOKa3aTelo B MOJIb3Y
«HEMAKUABEIUTHCTOBY - 17% B KOHTPOIBHON
rpymie u 7% B SKCIiepuMeHTaIbHON. CTaTnc-
THUYCCKUHN aHAIN3 TAaHHBIX C TIOMOIIBIO KO3(-
(urmenTa xkoppersm CripMeHa yKa3pIBaeT
Ha cJ1alyro OTpHIIAaTeIbHYIO CBsI3b (1= -0,120)
MEXIy LIKAION «aJIBTPYM3M-3rou3m» 1 Mak-
(akropom. Takum 00pazoM, MOTyYEeHHbBIC
PE3YABTaThl COMIACYIOTCSI C MPE/ICTABICHUEM
0 MaKHMAaBEJUIMCTE KaK JIMYHOCTH, Y KOTOPOM
npeoOnagaeT ArOMCTUYECKAs —HarpaBlieH-
HOCTb B PELICHUU MpoOIeM, OIHAKO Cuiia
ITOH CBSI3M OYEHB Ci1adast.

WutepripeTnpoBaTh W OICHUBATH I10-
BEJICHNE KaK aJbTPYHCTHYECKOE JIHOO 3ro-
HACTUYECKOEe HEeIPOCTO, YaIlle BCEro OHO
XapaKTepHU3yeTcs KaK «Pa3yMHBIA STOM3MY;
HMMEHHO 3TH PEe3yIIbTaThl U OBUTH TTOY9IeHBI
B JIaHHOM HccliesioBaHud. OJIHAKO OTMEUYEH-
Hasi TEHJICHIMS 00 OTPHUIIATENIHHOW B3au-
MOCBSI3U MEXIy (akTopamu TOATBEPIKIa-
eT TMpEeNIoNIOKeHHEe O TOM, YTO YeM Ooliee
BBIPKEHA B JIMYHOCTH «ATOMCTHYECKAs
HAaIpaBJIeHHOCTb, TEM BBILIE TIOKA3aTeIH
no Mak-dakropy. Cuuraercsi, 4To MakKu-
ABEJUTUCT, T.€. JINYHOCTh, OIIPEICIISIONIAs
JUIst ce0si MaHWUTIYJSIIUIO Kak HamOoiee ec-
TECTBEHHYI0O M 3(P(EKTUBHYIO CTpaTeruro
TTOBE/ICHNST BO B3aWMOJICHCTBHH C JTFOIBMH,
croco0eH m30parh HEOOXOMUMYIO JTHHHIO
MOBEJICHHsT IS JIOCTHKEHHsI CBOCH (3ro-
UCTUUECKOW) 1enu. st 3Toro oH ymesno
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«TIOITaCOBBIBACT» HMH(pOPMAIIMID O cebe,
(dopmHpyeT JO)KHOE BIEUATICHHE U JIp.
Cnalyro cuity CBsI3M MOKHO TaKke 0O0bsIC-
HUTb TE€M, YTO HApaBHE C STOMCTHYECKON
HAIPaBJICHHOCTBIO B CTPYKTYpE JIMYHOCTH
Ipe/ICTaBIeHbI (HHTEP()EPUPYIOT) U alIBTPY-
HCTUYECKUE MOTHBBI, HPOSIBISIOIIMECS HE
TOJIBKO B MOTPEOHOCTH MOMOTaTh APYTHM,
HO ¥ B CITOCOOHOCTH ITPUHECTH CEOSI B KEPT-
BY, KOTOpasi MOXKET B OTPEJICIICHHBIX 00CTO-
STETIBCTBAX MPEBPATHTHCS B UTPOBYIO POIIb
<OKEPTBBI» KaK OIHOH M3 (OpM MaHHITYIISI-
TUBHOIO NOBeAeHUs. Huskuil ypoBeHb CBsl-
31 MEXIY HIKAION «AJIBTPYU3M-OTOU3M») U
MAaKHaBEIUIN3MOM TAKKE MOYKHO OOBSICHUTD
TEM, YTO JAHHOE IOBEJCHHE SIBISIETCS Of-
HUM M3 HauOoJiee CI0KHOOPTraHM30BaHHBIX
[POLIECCOB, OIOCPEAOBAHHBIX MHOKECTBOM
(bakTOpOB, HE YUNUTHIBAEMBIX B JAHHOM HC-
CIIEZIOBAaHUH, YTO IPEIIOoNaraeT MpoBene-
HHE JIOIIOJIHUTEIIbHBIX UCCIIEIOBAHUI.

KoppensiimoHHbIil aHaJIW3 B3aWMOCBSI3U
MOKa3aTellsl «aJbTPYH3M-3TOM3M» C JIpY-
ruMH (paKTOpaMH TaKKe YCTAaHOBWII OYCHb
crnalble, ML HA YPOBHE TEHICHIIUH CBS-
31, OHAKO B LEJIOM OHH MOATBEP)KAAIOT
MPEIOIOKEHHE O TOM, YTO BOJIS OKa3blBa-
€T MOJIOKUTENBHOE BIMSHUE Ha Pa3BUTHE
AIBTPYUCTHYECKOW HANpaBICHHOCTH JIMY-
HoctH (r=0,155), a sroncrryeckas Harpas-
JICHHOCTb JIMYHOCTH CBHUJETEIBCTBYET O
c1ab0CTH BOJICBOTO KOMIIOHEHTA IESTEllb-
HocTu. CTpeMileHHE K BJIaCTH HaXOAUTCS C
9TUM TIOKa3arejieM B 00paTHOH B3aUMOCBS-
3u (r = -0,100). HanpaBneHHOCTD Ha «ceOs»
TaKKe HAXOMUTCSI B aHTarOHUCTUYECKUX
OTHOILIEHUSX ¢ ansTpymsmMoM (r = -0,153).
HampaeneHHOCTh 4YeoBeka Ha «OOILICHHE
U «JIenoy sBisieTcs Oosee OnarompusiTHBIM
ycnoBueM [uist (GOpMHUPOBaHMS CTONb LIEH-
HOH 17151 0011eCTBa MOTUBALMH, KaK aJIbTPY-
mM (r=0,124; r=0,128).

Taxum 00pasoM, TONyYeHHBIE pPe3yIIbTa-
ThI COIVIACYIOTCSL C MPEICTABICHHEM O MaKU-
ABEJUIMCTE KAK O JIMYHOCTH, HAIIPABICHHON B
TpoIiecce B3aMMOZIEHCTBHS Ha COOCTBEHHBIE
uaTepechl.  Crnalyro CHITy CBSI3H MEKTY II0-
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KazarelsiMi MOKHO OOBSICHUTB CIIOKHOCTBIO
1 OIOCPENOBAHHOCTBI0 MHOTUMH JPYTUMH
(hakTopamm, a Takke MalOi Perpe3eHTaTHB-
HOCTBIO BBIOOpKH. BO3MOXXHO TarKe, 4TO
13-3a CIabOCTH METOMYECKOTO WHCTPYMEH-
Tapusl U U3YYeHHs] TaKOW XapaKTEPHUCTHKU
JIMYHOCTH, KaK «aJIBETPYH3M-OTOM3M», B JlaH-
HOM HCCIIEZIOBAHIH U HE TIOIy4YeHbI I0CTaToq-
HO yOeIUTENbHBIC TOKA3aTelIbCTBA B TIONB3Y
TIPEATIONIOKEHNST O BBIPAYKEHHOW ATONCTHYEC-
KOI HaIpaBlIeHHOCTH MAaKHUABEIUIUCTA.
AHanmn3 pe3yNsTaToB TECTHPOBAHMS C
MIOMOIIBI0O OPUEHTALMOHHON aHKeThl «Orm-
peneneHnsl  HaNpaBIEHHOCTH  JIMYHOCTH
M.Poknua, B.Yepueix u T.Kommapuka mo-
Kaszajl, YTO MaKHaBEJUIMCTBl OTIMYAIOTCS OT
HEMaKHaBEIUTMCTOB TI0 MapaMeTpy «HarpaBb-
JIEHHOCTH JINYHOCTH Ha obrieHne». CooTHO-
IIIEHHUE CTETIeHN BBIPAKEHHOCTH TTOTPEOHOC-
TH B OOIIIEHNH B SKCTIEPUMEHTAIIBHOM TPyTITe
OTKJIOHSIETCS B TIOJIB3Y CPETHHX TIOKa3aresei
MO0 CpaBHEHUIO ¢ HEBKUMH. KoaddummeHrt
KOpPpEJSIIMK TakXKe TIOATBEPIKIACT JaHHYIO
TEHJICHLIMIO, OZJHAKO Ha HU3KOM YPOBHE CBSI3U
(r=0,135). To ecTb, MAKHABEIUTUCT HAIIPAB-
JIeH Ha OOILEHHE C JIIOBMH, CTPEMHTCS TIPH
TMOOBIX YCNOBUSIX MOIJIEPKHUBATH OTHOLIIC-
HUSL C HUIMH, B HEKOTOPOH CTENeHH OH OpH-
EHTHPOBaH Ha COBMECTHYIO JIESTEIHLHOCTS,
HO YacTo B yiepO BBIITOIHEHHST KOHKPETHBIX
3aJJaHUN WM OKa3aHWsl UCKPEHHEH MOMOIIN
mrosM.  Pesynsrartel  mccrieoBaHuMsS CBHIIE-
TENICTBYIOT O TOM, YTO «HAIPaBICHHOCTH
Ha OOIIEHHE» OKAa3bIBAET OTPHUIIATETIHEHOE
BO3/ICICTBHE HA «HATPABIEHHOCTD HA JIETIO»
(r = -0,575; p = 0,004), 1 MaKMaBEIUTUCT B
MEHbILEN CTeNeHH, 10 CPABHEHUIO C HEMaKH-
ABEJUTICTOM, HalleJIeH Ha pelIeHUEe «Ipooiie-
MBI», y HETro cliado BbIPaKEHa 3aHMHTEPECO-
BaHHOCTb B PELICHUH JENIOBBIX BOIPOCOB, U
B KaK MOYKHO JTy9IIIeM BBITIOTHEHUU Pa0OTHI.
CriocoOHOCTB OTCTanBaTh B MHTEPECax Jiena
COOCTBEHHOE MHEHHE, TIOJIE3HOE IS JTOCTH-
YKSHUST OOTITEH TIeITH, My TaK)Ke CBOWCTBEHHA
B MEHBIIIEH CTENeHH, YeM HEMaKHaBeJUIHCTY.
Koahdurment xoppemsiin Mexay Mak-
(haKTOpPOM U «HAIPABJICHHOCTHEO JIMYHOCTH
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Ha JIeJIo» YyKa3bIBaeT Ha cynalyro OTpHIla-
TenbHy0 cBsi3b (1 =-0,121). B nenom Bcé 310
CBUJIETEJILCTBYET O TOM, YTO MaKHUaBEIUIHCT B
MEHBIIICH CTENEHH OPHEHTHPOBAH Ha JIENo-
BOE COTPYAHHYECTBO.

WccrnenoBanne 1oka3ajgo Takke, YTO
Cpe MaKHaBeJUIMCTOB Yallle BCTPEYAOTCs
JIFOTM C BBICOKFIM YPOBHEM «HAIPaBIICHHOC-
TH Ha ce0s», XOTS U IPU HI3KOM YPOBHE B3a-
HMOCBSI3U MKy 3TUMHU JIByMsI (hakTopamu
(r=0,130). MaxkuaBesmcT B OOMbIIEH cTe-
MICHH, YeM HEMaKHaBEIUTICT, OPUCHTHPOBAH
Ha NpsIMOE BO3HATPAK/ICHHUE, U OH MOTy4YaeT
YIIOBIICTBOPEHHUE OT TPYAOBOH ACSITEILHOCTH
JIMILIB TIPA MaTepHaIbHOM TIOOLIPEHUH, 0e3-
OTHOCHTEJIBHO PabOThI KOJUIET M COTPYIHH-
KOB, €My TaKKe CBOMCTBEHHA arpeCCUBHOCTh
B JIOCTIDKEHHH COIMAILHOTO CTaTyca, BIACT-
HOCTb U CKIIOHHOCTh K COTIEPHUYECTBY.

Ha crnemyromem stare ncciieoBaHus —
MIpUMEHEHNH TecTa Ha «CHITy BOJIID, OBLITH
MOJTyYeHBI JIAHHBIC, CBHJICTEIILCTBYIOIIUE O
TOM, YTO B KOHTPOJIILHOM IpyTIiTe («HeMaKH-
ABEJUTUCTOBY) OOJIbIIEe PECHOH/ICHTOB, 10-
JYYMBIIMX OYCHb BBICOKHE TOKA3aTEeNH T10
napameTpy «cuna Bonm» — 21% (21 4.), mo
CPaBHEHHIO C AKCIIEPUMEHTAIBHOH ((«MaKH-
BEJUTMCTaMM» ) TPYIIIOH, T1e Bcero 7% pec-
noHieHToB (7 4.) HaOpamu Gonee 26 Oai-
JIOB. AHaNN3 TaHHBIX IO MMapaMeTPy «Chia
BOJI» TIOKa3aJl, YTO MAaKHaBEJUIUCTaM B
MEHbIIIEH CTETeHU CBOWCTBEHHO IPOsBIIC-
HUE TaKOW XapaKTePUCTUKU KaK «TBepras
CHJIa BOJTUY, TI0 CPABHEHHIO C KOHTPOJIBHOM
IPYNIION, TJe TaKUX MpeICTaBUTENeH B 3
pasza Oombmie. KoppensaunoHHbI aHamm3
MOKa3aJl, 4YTO CYIIECTBYET OTpHLIATEIbHAsS
CBSI3b MEXKJIy TAKHMMHU XapaKTCPHCTHUKAMU,
Kak «cuia Boam» U «Mak-(pakropy» Ind-
HoctH (1 = -0,274; p<0,05).

Pe3ynbrars! TECTUPOBAHMS IO KPUTEPHUIO
«BOJICBOTO TIOTEHIIMAIIA» JIMIYHOCTH TIOKa3a-
JIY, 9TO B JIAHHOH BBIOOPKE BBICOKUH OalT TI0
9TOMY TIOKa3aTemo Habpamu 27% pecroH-
JIeHTOB (27 4enoBeK). DTH UCIIBITYeMBIC 00-
JaJIAl0T CIIOCOOHOCTBIO CO3HATEIBHO pery-
JIMPOBATh CBOE TOBEJICHHE U JICATEILHOCTD,
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YTO BBIPAKAETCSI B YMEHHH MPEOI0IeBaTh
BHYTPEHHHUE U BHEIITHUE TPYAHOCTH MPH CO-
BEpILCHUH LICJICHANIPABICHHBIX ACHCTBHUI;
cpennuii 6an —y 69% pecrnoHIeHTOB, HU3-
kuil 6an — juib y 4% 13 Bcell BBIOOPKH.
Hwuskwii 6aim1 o JaHHOMY TOKa3aTelto yKa-
3BIBaeT Ha TO, YTO UCIIBITYEMbIE XOTS U 00J1a-
JIAfOT CIIOCOOHOCTHIO CaMOCTOSITEITHHO MBIC-
JIATH ¥ IMETOT YOEKICHUSI, HO B CBOMX JCHC-
TBUSIX M TIOCTYIIKAX OHM YaIlle MOAINHSIOTCS
BHEIITHEMY BIMSHUIO, JIABJICHUIO TPYIIIHI,
He OTcTauBasi CBOMX nosuruii. Crenyer or-
METHUTb, YTO BCE PECTIOHIEHTHI MOATPYIIIHI
«HU3KHH Oam» BOJIEBOrO TOTCHIMANA TIO-
JyYWIIHM BBICOKHE Oautbl Mo Mak-1Kane.

KoppensimonHbiii aHanmu3 nokasaji, 4To
Crjla CBS3U MEXIy Mak-(hakTopoM H «BO-
JIEBBIM  TIOTEHIIMAJIOM» JIMYHOCTH OYEHb
cmabas (r = 0,104). Cpenyt MaKuaBeJIIMCTOB
Yarie TMPOSBISIETCS Takas OCOOEHHOCTh B
BOJICH3BSIBIICHNH, KaK HETPUMUPUMOCTH TI0
HETIPUHLIUITHATGHBIM Boripocam. OHH MOTyT
JIOCaXJIaTh OKPYKAIOIINM, TaK KaK B KOMMY-
HHUKaTHUBHOM CHUTYaIlUU HE MPOSBISIOT CHUC-
XOIUTEIFHOCTH M JOOPOTHI. DTOT MOKa3aresb
yKa3bIBaeT Takke Ha TO, YTO B KOMMYHHKa-
THBHOW CUTyalldd MAaKWaBeJUIUCTHl MEHee
TMOKY, U y HUX HaOMomaeTcss TEHACHIUS K
JIOMUHHPOBAHUIO, YTO COITIACYETCS C TAHHBI-
MU JAPYTHX HCCIIEI0BATENEH.

Takue TPOTHBOIIONIOKHBIE TEHICHIINN B
MIPOSIBIIEHAN BOJIEU3BSABICHNS JTMIHOCTH —
OTpHUIIaTeTbHAsI CBA3b C TIOKA3aTeIeM «CHiIa
Bo» (1 =-0,112) 1 monoxuTenpHast CBA3b C
«BOJIeBbIM TIoTeHImanom» (r = 0,104), Mmox-
HO OOBSICHUTH T€M, YTO Ha BBICIINX YpPOB-
HSIX CBOET'O TPOSIBJIEHUS BOJIS IPEIoaraeT
OIOpYy Ha JyXOBHBIE IIEM WU HPABCTBEH-
HbIE IICHHOCTH, HA YOSKACHUS U HICAIIBIL, &
HMMEHHO 3TOT acTeKT y TaK Ha3bIBAEMOTO Ma-
KHaBEJJIICTa HECOBMECTHM C €ro yCTaHOB-
KOI Ha aHTHUCYOBEKTHBIC OTHOIICHUS U JI0-
IyIIeHNe MaHWITYISIAN YeIO0BeKa YeJIoBe-
KOoM. B To e Bpemsi JJ1s1 COBEpIIICHHS Jeiic-
TBUSI TI0 MAHUITYJAIAA OH JIOJDKEH OBITh
HACTOMYMBBIM W OPraHU30BaHHBIM, WHAYE
HE CMOXET JoOuThes cBoM nenu. Eciam Obl
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MaKHaBeJUTUCT HE 00Jaai CIOCOOHOCTHIO
BBICTPAUBaTh CTPATETHIO CBOETO TIOBEIICHHUSI,
OH HE CMOT OBl JOCTUYb MTOCTABJICHHOU Tie-
pen coboit MaHHITYIISITUBHOH 11en. OHaKo
MaKHaBEIUTUCT 3a0Ty’KIaeTcs, 1ojIarasi, 9To
MaHUTYIsIUs Beerna addextrBHa. Tak kak
OH B OOIBINEH CTENEeHN OPHEHTHUPOBaH Ha
ceOs, TO He 3aMeJaeT BOBPEMSI M3MEHEHHS
B CHTyallild W HE YCIIEBAaeT MEPECTPOHTH
TaKTUKy CBOero moreieHus. CrienuaibHo
[IPOBEICHHBIC JKCIICPUMEHTBI  TIOKa3aJIH,
YTO MAKHABEIUIUCTBI HE SIBJISIFOTCS THOKMMH
KOMMYHUKAaTOpaMH M BCJICACTBHUE ITOTO He-
PEIIKO TEPIIAT HEeyIauy TaMm, IJI¢ BIIOJTHE MOT-
JIA OBl IOCTUYb CBOMX LIEJIEN.

Ha ouepemHoM »drtame wuccieaoBaHUs
0COOCHHOCTEH BOJICH3BSIBIICHUS JTAYHOCTH
MOKa3aHo, YTO B TPOSIBJICHUU «BOJICBOW Ca-
MOPETYISIIIUI PECTIOHICHTOB C BBICOKUMH
MOKa3aTeNsiMi 1o Mak-IIIKasie TpHCYTCTBY-
eT Takas ke JMCTAPMOHHYHOCTH. Y SBHBIX
MaKHaBEJUTMCTOB BO B3aMMOCBSI3U C TaKUMH
CBOMCTBaMH XapakTepa, Kak HaCTOWYMBOCTb
U caMooOnaaHne, HaOMIoNatoTCs POTHBO-
MOJIOKHBIE TEHICHIMN. B 1mcuxonorunueckoin
JIATEPaType 100 YPOBHEM BONLEBON CAMOpe)-
JAYUY NOHUMAEMCS Mepa 061a0eHust cooc-
MBEHHbIM NOBCOCHUEM 6 PAITUYHBIX CUNTY-
ayusx U CNnocoOHOCb CO3HAMETLHO YNpas-
JISIMb CEOUMU OCUCMBUAMU, COCMOSHUAMU U
nobyscoenusmu. B 5TOM OTHOIIICHUN Pa3iiv-
YU MEXTy TPYIIIaMH He HaOJFOANIOCh: Ma-
KHaBEJUTUCTHI, 1 HEMAKUaBEIUTUCTHI B PaBHOM
CTENEHN OKAa3aJIMCh JIIOIbMH JICSTSIIbHBIMH,
paboTOCOCOOHBIMY, aKTUBHO CTPEMSIIIH-
MHCSl K BBIIOJIHCHHIO HAMEUCHHBIX IICTICH.
[perpaspt Ha MyTH K 1ETU UX MOOMIH3YIOT,
HO y MAKHaBEJUIUCTOB MPOCIICKUBACTCSI, TSH-
JICHIIMS K OoJiee 4acToil OTBJICYEHHOCTH Ha
AIIBTEpPHATHBEBI U coOnasHbl. Hecmotpst Ha To,
YTO MEXKAY IIKaJaMU «HACTOMYMBOCTEY U
«camoo0JIaJ]aHNe» CYIIECTBYET TeCHas B3a-
mMOocBs3b (1 = 0,747), peClOHACHTHI C BBI-
COKMMH TIOKa3aTelsiMy TI0 Mak-Tikasne XOTs
1 TIPOSIBILIIOT HacToiumBocTh (r = 0,119),
OIHAKO Y HHUX HIKE YpOBEHb caMoo0iasa-
uus (r = -0,179). To ectb, pecrionieHTaM ¢
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BBICOKMMH TIOKa3aTelsiMi 110 Mak-11karne B
OoJbILiell CTENeHH CBOWCTBEHHA CIIOHTaH-
HOCTb U HMITYJIbCHBHOCTb B COYETaHHU C
o0umuuBocThi0. OHM OTHAIOT TIPEIIOYTe-
HHE TPaJULHOHHBIM B3IISIAM U OTPaKia-
10T ce0si OT MHTCHCHBHBIX IEPEKUBAHUN U
BHYTPEHHHUX KOH(WIMKTOB. JTO MOCIEHEe
CIIOCOOCTBYET COXPAaHEHHIO «HEBO3MYTHMO-
T'0» HaCTPOCHMS, Orarofapst 4eMy OHH MOTYT
COXPaHATh «XOPOUIYI0 MHHY IPU TUIOXOU
Urpe». YBEpEeHHOCTh MAKUABEIUTHCTA B CBOCH
NPaBOTE, B «IPAaBHILHOCTIY CBOMX MOCTYII-
KOB (BElb OH YOGK/EH, YTO MaHUITYJISILIIS
— 9TO HOPMAIBHBIN, dP(EKTHBHBINA CrOCOO
OOIIICHNST) OKa3bIBACT BHYIIIAOIICE BO3ICHC-
TBHE HA JIFOAEH, C KOTOPBIMH OH OOLIAETCS, U,
B KOHEYHOM HTOT€, 9Ta «yBEPEHHOCTH B CBO-
UX JEHCTBHSX» JENaeT ero «IpUBJICKATENb-
HbIMY. [To BimstHEM 3TOTO «O0ASTHUSD TIap-
THEp MO OOIICHHIO W B3aHMMOJICHCTBHS JIeTde
TIOJITACTCSl MAHUITYJISITHBHOMY BO3ICHCTBHIO
CO CTOPOHBI MakHaBeJUTHCTa. [lomydeHHbIe
PE3YIBTaThl COIACYIOTCS C JaHHBIMU JIpy-
I'MX UCCIICIOBAHUH, B KOTOPBIX ITOKa3aHO, YTO
MAaKUaBEJUIUCTBI, KOIJla UM HY)KHO DPEIHTb
KaKylo-TM00 JIMYHYIO0 TpOOJiIeMy, OKa3bIBa-
10TCs O0JIee KOMMYHHKAOCIBHBIMU U YOeIu-
TEIbHBIMH HE3aBUCHMO OT TOTO, TOBOPSIT OHU
IpaB/ly WM JITYT. DTO COIIACyeTCsl TAKKeE C
BBIBOZIOM MapTHHa O TOM, YTO CYOBEKTHI C
BBICOKFM YPOBHEM BBIPQKEHHOCTH MaKH-
aBeJUIM3Ma OOBIYHO WJICOJIOTMYECKH Hel-
TPaJIbHBI, SMOIMOHAIBHO CIIA00 BOBJICKAIOT-
Csl B MEKIIMYHOCTHBIC B3aMMOOTHOILICHHST
TOTOBBI O€3 CIOpa BPEMEHHO H3MEHHUTH CBOIO
TOYKY 3PEHHSI, €CIIU CUMTAIOT, YTO B JAHHBIH
MOMEHT MM 3TO TaKTUYECKH BBITOAHO.
MakuaBeJu3M Kak yCTOMUnBas dep-
Ta JUYHOCTH, BBIPAXKAIOLIAS CHUCTEMY
OTHOIICHHUH YeNIOBEKa K IPYTUM JIOISM,
o0yCJIOBIIEHa  COIMAIIBHO-TICHXOJIOTHU-
YeCKUMH YCTaHOBKAMU M HalpaBJICH-
HOCTBIO JTHYHOCTH, KOTOPBIE SBISIOTCS
CIIEZICTBHEM JOMHHHPOBAHHUS OIpese-
JCHHBIX (ITOMCTHYCCKUX) MOTHBAITHH.
CpaBHUTEIBHBIA aHATH3 TOJYYEHHBIX
B XOJIe MCCIICJIOBAHHS JTaHHBIX MMOKa3all,
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4YTO B COLUAJIBHO-TICUXOJIOTUYCCKHUX YC-
TaHOBKaX JINYHOCTH yCJIIOBHO Ha3BaHHbI-
MU HaMHM «MaKHBEJUIMCTAMH» M «HEMa-
KUABEIUTUCTAMU» CQepbl CYIIECTBYIOT
pas3nuyus MeXy rpynmnaMu. B yactHoc-
TH, B MOTHBallMOHHO-NMOTPEOHOCTHOU
chepe pasaudus NPOSIBISIIOTCS B HAPAB-
JICHHOCTH Ha «albTPYU3M —3TOU3M», Ha
ce0s1, Ha OOILIEeHHE WX Ha JEJI0, a TAKIKE
B IIPOABJICHUU TaKHUX CBOMCTB JINYHOCTH,
KaK CTpEeMJIEHUE K BIIACTH U CUJIA BOJH.

MakuaBeyuMcT — 9T0 CyOBEeKT, KOTOpBIi
MaHUITYJIMPYeT JPYTMMHA Ha OCHOBE KpEso,
OIIPE/ICNICHHBIX JKH3HEHHBIX MPHHIIUIIOB, CITy-
JKAIUX €My OIpaBJIaHUEM MAaHUITYJIITTUBHOTO
noBezieHnst. OHM JTydIlle 3aMEYaroT CI1adble
MeCTa IPYTHX JEOCH U YCMENIHO TMONb3YHOT-
cst 9TiM. JIy1s YCTICITHOTO MaHHUITYITUPOBAHUS
JIPYTHMHA OHH CIIOCOOHBI BBIOpAaTh «HEOOXO-
JIAMYIO» JIMHUFO TIOBEJICHHUS, YMEJO «IIO/ITa-
COBBIBas MH(OPMAITHIO O ceOe W Co3maBast
JIOXKHOE BIIeYaTlicHHe. 1O, B CBOIO Ouepe/Ib,
TIO3BOJISIET MM JIOOHMBATHCSI YKEIAEMOTO PE3Yilb-
tara. OJHAKO CIEyeT yYUTHIBaTh TOT (DaKT,
YTO MaKHMaBEJUTU3M JIMYHOCTH — 9TO KOJIH-
YECTBCHHAS XaApaKTCPUCTHKA, T.€. KKIbIA
YEeJIOBEK B Pa3HOM CTEIICHHU CIIOCOOCH K MaHH-
IYJUPOBAHUIO JIPYTHM, HO HEKOTOPBIE JIFOIU
B OOJNbBIIICH CTEMEHH, YeM JPYTHE, YCIOBHO
Ha3BaHHBIC UCCIICIOBATEIISIMHU «MAKHABEIIITUC-
Tamm», 00NTaIAl0T COOTBETCTBYIOIIMMI HABbI-
KaMH M CKJIOHHOCTBIO K TIPOSIBIICHHIO UMEHHO
TaKOW MOJIEJIH [TOBEJICHUSI.

B ICJIOM, MOXHO T'OBOPHUTHL O TOM, YTO
MaKHaBCJIJIMCTaM, HECMOTPA Ha ITPOSABJICHUC
B CTPYKTYpE Xapakrepa orpe/ieiIeHHON TBep-
JOCTHU BOJIM, B MEHBIIIEH CTeTICHN npucyuia
OTBETCTBEHHOCTh 33 CBOU JICWCTBUSI, KOTO-
pasi BbIpaXkaeTcss HU3KHUM YPOBHEM pa3BU-
THSI ¥ TIPOSIBIICHUS] TAKMX BOJIEBHIX KAa4EeCTB
JIMYHOCTH, Kak camoperyssius. [Iposiie-
HHE MaKHaBEIUIM3Ma 3aBUCHT OT Mpeooiaia-
HUSL B CTPYKTYpPE JIMYHOCTH TAKHX CBOWCTB,
KaK 5TOM3M W HalpaBJICHHOCTh Ha celsi B
yiepO HaIpaBICHHOCTH HA JIEJIO; CUJIa BOJIH
Y HUX IIPOSIBIIIETCS YEPE3 BIIACTh KaK ITOTEH-
1A BIUSHUS 1 OPUEHTHPYET Ha O0IIeHHE,
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3a KOTOPOE YEeJOBEK HE HECET OTBETCTBEH-
HocTH. COIMaIbHO-TICUXOJIOTUUECKHE yC-
TAHOBKH JIMYHOCTH B MOTHBALMOHHO-TIOT-
peOHOCTHON cdepe SBISOTCS (haKTOpamH,
KOTOpbIE CIIOCOOCTBYIOT 3aKpEIUICHUIO B
CTPYKTYpE JIMYHOCTH TAKOM 4epThl Xapakx-
Tepa, KaKk Makuasesu3M. HanpasneHHOCTb
JIMYHOCTU OMPENEIAeTCsl KaK yCTOH4MBas
(TpaHCCUTYaTHBHAS) YCTPEMIICHHOCTb,
OPHEHTHPOBAHHOCTh MBICTIEH, UYyBCTB, XKe-
JaHui, ¢aHTa3uh, IMOCTYIIKOB YellOBEKa,
SBJISAIOIIASCS CIEACTBUEM JOMHHHPOBAHUS
OIPEJENICHHbIX MOTUBALMKA. Mexay Tem y
MaKHaBeJUINCTa JOMUHUPYIOUMMH MOTHBA-
MH SBIISIIOTCSI €r0 COOCTBEHHbBIE MHTEPECHI,
MOATOMY H «3a7a4a», U «OOIIECHUE» CITyXKaT
JUTSL HETO JIMIIb CPEICTBOM JUISl JOCTHKCHHS
ITOM LIEJIH.

CoBepILIeHHO O4YEBHIHO, YTO IIpobiema
[IPOTUBONCHCTBUSI MAHUITYJSILMAM, 3aKIIHO-
YaeTcsl B TyMaHUCTUYECKON HaIpaBJICHHOC-
TH BCETO Tpoliecca 00pa3oBaHMs. YCTaHOB-
JIEHUE OTHOIIEHHUH pPaBEeHCTBA, TAPTHEPCTRA,
COTpYIHHYECTBA W JIOBEpUSl MpeoOpasyroT
IIPOLECC B3aUMOAEUCTBUSL MEXKIY JIFOIABMU
B IMAJIOTUYECKOE B3aUMOJIEHCTBHE, KOTOPOE
CITyXKHT HAJIEKHBIM HCTOYHUKOM JUISl IOHU-
MaHUs PasfMYHBIX (PEHOMEHOB OKpYIKaro-
LIEr0 MUpA, TAKUX KaK COLUATBbHO-TICUXO-
JIOTMYECKHUE, TAaK U BHYTPEHHETO MUPa YeJio-
Beka. [lonnmanue [Ipyroro TecHO CBSI3aHO
C TEM, HACKOJIbKO YEJIOBEK IOHMMAET CBOU
coOCTBEHHbIE BreuaieHus. Berynas B qua-
JIOTUYECKUE B3aMMOOTHOIICHUSI TPOUCXO-
JIUT DIyOWHHBIN caMOaHaN3, TPUBOSIINI
CyOBEKTOB B3aMMOJICHCTBHS K TEPEOLICHKE
CUCTeMBbl LEeHHOCTeW. Takas BHYTpPEHHsI
pabota HeoOxoauMMa Uil OCO3HAHUSI Yelio-
BEKOM CBOETO MeCTa B KU3HH, 00yCIIOBJICH-
HOTO B TOM YHUCJIE M €[0 MECTOM B CHCTEME
MEKJIMYHOCTHBIX OTHOILCHUH W B3anMO-
JedcTBUs ¢ ApyruMu Jonemu. Ecnm yeno-
BEK HE CyMEET BOBPEMsI IIEPEOLICHNUTD U IPH
HEOOXOAMMOCTH HCIPABUTh CIIOKUBLICHCS
00pa3 Jku3HU (MPOTHB JIFONEH WIN C HUMH),
OCHOBAHHBII Ha TOW «KapTHHBI MUPa», KOTO-
past y Hero y»ke CJIOKHIIaCh Ha MPEeIbITyIINX
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JTanax pa3BUTHS, €My HE YAACTCS peajlbHO
M3MEHUTH ce0sl M BCTaTh HA IMYTh JaJIbHEH-
LIero pa3BuTusl. /luanorndyeckuii CTuilb OT-
HOIIEHUH K JIpyroMy MeHSIET 3Ty «KapTHHY
MHpa», CIOCOOCTBYsS HMHTETPAIMKM BCETO
IIpoIiecca CaMOTIOHUMAaHUs, (POPMHUPOBAHUS
VHIUBHIYQJIbHOCTH C aHTUMAKHABEIIIHACT-
CKOM OpHEHTAIINH JIMIHOCTH, U B KOHETHOM
WTOTE, K IOCTIKEHHIO MTOTHOTHI YeJIOBEYeC-
KOro OBITHSI YeJiOBeKa — YHUBEPCATU3AIHH,
BOIUIOIIEHHOTO B 00pase, Ju00 JHIepa-ro-
cyznaps, reposi, TEHUs WA CBITOIO.

B Hacrosiee BpeMs B IPAKTUKY y4eO-
HOW W TBOPUYECKOH AEATEILHOCTH BBOIST
[ICUXOJIOTHYECKUE TPEHUHTH IO 00yuye-
HUIO D3J€MEHTaM MCHXHYECKOH camope-
rymanuui. OMHAKO HEOOXOIUMO YCHIIUTh
BHUMaHHUE K IICUXOIUAAKTHKE, T.€. TPHU-
eMaM TIeJJarTOTUYECKOTO BO3JEHCTBHS Ha
MICUXWYECKOE COCTOSIHAE Y4Yallerocs ¢
IEeTBI0 JOCTIKEHUS 3(dekrra oOydeHHs
W BOCIIUMTAaHUA JIMYHOCTH, KOTOpas HME-
€T HE TOJBKO OIPEJCICHHBI CTaTyC B
CHUCTEME COIMAJIbHBIX OTHOHICHI/II‘/’I, HO U
0CcOOBIM 00pa30M OTHOCSILEECS K CaMOMy
cebe. B Toxe Bpemsi, HETb3s1 BBITYCKATh U3
BUAy OMaTepasbHOCTh BOCIHMTATEIBHOTO
mpolecca: He TOJNbKO B3pocible (Gopmu-
PYIOT THYHOCTH peOeHKa, HO M CaMU OHU
M3MEHSIOTCS B TIPOIECCE€ OOIIEHUS O[T
BO3ZIEHiCTBHEM caMoil POPMUPYEMON JTHY-
HOCTH. B 3TO# CBSA3M yuuTeNsI M POAUTEITN
JOJDKHBI HAIIPAaBHUTh CBArO paboTy Ha:

v/ Pacrio3HaBaHKe U aJIEKBATHOE PEarupo-
BAaHKE Ha MPOSIBJICHNE MAHUITYJISIIIHHU CO CTO-
POHBI YYEHHKA, €T0 POIUTEIS, KOJUIETH U JIp.
v' OGHapy>KeHHe NPOSBJICHHUSI CKIIOHHOCTH
YUaIUXCsl K MAHHITYJIITUBHOMY TIOBEJICHUEO
1 CBOEBPEMEHHOE ITPECEUCHHUE €r0 MPOSIBIIC-
HHE B MEXJIMYHOCTHOM OTHOIICHUH CPEIH
yUaIuxcs.

V' JTupdeHnmpoBanue pasindHbIx Gopm
MaHWTYJSITUBHOTO TIOBeNEeHUst (OT arpec-
CHBHO-HACTYTIATEIFHOTO /10 Je(heH3UBHO-
JKEPTBEHHOTO).

v Oco3HaHue 3Ha4eHHWs IMporecca ca-

MONOHUMaHHsL Uit (POPMHUPOBAHMST HABBI-
KOB B3aUMOJICHCTBUSI U YMEHHUSI TTOHUMAThH
U TPUHUMATh CBOCOOPa3sHe BHYTPECHHETO
MHpa JIPyroro 4eoBeKa.

v' Vuer npu pasBUTHH CaAMONIOHUMAHHUSI
HA3HAYCHHUE BCEX COCTABJISIOIINX: WHTEI-
JICKTyalbHOE U OMOLMOHAILHOE PA3BHTHE,
(dopmMHpOBaHHE  [IEHHOCTHO-CMBICIIOBOH
cthepsl 1 GOPMUPOBAHUN HABBIKOB accep-
THUBHOI'O ITOBCACHUS.

v 3a HaONMIOIEHHE JOOIHUTENBHBIMH
UCTOYHUKAMH MH(POPMAIMH, KOTOPbIE OKa-
3BIBAIOT BIIMSIHUE TIOMHUMO yueOHO-00pa3o-
BaTeJIBHOTO TIpOIlecca Ha (OPMUPOBAHHUEC
«KapTHUHBI MHPa» MOJIOIOTO YesoBeka. dop-
MHPOBATh HABBIKU PE(ICKCHBHOTO aHATH3a
Y UCKYCCTBA JUAJIOTA.
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Interventia psihologica in cazul dependentei de internet
din perspectiva terapiei cognitiv-comportamentale

Psychological Intervention in Case of Internet Addiction from
the Perspective of Cognitive-Behavioral Therapy

Rezumat

Articolul  analizeaza  fenomenul
dependentei de internet din punct de
vedere al mecanismelor de declansare
a acestuia §i propune un model de
interventie psihologica prin prizma te-
rapiei cognitiv-comportamentale, fiind
valorificata prin actiuni de evaluare dia-
gnostica, control al stimulilor, expunerea
la stimuli anxiogeni, insusirea abilitatilor
sociale si dezvoltarea unui nou stil de
viata. Astfel, prin prisma unor atitudini
constructive si metode eficiente, utiliza-
torii online vor fi motivati sa-si fondeze
un nou sistem de valori, sa-si intareasca
Eu-l, sa insuseasca noi modalitati de co-
municare sociala eficientd, gasind diver-
se cai de autorealizare personala.

Cuvinte-cheie: dependenta de internet,
simptomaticd, mecanisme de declansare,
distorsiuni cognitive, comportamente pa-
tologice sau neadaptate, terapia cognitv-
comportamentald, evaluarea diagnostica,
controlul stimulilor, expunerea la stimuli
anxiogeni, insusirea abilitatilor sociale,
dezvoltarea unui nou stil de viata, preveni-
rea recdderilor.

Olga MOROZAN,
doctoranda, cercetator stiintific, ISE

Abstract

The article analyzes the phenome-
non of internet addiction in terms of
its triggers and proposes a model of
psychological intervention through the
prism of cognitive-behavioral therapy,
valued through diagnostic assessment;
stimulus control; anxiogenic stimuli ex-
posure; learning social skills; and de-
veloping persons new lifestyle. Thus,
through the constructive attitudes and
effective methods, online users will be
helped to found a new system of values,
to strengthen his own Ego, to learn new
ways of effective social communication
and to find different ways of personal
self-realization.

Key-words: Internet addiction, symp-
tomatic, triggers, cognitive distortions,
pathological or inappropriate behavior,
cognitive-behavioral therapy, diagnostic
evaluation, stimulus control, anxiogenic
stimuli exposure, learning social skills, de-
veloping a new user’s style of life, preven-
tion of relapses.
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Traind intr-o perioadd avansatd din
punct de vedere tehnologic ne dim seama
ca internetul devine o parte componenta a
vietii fiecdrui om, care ii asigura nu numai
furnizarea informatiilor necesare, dar si
interactiunea virtuala cu alti oameni prin
chat oferind totodata si experiente noi, di-
ferite de realitate, prin jocurile video in re-
tea sau la computer. Pe langa toate aceste
facilitati pe care le ofera calculatorul, in-
ternetul pune in fata societatii de azi pro-
blema educarii copilului in era Hi-Tech.
Aflandu-se in lumea virtuala acesta poate
deveni dependent de ea, transformandu-o
din mijloc al activitdtii sale, in scop final.
Astfel, psihologiei 1i revine sarcina de a
studia fenomenul dependentei de internet
prin prizma mecanismelor de declansare a
acesteia in scopul realizarii incursiunii psi-
hologice de prevenire si terapie.

Este important de mentionat faptul ca
nu toti utilizatorii de internet sau de jocuri
video au un comportament patologic in le-
gatura cu aceasta activitate. De aceea, este
esential a fi determinat tipul de practicare
descris de catre utilizatorul online sau de
catre anturajul sau. Pratarelli si alti autori
[7] au identificat diferite niveluri de utili-
zare a internetului:

1. Primul nivel intruneste un grup
mic de indivizi, caracterizati prin compor-
tamente patologice asociate unei utilizari
excesive a internetului;

2. Al doilea nivel corespunde utili-
zarii productive a diferitor oportunitati din
spatiul virtual,

3. In al treilea nivel se regisesc per-
soanele care urmaresc satisfactii sexuale si
/sau sociale;

4. Al patrulea nivel include persoa-
nele putin interesate de internet sau care au
cunostinte limitate in acest domeniu.
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Din acest motiv, pentru evaluarea com-
portamentului online al unui sau altui utili-
zator al spatiului virtual, conform lui Luis
Vera si alti autori [9], primordial se vor ana-
liza urmatorii factori: timpul petrecut in fata
monitorului, modul de utilizare, activitatea
realizatd online, repercusiunile in plan soci-
al sau familial si prezenta unei psihopato-
logii asociate, continutul acestora indicand
existenta sau lipsa dependentei de internet.

In mod conceptual, dependenta repre-
zinta un tip neadaptat de utilizare a interne-
tului, ce determina o alterare a functionarii
sau o suferintd, semnificativd din punct de
vedere clinic [9]. Acest tip de comporta-
ment se caracterizeazd prin prezenta a trei
(sau mai multe) simptome, care se mani-
festa intr-un moment oarecare, intr-o peri-
oada continua de 12 luni:

1. Toleranta, definita fie prin nevo-
ia de a se afla mai mult timp pe internet
pentru a obtine satisfactia dorita, fie printr-
un efect diminuat in mod considerabil in
cazul utilizarii continue, de lungé durata a
internetului;

2. Sevrajul, caracterizat prin:

- intreruperea (sau reducerea) utilizarii
prelungite si masive a internetului, insotita
de semne caracteristice (agitatie psihomo-
torie, anxietate, preocupare obsedantd in
legaturd cu ceea ce se Intdmplad pe inter-
net, batai usoare cu degetele, voluntare sau
nu). Se observa, pe de altd parte, o sufe-
rintd clinic semnificativa sau o alterare a
functionarii sociale, educationale sau in
alte domenii importante;

- temperare sau disparitie a simpto-
melor in timpul utilizérii internetului (sau
unui alt program online);

3. utilizarea frecventd a internetului sau
pentru o perioada mai lunga decat era prevazut.

(Unele studii au stabilit ca fiind normal
8 ore pe sdptdmana). Conform opiniei lui
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Tonino Cantelmi, psihiatru la Universitatea
Gregoriana din Roma, o navigare mai lunga
de 5 — 6 ore zilnic poate degenera intr-o se-
rie de simptome, cum ar fi: confuzie menta-
13, halucinatii, delir, care recidivand nu lasa
decat posibilitatea internarii in spital [1];
4. dorintd puternica sau eforturi inutile
pentru diminuarea utilizarii internetului;
5. mult timp oferit activitatilor legate de in-
ternet (de exemplu: experimentarea unor
noi programe pentru a naviga online, orga-
nizarea documentelor si programelor des-
carcate pe calculator, cumparaturi online);
6. utilizarea continua a internetului, desi
persoana stie cd are o problema psihologi-
ca sau fizica persistentd sau recurentd sus-
ceptibila cauzata sau amplificata de aceas-
ta utilizare (de exemplu: lipsa de somn,
dificultati in realizarea activitatilor scola-
re, Intarzieri la ore, neglijarea sarcinilor
menajere sau sentimentul de abandonare a
anturajului);
7. abandonul sau reducerea activitatilor
extrascolare, sociale sau de relaxare im-
portante cauzate de utilizarea prelungita a
internetului;
8. incercari de a normaliza sau justifica uti-
lizarea internetului cu argumente de tipul
,,eu chiar am nevoie de acest lucru acum”
sau ,,toti fac acelasi lucru ca si mine”[, 2].
Juminski [5] completeaza aceasta lista cu
simptome comportamentale:
1. minciuni in legatura cu timpul de folosi-
re a computerului;
2. furtul banilor pentru procurarea noilor
softuri sau jocuri video online;
3. scaderea reusitei scolare si absenteis-
mul scolar cauzat de refugiul in silile de
internet;
4. preocuparea fatd de computer chiar si
atunci cand nu este utilizat.

Conform modelului cognitiv-comporta-
mental al utilizarii excesive a internetului,

62

unele distorsiuni cognitive sunt asociate
unor comportamente patologice sau nea-
daptate. Aceastd asociere reprezinta facto-
rul de intérire sau de mentinere a unui ras-
puns neadaptat.

In Tabelul 1.1. sunt inclusi principalii fac-
tori de mentinere a tulburarilor, inclusiv si a
dependentei online, tot aici se gaseste analiza
din perspectiva manifestarilor, in plan fizic,
emotional, comportamental, cognitiv, inter-
personal si familial [9].

Tabelul 1.1. Principalii factori de mentinere a
tulburarilor, inclusiv si a dependentei online.

Nivel Factori de mentinere

Fizic e Respiratie anxioasa (toracicd);
e Interpretare eronata a senza-
tiilor fizice;

e Tensiune fizica;
e Insomnie.

Emotio- | e Sentiment de neputinta, de

nal descurajare;
e Absenta placerii;
e Inhibarea exprimarii emotionale.

Com- e Evitare;

porta- | ¢ Fuga;

mental | ¢ Agitatie.

Cogni- | e Idei eronate in legaturd cu

tiv persoana sa, cu celalalt si cu in-
treaga lume, ganduri obsedante
in legatura cu internetul;
e Agitatie mentala;
e Caracter distractiv;
e Atentie instabila.

Inter- | e Timiditate excesiva;
personal | e Absentaunor abilitti sociale.
Familial | e Tensiune intre parinti si stare

conflictuala in familie;
e Rivalitate fraternala.

Acesti factori de mentinere acutizeaza
starile de depresie, fobie sociald, stima de
sine scazutd, anxietate generalizata, anxi-
etate scolara etc., care duc la aparitia dis-
torsiunilor cognitive legate de utilizarea
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patologicd a internetului. Distorsiunile
cognitive pot fi centrate atdt asupra pro-
priei persoane (,,Nu valorez nimic in afara
internetului”, ,,Sunt cineva doar cand navi-
ghez online™), cat si asupra lumii exterioa-
re (,,Internetul este singurul spatiu in care
sunt respectat”, ,,Nimeni nu ma iubeste in
afara internetului”), iar continutul speci-
fic al acestora poate provoca un raspuns
emotional, cum ar fi, de exemplu, furie
sau spaima atunci cand se afld in mediul
offline, si poate determina comportamen-
tul individului in mediul dat. Astfel, sche-
mele cognitive ale utilizatorului 1i permit
acestuia sd filtreze informatia nedorita le-
gatd de activitatea online, fatd de care in
realitate se simte vulnerabil. Drept urma-
re, acest tip de gandire, denumit de catre
Young [10] ,catastrofica”, declanseaza
un mecanism de evadare psihologica de
la problemele reale sau percepute; iar In-
ternetul devine un element de stres pentru
utilizatorul vulnerabil.

Astfel, existenta acestor psihopatolo-
gii preexistente va juca rolul factorului de
vulnerabilitate la instalarea tulburarii gene-
ralizate datorate utilizarii patologice a inter-
netului. Tulburarea se va dezvolta in acest
caz dupa modelul conditiondrii operante,
prin intermediul intaririi pozitive rezultate
din recompensele obtinute in timpul jocului
online sau a comunicarii excesive pe chat.

Intarirea depinde, de asemenea, de evi-
tarea unor situatii dezagreabile, de exemplu
cognitiile depresive la subiectul deprimat,
situatiile sociale la cel cu fobie sociala. Su-
biectul va cauta, in mod constant, senzatii
agreabile care 1l fac disponibil sa utilizeze
internetul. Stimulii asociati acestui prim
factor vor deveni, de asemenea, sursa de
motivare. Factorii de intarire secundari pot
fi sunetul emis de modem in momentul co-
nexiunii sau sunetul tastaturii [4].
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Manifestarile simptomatice ale
dependentei de Internet si mecanismele
de aparitie a acesteia (prezentate mai sus),
orienteaza interventia terapeuticd spre Te-
oria Cognitiv-Comportamentala (TCC).
Obiectivul de bazd al acesteia constd in
producerea unor schimbari in schemele
cognitive ale pacientului, in scopul pro-
vocdrii unei transformari emotional-com-
portamentale de o duratd mai lunga, si nu
a unei diminuari simptomatice temporale.
In acest caz interventia psihologici va
aduce schimbare efectuata pe trei niveluri
ce nu pot fi disociate: comportamental,
cognitiv si emotional.

In speta, fiind adresatd conduitelor an-
xioase, depresive sau inadaptate, atunci
cand acestea devin un comportament
obisnuit, cum ar fi utilizarea compulsiva a
Internetului, TCC postuleaza ca tulburarile
date se dezvolta doar in conditiile in care
exista ,,factori favorabili aparitiei condui-
telor patologice” [9]. Acestia se integreaza
in repertoriul comportamental al persoanei
si se exprima la nivelul gandirii, emotiilor
si comportamentului observabil persistand
doar in prezenta factorilor de cauzalitate,
care Tmpiedica disparitia tulburarii date.

Astfel, scopul de baza al TCC consta in
identificarea acestor factori declansatori/
persistenti ai dependentei online si modi-
ficarea acestora prin intermediul metodo-
logiei terapeutice, care pune accentul pe
invatarea conduitelor eficiente in scopul
diminudrii angoasei de navigare online,
in inhibarea comportamentelor inadapta-
bile si in modificarea modului de a gan-
di si de a controla emotiile personale. in
acest context, terapia data lucreaza asupra:
(1) identificarii conduitelor patologice si a
genezei acestora (utilizand, spre exemplu,
Chestionarul de anxietate pentru copil al
lui Spielberger [8], Inventarul de depre-



(UNIVERS PEDAGOGIC

)

sie pentru copii al Mariei Kovacs [6], In-
ventarul stimei de sine a lui Coopersmith
[3]); (2) controlului stimulilor anxiogeni;
(3) rezolvarii unor probleme specifice; (4)
expunerii la stimuli anxiogeni; (5) insusirii
abilitatilor sociale atunci cand acest lucru
se dovedeste a fi necesar; (6) dezvolta-
rii unui nou stil de viata si (7) prevenirii
recaderilor dupd o anumita perioadd de
abstinenta [9].

In acest scop, terapeutul propune teh-
nici de identificare a distorsiunilor cog-
nitive ale pacientului, ale cognitiilor in
ceea ce-l priveste si in legaturd cu lumea
exterioard, prin analizarea: situatiilor/eve-
nimentelor predecesoare utilizarii interne-
tului, gandurilor care au trecut prin mintea
pacientului in acel moment si a compor-
tamentului ce urmeaza. Ulterior, influenta
terapeutica este directionatd spre restruc-
turarea cognitivd, care constd In modi-
ficarea distorsiunilor cognitive stabilite,
prin intermediul identificarii sistematice
a cognitiilor eronate, corectarii lor imedi-
ate prin oferirea alternative pentru aceste
erori, cu prezicerea rezultatelor compor-
tamentale ulterioare in urma activizarii
rationamentelor corectate (ce voi simti si
cum ma voi comporta diferit dupa corecta-
rea gandurilor mele) [2].

Mai mult ca atat, pot fi utilizate tehni-
cile de management al timpului, pentru a
ajuta pacientul sa recunoasca, organizeze si
sd administreze timpul sdu petrecut online,
precum si tehnicile, care ajuta la stabilirea
unor scopuri rationale de utilizare a Inter-
netului. In colaborare cu pacientii, TCC
stabileste/elaboreaza activitatile placute
lor, care pot fi desfasurate in afara mediu-
lui online; se aplica tehnici de coping cu
dificultatile traite (de exemplu, dificultati
de comunicare) si se dezvolta un sistem de
sprijin psihologic pentru pacienti.
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In acest context, psihologul Young [11]
propune elaborarea unui inventar perso-
nal, care ar incuraja individul sa comple-
teze un sir de activitati obisnuite in cercul
intereselor sale, inainte ca problema utili-
zarii compulsive a Internetului sa se inten-
sifice. Acest instrument ar ajuta pacientul
dependent sa retrospecteze activitatile sale
realizate din perspectiva trecutului versus
viitor, unde el ar putea sa-si analizeze pro-
cesele de luare a deciziilor anterioare; deci
sd-si constientizeze alegerile, care 1l vor
motiva sa valorifice activitatile precedente
abandonate.

Prin activitati de reorganizare a timpu-
lui, pacientul este deprins sa reduca si apoi
sd stopeze utilizarea de rutind a Interne-
tului. Mai mult ca atat, el va fi ajutat sa
elaboreze un model nou de comportament,
mai adaptiv. De exemplu, in cazul in care
copilul acceseaza Internetul imediat dupa
ce vine de la scoald si petrece virtual tot
timpul pana ce pleaca la culcare, atunci i se
poate recomand sa facd o pauza de sport,
sa vizioneze noutatile sau sa ia cina, si doar
dupa aceasta sa se aseze la calculator. Insa,
fiind 1n fata acestuia, pacientul este rugat
sa seteze alarma pe o anumita perioada (de
exemplu, 1 ord) pentru a controla timpul
activitatii sale online. De asemenea, utili-
zarea unui orar fixat de accesare a Interne-
tului ar putea fi o solutie incurajatoare.

De asemenea, caracterul problemelor
depistate implica si sedinte de motivare,
asociate TCC siavand o abordare familiala
multidimensionald. Acestea se bazeaza pe
principiul ca schimbérile nu se vor produ-
ce decat daca persoana respectiva doreste
acest lucru. Ele au drept obiectiv sa ajute
pacientul sa-si schimbe comportamentul-
problema. Astfel, in cadrul sedintelor inter-
nautul este ajutat sa constientizeze carac-
terul problematic al utilizarii patologice a
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Internetului si sa stabileasca schimbarile pe
care doreste sa le faca, In baza analizei con-
secintelor utilizarii patologice a internetului
asupra vietii sociale, familiale si scolare.

Generalizand, se poate mentiona ca
terapia cognitiv-comportamentald este o
metoda adecvata pentru aplicare in cazul
dependentei de Internet, fiind combinata
cu sedinte de motivare, care includ actiuni
de evaluare a etiologiei utilizdrii compu-
silve a mediului online, controlul stimu-
lilor anxiogeni declansatori, insusirea
abilitatilor sociale, dezvoltarea unui nou
stil de viatd si prevenirea recaderilor so-
ciale si familiale. Astfel, prin prisma unor
atitudini constructive si metode eficiente,
utilizatorii online vor fi ajutati sd-si cree-
ze un nou sistem de valori, sa-si intareasca
Eu-l, sd nsuseascd noi modalitati de co-
municare sociald eficientd, gasind diverse
cai de autorealizare personala.
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Oco0eHHOCTH B3aMMOCBSI3H COLMAJIbHO-TICUX0JIOTHYEeCKOM
aJjanTaigum 1 COMUAJbHBIX YCTAHOBOK Y CTAPIICKIACCHUKOB

Characteristics of psychological and social adjustment
relationship and social attitudes at high school

Pe3ztome

B cmamve npedcmasﬂeﬂbl pes3yivmantvl uUc-
Ce008aHus. COI/[MaﬂbHO—nCMXOﬂOZLll{eCKOﬁ adan-
mayuu 'y cmapuexKilaCCHUKos, ompasicerbl 0Co-
benHoCmMuU  83AUMOCEA3U  OAHHO20 npoyecca c
COUUATIbHBIMU YCMAHOBKAMU 6 MOMUBAYUOHHO-

nompeObHOCmHOU chepe 1oHOUWecmaa.

Knroueewvte-cnoea: apanramnus, Couu-
aJIbHO-TICUXOJIOTMYECKas afanTarus, Jud-
HOCTb, COIIMATIbHBIE YCTAHOBKHU

[Ipoucxoasimue Ha T71a3aX HBIHEITHUX
MTOKOJIEHUH  OOIIeCTBEHHO-TTOJIUTHYEC-
KHe, JKOHOMHUYECKHE M COIUATBHO-KYIIb-
TypHBIE TpaHC(HOPMAIUA TPEIBIBISIOT
MTOBBIINICHHBIE TPEOOBAaHUS K JTUYHOCTH,
ee BHYTPEHHHM pecypcam, CTaBsT dYe-
JIOBEKa TIepes] HeOOXOINMOCThIO HEmpe-
PBIBHOW aJlanTalii K MOCTOSTHHO W3Me-
HSIOIIEHCSA COIMalIbHOM cpejie B ILEensix
ocymiecTBiaeHus: d(dexTuBHOTO (QYHK-
IMOHUPOBAaHUS B HOBBIX OM(ypKammoH-
HBIX OOCTOSTENhCTBaX. B CBA3M ¢ 3TUM
mpoOiemMa  COIMAIBHO-TICUXOIOTHYEC-
KO ajanranuy 4enoBeKa, HECMOTPS Ha
CBOIO JIOCTaTOYHYI MPOpPabOTaHHOCTH,
COXpaHseT CBOI0 aKTyalbHOCTb. B Te-
pHOIBI TITYOOKUX COIMANIBHBIX Mpeodpa-
30BaHMI BO3pacTaeT COLUAIBHBIA 3aKa3
Ha HOBBIE 3HAHUS O TICHXOJOTHYECKHUX
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Jlroomuna JJOHOI'4,
ooxkmopanumxka, UITH

Abstract
The paper presents facts
about the relationship be-
tween the social adaptation
and social fitting in high
school.

Key-words: adaptation, social-psycho-
logical adaptation, personality, social at-
titudes.

MeXaHu3MaXx, 00yCIoBIUBaOIUX dPdex-
THBHOCTH aJIalITAIMOHHBIX MMpoIieccoB. 1
9TO B CHJIy TOTO, YTO KapJWUHAIbHBIE W
CTPEMHUTEIbHBIC COITHAILHBIC TPeoopa3o-
BaHUsI CKa3bIBAIOTCS HE TOJILKO Ha 00IIe-
CTBEHHOE OBITHE, HO U Ha O0IIECTBEHHOE
co3Hanue. [Iponcxomsamme U3MEHEHUS B
JKU3HEHHBIX YCJIOBHSIX BIEKYT 3a CO0OH
MepeMEeHBI B BEPIIMHHBIX ITCHXHUECKUX
CTPYKTYypax JUYHOCTH, a (PyHKIIHOHUPO-
BaHHUE PA3TUIHBIX JTUIHOCTHBIX CHCTEM,
OTIPENEIAIONTNE  aJalTalliOHHBIC IIPO-
IIECChI, B3aUMOCBSI3aHO W B3aMMOIIETEP-
MHHHPOBAHO HW3MCHCHHUSIMH B COITHAJIb-
HOU XHU3HMU.
ColnanbHO-TICHXOJI0OTHYECKas aJiarnTa-
WS TPAAWIIMOHHO TIOHUMAETCS Kak sBIIe-
HHE BKJIFOUEHHOCTH YEJIOBEKA B COLHMAIIb-
HYIO Cpeiy; MHTErpaiyu ¢ OOUTHOCTHIO U
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caMoompeesicHUs] B He Ha OCHOBE Ha-
nboJiee 3HAYUMBIX OCOOCHHOCTEH WHIM-
BUJyaJIbHOCTH; aJICKBaTHOE TOCTPOCHUE
MHUKPOCOILMAILHOTO  B3aUMOJICUCTBHUS U
JMOCTIDKEHHE 3HauuMbIX 1eneit [1,2,3.4].
Cpeay TpaKTOBOK aJanTaldid 0Co00 IMpH-
BiiekaeT BHuManue nogxoa H.H.Mowuceesa,
KOTOPBI CTABUT aKIEHT B 3TOM MPOIIECCce
Ha aKTUBHOCTH caMoro cyonekTa. [1lo mHe-
HUIO YYCHOTO «aJanTaiys — 3T0 CaMOHa-
CTpOIiKa, 00eCIeurBaroIas pa3BUBAOIICH-
Csl CUCTEME YCTOWYHBOCTH (CTAOMIBHOCTD)
B JIaHHBIX KOHKPETHBIX YCIIOBUSIX BHEIIHEH
cpenb» [5, ¢.30]. BaxxHo oTMETUTH U CyOb-
EKTHBIH MMOJIXO/I K PACCMOTPEHUIO (heHOME-
Ha aJanTaiud U aJanTHPYIOUICHCsS JIn4-
noctH, pasBuBaembiii C.T.IlocoxoBoit [6].
ABTOp TpakTyeT aJamnTaluio Kak CIocod
CaMOPACKPBITHS JIMYHOCTH, KOTOpasi cama
JieNiaeT BBIOOP: JOCTHUTraTh JIMIIb COOTBETC-
TBUSI TPEOOBAHUSAM CPEIbl WM IIPEOJIOIe-
BaTh 3aBUCHMOCTb OT CPEbl, PACKPHIBATH
CBOW TOTEHIMAJ, MpeoOpa3oBbIBaTh CeOs
U OKpyXkKaromryto cpeny. Co3ByUHYIO MO3U-
uuto BbickasbiBaeT A.A.Pean [7]. On pac-
CMaTpPUBACT COIUATTLHO-TICUXOJIOTUIECKY O
aJIanTalUI0 KaK aKTUBHOE CaMOU3MEHECHUE
JINYHOCTU B COOTBETCTBHU C TPeOOBaHUsI-
MU CUTYyaIIUH.

K 3HaQuUMBIM JTUYHOCTHBIM CHUCTEMaM,
KOTOPBIC OIPENCISIFOT YCIEUTHOCTh CO-
LUATBHO-TICUXOJIOTHYECKON aJlanTaiud 1
camMu TpeoOpa3OBBIBAIOTCS B 3TOM IPO-
1ecce, CIeayeT OTHECTH, MPEXKIE BCEro,
coluajbHble ycTaHOBKU. CollnanbHas yc-
TaHOBKA ATO yCTOHMYHMBOE, JATEHTHOE CO-
CTOSTHUE TMPEIPACIIOIOKEHHOCTH UHINBU-
Jla K [OJIOKUTEJIbHOW WJIK OTPULATENBHOMN
OILIEHKE O0BEKTa WJIM CUTYalluH, CIIOKUB-
1eecsl Ha OCHOBE €r0 )KM3HEHHOTO OITbITa,
OKa3bIBAOIIEE PErYJIATUBHOE, OpraHU3y-
OIIEe BIUSHUE HA MIEPLENTYalbHbIEC, IMO-
LIMOHAJILHBIC U MBICJIUTEIIBHBIE TIPOIIECCHI
U BBIPAXKAIOUIEECS B IMOCIIEI0BATEIBHOC-
TH TIOBeleHUs (Kak BepOaJIbHOTO, TaK U
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HEeBepOAJIbHOT0) OTHOCHUTEIBHO JAHHOTO
oObekTa B jaHHOM cutyanuu [8]. Comu-
aJIbHBIC YCTAHOBKH, SIBJISSICh KOTHUTHUBHO-
apPEeKTUBHBIMU KOHCTPYKTaMH, BO3HUKA-
FOT MPHU «BCTPEUE» MOTPEOHOCTH CyOBhEKTa
¢ OOBEKTHBHBIMHU CUTyalussMU. Beipaxkas
JIUYHOCTHBIE CMBICITBI YEJIOBEKa, COI[UAIIb-
HBIC YCTAHOBKU CTAHOBSATCS UCTOUHUKAMU
CaMOJICTCPMHUHUPOBAHHOW  aKTHMBHOCTHU
JUYHOCTH, HAIIPABJICHHOW Ha JOCTHIKCHUE
1esieil 1 yI0BIeTBOPEHHUS MOTpeOHOCTEH B
COOTBETCTBHHU C €€ IICHHOCTHBIMU OPHCH-
TalUsIMU. B KOHTEKCTE OTMEUEHHBIX BhIIIIE
MOJIOKEHUH, MBI MPEAIOIOKHUIN, YTO CO-
[[UAJIBHO-TICUXOJIOTHYECKasl  ajarTaius
00yCJIOBJIEHa OCOOCHHOCTSIMH COI[HAJIb-
HBIX YCTaHOBOK JIMYHOCTU. UTOOBI mpo-
BEPUTH JIAHHYIO THIIOTE3Y MbI MOCTABIIN
nepes; co0oil 1esb U3y4YUTh B3aUMOCBSI3b
0COOEHHOCTEH COLMANBHBIX YCTAaHOBOK H
COLIMATHbHO-TICUXOJIOTMYECKON aJIanTaluu
y CTapIICKJIIACCHUKOB. [l BBISIBIICHUS
0COOEHHOCTEH COLMANBHBIX YCTAaHOBOK Y
CTapIIEKIACCHUKOB 3TH COIHMAaJIbHO-TICH-
XOJIOTUYECKUE O0pa3oBaHMs CPaBHUBA-
JUCh C COIMAJLHBIMU YCTAaHOBKAMHU HX
ponuTenei.

BreiaBuHyTas 1enb UCCIeNOBaHUs Npea-
noJiaraja rnocyieoBaTenbHoe pelieHne psiia
YACTHBIX 3aJ1a4, IIaBHbIE U3 KOTOPBIX CBO-
JUJICh K CJICAYIOIIEMY: U3yYCHUE YPOBHS
COIMAJIBHO-TICUXOJIOTMYECKON  aJianTaiun
Y CTaplIEKIACCHUKOB U UX POJIUTEINIEH; BbI-
sIBJIEHAE OCOOEHHOCTEH COLMaIbHBIX YC-
TAHOBOK CTapIIICKIACCHUKOB B MOTHBAI[H-
OHHO-TIOTPEOHOCTHOM cdepe; ornpeesieHue
B3aUMOCBSI3U OCOOCHHOCTEH COIUAIBHBIX
YCTAHOBOK M COLUAJIBHO-TICUXOJIOTHYECKOM
ajanTaguy y CTapllIeKIacCHUKOB. B kauec-
TBE MCUXOUATHOCTHYECKOTO HHCTPYMEHTA-
pUsl B UCCIIEIOBaHUU OBUIM HCIIOJIBb30BAHbBI
METOIMKU «J[MarHOCTHKA COIMAILHO-TICH-
xonmormueckoil amanranum»y K.Pomkepca u
P Jlaiimonnia u «/luarnoctuka coruaibHO-
TICUXOJIOTUUECKUX YCTAHOBOK JIMYHOCTH B
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MOTHUBAIlMOHHO-TIOTPEOHOCTHON  cheper»
O.D.JloTeMKHHOH.

B xoje aHanmm3a SMIUPUYECKOTO MaTe-
puaa, COrIacHO MPEANUCAHUSIM UCIIONb-
30BaHHOW HAMH METOIMKH, JUIS UCIIBITY-
€MBIX TPEX BbIOOPOK OBLIM MOJCYUTAHBI
3HAYCHUS I10 TAKHMM UHTETPAJIbLHBIM TIOKa-
3areNsiM, Kak: ajanTtaiusi, CaMOINPHUITHE,
MNPUSITUE JPYTUX, SMOIMOHAJIbHAS KOM-
(hOpTHOCTh, WHTEPHAIBHOCTh, CTpPEMIIC-
HUE K JJOMUHUPOBAHUIO M ICKAITU3M (YXO[
or mnpobnem). [lokaszarenu conuasIbHO-
IICUXOJIOTHYECKOM ajanTalui CTapiieK-

JJACCHUKOB U UX POJUTENIEH B CPEAHEM Ha
OZIHOTO HCIIBITYEMOTO OTpPaKEHBbI B Tal-
mune 1. B Hel, Hapsty ¢ MHTerpaIbHBIMU
IIOKa3aTeIsIMU COLUAIbHO-TICUXOJI0OTMYEC-
KOM ajanTaluu CTaplICKIACCHUKOB, HX
Marepe U OTLOB, JaHbl PE3yJbTaTbl CTa-
TUCTUYECKOU MPOBEPKU 3HAYMMOCTH BbI-
SIBJICHHBIX Pa3JIMuUil MEXIY TpeMs TpyIl-
IIaMH UCIIBITYEMBIX 10 BCEM LIKanam. J[is
CTaTUCTUYECKOI0 AHAJIN3A JJAHHBIX IIPOBO-
JIAJICST aBTOMAaTHUYECKUN pacuer t-Kpure-
pust CThIoneHTa JUIst CBSI3HHBIX BBIOOPOK.

Tabauna 1. HumeepanvHble nokazamenu CoyuaibHO-NCUXOL0SULECKOU A0anma-
Yuu CMapuleKkiacCHUKO8 U ux pooumerell (6 cpeoHem Ha 00HO20 UCHbLNYEMO20)

3Ha4YCHUS MHTCTPAIBHBIX MTOKA3aTEIICH M0 MIKaTaM:
< & = Q
s | E 2a |3 < 3
0 = = & =2 Z g g
4 ) 5 = S = = Q =
= = = o T B < o & =
o = o = S o o 5 = =
> = = = § 9) (=% = E E
E =} ) = =2 9] 8 = s
2 g 2 = 22 |2 gz | E
2 < &) = A g = O = Q)
CrapiuexnaccHuku | 60,6 75,2 64,8 57,7 65,7 50,1 13,1
Marepu 62,2 73,5 62,9 59,9 67,4 49,1 14,3
OT1bt 67,6 71,5 66,1 66,4 71,8 52,7 13,6
t* 1,1 1,1 1 0,9 0,9 0,5 2,3
p H/3 H/3 H/3 H/3 H/3 H/3 0,05
t** 4,4 1,4 0,7 4,6 3,3 1,4 3
p 0,01 H/3 H/3 0,01 0,01 H/3 0,01
[kl 33 2,7 1,8 3 2,1 1,6 0,8
p 0,01 0,01 H/3 0,05 0,05 H/3 H/3

* - 3HAUUMOCTh pa3m/1q1/1171 MCKAY IMOKa3aTeIsIMu COIIMAIbHO-TICUX0J0T Y€ COM

afanTaiy CTapUICKIACCHUKOB U UX MaTepeﬁ;
** . 3HAYUMOCTD pa3m/1q1/1171 MCKAY IMOKa3aTeIsIMu COIIMAIbHO-TICUX0J0TNUECOM

afanTaiguy CTapUICKIACCHUKOB U UX OTIIOB;

*%*_ 3HAUMMOCTD pa3J'II/I‘{I/II71 MEIKAY IMOKa3aTeJIsIMU COI.[HaJIBHO—HCHXOJIOFH‘lGCOﬁ
ajarTainun MaTepeﬁ 1 OTHOB CTAPLICKIIACCHHUKOB.

CpaBHHBasi pe3y/bTarThl CTapIICKIac-
CHHMKOB U MX Marepei, 3amedaeM, yTo IO
OIHUM LIKaJaM 3Hau4€HHMs BBILIE Y JICTEH, a
0 APYTUM — y Matepeld. OHaKo pa3inaus

HC 3HAQYMWMBbI IIOYTH IIO BCEM IIKaJlaM, B
TOM 4YHUCJIC U 110 IIKAJIC aaalTausi. Tonb-
KO IO HIKaJIC DCKAIM3M IIOKa3aTeJiu CTap-
IICKJIACCHUKOB 3HAYMMO HMIKC, YCM Yy HX
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Matepeil. 9To CBUIETENILCTBYET O TOM, YTO
CTapLIEKJIACCHUKAaM B MEHBUIEH CTENEHH,
4eM HMX MarepsM, CBOWCTBEHEH yXOI OT
po6seM. Y OTIIOB MO BCEM ILKajiaM Tec-
Ta MOKa3aTeJy BhIIIE, YeM y CTaplIeKiac-
cHUKOB. HO 10 caMONpUATHIO, TPUSTHIO
JIPYTUX U CTPEMJICHHUIO K JIOMUHUPOBAHUIO
pasnuuMs MEXKAy CTapHIeKIacCCHUKAMH H
UX OTLAMHU He 3HauuMbl. CyIleCTBEHHbBIC
pa3nuuMs YCTaHOBIEHBI MO TaKHM IIKa-
J1aM, KaK aJarnTalus, SMOIIMOHAIbHAsT KOM-
(OPTHOCTD U MHTEPHAIBHOCTh. Y OTIOB
MOKa3aTeNy MO YKa3aHHBIM IIKajaM 3Ha-
YUMO BBIIIC. DTH JIaHHBIC KOHTPYIHTHBI C
pe3yabTaraMu Ipyrux ucciaenoBarenei [9,
10], koTOpBIE OTMEUAIOT MOJIOKUTEIBHYIO
KOPPEJSILHUIO aIaliTalliy C CAMOTIPUSITHEM,
SMOLMOHATBEHON KOM(OPTHOCTBIO, HHTEP-
HAJIBHOCTBIO. B TO e Bpemsi, LUTHpYye-
MbIE aBTOPBI OTMEYAIOT OTPULATEIHHYIO
CBSI3b aJalTally C BHEIIHUM KOHTPOJIEM,
BEJOMOCTBIO M OCKAallM3MOM, KOTOpBIE
MPOSIBIISIIOTCS. B TIACCUBHOCTH BO B3aMMO-
JICHCTBUU C OKPYKAIOIIUMU, B MPHHATUU
COLMANILHON TO3MLUK TOTYMHEHHOTO, B
MepeKIaablBaHMd  OTBETCTBEHHOCTH 32
pe3yNbTaThl CBOCH AEATENILHOCTH, B TEH-
JICHIIMA K YXOiy, OErcTBy OT mpoOIeM.
[To HamMM e AaHHBIM TIOTY4aeTCs, YTO
y CTapUICKIACCHUKOB, MPH 00JIee HU3KUX,
4eM y 000X pOAMTENeH, moKa3areisx no
LIKajie JCKamm3M, Ooyiee HHU3KHE IOKa-
3areau Mo agantanuu. Takol mapaokc
BBI3BIBAET BOIMPOC: Ha YTO HAalpaBliicHa
AKTHBHOCTb  CTapIICKJIACCHUKOB, €CIIH
oHa He 00eCIeuMBaeT MM, XOTS 0a TakKoM
K€ ypOBEHb aJanTalid, KaK y pOAWTe-
sieii? YToObl HAWTH OTBET HA 3TOT BOIPOC
MBI TIPOaHAIM3UPOBATIM UHIUBH/YaIbHBIC
MOKAa3aTeN MCIBITYEMBIX - CTaplIeKIac-
CHHUKOB. DTO ITO3BOJIMIIO Pa3leUTh UX Ha
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YCTBIPC I'PYNIILI B 3aBUCUMOCTH OT YPOBHHA
COLIMAJIbHO-TICUXOJIOTUYECKON ajjanTaluu
(HMKe cpeHero, CpeHui, BhIIIEe CpeaHe-
ro u Beicokuit). KonnyecTBo crapiiexmnac-
CHUKOB C pa3HbIMH YPOBHAMHU COLIUAJIBHO-
TICUXOJIOTHYECKON aganTaiuu (B MpOIeH-
THOM COOTHOIIICHUH) OTPa’KEHO Ha puc. 1.

Puc. 1. Konuyecmeo cmapwexiaccHu-
KO8 C pa3HbIM YPOGHEM COYUATLHO-NCUXO-
J02UHeCKol adanmayuu

15,30% = Hwuxe cpeanero

Cpennuil ypoBeHb

Beliie cpennero
34,70%

Bbicokuit ypoBeHb

Kak BugHO W3 auarpaMMbl CaMbIMH
MHOTOYUCJICHHBIMU OKa3aJuch 2 TpyIl-
bl CTApPIIEKIACCHUKOB - C YPOBHEM CO-
LMaJIbHO-TICUXOJIOTMYEeCKOH  aJlanTaluu
Boitie cpeanero (34,7 %) u co cpenHu-
MM TIOKa3aTeNlsMH 10 JTaHHOW TepeMeH-
Hoit (33,3 %). BmecTte 3TH 1BE TpyMNIbI
COCTABIISIIOT TIOYTH JIBE TPETH UCIIBITYyE-
MbIX. OcTanbHbIE CTAPIIEKIACCHUKH Pa3-
JIeTICHbI TaK)Ke Ha JIBE, MOYTH OJUHAKO-
BBI€ TI0 KOJIMUECTBY, TPYMIBI: C BEICOKUM
YPOBHEM  COIHMAIBHO-TICUXOJIOTMUECKON
amantauuu (15,3 %) u ¢ ypoBHEM TaHHOM
nepemeHHo Huxe cpeanero (16,7 %).
UToOBI IPOBECTH JICTANILHBIN aHATU3 HH-
TerpajJbHbIX TOKa3aTesel 1Mo BCeM IIKa-
JaM TecTa y KaXXJOW TPyNIbl CTapIIeK-
JTACCHUKOB, MBI TIOMECTHJIN UX PE3yJbTa-
ThI B TAOJIHILY.
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Taﬁ.lmua 2. 3nauenus UHmMezcpalbHblX noxkasameineii cmapuexkilaCcCHUKO8 C pa3HbIM
ypoeHem COZ/!MCUZbHO-I’lCMXOJZOZZ/IHQCKOﬁ adanmauuu

VposeHb 3HAaYEHNS UHTETPAIBHBIX TIOKA3aTelel 10 IKaIaM:
coLuallb-
HO-TICHXO- 2 > A o %
gl E o ! =
JIoTHYeC- = = = S 2 2 L g =
o = E_‘ Q ) < < = 9 2]
Koif aman- | E £ = =3 .| & es |2
= S = g2 2| oA S B <
Taluu g z S g x 9 = g g E &
< O = B HEEISE |5 <§[ ®
Hwxe 47,8 65,0 533 43,8 57,3 448 18,9
CpEIHETO
Cpennmnit 55,9 62,8 61,3 51,6 59,8 454 17,1
Brimre 64,3 78,1 68,7 62,0 68,6 52,4 15,4
CpPEIHETO
Bricoknit 76,1 88,6 76,1 76,3 81,4 60,9 13,6

[IpencraBnenHbie B TaOMUIIE PE3yabTa-
TBI CBUCTEJIBCTBYIOT O TOM, YTO YPOBEHb
COLIMAJIbHO-TICUXOJIOTMYECKON aJanTauu
CTapILEKIACCHUKOB HAXOIUTCS B MPSIMON
3aBUCHUMOCTH OT BBICOKMX IOKazaTeJen
[0 IIKajJaM CaMOIPHATHE, TPHUSITHE IpY-
I'HX, SMOLUOHAIbHAsT KOM(OPTHOCTD, UH-
TEPHAJIBHOCTB, CTPEMIJICHUE K JOMHHHUPO-
BaHMIO. B TO ke BpeMs 3aMeuaem, 4To y
CTapILEKIACCHUKOB C BBICOKUM YPOBHEM
COLIMAJIBHO-TICUXOJIOTMYECKON aJanTanuu
camble HHM3KHE IMOKa3aTeNH IO ILIKajlIe 3C-
kanm3M. C pocToM MoKasarelns 1Mo JaH-
HOM IIKaje MagaeT MoKa3areib MO IIKaie
amantauusi. ClenoBaresibHO, aKTUBHOCTb,
CTpEeMJICHHE K PELICHHUIO MpobieM, odec-
MEYUBAET CTAPLICKIACCHUKAM POCT YpOB-
HSl COLMANIbHO-TICUXOJIOTMYECKON aamnTa-
LMY, HO HE B TOM Mepe, B KaKO 3TO mpo-
UCXOIUT Y UX POAUTENEH.

Ha cnenyromem starne 00paboTku 1 MH-
TepHpeTay SMIUPUIYECCKUX JAHHBIX MBI
CKOHLICHTPUPOBAJIM CBOE€ BHUMAHHE Ha pe-
3yNbTaThl MCCIEJOBAHUS COLMAIBHBIX YC-
TAHOBOK B MOTHBALIMOHHO-NOTPEOHOCTHON
cdepe CTapLICKIACCHUKOB M UX POJHTE-
neid. [Ipu 3TOM MBI IpOAHATM3UPOBATIN HX
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CKBO3b TIPH3MY JIByX XapaKTEPUCTHK COIIHU-
QIBHBIX YCTAHOBOK: COJEp)KaHUE TPEJIIIO-
YUTAEMOTO MOTHBA U WHTEHCHBHOCTH WH-
TEHIIUOHATHHOCTH MJIH MOTHBAI[HH.

Cpenu mipeabsIBICHHBIX OOBEKTOB CO-
[UATBHBIX YCTAHOBOK YHCIIMINACH TaKHe
MOTHBBI: TIPOLIECC, PE3YAbTAT, AIBTPYHU3M,
3TOM3M, TPY[, IEHbT U, CBOOOA U BIIACTb.

AHanM3 TMONYYCHHBIX PE3YJIBTATOB O
COIMAJTIbHBIX YCTAHOBKAaX B MOTHBAIIMOH-
HO-TIOTPEOHOCTHOM cdepe cTapIiekiac-
CHUKOB M UX POJMTEICH MO3BOJIHI CACTATh
psin KoHcTaranuii. B MOTHBAI[MOHHO-TIOT-
pebHOCTHOY cdhepe HanboIee 3HAYMMBIMH
COIMATbHO-YCTAHOBOUHBIMA  O0ObEKTAMU
JUISL  CTapINCKIACCHUKOB SIBIISIFOTCS  TPO-
1ecc 1 cBo0o/a, B TO BpeMs Kak UX POIH-
TeH OOJTbIIIE OPUEHTUPOBAHBI HA MOTyYe-
HUE pe3ynbTara. DTH JaHHbIC JAI0T MPaBO
JyMaTh, 4TO MUMEHHO HAIPaBICHHOCTh Ha
pe3ynbraT 00eCIeYnBaET POTUTEISIM CTap-
IIEKJIACCHUKOB 00Jiee BBICOKHI ypOBEHBb
COIMATBHO-TICUXOJIOTHYECKON  alanTaluH.
K TakoMy BBIBOJBI CKIIOHSIFOT W pPe3yJIbTa-
TBI IpyTUX HccienaoBaresnei. Tak, mo mHe-
nuto B.A.Iletposckoro [11], akTUBHOCT®,
HarnpaBJIeHHAs HAa JOCTHKECHHUE PE3ysbTaTa
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SIBJISIETCS aJalTUBHOM aKTHUBHOCTHIO. Ho,
KaK TOJUYEPKUBACT IIUTUPYEMBIA aBTOP,
YEJIOBEK MPOSIBISICT M HEATANTUBHYIO aK-
THBHOCTh. HeamanTuBHas akTUBHOCTb, B
OTJIMYKE OT aJalTHBHON aKTUBHOCTH, Ha-
MpasjieHa Ha MPOLIECC, HA MIOUCK HOBBIX ITy-
TEW PELECHUs 3aJa4 U JIOCTUKEHUS LIeTIeH,
Ha TPOBEPKY CBOMX BO3MOKHOCTEH, HA UX
no3Hanue u paszpurue. CremnoBaTeibHO,
MOJTyYeHHBbIE HAMU JIaHHBIE O Ooyee HU3-
KHX, YeM y POAUTENCH, MOKa3aTeNsIX cTap-
LIEKJIACCHUKOB M0 IIKaJIE ICKAllU3M MOTYT
OBITh MHTEPIIPETUPOBAHBI KaK MPOSIBJICHNE
HEaJIJaTUBHON aKTUBHOCTH, HAIIPABJIEHHOMN
Ha npornecc. YToObl yOeauTcst B MPaBUIIb-
HOCTH TaKOH TPAKTOBKH, MbI C(HOPMYIHPO-

Tabnuua 3. Coyuanvuvie YCMAHOBKU

BaJIM JiBa CyxJeHus. [leproe: yem Oobiie
OPUEHTHPOBAHBI CTAPIICKIACCHUKH HA pe-
3yJIBTAT, TeM OOJIbIIIE IPOSIBIISIFOT OHU aJIar-
TUBHYI0 aKTUBHOCTh M TE€M BBIIIC y HHUX
YpOBEHb COILIMAJILHO-TICUX0JI0I HYECKOM
ajantanuu. Bropoe: yem Oosbliie OpueH-
TUPOBAHBI CTAPIICKIACCHUKU HA CBOOOIY U
poriece, TeM OOJIbIlie CBOMCTBEHHA UM HE-
aJalITUBHAS AKTUBHOCTH M TEM HUXKE Yy HUX
YpOBEHb COILIMAJILHO-TICUX0JI0I HYECKOM
aganrtanuu. [ mpoBepKu MPaBUILHOCTH
YKa3aHHBIX CYXICHUH MBI COMOCTABHIU
COILIMAJIbHBIE YCTAHOBKU CTapIICKIACCHU-
KOB C Pa3UYHBIM YPOBHEM COIMATIHHO-
TICUXOJIOTUYECKOM aJanTaluu. Pe3ynprarsl
CpaBHEHHS TIPEJICTABIICHBI B TaONHUIIE 3.

8 MOMUBAYUOHHO-NOMPEOHOCMHOU Ccghepe

CMAapuleKilacCHUKO8 C pA3HbIMU YPOBHAMU COI/;u(lJleO—I’lCMXOJIOZM’{(?CKOIZ adanmauuu

YpoBHH VHTEeHCHBHOCTB COLMAJIBHBIX YCTAHOBOK Ha! OO0uwmii
COLIMAJIBHO- MOKa3aTesb
TCHXOJIO- . & 5 - MHTEHIIHO-
TUYECKOM S & S | s =4 A S HaJILHOCTH
ajanTaluuu | o 5 2|2 - S 5 3
cTapueknac- | & 3 2 |8 2 2 g 5
CHUKOB = o < o = Q M =
Hwxe 6,3 |43 |48 (45 |42 |57 |23 |33 35,3
CPEIHETo
Cpennuii 6,2 |51 85145 [24 |65 [23 |34 37,9
Bere 6,7 |54 |[521]42 |56 |64 |3, 3,1 39,7
CpPEeIHero
Bricokwuii 59 |56 49131 |45 |65 [2,7 |32 36,5

PaccmoTpum BHauasne 3HaueHHS 00-
mero mnokasareijids HHTCHIIMOHAJIBbHOCTHU
CTapIIECKIACCHUKOB C Pa3HBIMU yPOBHS-
MU COIIMAJILHO-TICUXOJIOTUUSCKON ajar-
Taluu. Y IEpBBIX TPEX TPYyII UCIBITY-
eMbIX (C YPOBHEM COLMATBLHO-TICUXOJIO-
THYECKOM ajanTauuu HUXKE CpPEIHEro,
CPEIHUM U BBIIIE CPEIHETO) PTOT MOKa-
3aTedb PAacTeT M CO3[aeT BIICUATIICHHE,
qTo ypOBeHb COILIUAJIBbHO-TICUXOJIOT -
YEeCKOW aJanTalid HaXoAUuTCs B MPSAMOI
3aBUCUMOCTHU OT ypOBHSI HUHTCHCUBHOCTHU

OpUEHTAllUd Ha COLHAIbHO-yCTaHOBOY-
Hble OOBEKThI MOTHBAIMOHHO-TIOTPEO-
HOCTHOHM cdeprl. OpgHako y cTapiiek-
JACCHUKOB C BBICOKMM YPOBHEM COIIH-
AITBHO-TICUXOJIOTHUECKON aJanTanum
00muii moxasareiib UHTEHIIMOHAIbHOCTH
MOJIy4YnJI HU3KOoe 3HaueHue — 36,5 (mou-
TH KaK y CTaplIeKIaCCHUKOB C YPOBHEM
COLIMAJILHO-TICUXOJIOTUYECKOM  ajanTa-
Uuu HUWKe cpennero — 35,3). DTo maer
npaBo AyMaTrb, 4YTO YPOBCHbL MHTCHCHUB-
HOCTU OpHCHTAllMM Ha NCPCUHCICHHBIC
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MOTHUBBI HE OINpPENENSET YPOBEHb COLM-
aJIbHO-TICUXOJIOTUYECKON  aJlanTaluH.
ITo-BuauMoMy, B mpoLecce COLHaIbHO-
TICUXOJOTMUSCKOM ajanTalud He HMe-
€T 3HauYCHHs, HACKOJIIbBKO MOTHUBHPOBAaH
CTapUIEKJIAaCCHUK, a 3HAaUUMO TO, HAa 4TO
HUMEHHO OH OpUEHTUpOBaH. JleTanbHOeE
COIIOCTABJIEHUE pE3yJbTATOB 4YEThIPEX
TpYII CTApLIEKIaCCHUKOB, OTPAKEHHBIE

B npeasiayuiei tabnuie (3), mMo3BOJIUI
BBISIBUTh HEKYK 3aBHCUMOCTh YPOB-
HS HUX COIHAJIbHO-TICHXOJIOTHYECKON
aJanTaluyd OT MEPapXUU COMUATBHBIX
yCTaHOBOK. J{JIs HATTASAAHOCTH MBI BBI-
JIeJIMJIN B OTJICIbHYIO Ta0nuny (4) ue-
papxuu 4 camMbIX 3HAYUMBIX MOTHBOB Y
KaXXJI0W U3 CPaBHUBAEMBIX I'PYIIl CTAp-
MIEKJIACCHUKOB.

Taonuuya 4. Hepapxuu 3Hauumsix MOMUBO8 y CIapuleKiacCHUKO8 ¢ PAZHbIMU YPOG-
HAMU COYUATILHO-NCUXONI02ULECKOL a0anmayuu

YpPOBHU CONMAILHO-TICHUXOJIOTMYECKON ajanTanuu
Huxe cpennero | Cpennnit | BeIre cpennero | Boicokuii
3HauYMMble MOTHBBI
IIpormecc AnsTpynsm IIpormecc Caobona
CBoboja CBobosa CBoboma Iporecc
ATBTpyn3smM IIpouecc Tpyn Pesynbrar
Orousm Pesynsrar Pesynsrar AnbsTpynsm

W3 Tabnuipl clemyer, 4Tto y BCeX cTap-
IICKJIACCHUKOB, HE3aBHCHMO OT YPOBHS MX
COLIMAJILHO-TICUXOJIOTHYECKOM  aJanTaluy,
B MEpapXuu HauOojIee 3HAYMMbBIX MOTHBOB
NPHUCYTCTBYIOT TaKHE YCTAHOBOYHBIE 00b-
eKThl Kak Iporecc U cBoboma. B kaxmoit
IpyIIe OTINYUTEIBHBIM SIBJISCTCS JIMIIIb
CTaTyc 3THX MOTHBOB B M€PapXHH COLMAIb-
HBIX YCTAQHOBOK. TaK, y CTapIIeKIacCHUKOB
C YPOBHEM COLMAILHO-IICUXOJIOTHYECKOI
aJanTalniy HIKe CPETHEro Ha MepBoM Mec-
TE CTOUT MPOLECC, HO JUIS HUX TaKKe BaXK-
Ha cBoOona. 1o 3HaYMMOCTH OHA 3aHUMAeT
BTOpoe MecTo. Bymyun OpHeHTHpOBaHHBI-
MH Ha TpOIECC, TaKhe CTapUICKIACCHUKU
MEHBIIIE 32JyMbIBAIOTCS HaJl TOCTHKEHUEM
pesyabrara. DTOT MOTUB M HE TIOMaJl B YHC-
JI0 YeThIpeX 3HA4YMMbIX OOBEKTOB. JlaHHas
IpyIa UCHBITYeMbIX €Ile OPUEHTHPOBaHA
Ha QJIBTPYH3M. DTO O3HAYAET, 4TO IPOLIECCY-
aNbHasl HAIIPABJICHHOCTh CBSI3aHA CO CTPEM-
JICHHEeM JICHCTBOBATh Ha MOJB3Y JAPYTHM, HO
He B ymepO cebe, Tak Kak STOU3M SIBIISIETCS
YETBEPTHIM MOTHBALMOHHBIM OOBEKTOM Y
JIaHHOH KaTeropuu UCIbITYEMBbIX.
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CrapuieKkIacCHUKH CO CPETHUM YPOB-
HEM COLHAJIbHO-IICUXO0JIOTUYECKON a1al-
Tanuy, Oyayudd OoJiee IPYTUX ajdbTPy-
HCTHYECKH OpPHCHTUPOBAHHBIMH, TaK-
)K€ BBICOKO CTaBSIT CBOOOAY W MpoOIIEeCC.
Ho B orTnuume oT mpeabayniedd rpyImbl
CBEPCTHHKOB, JJIs CTapIICKIACCHUKOB
CO CPEJHUM YPOBHEM COIUATBHO-TICUXO0-
JIOTHYECKOH amanTanuy BaXKHBIM CTaHO-
BUTCS U PE3YJIbTAT. DTOT MOTHB 3aHUMAET
JUIIh YeTBEPTOE MECTO, HO BCE-TAKH I0-
SIBJIIETCS B CIIMCKE 3HAYUMBIX OOBEKTOB.
s cTapiiekiiacCHUKOB ¢ YPOBHEM CO-
UAJIBHO-IICUX0JOTMYECKON afanTaiuu
BBIIIE CPEIHETO, KAK ¥ JJIsl UCIIBITYEMBbIX
[IepBOY TPYIIIbI, TAKKE BAXKHBI TIPOIIECC
u cBo0ONA, HO JUISI HUX IMPUOOPETAIOT
3HAQUCHHE U TAaKHEe MOTHUBHI, KaK TPYA U
pe3ynbrar. CTapIileKIacCHUKH YeTBEp-
TOW TpyMNIbl, C BHICOKUM YPOBHEM CO-
UaIbHO-IICUX0JOTHYECKON afanTaiuu,
Ha MEPBOE MECTO CTaBAT CBOOOMY, IS
HHUX Ba)XCH MPOIIECC, HO pe3ysbTaT, KaK
MOTHB, MMOJHUMAETCS Y HUX Ha CTYICHb
BBIIIIE, YEM Y OCTaJIbHBIX CBEPCTHHUKOB.
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CrnepnoBarenbHO, COLMANbHBIE yCTaHOB-
KM Ha mpoliecc 00ecrneqnBaloT cTapiiek-
JIACCHUKAM ONpEeeJIeHHBIH yPOBEHb CO-
IUAJIbHO-TICUXOJIOTUUECKOM aJlanTaIuu,
HO 3TOT YPOBCHL BO MHOI'OM 3aBUCHUT OT
TOr0, KaKO€ MECTO 3aHUMAaeT pe3yJbTar
B HCPAPXUHN UX COIMAJIbBHBIX YCTAHOBOK.
bonee wuHTEeHCcUBHaAsA HanpaBJICHHOCTb
CTapIIEKJIACCHUKOB Ha MpoLecc, YeM Ha
pe3yabTar, CIyKUT MOKa3aTeJIeM MPOsiB-
JICHUA MU HCaI[aHTHBHOﬁ AKTUBHOCTH.
OnHa maeT UM BO3MOXXHOCTH IPOBEPUTH
CBOM MOTEHIUAJI, PACIIUPUTH €r0 'PaHHU-
ubl. [Ipy Takoi MHTEpIpeTalUU Heaaam-
TUBHON aKTHBHOCTH CTapHICKIACCHUKOB
BO3ZHHMKAET eIle OJMH BOIMPOC: MOYEMY
[pU HAIMPaBICHHOCTH HA TpoIecc A
CTapILEKJIIaCCHUKOB TaK BaykHa cBobonxa?

UtoObl  00OCHOBaTh  OPHUEHTAIUIO
CTapILEKJIACCHUKOB Ha CBOOOAY, Ba)XKHO
MOMYEPKHYTh ICHUXOJOTHYECKYI0 CYII-
HOCTB CaMOTO SIBJICHHSI, HA3BAHHOTO CBO-
6onoii. Ilo cmoBam C.JI.PyOunmITeliHA
[4], cBoOOga 3TO caMooTpeleiCHHE,
9TO MPOSIBIICHHE BEPHOCTH cebe, He Of-
HOCTOPOHHETO IOAYUHCHUSA BHCUIHC-
My. BHemHsAs perepmMuHanUs, CUHTa-
et C.JI.Pybunmreiin, Bieder 3a coOoi
BHYTPEHHIOIO TYCTOTY, OTCYTCTBHE CO-
MPOTUBISIEMOCTH, U30UPATEIBLHOCTH TIO
OTHOIICHHUIO K BHCUHIHUM BO3ILCI710TBI/I$IM
WM TIPOCTOE IMPHUCIOCOOJICHHE K HUM.
CBoOoyia BakHA ISl TIPOSIBIICHUS JIMY-
HOM WHUIOUATUBBI, OJIS MOJYUCHHS BO3-
MOYKHOCTH JI€MCTBOBATh Ha CBOM cTpax
U PHUCK, JUIsI CaMOCTOSITEIHLHOTO OIpe-
JACJICHUS JTUHUHU CBOCTO ITOBCACHUA. ITo
MHCHUIO JpYyrux IICUXOJIOT0OB, MMCHHO
cB00OJa SIBISIETCA Ba)XXHBIM YCIIOBHEM,
CHOCOOCTBYIOIIMM  «TapPMOHHUYECKOMY
pa3BepTHIBAaHUIO W MPOSIBICHUIO Pa3HO-
CTOPOHHHX CIIOCOOHOCTEH JUYHOCTH
[12]; oHa maeT 4eao0BEKYy BO3MOXKHOCTH
yopaBJsATb CBOUM pa3BUTUEM, NOATBEP-
JUTh CBOIO CY6’I)CKTHOCTI), BBICTYIIATh
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«areHTOM», JCHCTBYIOUIUM JUI[OM, aB-
TOPOM, JEUCTBYIOLIEH CUJION NENCTBUS
[13]. CnenoBaTenpHO, CTaplICKIACCHU-
KaM BajkHa CBOOOAa IJIsi caMooIpee-
JIEHUs CBOE€H, MYyCTh HEaJalNTUBHOM, HO
AKTUBHOCTHU, a MPEAUKTOPAMH CaMo-
OTIpEeICTICHUS SIBISIOTCS HX COIHAlb-
HbIC YCTAHOBKHU Ha MPOIECC U CBOOOIY.
OHu omnocpeayoT u 0O0YyCIIOBIHMBAIOT
CTpeMJICHHE K CaMOJeTepMHUHUPOBAH-
HOW aKTHUBHOCTH W HE3aBUCUMOCTH. B
FOHOIIIECKOM BO3PacTe, KOTJIa OCHOBHBIM
MICUXOJIOTHYECKUM HOBOOOpa30BaHHEM
SIBJISIETCSL CAMOOTIpeieJieHne, U B Oyp-
HO MEHSIOIIUXCS YCIIOBUSIX KU3HU CTap-
IIEKJIACCHUKU >KENAal0T MEePeXOIuTh Ha
HOBBIM YPOBEHb OTHOLIEHUN C MUPOM —
Ha YpPOBEHb CAMOJETEPMHHALIMU CBOCH
AKTUBHOCTH, HA YPOBEHb HE3aBHCUMOC-
TH OT 0OCTOSTENLCTB, CBOOOALI OT BHE-
IIHEW NPUYUHHOCTHU.

Wrak, mnpencTaBieHHBbIC BBIIIE pe-
3yIBTaThl AMIUPUUECKOTO HCCIETOBAHUS
B3aMMOCBSI3M COIIMAJIBHBIX YCTAaHOBOK H
COIMAIBHO-TICUXOJIOTUYECKON afanTaiuu
MO3BOJISIIOT CIIETAaTh TAKUE 3aKITIOUCHHUS:

1. OcoOeHHOCTH COLMANBHBIX YCTa-
HOBOK B MOTHBAI[MOHHO-TIOTPEOHOCTHOMN
chepe CTapUICKIACCHUKOB 0OYCIIOBIH-
BalOT YPOBEHb HX COIHATBHO-TICUXOJIO-
TMYECKOM ajanTtauuud. HarmpaBieHHOCTb
CTapIIEKIaCCHUKOB Ha Mporecc obecre-
YUBaeT UM 00JIe€ HU3KUI YPOBEHb COIIH-
AJLHO-TICUXOJIOTHYECKON aIanTaluu, 9YeM
Y pOIUTEINEH, KOTOPhIE OPUECHTUPOBAHKI HA
pesynbtar. [lo mepe Toro, xKak pe3ynbrar
npuoOpeTaeT OOJBIITYI0 3HAYUMOCTD B He-
papXuu COMANbHBIX YCTAHOBOK CTapIleK-
JACCHUKOB, YPOBEHb HX COIUATHHO-TICH-
XOJIOTHYECKOU aJanTaliy MOBHIIIAeTCsI.

2. CrapiekiacCHUKaM MEHbIIIE, YeM
poAUTENsIM, CBOMCTBEHEH  JCKAIH3M,
yXOJl OT MPOOJIeM, YTO CBHJIETEIhCTBYET
O BBICOKOM YpPOBHE IPOSIBJICHUSI UMU aK-
TUBHOCTU. B cHily TOTO, YTO aKTUBHOCTh
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CTapIIEKIIACCHUKOB HAallpaBjieHa HE Ha
pe3yibTar, a Ha Mpolecc, OHA HOCUT He-
aJanTUBHBIA XapakTep W HE BIUSACT Ha
MTOBBIIICHUE YPOBHS MX COIUAIBHO-IICH-
XOJIOTMYECKOM ajantanud. Heamantus-
Hasl aKTUBHOCTbh, HAIPaBJIICHHAs HA ITOUCK
COOCTBEHHBIX TYTEH pelIeHus: mpooiem,
Ha WCIIBITAHNE ¥ Pa3BUTHE CBOMX BO3MOXK-
HOCTeii, o0ecreynBaeT CTapIiIeKIacCHU-
KaM YyBCTBAa CaMOOTIPEICICHHS, Camoie-
TEPMHUHAIIMM U OCO3HAHUE CBOEH CyOBeK-
THOCTH. JlJIs ATOrO CTaplIeKIacCHUKaM
HYy’>KHa U CBOOOa, YTOOBI CAMHUM OIIpeJie-
JISATh KaKUMHU MyTSAMU PeliaTh BO3HUKAO-
e TPOOJIEMBI U JIOCTHTATh CBOH LIEJIH.

Jluteparypa:

1. AnanneB B.I'., O npobnemax cospementozo
yenosexosnanus. CII0.: Iurep, 2001;

. AanpeeBa I'M., [Icuxonorust couuanbHOro
no3Hanus. M.: Ilenaroruka—IIpecc, 1992.;

. bepesun @.b., [lcuxuueckaa u ncuxogu-
3uonocuyeckas aoanmayus yeiosexa. Jl.:
Hayxka, 1988;

. Pyounmreita C.J1., Ocnogul obwetl ncuxo-
noeuu. CII6.: ITurep, 1999;

. Moucees H.H., Areopummur pazeumus. M.:
Hayxka, 1987;

. IMocoxosa C.T., Jluunocmuwiii adanmayu-
OHHBIL CUHOPOM 8 IKCIPEMANLHBIX YCA0-
8UAX NPOPECCUOHANLHOU OesmenbHOCTU.

74

B: Bectn. C.-Ilerep6. yn-ta. Cep. 12,
2011, Bbim.4, c.7-13;

7. Pean A.A., Ilcuxonocus adanmayuu aud-
nocmu. CII0.: Ipaiim, 2006;

8. uxupes IL.H., Cospemennas coyuanvnas
ncuxonoaus. M.: WHCTUTYT HCHXOJIOTUU
PAH, 1999;

9. CannuxoBa O.I1., Ky3znenosa O.B. Adan-
mugnocms auynocmu. Ilcuxonoeus
ousudyanvrolx paziuuui. Onecca: M3ma-
tenb H.IT.Yepkacos, 2009;

10. 3oroBa O.U., Kpsxesa UK., Hekomopuie
acnekmosl  COYUANbHO-NCUXOTIOUYECKOU
aoanmayuu auunocmu. B: Tlcuxomorudec-
KOWE MEXaHHM3MBI PETYJSIUU COLMAIbHO-
ro noseneHusi. M.: Hayka, 1979;

11. Ierposckuii B.A., Ilcuxonocus neadan-
muenou akmuernocmu. M.: TOO «IopOy-
HOK», 1992;

12. bamn T'A., Ilcuxonocuuecroe cooepoica-
HUe TUYHOCMHOU C80000bL: CYWHOCMb U
cocmasnsaowue. B: Tlcuxon. sxypH. 1997.
T.18. Ne5, ¢.7-19;

13. JleontseB JI.A., Ilcuxonocus c60600bl: K
nocmanoeke npooIemMbl  Camooemepmu-
Hayuu auynocmu. B: Tlcuxonoruueckuit
skypHai, 2000. T. 21, Nel, c. 15-25.

UH-

Recenzent: Nicolae BUCUN, doctor habilitat,
profesor universitar, ISE.



Psihologia socialé)

OCHOBHBIE IICUXOJOI'MYECKHUE
XAPAKTEPUCTHUKHU ITPABOBOI'O CO3HAHUA

THE BASIC PSYCHOLOGICAL CHARACTERISTICS
OF THE LEGAL CONSCIOUSNESS

Pezrome

Ilcuxonoeuueckas xapaxkmepucmu-
Ka NpasoCoO3HAHUsi OMKpbleaem 603-
MOIHCHOCMU MCC]Z@OOGCZHM}Z NnCcuxoJjo-
2UYEeCKUX OCHO8, MeXAHU3MO08 U (hax-
mopos, GIUAIOWUX HA PopmuposaHrue
npasocosuanus. B pabome paccmom-
Ppenbl paziudtvle 6327150bl Y4eHbIX-NCU-
X0/10208 HA XAPAKMEePUCMUKU TUYHOC-
mu, Komopbsle NpumMeHUuUMbl maxKoce U
OJIs1 ONUCAHUSL XAPAKMEPUCMUKU Npa-
606020 CO3HAHUA.

Knrwouegvle-cnosa: IpaBOBOC CO3HAHUC,
HalpaBJICHHOCTL IIPaBOCO3HAHUA, AKTHB-
HOCTb IPAaBOCO3HAHUS, YCTAHOBKA IIpaBO-
CO3HaHus, KOH(l)OpMHOCTI: IIpaBOCO3HAHUHL.

OJiHO U3 ITUPOKO 00CYKTAEMBIX TEM B
FOPUJIMYECKON U TICUXOJIOTMYECKON JIuTe-
parype siBisieTcst mpaBoco3Hanue. CTeneHsb
WHTepeca JaHHOW TeMaTHKOW 00yCIIOBJIeHa
pOJIBIO ¥ 3HAYMMOCTBIO TIPABOBOIO CO3HA-
HMS B J)KM3HHM UHJMBHA M OOIECTBA B 1ie-
siom. IIpaBoco3Hanue onpeensieT He TOJb-
KO OTHOIICHHE JUYHOCTH K IPaBO3HAYU-
MBIM SIBJICHUSIM, PETYIINPYEMBIX TPABOBBI-
MU HOPMaMH, HO TaK)Ke OTHOIIICHHUS, periia-
MEHTHPYEMBIC STHICCKIUMH, COIUATHHBIMHU
U JPYTUMH HOPMAaMHU MEXIIMIHOCTHBIX
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FOpuri TOIAJT,
acnupanm, UITH

Abstract

The study of the sense of justice of
the student youth is a prerequisite for
the formation of proper justice. Charac-
teristic of justice opens the possibility of
investigating the psychological founda-
tions of the mechanism and the factors
affecting the formation of justice. The
paper discusses the different views of
scientists and psychologists on the char-
acteristics of the individual, which are
also applicable to describe the charac-
teristics of its legal consciousness.

Key-words: legal consciousness, direc-
tion of justice, justice activities, installa-
tion of justice, conformity of justice.

orHomeHuil. [IpaBoco3HaHue sBNsETCS, B
OTIPEJIeICHHOM CMBICJIE, KPHUTEpHUEeM 3pe-
JIOCTH JIMYHOCTH; €70 MHTEIUIEKTYaJIbHOTO,
OMOLNOHAJIBHOI'0, HPAaBCTBEHHOI'O, JYXOB-
HOTO, COITHAJIEHOTO U MPAaBOBOTO Pa3BUTHSI.
IlpaBoco3HaHuWe WrpaeT HEMAJIOBAXKHYIO
poIib M B Pa3BUTHHU OOIIECTBA B IICJIOM.
ConmanbHOe UM SKOHOMHYECKOE Pa3BUTHE
CTpaHbl BO MHOTOM OIIPENENSIETCS ypPOB-
HEM TIpaBOCO3HaHMA Trpaxaan. Ocolyro
3HaYUMOCTh MPUOOPETaeT MPaBOCO3HAHNE
B OTHOHICHHH JIMII, SaﬂeﬁCTBOBaHHBIX B
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3aKOHOJIATENIFHBIX, @ TaKke B MPaBOOXpa-
HUTEJBHBIX U MPaBONPHUMEHHUTENBHBIX Op-
ra"ax. PaccMoTpuM pasnudHble B3IIAIBI
Ha ompejeneHne npaBoco3Hanus. C opu-
JIMUECKOM TOYKM 3pEHUs], IPaBOBOE CO3HA-
HUE TPEJCTaBIsieT co0oi cdepy oOre-
CTBEHHOI'0, I'PYIIIOBOTO M WMHIMBHIYyallb-
HOTO CO3HAHMA, OTPaXKAIOLIYIO0 MPABOBYIO
JCUCTBUTEIBHOCTD B ()OpPME FOPHIAMIECKUX
3HAHUM, OLEHOYHBIX OTHOILIEHUH K IIpaBy
1 TIpaKTHKE €ero MPUMEHEHHs], MPaBOBBIX
YCTAaHOBOK M LIEHHOCTHBIX OpPHEHTAIMH,
PEryNUpyIOIIMX YeJIOBEUeCKoe MOBe/IeHHe
B IOPUANYECKH 3HAYUMBIX CUTyalusx. [6].
Manbko A.B. naet onpeneneHue mpaBoco-
3HAHUIO KaK «HCTOPUYECKH CIIOKUBIIEECS
B KOHKPETHOM OOILECTBE CHCTEMa B3IJIs-
JIOB, W€, TEOPUH, OLIEHOK, UYBCTB, 3MO-
LU, OTPayKAIOLIUX CYOBEKTHBHO - TCHXO-
JIOTUYECKOE OTHOLLUEHME JIFOIEN K JEHCTBY-
IOLIEMY U JKeJlTaeMOMY (H7eaIbHOMY TIpaBy
U MpakTuke ero peanusauuu) [5]. Mcxons
13 TAaHHBIX OTpEeNIeHnH, C TOYKU 3pEHUs
IpaBa, MMPaBOBOE CO3HAHHUE IPEJCTABISIET
co00# pe3ynbTaT AMHAMUYECKOro Mpolec-
ca (opMHUpOBaHUS TPABOBOI cdepbl Co-
3HAHUS, OTPAXAIOIIUK YPOBEHb IPABOBOM,
TICUXOJIOTUYECKON ¥ COLMAIBbHON 3pesnoc-
TH TpaxkiaaH. Hekoropele aBTopbl (Manb-
ko A.B., Mary3oB H.U., Enuxees M.I.)
OTMEYaroT, YTO MPABOCO3HAHHE BBIPAKAET
OTHOIIEHHE K HACTOSIIEMY U YKeJaeMOMY
IIpaBy, HO UCXOJIs M3 ONpeNeNIeHHH paBo-
CO3HaHMs, KaK Ipoliecca, MpaBOCO3HAHUE
JKEJIaeMOT0 MOYKHO paccMaTpUBaTh JIHMIIb
runorernyecku. IIpaBoco3Hanue He MoO-
KET OTpaXkaThb OJHOBPEMEHHO IPABOBYIO
JEHCTBUTEIBHOCTh M XKemaemoe mpaBo. C
[ICUXOJIOTUYECKON TOUKM 3pEeHHs, IpaBo-
CO3HAHWE paccMaTpuBaeTcs Kak cdepa,
CBsI3aHHAs C OTPayKEHHEM ITPaBO3HAYNMBIX
SIBJICHU, COBOKYIHOCTb B3IVISIIOB, WJIEH,
BBIPA)KAIOIINX OTHOIIEHHUE JIIOEH K TpaBy
1 3aKOHHOCTH [2, c. 25]. B dpopmynupoBkax
OTIpe/IeSICHNs] TPABOCO3HAHMSA, JAHHBIMHU
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NIPAaBOBEJAAMU U TICUXOJIOTaMH, Pa3IUuUs
O4YeHb He3HaunTenbHbI. [IpaBoco3HaHue c
IOPUIMYECKON TOUKHU 3PEHHUS IOJDKHO OBITH
NPEACTaBIEHO KaK pe3ylbTaT BIMSAHUS
MIPAaBOBBIX HOPM, IPABOTBOPUECKUX, Mpa-
BOOXPAHUTEJIBHBIX M IPAaBOINPUMEHHUTENb-
HBIX OPraHoB C OJIHOW CTOPOHBI, Y, BIIH-
SIHUSI TIPAaBOCO3HAHMs OOIIECTBa B IEJIOM
Ha (opMHUpOBaHNE WHIUBHIYAIBLHOTO Tpa-
BOCO3HAHHUS C JIpyroil cropoHsl. IIpaBoco-
3HaHHUE C TICUXOJOIMYEeCKOM TOUKH 3pEHUS
— 9TO CKOpee CIOCOOHOCTh MHANBUAA (op-
MHUPOBATh MEPCOHANBHYIO CUCTEMY B3IVIf-
JIOB, UJIEW, MTOCTYIIKOB, OTHOILIEHUNA K Cy-
IIECTBYIOIIEMY IpaBy IO/ BO3/IEHCTBHEM
MH/IMBUIYAJIbHBIX TICUXOJIOTUYECKHUX U CO-
UO-KYJIBTYpPHBIX (akTopoB. Paccmorprm
HEKOTOpBIE  COIMAJIBHO-TICUXOJIOTHYECKIE
XapaKTEepPUCTHKH MTPABOBOIO CO3HAHMSL.

IICHXO/IOTHYECKAA XAPAKTE-
PUCTHUKA IIPABOBOI'O CO3HAHHA

Hanpagnennocmo npagoco3Hanus

BrepBele B IICUXOIOTHUYECKONW HayKe
MOHATUE «HANPABICHHOCTH JUYHOCTH
Ob110 peanoxkeHo Pyounmreiinom C.JI.
HampaBneHHOCTb, Kak MCHXOJIOTHYEC-
Kasi XapaKTepUCTHUKA JTUYHOCTHU MOApa-
3yMEBaE€T COBOKYIHOCTbh OCHOBHBIX HH-
TepeCcoOB, MOTPEOHOCTEH, CKIOHHOCTEH,
ycTpeMJIeHUl 4enoBeka. HexoTopsie
y4eHbIe, OJIHAKO, paccMaTpuUBajiIud Ha-
MPaBJIEHHOCTh KaK CMBICIIO00pa3yOIIui
MoTuB (JleontseB A.H.) u nomuHupyto-
niee otHomenue (Mscumes B.H.). Tloxg
HaMpaBJICHHOCTHIO B HACTOSIICE BPEMS
MMOHUMAIOT YCTOHYHUBYIO CUCTEMY OCO3-
HAaHHBIX MOTHBOB, OIMPEACISIOMNX aK-
TUBHOCTH JTUYHOCTHU U U30HPATEIHHOCTH
e¢ OTHOIICHHMH K JICHUCTBUTCIHLHOCTH,
0COOEHHOCTH IOBEIEHHS U AEITENBHOC-
TH YEeJOBEKa HE3aBUCHUMO OT YCIOBHI
JIanHo# conuanbHOU cpensl [10,c. 155].
Hcxonst u3 BhINIE TPEACTABICHHBIX OI-
peleneHuit, NOMOTHAIOUUX IPYT ApYyra,
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HalpaBJICHHOCTh MpPEACTaBIAeT cOo0OM
YCTOMYMBYIO XapaKTepUCTHKY JIOMH-
HUPYIOIIUX MOTHUBOB, MOTpPEOHOCTEH M
CKJIOHHOCTEH 4en0BeKa.

IIpaBoco3HaHue, KAK JMHAMUYHAS CHC-
TE€Ma NPaBOBBIX B3IVISJIOB, UIEH, SMOLIMI U
YyBCTB 10 OTHOIIEHHIO K CYILIECTBYIOILIEMY
IIpaBy UMEET CBOIO HAIIPaBJIEHHOCTh, KOTO-
past umeer cBoi Bektop. HampasineHHOCTB
[IPaBOCO3HAHUSA MOXKHO OIPEAEIUTh, UCXO-
TSl U3 MHAUBUIYAJIbHO - MCHXOJOTMYECKUX
ocobeHHocTeH TmyHocTH. OHOM U3 COCTaB-
JISIFOIMX HAMpPaBJIEHHOCTH NTPaBOCO3HAHMS
SIBISIETCS MOTHBALIMS, BBIPAXKAIOIIAsCs B
[TO3UTHBHOM WJIM HEraTHBHOM OTHOILEHHUHU
WHAMBUJA K JICUCTBYIOLIEMyY MpaBy. MoTu-
BalMel COOMIONEHHUS 3aKOHA TPAKAAHUHOM
MOXKET OBbITh CTpax HaKa3aHUs B BUE JIMIIIE-
HUsI CBOOOJIBI MJIM MHBIX ()OPM YTOJIOBHOTO
Haka3aHWs, OJHAKO, TAKOE «IIOCITyIIaHUE»
TpeOOBaHUSM 3aKOHA HE SIBISETCS TIOKa3a-
TeJleM 3aKOHOTOCITYIIIHOM HalpaBIeHHOCTH
[IPaBOBOT'O CO3HAHUS U HOCHUT JIMIIb YCIIOB-
HBIN XapakTep, TaK Kak BOJIS TAKOTO YeJI0Be-
Ka CKJIOHHA K HapyIIEHHUIO 3aKOHa IJIS JI0-
CTH>KEHUS CBOMX LIEJIEH.

OtcyTCcTBHE CTpaxa HaKa3aHUs I yBe-
PEHHOCTh B 0€3HAKA3aHHOCTH MPHUBOIAT B
JIEWCTBUE MPECTYIHYIO BOJIIO, HEJOCTATOU-
HO KOHTPOJIMPYEMYIO peasbHbIM IPaBOCO-
3HaHueM. C IpyToil CTOPOHBI, MBI HE MOXKEM
CUMTaTh MPAaBOCO3HAHME HU3KUM. YeroBek
COBEpINAeT MPECTYIJICHUs], He UMes Hame-
peHus czienarhb 3710, a TO U PyKOBOJICTBYSICH
caMpiMH OnmaruMu HamepeHusimMH. [Ipume-
pamu TOro sBIIsieTcs repoid poMana B.Itoro
«OtBepxennsiey JKan Banwxan. Opnaxo,
JIe7IaTh BBIBOJBI O HAIIPABJIEHHOCTH IPaBO-
CO3HAHUS, UCXO/A TOJBKO W3 MOTHBALHH,
ObLI0 OBI HETIPaBIJIBHO. B mociennee Bpemst
LIMPOKO 00CYXkKIIaeTcsl BOIIPOC O MOPAIBHOM
CTOpPOHE HBTaHa3UU. SIBIIETCS M 3BTaHa-
31 aKTOM MHJIOCEPAWS 10 OTHOIIEHHIO K
CTpayKIyIlIEMy, COINIACHOMY Ha 3BTaHA3HIO,
WM OTO SIBIISIETCS YOUICTBOM, MYCTh JlayKe
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C comiacusi 0OpEUEHHOT0 1 ero poaHbIX? SB-
JISIETCS JIM COTIache Bpaya MPOBECTH DBTaHA-
3110 [TOKa3aTeNieM BBICOKOTO HJIH, HA000POT,
HM3KOTO MpaBoco3Hanus? st Oonee oObek-
TUBHOM OLICHKHM HAIIPABIEHHOCTH IIPABOCO-
3HaHUA HeO6XOZ[I/IMO HUMETb, KaK MUHHUMYM,
ellle JIBE COCTABJIAIONINE: LeNb (I 4ero s
MOBUHYIOCH 3aKOHY?) M CpencTBa (KakuM
00pa3oM st MOBUHYIOCH 3aKkoHY?). Koria peun
UJIET O TIPAaBOCO3HAHHH, TO CYLIECTBYIOILEE
NpaBO pacCMaTpUBAECTCs KaKk aOCOIIOT, KpH-
TEpUl 10 OTHOLIEHUI K IPABOCO3HAHUIO.
CornacHO TakoW TOYKE 3pEHHS], €CIU Ipa-
BOCO3HAHHE COOTBETCTBYET TpeOOBaHMUSIM
npaBa M COIIACHO C HUM, TO OHO NIPH3HAETCS
KaK BBICOKOE TPAaBOCO3HAHHE, XOTS HOPMBI
IpaBa HC SABJIIOTCSA MOCTOSIHHBIMU W YHU-
BCPCAJIbHBIMU KaK B IIPOCTPAHCTBCHHOM,
TaK U BPEMCHHOM OTHOIICHUU. HOC—)TOMY
NpPaBOCO3HAHUE HYKHO PaccMaTpHBarh Kak
YCIIOBHOE (B KOHTEKCTE KOHKPETHOW CTpa-
HBI C ee MpaBoBOW 0a30if 1 HOPMATUBAMH),
a TaKKe Kak adCOMOTHOE (B KOHTEKCTE YHU-
BepCaIbHBIX, OOIICUETIOBEYECKHX €CTeCT-
BCHHBIX ITpaB YCJIOBEKA, O KOTOPLIX MHCAJI
W. Kant). VYpoBeHb NpaBOCO3HAHUS JIONI-
JKCH OLICHUBATBLCA IO €r0 HAIPaBJICHHOCTHU
K 00IIEYeNIOBEYECKIM HOPMaM, SIBJISTFOIIINX-
Csl YHUBEPCAIIbHBIMU JJIs1 BCEX JIFOAEH U BO
BCC BPEMCHA, INMPOAUKTOBAHHBIX TYXOBHO-
HpPaBCTBCHHBIMU IICHHOCTAMMU.

AKmugHocms npasoco3HaHus

OpHOM U3 MCUXO0JIOTHYECKUX XapaKTe-
PUCTHK JTUYHOCTH SIBIISICTCS aKTUBHOCTb,
Ha3bIBaeMas B IICUXOJOTHU JESTebHOC-
ThI0. AKTHBHOCTH TIOPOXKJIAETCS MOTPeO-
HOCTSIMH JIMYHOCTH U HAampasjieHa Ha
NO3HaHHE W MpeoOpa3oBaHWE BHELIHETO
Mupa u camoro uyemoseka [10, c.271].
OCHOBHOM XapaKTEepUCTUKON aKTUBHOC-
1 (nesitenibHOCTH), 110 JleonTheBy A.H.,
sBisieTcsl npeaMeTHocTb. C ero TOYKH
3peHHusl - OTO pealibHasi CBSI3b CyObeK-
Ta ¢ 00BEKTOM, B KOTOPYIO HEOOXOIUMBIM
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o0pa3oM BKJIIOUeHa rcuxuka. HeBozmoxk-
HO BBIMIOJHUTH JIEATEIBHOCTh 0€3 BOB-
JIeUEHHUs pa3yma, BOJIH, SMOIUI, UyBCTB,
YTO SIBJISIETCS IPEAMETOM H3YUEeHHs IMCU-
XoJnoruu. JlesTenbHOCTh, KakK ICHXOJIO-
THYECKUN aKT UMEET CBOIO CTPYKTYpy U
ctpoenue. IlepBas mombITKa CTPYyKTypH-
poBaTh JEATENbHOCTh OblIa MPEAIpPUHS-
ta @. Teitmopom wu J. J[xunsdeprom,
KOTOpBIE pPaccMaTpPUBAIN JI€ATEIbHOCTh
KaK TIOCJeA0BaTeIbHOCTh 3JIEMEHTOB.
Jpyrue ncuxosioru paccMaTpuBaiu Jie-
SITEIbHOCTh KaK aJTOPUTMBI U OIepa-
LINOHHBIE ACTIEKTHI, TO €CTh CMEHSIOIINE
Ipyr Japyra omepauuu. JledarenbHOCTh
KaK aKTHBHOCTH, IOpOXJaemas MmoTpeo-
HOCTBIO, MOYKHO paccMaTpHUBaTh TaKKe
KaK aKTHBHOCTb, IOPOXKIAEMYI HE00-
xonumocThio. [IpaBoco3HaHue, Kak cde-
pa CO3HaHHuA, OTpakarollas B3MISABl U
yOexkIIeH!s] MHIAWBUAA Yepe3 MOCTYIKH,
OTHOIICHMSI, SMOIMH, KOMMYHHKAIIHIO,
HOCHT A€ATEIbHBIN (AKTUBHBIN) XapakTep
1 €€ MOYKHO pacCMaTpUBaTh KaK JesTelNb-
HOCTb, 00JIafaloNIyl0 BCEMU €€ NpH3Ha-
KaMH: TpeIMETHOCThIO, JWHAMHU3MOM,
CTPYKTYpOH U OpraHM30BaHHOCTHIO. Pac-
CMOTPUM TPU3HAKU JESITEIbHOCTH Ipa-
Boco3HaHud. IIpenMeTrHOCT mpaBOCO-
3HAHUsSl BBIpAXKEHA B CHEIU(PUUYHOCTH €e
IpeaMeTa - MpaBo U MPaBO3HAUYUMBIE OT-
HOIIIEHHS. AKTUBHOCTb IIPAaBOCO3HAHUS B
OTHOIIEHUM TPaBa, MPAaBOUCIOIHSAIOMINX
U TPaBOOXPAHUTENBHBIX M 3aKOHOJa-
TEJIbHBIX OPraHOB BBIPAXAETCs, MPEKIE
BCET0, B OLICHKE CYIECTBYIOILIETO IPaBa,
KOPPENUPYIOIIET0 € WHJUBUYaJbHBIM
MpeaCcTaBlIeHueM CyObeKTa O COOTBETC-
TBUW TMIpaBa TPeOOBaHUSM pPEaTbHOCTH
1 CTENEHBIO €r0 3pesIoCTH; COIUATbHOM,
JlyXOBHO-HPaBCTBEHHOM, IIPABOBOM WU
IPakIaHCKOM, SMOLMOHAIBHOM U T.[I.
Crienmupu4HOCTh TPAaBOCO3HAHMS BBIpaA-
JKaeTcsl Takke B TOM, YTO OHA paccMar-
pHUBaeT, KaKk MpaBuio, JeHCTBUS, TOCTYII-
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KM, SMOIIMH, BBI3BAaHHBIE MOSBICHUEM U
JIEHCTBUEM IIPABOBBIX HOPM, KAaCAOIIUX-
Csl HMHTEPEecOB U IOTPEOHOCTEH MHIM-
Buja. CieayromuM JIEMEHTOM JIesTelNb-
HOCTHU IPAaBOCO3HAHMsI, IIOCJIE OLICHKU
npaBa, SIBISIETCS NPUHSITHE pELIeHU B
OTHOIIEHUH MPABOBBIX HOPM: MOCTYIATh
B COOTBETCTBUHU ¢ HUMH WM HEeT? Takum
00pa3oM, IPeAMETHOCTb NIPABOCO3HAHUS
BBIPA)KAETCA B OLIEHKE IpaBa, MPUHATUU
pewenus u ero ucnonHenus. IIpasoco-
3HAHUE XAPAKTEPU3YEeTCsS TaKXKe JUHa-
Mu3MoM. IIpaBoco3Hanue He sBIsIETCS
4eM-TO C(OPMUPOBAHHBIM OJHAXKIBI H
3aCTBIBIIMM, HO NpPeObIBAIONIMM B IOC-
TOSHHOM JIBHDKEHUHU TI0/1 BO3AEHCTBHEM
CO3HATENBHOIO IIPOLIECCA €0 Pa3BHUTHA,
a TakXke IOJICO3HATEeNILHOrO U Oecco3Ha-
TEJIbHOr0. BMsHHE IeHEeTHYEeCKOro Koja
no Y. Toiuy [ 13], okpyKaroumx, KyibTy-
PBL, PETTUTHH ¥ MHOTUX JAPYTUX (aKToOpoB
OKa3bIBAET IIOCTOSHHOE BO3JEHCTBHE Ha
(dopmMHpOBaHHE MPABOCO3HAHWE W AKTH-
BU3MpYyeT ee padory. [IpaBoco3nanne xa-
pakTepusyeTcs TakXkKe CTPYKTYPHOU opra-
HU30BaHHOCTBIO, COJEpXKAILEH KOIHUTHB-
HbI, YMOLIMOHAJIbHBIN, IICUXOMOTOPHBIH
ACHEKTHI IeATeIbHOCTH JIMYHOCTH.

Yemanoeka npasocosnanusn

Cornmacuo Auapeesoii I'M., [2, c. 278-
279] ¢dopmupoBaHHE COLMATBHBIX YCTa-
HOBOK JIMYHOCTH OTBCYACT Ha BOIIPOC: KaK
YCBOEHHBIM COLMAIIbHBIN OIBIT MPEIOMIIEH
JIMYHOCTBHIO ¥ KOHKPETHO TIPOSIBISIET Ce0sl B
ee JMeHCTBUAX U moctymnkax? Y3Hamaze /I.H.
paccMarpuBai yCTaHOBKY, KaK COCTOSTHHUE
TOTOBHOCTH CYOBEKTa K ONpEIe/IeHHOH aK-
TUBHOCTH, 00YCJIOBJICHHOE JIByMs1 (paKTopa-
MH, TOTPEeOHOCTBIO CyOBEKTa U COOTBETC-
TByIOLIEH OOBEKTMBHOW CHTyaluei. Ycra-
HOBKa B KoHIenmu Y3naase JI.H. kacaercs,
NPEKIC BCEro, peanu3auu (PU3NUSCKHX
norpeOHOCTeH dYenoBeka U (opMHUpyeTcs
Ha Oecco3HarenbHOM YypoBHe. Bompocom
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YCTaHOBKHM HHTEpECOBAJICS Taike Msicu-
meB B.H. B cBoeli xoHIIenIuy OTHOIIEHUM
YyeJoBeKa, OH paccMaTpUBAET YCTAaHOBKY
KaK OTHOILICHHE, TPEAPACIIONOKEHHOCTh K
OTIPEICTICHHBIM ACUCTBUAM. [2, ¢. 280] Jle-
oHTheB A.H. paccmarpuBai moHsTHe ycTa-
HOBKH KaK JITUHOCTHBIN CMBICII, TO €CTh 3Ha-
YeHHe Uil CyObeKTa IpeIMeTa ero JAesiTellb-
Hoctu. icxons U3 pa3muuHbIX TOUYEK 3PEHUS
[TOHUMAHHSI YCTAHOBKH, OOIIIUM JIJISI HUX SIB-
JISITCSI TO, YTO JIFOOOW JIEATEIBHOCTH TIPS/
LIECTBYET YCTAHOBKA Ha BBIOOP COOTBETC-
TBYIOIICH MOTHMBAIlMM M HAMPaBJICHHOCTH,
KOTOpasi MOKET OBITh CO3HATENBHON U Oec-
co3HarenbHOU. IIpaBoco3HaHue, Kak cucTe-
Ma B3DISJIOB, YOSXK/ICHUH, TTPOSIBIISTFOLIIMXCS
B ONPEICIICHHBIX OTHOIIICHUSX U ICHCTBUSIX,
TaKOKe XapaKkTepHu3yeTcs YCTaHOBKOM, KOTO-
pasi yKa3bIBaeT Ha YPOBEHb MPABOCO3HAHUS
Hapsy C HalpaBlICHHOCTHIO. l3ydyeHue
JAHHOM XapaKTEePUCTUKU TMPABOCO3HAHUS
00yCIJIOBJICHO 3HAYUMOCTBIO YCTAHOBKH Ha
MIPaBOMEPHOE TIOBEICHUE JIMYHOCTH, TPE-
CKa3yeMOCTh €ro TOBEJEHUs, a TaKKe I0-
HCKa MEXaHU3MOB U CPEICTB BO3ICHCTBUS
Ha (POPMHUPOBAHKE JKEJIAEMON YCTAaHOBKH U
MOBEICHUS JTUYHOCTH. YCTAHOBKH, COIIAC-
HO uccnenoBanusMm Y3nanze J.H., Jleon-
theBa A.H., Mscumesa B.H., a Taxoke 3apy-
OexxHpix yuensix T. TepHctoyH, P. Jlanbep,
XwroctoH, JI. Poitremen u ap., dopmupy-
I0TCSl Ha CO3HATENILHOM U OECCO3HATEIEHOM
YpPOBHE, CJIE€0BATEIbHO, YCTAHOBKY IPaBO-
CO3HAaHHUS MOKHO XapaKTepU30BaTh IO Clie-
JTYIOIIIM TIPU3HAKAM:

- 110 C1I0CO0y BO3HUKHOBEHUS: CO3HATEILHO
WM 0eCCO3HATENBHO;

-TI0 CTETNCHU BIMSHUS YCTAHOBKHU Ha peallb-
HOE TIOBEJICHUE CyOheKTa (4aCTUIHO, TOJI-
HOCTbIO0);

-110 (hopMe MPOSIBIICHHSI YCTAHOBKU (KOTHH-
THBHO, a(heKTUBHO, KOHATUBHO);

-0 YacTOTe MpOSBICHUS (MHOTJA, YacTo,
BCET/Ia);

-110 (P)YHKIMOHAIBHOCTH (3aILUTHOE, CAMOYT-
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BEpIK/AtoILIee, UCTIOTHEHUE JI0NTa, T.1.);
-TI0 TPEMETHOCTH (Ha OOBEKT WJIN CUTYALIHIO).
YcraHOBKa IPaBOCO3HAHHUS — SIBIISICT-
Csl BaKHEMILEH €€ XapaKTepUCTUKOW, BO
MHOTOM OIpPEJIeNAIoNas MOBEIeHNE U OT-
HOILIEHHE JIMYHOCTH K ITPaBOBBIM HOPMaM,
YTO MOATBEPKAAET HEOOXOJUMOCTH TIIy-
OOKOro M3y4eHUs! JaHHOW XapaKTepHUCTH-
KH IIPaBOCO3HAHMUSL.

Kongpopmnocms npasocosnanus

CraOHIIbHOCTh PaBOCO3HAHHS BO MHOTOM
00yCIIOBIICHA CTeTeHbI0 €€ KOH()OPMHOCTH.
UYenoBek, Oymyud CyLIeCTBOM OOIIECTBEH-
HBIM, TIOZIBEPKEH ero BIHsiHUIO. KoHpopMm-
HOCTB, 10 onpezenenrto Hemosa P.C. mpen-
CTaBIsIeT COOOM HEKPUTHYECKOE MPHHSATHE
YEeJIOBEKOM YY)KOTO HETPAaBHIILHOTO MHEHWSI,
COTIPOBOKAAEMOTO  HEUCKPEHHHM  OTKa30M
OT COOCTBEHHOTO MHEHWs, B TPABHIILHOCTH
KOTOpOr0 BHYTPH HE COMHEBaroTcs. Takoii
OTKa3 TP KOH(POPMHOM TOBEIACHUH OOBIMHO
MOTHBUPOBAH KAKUMU-TTMO0 KOHBIOKTYPHBIMHU
cooOpakeHusiMH |9, ¢. 662]. OnHako, Takoki
B3I Ha KOH(OPMHOCTB SIBISIETCSL OIHO-
CTOPOHHMM, PAacCMaTPUBAIONIMM H3MEHEHUS
TIOBE/ICHHUS, YCTAHOBOK JIMYHOCTH TOJBKO B
HEraTMBHYIO CTOpOHY. M3MeHeHus TpaBoco-
3HaHHS, OJTHAKO, MOTYT TPOHCXOIUT U B TO-
3UTUBHYIO CTOpOHy. [l. Matiepc paccmarpuBa-
eT KOH()OPMH3M KaK «M3MEHEHHE MOBCICHHMSI
WK YOSK/ICHHS B pe3yJibTare pealbHOTO MITH
BOOOPaKaeMOr0 JIaBIIeHUs TPyTIbI [7, ¢. 243].
Kak cucrema, npaBoco3HaHHE TOABEPKEHHO
BIIMSHUAIO PA3JIMYHBIX (DaKTOPOB: TPYIIIT JIFO-
JIel, COLMAIBHBIX MHCTUTYTOB, TpPaJIULIUMA,
KYJBTYpBI, PEJTUTUH, 00pa3oBaHust 1 T.1. Kaxk-
IbIA M3 9THX (PAKTOPOB OKa3bIBACT BIMSHUEC
Ha CTelEeHb YCTOWYMBOCTH TPAaBOCO3HAHMSL
IIpencrapisiercsi MHTEPECHBIM H3Y4YCHHE KOH-
(hopMHOCTH TIpaBOCO3HAHMS, CHOPMUPOBAH-
HOTO Pa3IMYHBIM COOTHOIIIGHHUEM BBILIEIEpe-
YUCIICHHBIX (DaKTOPOB U UX KOppesisiiyu. Tak,
HarpuMep, TPaBOCO3HaHKE, C(OPMUPOBAH-
HOE BJIMSIHUEM TPYMIbI (MPUHAIISKHOCTD K
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OIIPE/IEIIEHHOW PENIMTUO3HOM TPYIIIE, TIIE MPO-
TIOBE/TYIOTCSI TyXOBHO-HPABCTBEHHBIE XPHUCTH-
AHCKHE LIEHHOCTH, CO3BYyYHBIE C MPABOBBIMU
HOpMaMH, a TaKKe OTHOPOTHOCTBIO KYJIBTYPbI
1 €€ KOJUIEKTUBUCTCKOW HAaIpaBlIEHHOCTHIO)
BBILIE YeM MPaBOCO3HAHKE, C(OPMUPOBaH-
HOE WHIVBUIYATUCTUYECKON KyIBTypoi| 14].
KoHdopMHOCTb yKa3bIBaeT Ha CTEMEHb MO
BEpP)KEHHOCTH TIPABOCO3HAHUSI HW3MEHEHUsM
1071 BO3JCHCTBUEM BHYTPEHHHUX W BHELIHUX
(haKkTOpOB B HETATHBHYIO WIIM MO3UTHBHYIO
cropony. KoH(opMHOCTE  TpaBOCO3HAHUS
SIBJSIETCSA BKHOW €€ XapaKTEpUCTHKOM, IM03-
BOJISTFOLIEH TIPOTHO3UPOBATh €€ TEH/ICHIIMH B
3aBUCUMOCTH OT BIIMSIHUS Pa3JIMUHBIX (DaKTO-
poB. M3yueHne BIUSHUS pa3iMuHbIX (hakTo-
POB Ha IpPaBOCO3HAHUE TO3BOJISIET BBIIBUTH
OMaronpHUsATCTBYFOLIME (DAKTOPBI U BRIPAOOTKY
TOCYAapCTBOM ~ COLIMAITbHO-KYJIBTYPHOM — I10-
JIMTHKY, CIIOCOOCTBYOIIEH (HOPMHUPOBAHHIO
JIOJKHOTO MPaBOCO3HAHUS.

PaccMoTpeB HEKOTOpBIE IICUXOJIOTHYEC-
KH€ XapaKTepUCTUKH TPABOBOTO CO3HAHUS,
MOYKHO CJIeNIaTh BBIBOJI, YTO MIPABOCO3HAHNE
SIBIIIETCS.  BaKHEHUIIEH XapaKTEPUCTUKON
JIMYHOCTH, 00YCIIOBIMBAIOIICH €ro MoBeze-
HUe U Mecto B couuyme. [IpaBocozHanue
SIBJISIETCS 3€pPKaJIOM MHTEJUIEKTYaJIbHOMH, CO-
LMaJIbHOM, SMOLIMOHAJIBHOM, TyXOBHOM 3pe-
JIOCTH MHIUBUIA B YaCTHOCTH M OOIIECTBA
B uenoM. Eciu onoOpenue rpakianamu 3a-
KOHOB HE TIOJIKPEIUISeTCs] KOHKPETHBIMU Jie-
JIaMH, TO TIPAaBOCO3HAHUE SABIISIETCS] HU3KUM,
WM Jake oTpuuarenbHbiM. [IpaBocozHanue
MOXET BBIINIACTD JOCTATOYHO BBICOKHM,
KOIjla TPaXJIaHWH TOCTYIaeT «IpaBoOMep-
HO», HC UMEd BO3MOXHOCTU HApPYLIUTH 3a-
koH. Tak, HanpuMmep, eciu BOp He KpajieT B
[IPUCYTCTBHH MOJIUIEHCKOT0, 3TO HE SBJISET-
Csl TIOKa3aTesIeM BBICOKOTO ITPaBOCO3HAHMSI.
Ho ecnu oH He Kpajer aaxe B OTCYTCTBUU
MOJIULIICKOTO, Oyly4ur YBEpeH B Oe3HaKazaH-
HOCTH, JIBWYKUMBIA [IOYTEHUEM U YBHKEHUEM
K BJIACTH, 3aKOHAM U OKPYKAIOIMM €TI0 JIF0-
JISIM, TO 3TO SIBJISIETCSI ITOKA3aTesleM BBICOKOTO
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PaBOCO3HAHUS U K (DOPMHUPOBAHKIO UMEHHO
TAKOTO TIPABOCO3HAHMSI TPKIAH JIOJDKHO
CTPEMUTKCS TOCYIIAPCTBO M 0011ecTBO. [0BOpSt
cinoBamu buoOmn: «HamoOHO HMOBHHOBATHCS
HE TOJILKO U3 CTpaxa Haka3aHWsi, HO U TI0 CO-
Bect»[3, ¢.200 HoBbIii 3aBer].
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