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TEORIA EDUCATIEI: INOVATIE SI MODERNIZARE

Vasile Flueras
(Romania)

COMPETENTA - UN CONCEPT LA MODA IN EDUCATIE?

Rezumat. Crearea conceptului de competentd de la conceptul de entelechie si coreleazd pe ideea cd, competentd,
are o determinare interioard, o epropre ,entelehie’, ceea ce duce la ceea ce fiecare dintre componentele sale,
atdt structural cdt si din punct de vedere al proiectiei sale, sd se supund o datd se bazeazd pe sfera sa de
influentd, sistemul sdu unic si riguros de organizare si de interdependentd functionald. Rezumdnd, putem vorbi
de trei niveluri de competentd ca entelechie care se conditioneazd reciproc: (a) nivelul de competentd filosofic
ca entelechie datd de corelatii sale conceptuale (Dynamis, energeia, Ergon, areté si telos); (B) Structural
jurisdictia ca entelechie formatd din subiectivitdtii umane, habitus si comunicare; (C) planul proiectiv parte
a instalatiei de competentd, harta datd de constantele, variabilele si continutul / cunostinte. Instalarea de
competentd, componente conditionat reciproce si mecanisme autosinconizare caracteristicd competentd in
intregime, anticipdnd competentd ca entelehie.

Cuvinte-cheie: competentd, curriculum centrat pe competente, competentd virtuald, competentd culturald,
obiective de referintd, autoritate epistemicd, entelécheie, ergon, legea constructald, habitus, creativitate.

»Totul este in ordine. Dar, totusi,corabia se indreaptd in directie gresitd”.

Competenta - concept controversat

Ingrijorarile pe care le provoaci lumea actuald
nu permit stiintelor sa fie un martor pasiv, fara a
aduce pe termen lung si scurt contributii specifice
domeniului lor epistemic la intelegerea complexi-
tati lumii actuale din perspectiva schimbarilor ce se
produc, In particular a globalizarii, a relatiei dintre
social si personal, dintre cunoastere si autocunoas-
tere, precum si din perspectiva comunicarii. Ar
trebui sa Ingrijoreze si destinul unor concepte care
fertilizeaza actiunea epistemica si sociala contem-
porana generand un adevarat ,big bang discipli-
nar” (B. Nicolescu, 1999) [15], aceste concepte
constituind teme majore ale acestui timp, care tnsa
solicita clarificari constructive pentru a nu provoca
un polisemantism ingrijorator, de nestdpanit si cu
efecte imprevizibile. In aceasti situatie se afld si
conceptul de competenta.

Diluarea si extinderea conceptului de competen-
ta prin renuntarea la intelesul de autoritate episte-
mica si expertiza ce precede pe ,a face”, precum si
la notiunile de priceperi, deprinderi, aptitudini si

(Edward de Bono)

capacitati, concepte consacrate de practica, poate
duce in final la dizolvarea sistemului de valori si
instaurarea superficialitatii ca si coordonata numai
alui,a face”, sau chiar la cereri absurde de tipul celei
de a desfiinta academiile, universitatile si institutele
de cercetare — ca autoritati epistemice autentice.
0 societate performanta incepe cu recunoasterea si
asumarea unui sistem axiologic, nu cu diluarea unor
valori consacrate sub masca unor pasagere idei
ale timpului si de provenienta obscura precum in
educatie ,curriculumul centrat pe competente” sau
conceptul de ,integrare” prin dezintegrarea a ceea
ce este valoros si a clasicitatii, a coborarii stachete-
lor doar pentru a avea reprezentativitate statistica,
a integrarii prin facilitate si standarde minimale
[11]. Exista din aceasta perspectiva pericolul ca si
ideea de competenta ca autoritate epistemica si
expertiza sa fie supusa la presiuni pentru a deveni
altceva decat ceea ce este pentru a face jocul unor
optiuni trecatoare, ipotetice, prea putin sau deloc
supuse examinarii stiintifice si de aceea cu rezultate
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incerte. Deseori, parca se doreste eliminarea tenta-
tivelor de evaluare a rezultatelor reale ale acestor
initiative.

Reprosurile care i se aduc competentei trebu-
ie luate In seama tocmai pentru a salva valoarea
acestui concept de la diluarea sa si a deveni, in cele
din urm3, o figura de stil, precum si de la posibile
rataciri, care mai mult ar Incurca decit ar limpezi
lucrurile. Asa cum spuneam ceva mai sus, educatia,
in aceste sens, poate fi un exemplu.

Printre aceste reprosuri amintim definirea
formala a competentei, esentiala din perspecti-
va epistemicd, in opozitie cu polisemantismul
discursului academic in ceea ce priveste conceptul
de competenta, fapt ce 1i face pe multi teoreticieni
sa conteste legitimitatea si statutul epistemologic
al acestui concept. De asemenea, drumul compe-
tentei spre educatie, drum care porneste din afara
sistemului educational - din lumea afacerilor si a
industriei. Parcursul acestui concept a fost marcat
de adoptarea si definirea lui de catre O.C.D.E.
(L'Organisation de coopération et de développement
économiques, 2003) (ceea ce nu inseamna ca trebuie
luat de bun fara a fi supus unei analize critice) ca si
Lcapacitatea, respectiv potentialul de depdsire a unor
cerinte complexe date de situatii specifice”, difuzarea
lui, apoi, in randul factorilor de decizie politica din
invatamant, adoptarea neconditionatd a acestuia,
pentru a fi supus ulterior si superficial reflexivita-
tii specifice din stiintele educatiei, reflexivitate care
ii atribuie rolul de principiu de proiectare si organi-
zare curriculara, renuntand la ceea ce caracterizea-
za In mod real competenta: statutul de autoritate
epistemica si expertiza intr-un domeniu, fapt ce a
generat in diverse tari curricula care nu au fost testa-
te In prealabil, dar ale caror efecte se vad astazi...
O cercetare sumarda a ,competentelor de baza”
promovate ca un panaceu de politic, din perspectiva
continuturilor sia conceptualizarii lor, ne trimit doar
la priceperi si deprinderi, nicidecum la autoritate
epistemica intr-un domeniu vizat. Ce statut poate
avea, asadar, conceptul de competenta in educatie
ca principiu de proiectare curriculara venit fiind
din afara stiintelor educatiei, fara o cercetare stiin-
tificd autentica a efectelor lui in aceste domeniu?
Raspunsul este format din opinii ,pro” si ,contra”.
JFaptul cd nevoia de competentd vine din alte zone
ale dezvoltdrii umane sau de unde este cu adevdrat
nevoie de ea, nu ar trebui sd ne deranjeze, ci sd ne

oblige sd analizdm cu mai multd atentie situatia”
(I. Vlasin) [17]. Notiunea de ,competentd rdmdne
un obiect foarte putin curricular. Aceastd notiune
tinde mai degrabd sd orienteze actiunea elevilor si a
studentilor in sala de clasd, decdt sd permitd identi-
ficarea eficace a prevederilor programelor de studii.
Utilizarea ei in cadre organizatoare curriculare nu
este tocmai stabilizatd. Ea presupune o gimnasticd
conceptuald care mai provoacd deocamdatd confuzii
din cauza complexitdtii ei, dar mai ales din cauza
acrobatiilor care sunt realizate adesea pentru a o
transforma intr-un obiect curricular” (Ph. Johnnaert,
M. Ettayebi, Defise) [14]. Opinia cercetatorilor
canadieni este completata de semnalul de alarma
tras de profesorul Ion Negret-Dobridor asupra
curriculumului actual ,centrat pe competente” pe
care 1l caracteriza un <<mixtum compositum haotic
de ,obiective’, ,competente’, ,capacitdti’, "perfor-
mante’, ,obiective de referintd’, , obiective termina-
le’, ,competente de bazd” etc. nestructurat ierarhic,
fdrd raporturi precise si relatii clare intre aceste
componente instructionale. In practicd, expresiile
au devenit, din operationale, formale si educatorii
percep ,nhoul limbaj pedagogic” ca o vorbdrie goald
si stupidd care nu clarificd, ci sufocd demersurile
instruirii eficiente.>> (I. Negret-Dobridor) [15].
In acelasi spirit, Gérald Boutin (2004) [6] numeste
abordarea pe competente ,,un amalgam paradigma-
tic” care tinde a se instala in toate sferele activitatii
umane, fara discernamant si fara a se tine seama de
rezultate. De asemenea, a impune doar o directie, in
fapt globalizarea sistemelor scolare, fara a favoriza
diversitatea seamdnd a dirijism sau a instrument
care induce sclavia - afirma acelasi autor. Fortele
politice care conduc lumea contemporana au nevoie
de o educatie centrata pe rezultate, nu pe procesul
educational in sine, in detrimentul unor discipline
si concepte culturale consacrate prin valoarea lor
[6]. Intr-o societate care respinge aceste valori,
»(G. Boutin) [4] asupra umanismului, am putea
spune. Educatia nu poate fi decit umanista; ea
nu poate pune in centrul ei nimic in afara omului.
JPolitica de extindere a competentelor in educatie
ca expresie a pragmatismului ascunde realitdti mai
putin strdlucitoare” [Ibidem].

Alte reprosuri atribuite prezentei competentei in
educatie sunt sintetizate de Marcel Crahay (2006)
astfel: monismul conceptual, nominalismul ca atitu-
dine intelectuala sclerozata si promovarea unei
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viziuni simpliste care nu va ajuta scoala pentru a
merge pe calea unei ghidari constructive a activitatii
cognitive a elevului, caracterul incomplet al aborda-
rii bazate pe competente in procesul de invatare
pentru a gestiona mai bine conceptualizarea si
modelarea realitatii ca si coordonate complementa-
re ale activitatii intelectuale [9].

Oricat de generos am privi aceste concept, teama
insa ca orientarea spre competente ca finalitati
educationale poate duce la ,o0 viziune mercantild
a culturii, la o macdonaldizare a cunostintelor”
(G. Boutin, 2004) [6] si in final la ,,macdonaldizarea”
educatiei Tnsasi intr-o lume profund mercantila si
aparent pragmatica, neglijand 1nsasi esenta umana
in favoarea acestui pragmatism si mercantilism de
circumstanta pe care medii din afara sistemului
educational incearca sa le acrediteze ca axiome,
consider cd este Intemeiatd. Asemenea excese -
spune acelasi autor - pot afecta schimbarea reala
care nu poate fi redusa la ,o simpld standardizare
a aborddrilor pedagogice” precum si la aderarea -
am spune neconditionata - la un anume model. De
asemenea, fara un raspuns consistent incala proble-
ma de mai sus, chiar daca se incearca extinderea
statistica a competentelor cheie prin introducerea
competentei culturale in conditiile In care cultu-
ra insdsi este supusa unor numeroase interpretari
apartinand spre exemplu antropologiei interpre-
tative sau simbolice a lui Clifford Geertz (1973)
[13] care redefineste cultura ca (re)autonomizare a
acesteia in raport cu structura sociala si realitatea
psihologica individuala.

Din perspectiva celor de mai sus, presiunea pe
care o exercita asupra scolii mediul economic ar
fi partial justificatd, la fel ca si prezenta ideii de
competentd In educatie, dar nu explicit - cum este
ganditd acum - ci implicit, Intr-un curriculum in
care se pun bazele unor competente viitoare si
atat - mai ales in preuniversitar. In fapt, capitalul,
expresie a economiei de piata, trebuie sa serveas-
ca politicile (daca acestea existd), nu politicile
capitalul.

Toate acestea sunt doar cateva aspecte si premi-
se 1n acelasi timp care prefigureaza sumar comple-
xitatea conceptului de competentd in general, dar
si precaritatea lui ca si concept Intemeiat stiintific,
oportunitatea sau nu a acestuia in educatie, zbateri-
le si dezbaterile care au loc si care vor avea loc mult
timp In ceea ce priveste punerea acestui concept

generos in rostul lui pentru a se rosti pe sine, inainte
de a deveni o figura de stil. De asemenea, ne putem
intreba, de ce se urmareste promovarea dintr-o
perspectiva universalista si profund alambicata a
unui concept atat de generos cum este competen-
ta? Niciodata conceptele slab definite nu sunt
inocente. Platon observainca in vremea sa necesita-
tea restituirii cuvintelor sensurile initiale (Cratylos)
fiindca cei vechi stiau mai bine fiind mai aproape
de zei (Philebos), fapt ce l-a determinat sa preia
si sa valorifice In mod personal metoda elind de a
analiza cuvintele numita de el in Cratylos, 0p08061n¢
TWV ovouatwVv — orthdtes tén onomdton - adica, in
traducere literala ,corectitudinea cuvintelor”, mai
precis ,rectitudinea cuvintelor” (A. Dumitriu, 1986)
[10], , dreapta potrivire a numelor” [17] sau in epoca
moderna, etymologie. Asemenea lui Platon, intreaga
teorie confucianista sustine ideea punerii in acord
a numelor cu realitatea. In lucrarea Lun-yiti, Confu-
cius considera rectificarea/corectarea numelor ca o
conditie a instaurarii ordinii si a unei bune guver-
nari.,,Dacd numele nu sunt rectificate, cuvintele nu se
pot potrivi; dacd cuvintele nu se pot potrivi afacerile

”

(statului) nu vor reusi...” [7; 10].

Modelul competentei ca entelehie

Fundamentarea conceptului de competenta pe
conceptul aristotelic de entelécheia si corelatele
acestuia (energeia - actualizare/activitate/forma
vizibild a functiei); dynamis - facultate/principiu/
capacitate/posibilitate/virtualitate /putere); ergon
- activitatea proprie a unei entitati, produsul unei
activitati, functie proprie); arete - excelenta, virtu-
te); telos — buna iInfaptuire a functiei) si Andnkeé
- ,necesitatea oarbd” cdreia i se supune totul, inclu-
siv zeii) pleaca de la ideea ca aceasta, competenta,
are o determinare interioard, si deci o ,entelehie”
proprie, care face ca fiecare componenta a acesteia,
atat din planul structural (subiectivitatea umana,
habitus si comunicare), cat si din planul proiecta-
rii ei (constante, variabile si continuturi), odata ce
este atrasa in orbita sa sa se supuna sistemului sau
unic si riguros de organizare si de interdependenta
functionala. Instalarea competentei, conditionarea
reciproca a componentelor sale in relatie direc-
ta cu functiile asumate sau atribuite precum si cu
mecanismele de autoreglare creativa caracterizeaza
constructul competenta ca entelehie [12]. Entele-
hia - conform ,Dictionarului explicativ al limbii
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Tabelul 1. Planul structural al competentei ca entelehie (V. Flueras, 2014) [12]

I. Subiectivitatea umana

II. Habitus

III. Comunicare ca instituire de
relatii si realitati

1.Cunoasterea epistemicd = -cunoastere
adevdratd, veritabild, rationald ca demers
cognitiv explicit.

2.Componente asociate cunoasterii
implicit competentei

2.1. Valorile veritabile intelese ca valori ale
ratiunii

2.1.1. Atitudini - comportament

2.1.2. Orientari de valoare

2.1.3. Actiunea etica

si

Habitus-ul reprezintd un set
de dispozitii profunde, durabile,
inconstiente,dobdndite, structurate,
generative si transpozabile care
au rol generator si unificator in
raport cu viziunea asupra lumii si
cu manifestdrile concrete ale perso-
nalitdtii care determind agentii sd
actioneze si sd reactioneze cotidian
in moduri concrete, specifice perso-
nalitdtii lor, fdrd a putea fi coordo-
nate sau guvernate (cf. Pierre

Componentd unificatoare si de
coeziune a competentei in raport de
[functiile competentei si de manifes-
tarile ei.

Prin componenta relational-comu-
nicationald, competenta devine un
agent al ratiunii si actiunii practi-
ce dintr-un subiect al cunoasterii,
capabil de a genera reactii la infini-
tele fatete ale realului.

Bourdieu).

romane” (Ed. alI-a, 1998) - este definita ca ,notiune
filozoficd indicdnd perfectiunea ca scop lduntric al
dezvoltdrii tuturor lucrurilor”.

Competenta ca entelehie preexista in subiecti-
vitatea umand, complexa si unificatoare in acelasi
timp, actualizata (energeia) in stransa legatura cu
arete, ale carei efecte sunt vizibile atat pe termen
scurt, cat si pe termen lung. Ideea entelehiei spre
care tind toate lucrurile este sustinuta si de catre
teoria profesorului Adrian Bejan - fondatorul teori-
ei constructale (2004) - de legea constructala
elaborata de acesta potrivit careia toate lucrurile de
pe planeta curg prin ,albii de curgere”, tinzand spre
perfectiune. Consider ca vorbim de perfectiune
atunci cand se realizeaza integral functiile detinu-
te de un sistem material, viu sau in afara viului
pentru a deveni ceea ce este (Pindar - ,devino ceea
ce esti”).

Constructul competentd, ca produs al acestei
subiectivitati care tinde spre perfectiune, se
regaseste ca virtualitate/potentialitate/posibili-
tate/ putere/capacitate in fiecare individ uman,
putand fi ,actualizat” in sens filozofic si aristotelic
prin diferitele forme ale educatiei (formala, nonfor-
mala si informald) in conformitate cu (a) ratiunea
omului ca si temei al existentei si capacitate de a
opera cu notiuni prin care sa-si depaseasca proprii-
le conditionari/limitari si legatura - in acelasi timp
- Intre gandire, actiune si eticd; cu (b) propriul
omului - In sens aristotelic (,fiintd capabild de a
invdta”), cu (c) nivelul cunoasterii individuale in
raport de cunoasterea generala, cu (d) valorile
impartasite si asumate de societate si individ, vizibi-
le in atitudini, orientari de valoare si in actiunea

etica, cu (e) habitus-ul sau, in spiritul lui Pierre
Bourdieu (1980) si (f) cu comunicarea ca instituire
de relatii si realitati [8].

Se poate spune ca, strans legat de subiectivi-
tatea umana, exista o (1) competenta virtuala/
potentiala/latenta (dynamis) ca matrice primor-
diala a competentei ca entelehie ce detine capaci-
tatea de a se actualiza/a-si obtine forma in
conformitate cu functiile/constantele sale (ergon)
- acestea din urma, coordonate sine qua non ale
proiectarii competentei. Competenta ca dynamis
este constructul in stare de virtualitate/potenta ce
detine puterea de a deveni el insusi sub imperiul
necesitatii reale -, dura necessitas” - (andnkeé) prin
actualizarea/activarea constantelor, variabilelor si a
continuturilor/cunostintelor.

Necesitatea (andnké),de care se temeau si zeii,
contextualizatd intotdeauna,este, pe de o parte, cea
care determinad actualizarea (energeia) competen-
tei ca dynamis, manifestarea autonoma, creativa si
performanta a constructului competenta in integra-
litatea structurii sale, in context particular, intr-un
domeniu, intr-o familie de contexte sau intr-un
camp de competente; pe de altd parte, andnkeé este
cauza prima a trecerii competentei de la potenta
la act, ceea ce exprima existenta competentei ca si
competentad instalatd, pentru a face trecerea, mai
apoi, prin creativitate la competenta ca entelehie.
Aceeasi andnké actualizeaza si (2) competenta
virtuala/potentiala actualizata/instalata si (3)
competenta ca entelehie echivalenta cu compe-
tenta virtuala/potentiald/instalata manifestata
insa creativ intr-un domeniu, intr-un context bine
circumscris, sau intr-un camp de competente. Asa
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cum se poate observa, competenta virtuala/poten-
tiala/actualizata/instalata nu este sinonima cu
competenta ca entelehie. Vorbim de competenta
ca entelehie atunci cind competenta instalata
se manifesta CREATIYV, este capabila de creativi-
tate autentica in acel domeniu. Diferenta dintre
ultimele doua este CREATIVITATEA. Altfel spus:
poti fi competent intr-un domeniu epistemic fara a
fi creativ, ramanand incremenit In proiectul initial,
situatie valabild nsa pe termen relativ scurt daca
o raportam la procesele dezvoltarii. Competenta
ca entelehie opereaza ruperi de paradigma, aduce
noul prin reorganizare creativa interna a domeniu-
lui/modelului sau prin infuzie externa care obliga
restructurarea domeniului/modelului/sistemului,
pe cand competenta virtuala actualizata perpetu-
eaza performant modelul sau modelele domeniului
pana la epuizarea potentialului acestora si in final
blocarea lor. Competenta ca virtualitate/potentiali-
tate poate fi asemanata cu un automobil care functi-
oneaza si raspunde diverselor solicitari conform
functiilor si a parametrilor atribuite/atribuiti
prin proiectare si care reprezinta cele mai inalte
standarde de functionare pentru acel automobil.
Competenta ca entelehie propune reproiectarea
creativa a automobilului atribuindu-i functii si
capabilitati noi prin introducerea creativa a noului.
Evaluarea fiecarui automobil se va face insa in
raport de functiile atribuite si de parametri presta-
biliti fiecarui model, nu In raport de alte marci de
automobile sau de alte serii ale aceluiasi automobil
[12]. O prima concluzie care se desprinde de aici
vizeaza evaluarea competentei raportata la functi-
ile/constantele (ergon-ul) competentei nu la repere
exterioare acesteia; performanta competentei
este rezultatul nivelului de activare a functiilor
competentei.

Deci, trecerea de la competenta instalata la
competenta ca entelehie/ca desavarsire este
indicata de manifestarea creativa pe orizontala si
verticala a potentialitatii competentei ca urmare a
actualizarii/activarii constantelor, variabilelor si
a continuturilor/cunostintelor in conformitate cu
functiile sale proprii (ergon), ceea ce se coreleaza
intamplator, Tn acest punct, cu definitiile In care
competenta implica pe ,a face”, doar ca ,a face”, ,a
mobiliza”, nu oricum insa, ci sub umbrela autori-
tatii epistemice si a creativitatii. Sau, altfel spus,
»a face” creativ devine functie externalizata a

competentei ca entelehie. ,A face” poate exprima
0 autoritate epistemica reald sau o pseudo-autorita-
te epistemicd, Tn acest ultim caz neputand fi vorba
de competent3, ci de pseudo-competenta [12].

Functiile generale ale competentei ca entelehie
sunt: (a) autoritate epistemica data de cunoastere
complexd, (b) actiune complexa, (c) creativitate,
(d) instituire de relatii, realitati si noi universuri
prin comunicare. ,Neindeplinindu-si toate functiile,
fnseamnd cd nu este instalatd si deci, competenta nu
exista” (V. Flueras) [Ibidem]. De asemenea, rezul-
td cd nu se poate vorbi de grade ale competentei;
competenta exista sau nu. Nu putem vorbi de mai
mult sau mai putin competent.

In afara subiectivititii umane si totusi in relatie
directd cu ea vorbim si de o competenta virtuala/
potentiala a domeniului/contextului continu-
ta/prefigurata/anticipata insa de competenta ca
entelehie. Competenta ca entelehie si competenta
virtuala a contextului se interconditioneaza atat in
plan teoretic cat si in planul actiunii practice, ambele
determinate de necesitate [12]. Definesc contex-
tul: un decupaj al realitati sau al unui domeniu cu
constante, legi si nevoi specifice. In fapt, contextul,
parte a domeniului, este prefigurat in competent3,
este continut de aceasta. Intotdeauna competenta
recunoaste Intdi contextul, nevoile si constantele
acestuia, 1l circumscrie, se pune in coresponden-
ta cu acesta si apoi 1l integreaza. Cand functiile/
propriul competentei si ale contextului se suprapun
si se regasesc, interactiunea cu contextul formeaza
un intreg functional, performant, marcat de creati-
vitate. Orientata spre actiune performantd, creativa
si spre relationare, prin constantele si variabilele
sale, competenta proiecteaza si integreaza, in
fapt, constantele, variabilele si functiile contex-
tului; coreleaza In fapt contextul cu coordonatele
sale esentiale si cu nevoile. Liantul dintre context si
competenta este ananke.

,In urma realizdrii functiilor proprii (ergon)
in raport de arete, competenta ca entelehie detine
intreaga potentialitate/capacitate de ,a face”
creativ, de a interactiona creativ cu un context si de
a transfera/restitui contextului, ca situatie parti-
culard, constantele sale. Instalarea competentei
ca entelehie este indicatd de manifestare creativd
si complexd, nu de acumulare” (V. Flueras) [12].
Acumularea este echivalenta cu ,punerea bazelor”
(ca exemplu, educatia - unde se pun doar bazele
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Tabelul 2. Cadrul proiectiv al competentei de comunicare scrisd [12]

Constante de produs

Variabile

Constante de proces

Variabile

1. Scopul scrierii

a] Motive: externe; interne

b) tip scop: general; particular
c) experienta culturald a
scriitorulu,

1. Pre-scrierea!

a) Generarea ideilor;

b) trecerea in revistd

a tuturor informatiilor
detinute despre subiect;
¢) planificarea unui mod
de a le scrie.

2. Publicul vizat

a) Nivelul comunicdrii;

b) sens;
c) semnificatii;
) scopul publicului.

2. Schitarea

a) Organizarea
materialului neprelucrat;
b) identificarea ideii
centrale;

c) realizarea mai multor
schite provizorii;

d) alegerea schitei ce
urmeazd a fi dezvoltatd.

3. Forma scrierii

a) Naratiune;
b) descriere;
c) expunerea etc.

3. Revizuirea

a) Lecturd criticd si
constructivd a textului;
b) clarificarea si
modelarea intelesului;

c¢) evaluarea
observatiilor externe;

d) reorganizarea scrierii,

4, Stil

a) Proprietate

(forma si sensul cuvintelor;
imbinarea lor corectd);

b) claritatea ideilor si a
limbajului;

c) varietatea lungimii
propozitiilor si a frazelor;

d) concizie prin eliminarea
cuvintelor balast;

e) eficienta exprimatd de
rapiditatea perceperii in
integralitatea lui a unui text;

f) eufonia se obtine prin
evitarea aldturdrilor cacofonice;
g) naturaletea,
expresivitatea, eleganta
corelate cu tipul de text;

h) originalitatea exprimatd de
creativitate.

i) vocabular.

4. Editarea

a) Evaluarea
continutului;

b)) evaluarea organizdrii;
c) evaluarea stilului.

5. Coerenta

A. Relatia anaforicd
(repetarea sau reluarea unui
referent din text);

B. relationare prin inferente;
C. conexiune

(conjunctii, coreferenti,
elemente de substitutie,
coeziune lexicald);

D. consistenta

(legarea logica a fiecdrei
propozitii cu precedenta);

E. relevanta fiecdrei propozitii
in ceea ce priveste tema
discursului/ideea centrald si
contextul restrdns al propozitiei.

5. Publicarea

a) Forma publicdrii;
b) anticiparea
(feedbackului cititorilor.

6. Conventii:

A. Punctuatie;

B. ortografie;

C. varietate tipograficd;
D. punerea in pagind.

! Pre-scrierea, scrierea, schitarea, revizuirea, editarea si publicarea sunt etape ale procesului scrierii asa cum apar
la Janet Emig (1971). The Composing Processes of Twelfth Graders. Urbana, IL: NCTE.
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viitoarelor competente) in limitele cadrului de
instalare al competentei, proces care s-ar putea sa
nu aiba ca finalitate competenta. De asemenea, asa
cum spuneam deja, faptul cd o competentd nu se
manifestd nu inseamnd cd ea nu existd, sau cd nu
este instalata, deoarece ceea ce existd potential/
virtual nu este obligatoriu insd a se manifesta
- spune Aristotel. Nemanifestarea competentei ca
si entelehie poate fi rezultatul unor componente
subiective sau obiective ale personalitdtii umane,
sau lipseste nevoia internd sau externd [Ibidem].
Manifestarea competentei ca entelehie este marcata
semnificativ de relatia necesitate - subiectivitate
ca actiune practica ce implica, sine qua non, un sens,
o semnificatie si un scop. Competenta exprima,
pe de o parte, subiectivitatea umang, iar pe de alta
parte pune in relatie subiectivitatea umana cu
necesitatea si cu contextul, mediaza Intre aceste
trei, producand o schimbare de accent ontologic
in reprezentarea lumii. Din aceastd perspectivd,
performanta competentei este un produs al reali-
zdrii depline a functiilor in timpul interactiunii cu un
context, ca urmare a interpretdrii corecte a constan-
telor si a functiilor/propriului acestuia, generarea
de rdspunsuri adecvate si complexe in urma interpre-
tdrii si integrdrii constantelor si a functiilor contextu-
lui, urmatd de manifestarea performantd si creativd,
concretizatd in rdspunsuri, solutii si artefacte [Idem].

Din perspectiva educationala si optimista in acelasi
timp putem vorbi de rolul esential de mediator pe
termen lung al educatiei in general (energeia
- ajutd individul sa-si castige/actualizeze ,forma”
prin valorificarea potentialitatilor detinute)
intre competenta ca virtualitate/potentialitate
(dynamis), competenta ca virtualitate actualizata
si competenta ca entelehie avand la baza relatia
dialectica dintre corelatele conceptuale ale entelehiei.

Exemplul urmator, avand ca subiect competenta
de comunicare scrisd, evidentiaza atat complexitatea
unei competente, durata lunga necesara instalarii
acesteia, cat si de ce sustinem ca scoala poate doar
sa puna bazele unei competente, fara a putea asista
la instalarea ei. Constantele si variabilele competen-
tei pot constitui subiectul unor optiuni curriculare,
nicidecum competenta in sine.

De asemenea, se poate aproxima cu maxima relati-
vitate durata macar a punerii bazelor unei competente
si apoi a instaldrii ei, fara a mai putea vorbi utopic de
instalarea ei la clasa I sau la celelalte clase. A accep-

ta ca se formeaza competente la clasa I si la celelalte
clase Tnseamna a promova o opinie Tn contradictie cu
conceptul de competenta, cu realitatea, cu realitatea
educationala si cu cea psihologica a elevilor, precum si
cu calitatea invatarii si a devenirii elevului.

Concluzii.

e Competenta este o constructie riguroasa si ratio-
nald, explicita si implicita In acelasi timp, nu o
descoperire, un produs al mintii, nu un produs
al lumii reale, dar in relatie directa cu aceasta
si cu nevoile ei, rezultatul unui proces relativ
indelungat de internalizare si distilare a structu-
rilor realitatii unui domeniu sau a unor domenii
si prin aceasta - un capital cultural detinut de un
individ sau de o colectivitate.

e Competenta este un produs istoric, social si
cultural in acelasi timp. Fiecare cultura si civili-
zatie are un camp dinamic de competente speci-
fice acelei culturi, produs al vietii colective, al
aspiratiilor cotidiene si al nevoilor manifestate
de aceastd cultura Intr-un moment al devenirii
sale, pe care il delega institutiilor, organizatiilor
si indivizilor umani. De aceea se impune defini-
rea competentei ca si construct cultural.

e Competenta ca entelehie este un construct
cultural, marcat de desavarsire si creativitate,
autonom si autogenerativ, autorestructurant,
dinamic si operationalizabil intr-un camp de
domenii si contexte particulare, intemeiat pe
subiectivitatea umana, pe habitus si comunicare
si proiectat din perspectiva constantelor, varia-
bilelor si a continuturilor/cunostintelor, actuali-
zate/activate In conformitate cu functiile proprii
ale competentei si cu buna infaptuire a acestor
functii.

e Indiferent de domeniu, raportam performantele
competentei la functiile proprii, specifice compe-
tentei, la ,,propriul acesteia” (ergon) si in legatu-
ra stransa cu functia proprie omului asa cum a
stabilit-o Stagiritul, nu a oricarui om, ci a ,,omului
desavdrsit” (Etica Nicomahica, I: 1098a/5) - fiinta
scapabild de a invdta” (Retorica, 128b) si,a face”,
nu oricum insa, ci performant (arete) si creativ
- spunem noi — sub umbrela naturald a entele-
hiei (desavarsire), ceea ce 1i confera autoritate
epistemica.

e Instalarea competentei este rezultatul unui
proces ale carui mecanisme sunt partial identi-
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ficabile si monitorizabile, cel putin pana in acest constante ale competentei carora li se asociaza
moment, observabile direct In acest proces variabile, iar acestora din urma li se asociaza
fiind constantele, variabilele si continuturile continuturi/cunostinte specifice.

activate in contexte particulare. e Scoala poate pune bazele unor competente,
Proiectarea competentei implica existenta dar nu va asista pe timpul scolaritatii la insta-
unui cadru de realizare a acesteia constituit din larea lor.
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Veronica Balici
(Republica Moldova)

CONDITII ALE RELATIONARII AFECTIVITATII SI RATIONALITATII
iN FORMAREA LINGVISTICA A VORBITORULUI CULT (Partea )

Rezumat. Conditiile invdtdrii, in care afectivitatea §i rationalitatea, ca esente ale finitei elevului, sunt relatio-
nate pedagogic, elimind blocajul relational in formarea lingvisticd a elevului si schimbd in profunzime sensul

notiunii de invdtare eficientd.

Cuvinte-cheie: dihotomia cauzd-efect, liber arbitru, conditionare, conditii ale invdtdrii, deblocaj relational,

formare lingvisticd.

Interesul sporit pentru adevarul cunoasterii
a fost o preocupare dintotdeauna a filosofilor si
a oamenilor de stiinta. Acest subiect i-a dominat
intr-un mod special mai ales pe adeptii rationalis-
mului. Unul dintre ei, si anume D. Hume, nu crede
in afirmatii a priori care nu-si au originea in experi-
entd, deoarece nimic nu se compara cu ,vitalitatea
simtamantului originar” [Apud 9, p. 89].

Toate obiectele ratiunii umane sunt divizate de
catre D. Hume in doua categorii: raporturi intre idei
(apartinand geometriei, algebrei, ele isi pastreaza
certitudinea si evidenta care le este proprie) si fapte.
Ceea ce rezultd din argumentarile savantului, este
ca trebuie sa manifestam prudenta fata de starile
de fapt. Intrebarea spre care ne trimite gandirea
filosofului este cum ajungem la cunoasterea cauzei
si a efectului?

El constata ca rationamentele referitoare la fapte
par sa fie bazate pe relatia dintre cauzd si efect.
Numai cu ajutorul acestei relatii putem trece dincolo
de evidenta pe care ne-o ofera memoria si simturile
noastre. Se presupune ca ar exista o conexiune intre
faptul care ne este dat si acela care este derivat din
el, altfel deductia ar fi neintemeiata. Cand analizam
toate celelalte rationamente de acest fel, intelegem
ca ele sunt bazate pe relatia cauzei cu efectul si ca
aceasta relatie este fie apropiata, fie Indepartata,
fie directd, fie colaterala etc. Asadar, daca vrem sa
explicam in mod satisfacator natura acelei evidente
care ne asigura de cunostintele despre fapte, trebuie
sa cercetdm cum ajungem la cunoasterea cauzei si a
efectului. Vom afirma, ca un principiu general care
nu admite nici o exceptie, ca ,0 cunoastere a acestei

relatii nu este dobandita prin rationamente a priori,
ci ia nastere din experienta. Nici un obiect nu-si
dezvaluie vreodatd, prin calitatile sale care apar
simturilor, nici cauzele care I-au produs, nici efectele
care vor lua nastere din el; iar ratiunea neajutata de
experientd, nu poate trage nici o concluzie cu privire
la existenta reala si la fapte” [Ibidem, p. 89-91].

Rezulta ca experienta de baza este obligatorie
(,experienta ca anumite obiecte se afla intotdeauna
intr-o conexiune”). Principiul cauzei si al efectu-
lui (principiul cauzalitatii) este interpretat astfel:
Céand observam ca doua fenomene apar totdeauna
impreund, apare impresia unui raport cauzal si daca
ne asteptam ca si in viitor ele sa apara impreuna,
aceasta se datoreaza obisnuintei noastre psiho-
logice, empirice. Si daca deductiile sunt efecte ale
obisnuintei, si nu ale intelectului,_obisnuinta este
marea calauza a vietii.

Rezolvarea dihotomiei cauza-efect trimite la
notiunea de conditionare. Pentru a elimina posibile
confuzii logice In abordarea subiectului respectiv,
vom clarifica mai departe ideea de cauza cu aplica-
re la problema liberului arbitru. Subiectul liberu-
lui arbitru este strans legat de legea cauzalitatii.
Contestarea liberului arbitru vine din frica si iluziile
unora care cred ca vointa ar putea sa nu fie libera.
Dar lucrurile stau cu totul altfel si ne dorim In anali-
za ideii de ,cauza” sa oferim o noud lumina asupra
chestiunii de liber arbitru.

Pentru aceasta trebuie sa clarificam ce anume
ne dorim cu adevarat, scrie B. Russel, atunci cand
ne dorim liber arbitru? Noi nu dorim, desigur, ,sa
ne simtim prinsi in chingile destinului, ca o forta
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exterioara sa ne poata sili sa facem ceea ce nu vrem,
vrem sa simtim ca In anumite imprejurari optiunea
noastra este importanta” si ca suntem capabili sa
facem alegeri, sa luam decizii etc.

Dupa B. Russel, prin legea cauzald se intelege
ca ,existenta unui lucru de un anumit fel... implica
existenta unui alt lucru ce sta cu primul intr-o relatie
care ramane invariabila cat timp primul este de felul
specificat. Ceea ce e constant intr-o lege cauzald nu
este obiectul dat, nici obiectul inferat, ce pot deopo-
triva sa varieze intre limite largi, ci relatia intre ceea
ce e dat si ceea ce e inferat” [11, p. 222].

Astfel, ,sunt teoretic predictibile actiunile umane
dacd li se cunosc suficient de multe antecedente?”
Raspunsul este da. Dar ,sunt supuse actiunile umane
unei compulsii din afard?” Raspunsul este, mai
degrab3, nu. Cu privire la prima intrebare, autorul
sustine cd ceea ce se repetd constant este relatia
dintre cauza si efect si ,nu putem simti vreo certi-
tudine a priori privind necesitatea aplicarii cauza-
litatii la actele de vointa umane”, chiar daca ,marea
majoritate a volitiilor noastre au cauze, dar nu se
poate sustine, pe acest temei, cd este necesarmente
cert ca toate au cauze”. lar cu privire la chestiunea
a doua, ne Intrebam daca actiunile noastre pot fi
considerate ca fiind impuse de forte exterioare
(daca admitem ideea de determinism). Deprinde-
rea de a gandi cauzele ca fiind asemenea actelor
de vointa este una neconstientizata: ,Daca o cauza
este analoga unui act de voint3, cauzele externe vor
fi analoage unei vointe strdine, iar actele predicti-
bile pornind de la cauze externe vor fi supuse unei
compulsii. Dar aceasta perspectiva asupra cauzali-
tatii nu are nici un fel de temei in stiinta. Cauzele
... nu impun efectele lor, dupa cum nici efectele nu
impun cauzele lor” [11, p. 240].

0 teza importanta este ca liberul arbitru trebuie
sa fie comparabil cu o cunoastere completa. Asadar,
»actiunile umane sunt rezultatul unor dorinte, si
nici o previziune nu poate fi adevarata dacad nu ia
in calcul dorintele... Actele de vointa fiind rezultatul
unor dorinte, o previziune de acte potrivnice dorin-
telor n-ar avea cum sa fie adevarata... Intr-un cuvant,
libertatea... reclama doar ca vointele noastre sa fie,
asa cum in fapt si sunt, rezultatul propriilor noastre
dorinte, nu al unei forte externe care ne-ar sili sa
voim ceea ce altminteri n-am vrea. Orice altceva
este confuzie in gandire” [Ibidem, p. 242].

Despre libertate E. Coseriu spune ca ea nu este
arbitru. Toate activitatile libere sunt conforme cu
normele interne ale libertatii, doar ca aceste norme
sunt norme libere, pentru ca ele sunt norme accep-
tate, consimtite. Este vorba de o norma pentru care
te hotarasti si de aceea nu este o constringere,
ci obligatio, in sensul de legamant. Libertatea nu
face ce vrea, ea are norme interne, ele sunt norme
libere pentru ca sunt norme consimtite, nu impuse.
In stiintele culturii lucrurile se petrec exact cum se
intdmpla 1n activitatea lingvistica, care desi e activi-
tate libera si creatoare, are norme foarte serioase
[4, p. 103].

Si cum orice devenire este trecerea de la posibil
la real, fenomenul transformdrii poate fi inteles
prin intermediul diverselor relatii ale existentialu-
lui. Reflectiile noastre se bazeaza si pe unul dintre
conceptele-cheie ale filosofiei aristotelice. Din
punctul de vedere al posibilitdtii si realitdtii, existen-
tialul trimite la relatia act-potentialitate [Apud 6,
p. 44]. Traducand in limbaj pedagogic, caci potri-
vit esentei lor interpretarea si traducerea dintr-un
limbaj in altul sunt un act hermeneutic (M. Heide-
gger), aceste idei din filozofie si logica ne dezvaluie
adevaratele sensuri ale subiectului luat in dezbate-
re si 1i confera mai multa exactitate, relevandu-ne
faptul ca rezolvarea unor probleme nu este posibila
fara operarea cu un camp larg de notiuni si relatia
dintre ele. Prin urmare, cel mai important argument
rational este acela conform caruia acestea nu pot
fi tratate decat in relatie cu altele, constituindu-se
intr-un sistem de relatii echilibrate de unde se vede
»cum e cu putintd ceva nou”.

in abordarea logica a relatiilor se crede, ca
domeniul unei relatii este multimea de lucruri care
au relatia respectiva cu ceva. Acest fapt e demon-
strat de A. Rusu Duma in filosofia obiectuala, care
constata ca ,neuniformitatea distributiei spatiale a
materii reflecta tendinta materiei de a se ,,aglomera”
in unitati cvasiindependente, care interactioneaza
intre ele, unitati formate prin asocierea altor unitati
mai mici, cu nivel ierarhic de complexitate mairedus,
formate si ele la randul lor din alte unitati s.a.m.d.
Pentru aceasta organizare se foloseste notiunea de
sistem. Prin sistem se intelege o colectie de obiecte
cu legaturi functionale intre ele. Nu exista niciun
argument logic, afirma autorul, care sa conteste
existenta organizarii sistemice a materiei In afara
limitelor cunoasterii umane de la un moment dat.
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Ca un corolar al celor afirmate pana aici, s-a putut
formula principiul organizdrii sistemice [12].

Mai departe, gasim la Aristotel principii ale fiinta-
rii sau principii ale existentului care reies din cele
patru cauze: materiald, causa materialis (substan-
ta, materia din care se naste ceva), formala, causa
formalis (forme dupa care ceva este modificat), a
miscarii, causa efficiens (originea transformarii,
a miscarii) si cea a scopului, causa finalis (scopul
transformarii, finalitatea) [Apud 6, p. 44].

Sa vedem ce spune E Coseriu in legitura cu
acestea. El recunoaste cele patru cauze aristotelice si
le explica In felul urmator. Atunci ,cand se vorbeste
de cauzalitate si se intelege ca lucrurile sunt produ-
se de cauze, adica sunt efecte ale acelorasi cauze,
aceste cauze sunt cauze eficiente” [4, p. 90]. Cauza
eficientd aici este totdeauna omul (asa in lingvistica,
in stiintele culturii, deci si in stiintele educatiei etc.).
Cauza materiald este acea materie cu care se face
ceva. Cauza formald, explica savantul mai departe,
este ceea ce corespunde notiunii obiectului care se
creeazad. Pe urmg, in lucrurile ,care depind de activi-
tatea omului, aceasta cauza formala poate fi chiar
aceeasi ca si cauza finald, adica: de ce se face ceva,
care este functiunea, motivarea finala, pentru ce se
face?” [Ibidem]. Deci se face, de exemplu, pentru a
vorbi mai frumos, ,cum vorbesc cei dintr-o patura
superioara din punct de vedere social sau cultural”.
Tot ce se face, se face, mai ales, cu un scop estetic.
Asa se face in stiintele culturii, prin urmare si in
stiintele educatiei. De aceea ,ce se face este ceea ce
explica de ce s-a facut”. Daca cauza Iliadei este Iliada
insasi, iar cauza vorbitorului este acest viitor, cu
functia pe care o are in limba, atunci cauza vorbi-
torului cult este formarea vorbitorului cult cu toata
valoarea sociala si culturala pe care o are aceasta in
perpetuarea valorilor.

Asadar, cauza eficienta este intotdeauna omul.
Omul insa nu imagineaza, nu proiecteaza si nu
creeaza ex nihilo. Acestea se intampla intr-un cadru
anumit, in anumite conditii, cum explica E. Coseriu.
Orice fapt care poate fi, spre exemplu, declin cultu-
ral sau probleme de ordin rational, sau probleme
educationale etc. - ,toate aceste fapte sunt conditii,
nu sunt cauze, fiindca ele nu produc nimic de la sine,
sunt conditiile in care opereaza libertatea. Se intele-
ge ca libertatea este libertatea rationala si, deci, tine
seama de aceste conditii. Ins acestea nici macar nu
sunt conditii daca nu au fost luate in seama de liber-

tate, daca nu se Intdmpla nimic” [Ibidem]. Acestea
sunt conditii, constatd celebrul ganditor, care fara
interventia vointei umane, a libertatii umane, nu pot
face nimic.

O alta chestiune ar fi cea a raportului intre
necesitate si libertate. La Kant lumea libertdtii este
guvernata de finalitate, iar in lumea necesitdtii expli-
carea este cea cauzald: cauzd si efect. Deoarece in
aceleasi conditii aceleasi cauze produc aceleasi
efecte. Dar ,in lumea libertatii hotaraste persoa-
na: subiectul dotat cu intentionalitate hotaraste si
alege. Poate alege. Poate alege si ceea ce ar fi ales
nelibertatea, adica necesitatea, insa poate alege si
impotriva necesititii” [Idem, p. 97]. In conceptia lui
Kant, lumea libertatii presupune lumea constiintei
morale, pentru ca normele sunt in fiecare individ in
parte si ele nu pot fi impuse, sunt lucruri necesare.
Normele apartin personalitatii si sunt determinate
de o hotdrare mai mult sau mai putin rationala, dar
avand constiinta libertatii. Adica ai putea proce-
da si 1n alt mod. Si atunci cand afirmam ca toata
cultura tine de lumea libertatii, scrie In continuare
E. Coseriu, intelegem prin aceasta cd ea este
sproductie intelectuald a limbajului, a stiintei, a
artelor s.a.m.d., in masura in care tocmai aceasta
productie culturald este numai ,spirituala”, numai
interna, numai un fapt de constiinta” [Ibidem].

Nu mai putin relevanta este pentru noi ideea
conform careia, asa cum subliniaza celebrul lingvist,
ytoatd cultura este realizatd In lume, in lumea
materiala, In lumea naturala a necesitatii”. Aceasta
inseamna ca libertatea tine seama de posibilitatile
materiale, acelea din lumea necesitatii. Poti dansa
cu un anumit ritm, spre exemplu, dar numai cat
te tin picioarele s.a.m.d. Dar mereu folosim acele
posibilitatile de care dispunem. Tot asa se Intam-
pla si In limbaj, care este liber, Insa exista aceasta
dimensiune fizica. Concluzia este ca libertatea tine
seama si de necesitate [Idem].

Una dintre cele mai relevante teze pentru soluti-
onarea problemelor noastre consta in faptul demon-
strat - cu certitudine - de autor in continuare.
El constata ca in lumea necesititii intervine anume
libertatea si o transformd, aceasta lume a necesi-
tatii, In deplind concordanta cu persoana noastra
spirituala si cu cea fizica. Pentru ca determinarile
psihice, fiziologice, neurofiziologice etc. determina
intr-un fel limbajul, care opereaza in conditiile date
de corpul nostru, de posibilitatile noastre fizice. Se
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intampla la fel ,,cum pictorul poate picta cu culorile
care exista si pe care le poate percepe ochiul omului,
si poate desena lucruri vizibile. Deci se tine seama
de posibilitatile materiei In care se realizeaza liber-
tatea si de conditiile n care libertatea Insasi lucrea-
z3, determinata de materialitate - materialitatea
corpului, a creierului, a psihicului s.a.m.d.” [Ibidem,
p- 98]. Prin urmare, atat limbajul, dar si celelalte
forme ale culturii sunt creativitate liberd, Insa reali-
zatd in lume si in forme materiale, adica cu anumi-
te conditii materiale. Educatia tine si ea de multe
conditii materiale.

Libertatea 1nsa depaseste mereu conditiile
si modifica lumea dupa legi si norme. Cele doua
dimensiuni originare, fundamentale, proprii ale
omului, descoperite de Hegel si preluate de catre
marele lingvist Coseriu pentru a explica In ce mod
interactioneaza omul si lumea, sunt munca si limba-
jul. Omul creeaza mai Intai prin muncs, el schimba
lumea naturala si o face sa corespunda necesitatilor
sale biologice, o adapteaza la posibilitatile sale. Nici
limbajul ,,nu accepta lumea asa cumise da, ca o serie
infinita de impresii totdeauna fugare si provizorii,
ci organizeaza lumea In semnificatii, ca sd poata
vorbi despre ea si sa poatd opera cu ea, In minte. Noi
nu putem opera cu lumea, cu conceptele si nu am
putea considera care este purtarea lumii, a naturii
in general, fiindca din punct de vedere material nu
putem opera decéat cu obiecte, si numai cu obiecte
particulare, adica putem opera cu acest obiect. Ca sa
putem opera intelectual si sa vorbim despre lume,
sa o studiem s.a.m.d., si sa ne intelegem noi intre noi
cu privire la lume si cu privire la ce putem sa facem
in lume s-a creat limbajul. Si limbajul ne permite
sa vorbim cand obiectele nu sunt prezente, insa sa
vorbim de relatiile lor foarte precise, de relatii intre
obiecte generale si obiecte particulare, de relatii
care nuci nu sunt intre obiecte, ci intre proprietati
ale obiectelor s.a.m.d. Toate aceste lucruri reprezin-
td o alta lume - lumea spirituald creata de limbaj”
[Ibidem, p. 100-101].

Limbajul este deci ,conditia credrii lumii spiritua-
le a omului”, de aceea aceasta dimensiune este foarte
importanta si, de rand cu cealalta dimensiune, arata
in ce anume consta modul specific de a fi al omului.
In acest context limbajul trebuie inteles, cum scrie
E. Coseriu, drept baza a Intregii culturi si, in acelasi
timp, o forma a culturii [Idem, p. 102-103].

Limbajul, ca fenomen pedagogic, este dimensiu-
nea esentiala a omului, care determina existenta lui,
stabileste legatura cu ceilalti (uneste), consemneaza
ideea de obligatio pentru om, pentru elev; Limbajul
deschide elevului lumea si esenta ,locuirii” in aceas-
ta lume, el indicd instrumentul cel mai rafinat al
identitatii si afirmarii de sine, permite elevului sa se
manifeste ca individualitate fiind o manifestare a in-
telectului in forma sa scrisa (vorbita), implica activ
constiinta elevului; Limbajul, de asemenea, este in-
strumentul decisiv al gandirii, determina calitatea
ei, o face posibil3, in general. Limbajul consemneaza
autenticitatea fiintei umane. Limbajul apartine ele-
vului In masura in care el 1l utilizeaza.

Insa, multi cercetitori, printre care Adorno sau
Marcel, atentioneaza ca demitologizarea limbii duce
la distrugerea unitatii fiintei umane si la divortul
dintre ratiune si afectivitate. Cuvantul si continu-
tul au fost Intotdeauna clare si inseparabile unul
de altul. Orice concept (melancolie, viata, istorie
etc.) a fost recunoscut prin cuvantul care l-a scos
in evidenta. Dar separarea care declara vesmantul
lingvistic drept intamplator si relatia sa cu obiectul
de asemenea intdmpldtoare, a pus capat amalga-
mului mitic dintre cuvant si obiect. Cuvantul, care
nu mai are decat a desemna si nu a semnifica, va fi
fixat Intr-atat pe obiect, incat incremeneste intr-o
formula. Nu se mai permite Intelegerea obiec-
tului, ,,cuvantul epurat il trateaza ca pe un caz al
unui moment abstract, Incat tot restul, despartit
de expresia care nu mai exista prin exigenta unei
claritati neinduratoare, se atrofiaza si in realitate”.
Inainte de a se rationaliza, cuvantul punea in liber-
tate orice sentiment transmis, dar ipostaza sa ratio-
nalizata s-a transformat in camasa de forta pentru
cele mai sensibile notiuni si nu pentru cele dure,
acelea au rezistat. Termenii devin impenetrabili, ei
devin o forma de respingere ce-i face asemanatori
cu antiteza lor - descantecele. Ei actioneaza ca un
fel de practica ce te vrajeste. Numele sunt obtinute
prin combinatii bizare, bazate pe tot felul de statis-
tici. Numele sufera astazi o transformare chimica si
,S€ preschimba in etichetd arbitrara si manipula-
bila, cu eficacitate calculabild, dar tocmai de aceea
despotica, precum cea a numelor arhaice”. Prenu-
mele a devenit arhaic si adaptat timpului, stilizat ca
sigla publicitara. Americani isi spun Bob sau Harry
deoarece 1i incomodeaza distanta dintre anumiti
indivizi. Acest fapt ,reduce relatiile dintre oameni
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la nivelul la care fraternizeaza publicul stadioane-
lor, nivel care te pune la adapost de o fraternizare
autenticd”. Semnificatia se transforma in semnal,
iar acesta se intensificd prin rapiditatea cu care
modelele lingvistice intrda in circulatie. Termenii
care desemneaza anumite actiuni devin familiari,
asa cum se intampla in timpul pietii libere, cand
numele marfii rostit de buzele tuturor ajuta vianza-
rea. Oarba repetitie si raspandire a cuvintelor deter-
minate de publicitate vine spre discursul totalitar.
Stratul experientei care ,personaliza cuvintele,
atasandu-le oamenilor care le pronuntau, a dispa-
rut, si prin aceasta asimilare prompta, limbajul si-a
insusit raceala proprie doar celui utilizat la afisiere
sau in mica publicitate a ziarelor”. Oamenii utilizea-
za cuvinte, expresii care si-au pierdut claritatea si
exactitatea pentru ei, ori le utilizeaza ca pe numele
de marci care se agata de obiecte, farad sens lingvistic
inteligibil. Exista stereotipuri - memory - departe
de experienta care le-ar putea oferi sensul necesar.
Ele se infig, spun autorii, ca enclave In limba noastra
vorbita [8, p. 187-190; 10].

Cei de la televiziune/radio vorbesc intr-o limba
care devine limba maternd a milioane de oameni.
Prin anumite intorsaturi de fraza ,este curmata
ultima legatura dintre experienta sedimentata si
limba, legatura care, in sec. al XIX isi mai exercita
influenta reconciliatoare prin dialect”. Si ziaristii
scriu asa Incat cuvintele Incremenesc sub penita
si se Instraineaza, desfigurate de discurs. Crainicul
evita tonul afectat, deoarece accentul nu trebuie
sa-1 deosebeasca de publicul caruia i se adreseaza
[Ibidem]. Toti sunt, prin urmare, liberi sa se amuze
cum le trece prin cap, la fel cum sunt liberi, odata cu
,moartea lui Dumnezeu”, sa adere la oricare dintre
multele secte. Insd aceastd libertate in alegerea
unei ideologii (care reflecta coercitia economica)
»se dovedeste In toate domeniile ca libertate de a
fi mereu la fel”, deci ca nelibertate [Idem]. Alege-
rea cuvintelor in comunicare, intonatia cu care ne
adresam aproapelui si absolut orice tine de viata
interioard, ,organizatd dupa categoriile ordona-
toare emanand dintr-o vulgarizatd psihologie a
profunzimilor, probeaza efortul fiintei umane de
a se transforma Intr-un aparat adecvat succesului,
corespunzator pand la nivelul impulsurilor incon-
stiente modelului promovat de industria culturala.
Reactiile cele mai intime ale oamenilor s-au reificat
in asemenea masura in raport cu ei insisi, incat

ideea specificitatii lor nu mai supravietuieste decat
in forma sa cea mai abstractd” [Idem]. Ce mai semni-
fica astazi, se intreaba criticul, a fi personality?

Orice actiune umand, spune celebrul filosof
G. Marcel, presupune o aderare la valorile in care
el crede si presupune o ,actiune compensatorie
ce consta in restaurarea unitatii” realului si fiintei.
Daca ne referim la definitia lui Heidegger data
omului ca pdstor al fiintei, In contextul nostru,
aceasta capata un sens extrem de profund, deoare-
ce ,a spune ca omul este pastorul fiintei inseamna
a-i atribui acestuia o responsabilitate ontologica”
[10, p. 36]. Heidegger a demonstrat mai bine decat
oricine ca exista un fel de sfintenie originara a
limbajului (fapt demonstrat stiintific in lingvistica
coseriana si anume ca limbajul este anterior oricarui
tip de activitate umana si ca el este originar): limba-
jul este o casa a fiintei, este locul in care omul si-a
stabilit locuinta sa. Stim deja ca ganditorii si poetii
sunt pazitorii acestei locuinte. Dar limbajul tinde sa
se transforme intr-un sistem de semne cu valoare
instrumentala si tehnica. Vorbirea este supusa unui
pericol de degradare si algebrizare.

De aici apare problema: care ar trebui sa fie
relatia intre cuvant, rostit in adevarul sau, in
rigoarea sa, si fiinta? Filosofii se indreapta asupra
reflectiei cu privire la esenta denumirii, a desemna-
rii. O interpretare pur functionala face sa ne scape
esentialul. Acolo unde desemnarea ,vizeaza o fiinta
individuald, descoperim ca ea nu poate fi in mod
real inteleasa Intr-un sens suprafunctional decat ca
un act de iubire” [Ibidem, p. 39]. A alege un nume
pentru propriul copil Inseamna a-i conferi identi-
tate proprie. Actul acesta era intotdeauna un act de
sfintire: numele nu era dat sub influenta unei fante-
zii pure. Aceasta desemnare metafizica in principiul
sau degenereaza in functionalism.

Asemenea observatii proiecteaza oare claritate
asupra misterului limbii? Mai mult decat ne-am
putea imagina. Problema originii limbii pare a fi din
ce in ce mai obscurg, scrie G. Marcel, ea se confunda
Ccu cea a aparitiei umane, cu cea a umanitdatii. Defini-
tia omului ca fiinta rationalda nu ne mai satisface
si nu ne spune aproape nimic. Pseudo-explicatiile
naturaliste sunt insuficiente. Sentimentele, afecti-
vitatea sunt, asadar, foarte importante. Cucerirea
limbajului se face de catre copil In caldura unui
camin si intr-un fel de miracol in contact cu lucruri-
le. Ce devine limbajul la o fiintd care nu este iubitd, ar
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trebui sa ne intrebam?! Ar trebui acum sa ne devina
clar acest raport atit de intim iIntre ecluziunea
limbajului si conditiile, umane sau nu, in care aceas-
ta ecluziune se realizeaza. Umane - adica patrunse
de dragoste. Acolo unde conditiile sunt pozitive
(umane, pline de afectiune), copilul participa la
un fel de recreare a lumii. Nu putem vorbi despre
creativitate umana in alte conditii. lar rationalitatea
isi pierde si ea esenta In atare conditii. A crea nu
inseamna a produce. Cand copilul recreeaza lumea,
el o face intr-un sens foarte intim, In masura in care
lumea devine pentru el un acasa. Aceste ganduri
atat de aproape de ceea ce este mai intim intr-o
experienta de formare, ne permite sa ne orientam
in raport cu problema analizatd. Dezumanizarea,
lipsa de afectiune si rationalitate, Tn acelasi timp, ne
face sa vedem umanitatea noastra ca detasata de ea
insasi, ca o caricatura a libertatii lipsita de propriul
ei, de ratiune si de credinta [8; 10].

Teoriile si ideile analizate ne permit formularea
unor conditii privind relationarea afectivitatii si
rationalitatii in formarea lingvistica a vorbitorului
cult. Intrebarea de la care am pornit a fost ce inseam-
nd a vorbi in adevdratul sens al cuvdntului, care ar fi
conditiile ?

» Prima conditie o constituie insusi limbajul,
care este conditia credrii lumii spirituale a
omului - a gandirii, a Tnvatarii, a activitatii
insasi. (limbajul este originar, asemeni orica-
rui act de creatie, el este anterior existen-
tei, tuturor lucrurilor; pentru a ne intreba
daca ceva exista, trebuie sa avem limbajul)
[4, p- 47].

» Este foarte importantd ideea ca educatia
lingvistica este un proces de formare. Acest
proces de formare este unul specific si deci
se prezinta la fel ca o conditie de realizare a
educatiei lingvistice (T Callo).

Din analizele si sintezele realizate mai sus rezulta
un sir de principii, care, respectate fiind, vor deveni
si ele conditii de relationare a afectivitatii si rationa-
litatii In formarea vorbitorului cult:

Principiul libertidtii rationale (inteles ca obliga-
tio) [4, p. 20];
» Formularea principiului thymotic sau al afecti-
vitatii [3, p. 8; 13, p. 27];
» Vointa de putere, ca esenta a fiintei umane, ca
principiu de aderare la valorile umanitatii si
de depasire a nihilismului [Apud 12];

Principiul fiintdrii si al punerii In valoare a
unitatii fiintei elevului [3; 6];

Principiul organizdrii sistemice [12];
Principiul obiectivitdtii - sd spui lucrurile cum
sunt [4, p. 121-122];

Principiul umanismului (,stiintele umaniste sa
fie si umane”) [4, p. 55];

Principiul traditiei (nu ,numai cei care spun
ceva nou spun ceva important”; ,cine spune
numai lucruri noi, nu spune nimic nou, fiindca
asta Inseamna ca dispretuieste toatd traditia
si toata inteligenta oamenilor de pana la el”)
[4, p. 117];

Principiul utilitdtii publice (omul de stiinta
nu poate renunta la teorie, deoarece cu cat e
mai teoretica stiinta, cu atit e mai practica)
[4, p- 129];

Principiul antidogmatismului (,nici o stiinta
si nici o teorie nu poate rezolva probleme pe
care nici nu le pune, fiindc3, din punctul ei de
vedere, nu le poate pune. Si atunci nici nui se
poate imputa ca nu a rezolvat o problema pe
care n-a pus-o... Este vorba de a intelege dinla-
untru teoriile si conceptiile, ceea ce inseamng,
in hermeneutica, a-ti asuma pozitia In cauza,
ca sa vezi de ce e o pozitie mai mult sau
mai putin obligatd, determinatd, de anumi-
te principii, care se considera superioare”)
[4, p. 118];

Principiul realitdtii limbajului care inseamna
»Sd spui lucrurile cum sunt si sa vezi peste tot
ce relatii sunt”. Acesta sa fie aplicat in toate
stiintele culturii [4, p. 120-121];

Principiul responsabilitatii publice a lingvis-
tului [4, p. 130];

Principiul universalitdtii omului de culturd
(presupune nu realizarea personalitatii in
diverse domenii, ci realizarea lui intr-un
domeniu anume, dar cu deschideri univer-
sale — a intelege relatia cu alte domenii)
[4, p- 164];

Principiul creativitdtii. Pentru ca limba este
un sistem de virtualitati, ea nu se invatd, dar
se invati a crea in aceasti limba. In plus, omul
ca subiect creator este cauza schimbarilor in
limba, dar nu conditie [4, p. 13, 68];

Vorbirea ca principiu al realitdtii limbajului
(vorbirea este realitatea in care gasim limba
ca dimensiune esentiala) [4, p. 14];
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» Principiul moralitdtii presupune respecta-
rea conditiilor lingvisticii vorbirii care sunt:
principiile generale ale gdndirii - congruenta -
normele vorbirii pentru vorbire in general;
principiile de cunoastere a lucrurilor in general -
corectitudinea - conditiile sau normele vorbirii
la nivelul limbii; principiile adecvdrii - conditiile
adecvarii la nivelul discursului [4] etc.

Cand ne referim la conditionare, aceasta inseam-
nd a constitui conditia de care depinde ceva, a limita
valabilitatea unui act printr-o conditie, a stabili
un raport de dependenta dintre fapte sau fenome-
ne. In psihologie aceasta se referd la schimbarea
comportamentului pe baza formarii unor reflexe
conditionate. Conditia este un concurs de impreju-
rari de care depinde aparitia unui fenomen sau care
influenteaza desfasurarea unei actiuni, putand-o
frana sau stimula (se vorbeste astfel despre conditii
de viatd, conditii de muncd sau conditii de invdtare).

Daca vorbim de conditionare ca despre ,legatu-
ra care se stabileste intre un anumit fenomen si
anumite conditii”, atunci semnificatia termenului
trimite la conditiile nvdtdrii. Conditiile invdtdrii
reprezinta o totalitate, un sistem ,de imprejurari
prezente ori de cate ori se produce invatarea” [7; 9].
Teoriile Invatarii se deosebesc intre ele anume prin
tipurile de conditii pe care le descriu. Astfel, exista
factori conditionali interni (subiectivi) si factori
conditionali externi (obiectivi). Cei interni se rapor-
teaza la individualitatea celui care invata: structu-
ra lui cognitiva (sistemul de cunostinte), stilul sau
cognitiv, calitatea gandirii, a atentiei, vointa, intere-
sele, ansamblul de motive care sustin Invatarea,
capacitatea de invdtare etc. Factorii externi se refera
la contextul ambiental (mediul natural si social):
aspectele economice, culturale, modelele sociale,
etosul scolii. Dar cei mai importanti factori se consi-
dera a fi educatorul si activitatea proprie a elevului.
Sursa citata constata ca ,ansamblul conditiilor de
invatare isi gaseste expresia in activitatea de Invata-
re, desfasurata de elev” [Ibidem].

In alti ordine de idei, conditionarea, sau pedago-
gia conditiondrii este o directie bazata pe teoriile
psihologice ale Invatarii prin conditionare. Cea
elaborata de W.II. [laBa0oB se sprijind pe teoria
reflexelor conditionate. Se poate invata conditionat,
reflexele conditionate ocupand un loc important in
viata umana. Se crede ca reactiile emotionale ale
elevilor sunt raspunsuri conditionate provocate de

conditiile invatarii. Chiar daca din sistemul de refle-
xe conditionate fac parte si deprinderile motorii si
intelectuale, conditionarea clasica pavloviana (refle-
xologia) nu explica ,invatarea voluntara, constients,
condusa de ratiune si motivatii profunde” [7].

Teoriile invatarii descriu diverse tipuri de condi-
tii care pun in valoare aspecte separate. Ansamblul
conditiilor de invatare isi gaseste expresia in activi-
tatea proprie de invatare a fiecarui elev. Conceptul de
invatare, reconsiderat din perspectiva actualizata si a
problemei abordate de noi, solicita sa fie reconstitu-
ite elevului placerea de a Invata si bucuria de a simti
ca intelege rational lumea din care face parte.

Kierkegaard imputa intregii filosofii de dupa
Socrate cd au avantajat gandirea in dauna existen-
tului: ,existentul este pentru cel ce exista de cel mai
mare interes”, iar ,existenta inseamna realizarea
intru fiinta a omului ca unitate intre gandire, vointa,
simtire si mai ales actiune”. Existentialismul prote-
jeazad subiectul, caci idolatrizarea ratiunii, absolu-
tizarea spiritului, degradarea omului la nivelul
masinii (in materialismul vulgar), nivelarea maselor
in societatea industriala au dus la ignorarea, neglija-
rea individului [6, p. 182-183]. Si deoarece educatia
nu este un mijloc pentru a trai, cum afirma J. Dewey,
ci se identifica cu actiunea de a trai o viata semnifi-
cativa, singura valoare ultima care poate fi stabilita
este tocmai procesul Insusi al trairii. Ar trebui ca
fiecare obiect de studiu sa aiba tocmai o asemenea
ultima semnificatie [5].

Vom intelege din cele relatate mai sus, importan-
ta pe care o atribuie T. Ziehe descrierii unor condi-
tii de Invatare in postdetraditionalizare. El spune,
ca daca secolul XX a marcat devenirea omului
prin tendinta sa catre globalizare si europenizare,
secolul XXI continua s3 ne influenteze printr-un
proces de detraditionalizare sociald. Cultura tineri-
lor de azi este mai mult orientatd catre preferin-
tele si sensibilitatile personale, ca o consecinta a
renuntarii la traditie. Sistemul educational, desi are
o traditie si o greutate istorica recunoscuta, reduce
cu greu distanta semnificativa care s-a format intre
produsele culturii inalte si generatia tanara. In acest
proces de marginalizare a culturii inalte si de trans-
formare ,pop”, se constatd o crestere a libertatii
motivationale, libertate care trebuie pusa in slujba
procesului educational [Apud 9, p. 342-343].

Atmosfera de ,postdetraditionalizare” aduce un
interes curent pentru structuri mai stabile, cauzat
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de o dubld destructurare prin care se caracteri-
zeazad perioada scolarizarii. Odata cu instabilitatea
mediului social, se reorganizeaza si subiectivitatea -
acel ,santier” psihologic interior. In aceste conditii,
T. Ziehe considera ca tinerii pot sa invete din experi-
enta structurilor [Ibidem, p. 357].

Pentru a intelege care este importanta cadru-
lui unui proces de invatare, autorul citat aduce in
calitate de exemplu actiunea din filmul ,Rhythm Is
It!”, In care, sub indrumarea unui coregraf profesi-
onist, tinerii trebuie sa pregateasca versiunea unui
dans colectiv si sa-1 prezinte alaturi de Orchestra
Simfonica din Berlin. Aceasta activitate este insotita
de mari crize, deoarece tinerii nu prea au experien-
ta unor actiuni serioase in care sa-si probeze relatia
cu propria vointd. Coregraful este foarte insistent
si reuseste sa-i obisnuiasca sa se concentreze, sa
reflecteze asupra propriilor actiuni si sa renunte la
interese cotidiene precare si sa ajunga la un final
exceptional.

T. Ziehe defineste cadrul drept ,totalitatea reguli-
lor si a conventiilor care definesc si regleaza condi-
tiile standard de munca Intr-un domeniu de actiune.
Regulile cadrului stabilesc ordinele si restrictiile si
sugereaza definitiile comune a ceea ce este normal,
conventiile asupra obiectivelor si contextele semni-
ficatiilor. Un cadru nu are doar functii de reglare
tehnic3, ci si un impact de sustinere, fiind genera-
tor de semnificatii si exprimari ... Profesorii nu
sunt coregrafi, scrie cercetatorul, si nici situatiile
educationale nu pregatesc elevii pentru spectacole
de dans. Dar este remarcabila ideea ca orice situatie
educationalad implica un factor de punere in sceng,
deoarece introducerea unor ,reguli ale jocului” este
stabilizatoare si stimulanta. Situatia, la care se face
trimitere in acest studiu, ne demonstreaza cum pot
fi dezvoltate idealurile de voint3, ce relatii pot avea

elevii cu propria vointa, cum pot fi sustinuti ei sa-si
»probeze posibilitdtile interioare”, intru-un cuvant
- cum fi putem frumos ,seduce” pe elevi pentru a
se implica in situatii aparent strdine (cdci profe-
sorul ofera incredere!). Extinderea posibilitatilor
eului este o extindere a orizontului motivational.
Consecintele negative ale destructurarii, informali-
zarii si subiectivarii pot fi reduse maximal [Ibidem,
p. 358-361].

Constiinta lingvisticd a elevilor (acel saber origi-
nario al vorbitorului) este, de asemenea, una dintre
conditiile de baza iIn relationarea afectivitdatii si
rationalitdtii In formarea lingvistica a vorbitorului
cult. Constiinta lingvistica este unitate de structura-
re a procesului educational, fenomen si baza a unei
identitati cultural-lingvistice a elevilor, ea cadreaza
cu acele probleme ale Invatamantului care vizeaza
imaginea elevului constient, reflexiv, rational si
sensibil fata de limba pe care o utilizeaza. Constiinta
lingvistica a elevului dezvaluie pozitia lui in societa-
te si constituie premisa fundamentala a umanitatii
sale, a rationalitatii si afectivitatii.

Asadar, formarea vorbitorului cult din perspecti-
va relationarii afectivitatii si rationalitatii, fenome-
ne despre care am vorbit mai pe larg 1n alte studii,
reclama respectarea unor conditii pe care nu le-am
putut dezvolta in acest spatiu in intregime si care
urmeaza astfel sa fie realizat In continuare. Ceea
ce este cert, este faptul ca afectivitatea si rationa-
litatea, ca esente ale finitei elevului, fiind judicios
relationate pedagogic, pot elimina blocajul relatio-
nal in formarea lingvistica a elevului, pot duce la
atenuarea aspectelor duale, pot neutraliza factorii
negativi in formarea lingvistica a elevilor si, nu mai
putin important, pot schimba in profunzime sensul
notiunii de invatare eficienta.
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VALENTELE FORMATIVE ALE ABORDARII INTEGRATE
A CURRICULUMULUI iN EDUCATIA TIMPURIE

Rezumat. In prezentul articol se reflectd abordarea integratd a curriculumului in educatie timpurie. Conceptul
de curriculum integrat se referd la o anumitd modalitate de proiectare, organizare si desfdsurare a procesului
educational care produce o interelationare a ariilor curriculare pe domenii de cunoastere, astfel incdt vine
in satisfacerea nevoilor de dezvoltare ale copiilor si ajutd la crearea de conexiuni intre ceea ce invatd copii si
experientele lor prezente si trecute. In acest sens, vd propunem in continuare un model de integrare curriculard

ramificatd pentru a demonstra congruenta domeniilor de cunoastere cu domeniile de dezvoltare.

Cuvinte-cheie: curriculum integrat, domenii de dezvoltare, domenii de cunoastere, activitate integratd,
interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, transdisciplinaritate, integrarea curriculard ramificatd.

La etapa actuala, o deosebita atentie i se acorda
fenomenului integrdrii. Un curriculumul integrat
este expresia modului in care privim dezvoltarea
copilului si gandim invitarea lui. In viziunea lui
Gh. Tomsa, organizarea integratd a cunostintelor se
intemeiaza pe doua sisteme de referinta: unitatea
stiintei si procesul de invdtare la copil. Ideea despre
unitatea stiintei se bazeaza pe postulatul ca univer-
sul insusi prezintd o anumitd unitate, care impune
o abordare globald. Dupa opinia unor specialisti,
aceasta viziune unificatoare asupra stiintei se va
solda cu un cod de legi si teorii legate Intre ele, care
vor explica ansamblul fenomenelor [15]. In virtutea
celui de-al doilea sistem de referinta (procesul de
invatare la copil), se considera ca cel putin in fazele
initiale, copilul are tendinta naturala de a aborda
realitatea intr-un demers global asemanator omului
de stiinta [Ibidem, p. 119].

Abordarea integrata a cunoasterii nu este un
element de noutate, cercetatorii subliniind, inca de
la vechii greci, importanta transmiterii cunoasterii
ca un tot unitar. Viata noastra este una complex3,
unitard, prin urmare ar trebui sa studiem fenome-
nele din perspectiva diferitelor discipline, inter-
corelate si, mai mult, din perspectiva valorificarii
invatarii nonformale si informale In context formal.
Integrarea continuturilor vizeaza stabilirea de
relatii stranse, convergente intre elemente precum:
concepte, abilitati, valori apartinand ariilor curricu-
lare distincte.

Termenul curriculum integrat, definit de diversi
autori (S. Cristea, V. Gutu, S. Cemortan, T. Callo,
A. Achiri, I. Botgros et al.) sugereazd in primul rdnd
corelarea continuturilor, insd acest demers necesitd o
abordare curriculard in care punctul de pornire este
cel mai adesea finalitatea/finalitdtile urmdrite, in
functie de care sunt alese toate celelalte componente
ale procesului educativ-instructiv [4; 6].

L. Hainaut a fost primul care a cercetat proble-
mele abordarea curriculumului prin prisma gradu-
lui de integrare. Dressel in 1958 a mentionat ca
,Intr-un curriculum integrat experientele de invdtare
planificate nu le oferd celor ce invatd doar o viziune
unificatd asupra cunoasterii existente, ci motiveazd §i
dezvoltd puterea copiilor de a percepe noi relatii si de
a crea noi modele, sisteme si structuri” [10].

In Republica Moldova problematica abordarii
curriculumului integrat in educatia timpurie a
fost studiat de mai multi cercetatori: S. Cemortan,
V. Pascari, M. Baranov, L. Mocanu etc. Cercetato-
rii din domeniu recomanda abordarea integrata
a curriculumului sau a unor aspecte ale acestuia,
fiind concomitent constienti de problemele comple-
xe pe care un atare demers le implica: abilitatea
metodologica a cadrelor didactice pentru integra-
rea curricularg, realizarea unei coordonari corecte
intre temele abordate din perspectiva integrata si
temele abordate clasic, stabilirea modalitatilor de
evaluare a performantelor individuale, mai ales in
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situatia Invatarii prin cooperare, acomodarea corec-
ta a proiectelor si abordarii pe teme intr-o schema
coerenta.

Abordarea integratd a curriculumului propune
apropierea institutiei prescolare de viata reald, astfel
incat copiii sd poatd veni in institutia prescolard ,cu
lumea lor cu tot” Accentul se pune pe formarea unor
premise de competente, atitudini si valori transversa-
le si transferabile, utile pentru dezvoltarea personald
si sociald a copiilor.

in perioada 14.04 - 10.06. 2016, Sectorul
yEducatie Timpurie” a desfasurat activitatea de
pilotare a ,noilor” documente de politici educati-
onale Cadrul de Referintd al Curriculumului pentru
educatia timpurie si Curriculum National pentru
Educatia Timpurie [7], in conformitate cu realizarea
obiectivului pentru trimestrul Il: ,Pilotarea curricu-
lumului de educatie timpurie din perspectiva cores-
punderii cu standardele de invatare si dezvoltare”
din cadru proiectului 15.817.06.18A Asigurarea
stiintificd, curriculard si metodologicd a calitdtii si
eficientii procesului de educatie timpurie.

Acest curriculum (variantd de proiect) a fost
conceput in paradigma domeniilor de dezvoltare
ale copilului si a fost postat, in mai 2016, pe pagina
web, fiind supus dezbaterii publice. In acest context,
documentul de politici educationale in varianta de
proiect Curriculum National pentru Educatia Timpu-
rie a fost pilotat In 12 institutii prescolare (220 cadre
didactice) din Republica Moldova (mun. Chisindu,
r. Ungheni, r. Ialoveni, r. Cahul, r. Causeni, . Cainari) .

Scopul pilotdrii a vizat analiza curriculumului
dezvoltat pentru educatia timpurie, din perspectiva
corespunderii cu standardele de Invatare si dezvol-
tare, In vederea identificarii unor recomandari
generalizabile care sa asigure accesul tuturor copii-
lor la educatia de calitate. Rezultatele au demonstrat
ca autorii in elaborarea noului curriculum (in varian-
ta de proiect)au tinut cont de tendintele existente
in context international in domeniul educatiei
timpurii si de specificul sistemului de Invatamant
prescolar din R. Moldova. Analizand continutul
Curriculumului National de Educatie Timpurie in
varianta de proiect si a documentului Standardelor
de invdtare si dezvoltare pentru copilul de la nastere
pdnd la 7 ani am determinat ca obiectivele si indica-

rii valuare sun menii zvoltare si

aceleasi viziuni asupra educatiei copilului de varsta

prescolara. Din punctul nostru de vedere, aceasta
modificare este binevenita intrucat un curriculumul
centrat pe copil mai intai trebuie sa ia in considera-
re nevoile, interesele si dorintele copilului. Cu alte
cuvinte, cea mai bund educatie este cea care oferd
copilului o dezvoltare optima din punct de vedere
fizic, socio-emotional si cognitiv.

In contextul rezultatelor activitatii de pilotare,
prezentam analiza secventiald a continutului chesti-
onarului, precum si raspunsurile oferite de partici-
panti In demersul pilotarii. Importanta gradului de
perceptie a domeniilor de dezvoltare ale copilului in
educatia timpurie este vizata in itemul: ,Domeniile
de dezvoltare ale copilului (de la nastere pana la
7 ani) valorifica dezvoltarea personalitatii integre?”,
ceea ce s-a constatat ca mai mult de jumatate 112,
din numarul total, au oferit un raspuns nesigur nu
- (50,9%) si108 cadre didactice au raspuns da -
(49,1%). Rezultd ca majoritatea cadrelor didactice
nu au inteles conceptul de ,domeniu de dezvoltare”
si ce include fiecare domeniu. Intrebirile care au
urmat din partea cadrelor didactice au fost:

v' Care sunt deosebirile dintre ,domeniile de
cunoastere” si ,domeniile de dezvoltare™?

v' Cum sd organizdm activitdti pe domenii de
dezvoltare?

v’ Se integreazd domeniile de cunoastere sau
domeniile de dezvoltare?

v' Existd vreo corelare intre domeniile de cunoas-
tere si domeniile de dezvoltare? etc.

Intrebarile adresate ne-a trezit un interes deose-
bit pentru a studia literatura de specialitate in
domeniul educatiei timpurii, prezentand si dovezi
stiintifice (Tabelul 1).

Analizdnd cele doua concepte (domenii de
dezvoltare si domenii de cunoastere), in literatura
de specialitate, am ajuns la urmatoarea concluzie
ca: copilul se dezvoltd fizic, socioemotional, cogni-
tiv in cadrul activitdtilor organizate pe domenii de
cunoastere, tindnd cont de metodica specificd fiecd-
rui domeniu al stiintelor si psihopedagogia dezvol-
tdrii copilului, astfel vom atinge finalitdtile educatiei
timpurii care indicd deprinderi, capacitdti, abilitdti,
comportamente ale copiilor specifice domeniilor de
dezvoltare.

In practica educationald recomandarea proiec-
tarii integrate a curriculumului este considerata
0 provocare pe care invatamantul prescolar si-a
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Tabelul 1. Caracteristica domeniilor de dezvoltare si domeniilor de cunoastere

li Ce sunt? —l

DOMENIILE DE DEZVOLTARE DOMENIILE DE CUNOASTERE

~ ~~

5 ] Domeniile de cunoastere/ experientiale sunt
DOMENIILE DE DEZVOLTARE urmaresc evolutia adevirate ,,cdmpuri cognitive integrate”

copilului in functie de crestere si de maturizare a (L. Vlisceanu) care transced granitele dintre
sistemului nervos corelat cu procesul de achizitii in discipline si care, in contextul dat, se intalnesc cu
plan psihologic (A. Gesel,R. Spitz, O. Brunet, L. Lezine, domeniile de dezvoltare a copilului, respectiv:
N. Bayley etc.) [13, p. 106]. domeniul  psihomotric, domeniul limbajului,

domeniul socioemotional, domeniul cognitiv din

curriculum [5, p. 54].

DOMENIILE DE DEZVOLTARE sunt diviziuni Domeniile de cunoastere sunt de fapt ,sisteme
conventionale, ~ necesare  pentru  asigurarea culturale”, surse potentiale ale continuturilor

dezvoltarii holistice, complete, dar si pentru
observarea evolutiei copilului de la nastere la 7 ani
[8, p. 11].

educationale (Denis Lawton) [11, p. 30].

Care sunt aceste domenii?

Domeniiile de dezvoltare sunt: 5 Domeniile de cunoastere sunt:
- [?E[E‘s/g;}‘\ﬁgf: FIZICA, SANATATE SIIGIENA o Dezvoltarea personald, educatia pentru familie si
‘ < ietate;

= DEZVOLTARE SOCIOEMOTIONALA; soctetaze , Lo, L

* DEZVOLTAREA CAPACITATILOR SI ¢ Dezvoltarea limbajului si a comunicdrii;
ATITUDINILOR DE iNVATARE; ’ o Stiinte, cunoasterea mediului si cultura ecologicd;

= DEZVOLTAREA LIMBAJULUI SI COMUNICARII, A o Educatia fizicd si educatia pentru sdndtate;
PREMISELOR CITIT-SCRIS; e Educatia prin arte.

= DEZVOLTAREA COGNITIVA SI CUNOASTEREA
LUMIL

Cum se desfasoara activitatile?

R —>

In cadrul activitatilor la copiii de vartsa timpurie nu

se produce dispersat dezvoltarea fizica, sociala, Activitatile pe domenii de cunoastere pot fi
emotionald, cognitiva sau verbala,dar domeniile de organizate: monodisciplinar, interdisciplinar sau
dezvoltare sunt interconditionate, adica dezvoltarea transdisciplinar.

unui domeniu favorizeaza dezvoltarea copilului intr- Continuturile activitatilor sunt cuprinse in tema
un alt domeniu, iar experientele de invaare sunt cu saptamanii, fie fac parte dintr-un proiect tematic,
atat mai semnificative pentru progresul copilului cu structurate intr-o succesiune logica internd, tinand
cat ele se adreseaza simultan tuturor domeniilor cont de metodica specifica fiecirui domeniu al
dezvoltdrii. Copiii invata holistic, astfel incat fiecare stiintelor si psihopedagogiei, 1asand libertate cadrului
domeniu le influenteaza pe celelalte si nici unul nu didactic in determinarea strategiei didactice.
opereaza independent [14, p. 8].
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Care sunt finalitatile unei activitati?

Finalitatile educatiei In perioadgmpurie In acest sens,zmeniile de cunoastere devin instrumente
(de la nastere la 7ani) vizeaza de atingere a acestor obiective (obiective-cadru si cele de
dezvoltarea globald a copilului, astfel referintd din curriculum) si in acelasi timp instrumente de
obiectivele cadru si de referintd In madsurd pentru dezvoltarea copilului, in contextul in care
varianta de proiect CNET sunt formulate ele indica deprinderi, capacitdti, abilitdti, continuturi
pe domenii de dezvoltare [7]. specifice domeniilor de dezvoltare [11, p. 27].

asumat-o, atat la nivelul proiectarii documentelor integrdm?” sau ,Cdt de profundd este integrarea?”.
curriculare, cit si la nivelul proiectdrii zilnice. Din  Distinctia clasica se face intre trei niveluri:

aceste considerente, credem c3, calitatea procesului v interdisciplinaritatea - implica un anumit
educational este determinata de calitatea proiecta- grad de integrare intre diferite arii curricu-
rii pedagogice ale activitatii din institutiile presco- lare din acelasi domeniu al cunoasterii si
lare. Putem evidentia trei pasi in realizarea unei intre diferite abordari, ca si utilizarea unui
proiectdri al activitdtilor de calitate in baza unui limbaj comun, permitand schimbari de ordin
curriculum integrat: conceptual si metodologic”;

v’ pluridisciplinaritatea - se refera la studie-
rea unei teme sau fenomen dintr-un domeniu
de activitate, prin intermediul mai multor
domenii deodata, In scopul de a evidentia
relatiile multiple intre diverse realitati;

1. Decizia asupra rezultatelor pe care trebuie sa
le atinga copii: alegerea dintr-o gama larga de
obiective de referintd pe domenii de dezvolta-
re, cele mai relevante: predeterminarea rezul-

tatelor; v transdisciplinaritatea - presupune aborda-
2. Decizia asupra modului in care copii trebuie sa rea cross-curriculard, integrarea tuturor
fie sprijiniti pentru a atinge aceste rezultate ariilor curriculare din diferite domenii de
(decizia asupra continutului si a strategiilor cunoastere ale curriculumului prin centrarea
educationale); invdtarea unor premise de pe probleme ale vietii reale, pe probleme-
competente presupune: asimilarea de cunos- le importante, asa cum apar ele in context
tinte prin descoperire, invdtarea experientia- cotidian, cu focalizare pe identificare de solutii,
13, invatarea prin cooperare etc., dezvoltarea rezolvare de probleme ale lumii reale, in scopul
de deprinderi necesare pentru a insusi si a dezvoltirii competentelor pentru viatd.
aplica acele cunostinte; dezvoltarea de valori Intrebarea care orienteazi demersul trans-
si atitudini necesare pentru a actiona efectiv disciplinar este: Cum 1i putem invdta pe copii
si responsabil; asigurarea situatiilor relevante sd devind cetdteni mai buni? Strategiile didac-
de invdtare; tice utilizate In demersul transdisciplinar este
3. Decizia asupra modului in care se va deter- invdtarea bazatd pe proiect. Pilonii educatiei:
mina daca si cand copii au atins rezultatele a Tnvata sa cunosti (sa stii); a Tnvata sa faci; a
vizate (decizia asupra procedurilor de evalu- invata sa traiesti Impreuna cu ceilalti; a invata
are si raportare) organizare, analiza, raporta- sa fii. Toate acestea sunt premise de competente
rea rezultatelor la cele intentionate, aplicarea de origine si de esenta transdisciplinara [10].
in situatii de viata reale. Copilul este Incura- Este firesc ca liniile de demarcatie dintre diferi-

jat sd participe activ la procesul de invatare,  tele ipostaze ale integririi sa fie mobile si perme-
sa stabileasca corelatii Intre continuturi, sa  abile. Integrarea este un proces dinamic, care se
manifeste dorinta de a Invata. poate misca cu usurinta de la un nivel la altul, de la o
Nivelurile integrarii curriculare fincearcd treaptala alta respectind principiile si proprietatile

sa raspunda la intrebari de tipul: ,Cdt de mult continuitatii.
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Caracteristicile fiecarui nivel de integrare curri-
culara impun abordarea lor ca un continuum/ pe
principiile si proprietatile functiilor/proceselor
continue. Chiar daca sunt diferite din multe puncte
de vedere, nu poate fi ignorata complementarita-
tea din perspectiva educationala a tuturor acestor
niveluri. De asemenea trebuie precizat ca nu exista
un nivel optim sau dezirabil al integrarii curriculare.
Acestnivel si tipul adiacent de integrare vor fi deter-
minate de o serie de variabile, ca de exemplu:scopul
integrdrii; tipul de curriculum cu care se lucreazd;
obiectul integrdrii; nivelul de competentd in domeniu
al cadrelor didactice; gradul de pregdtire al copiilor
de vdrstd prescolard..

Integrarea transversala sau orizontald presu-
pune organizarea curriculumului ce se desfasoara
in cadrul unei etape educationale intr-o maniera
holistica, atat la nivelul metodologiei programelor
de educatie timpurie, cat si cel al aplicarii lor.

Literatura de specialitate ofera o serie de modele
de organizare si monitorizare a curriculumului
integrat:

e Modelul integrdrii secventiale - este folosit cel

mai des in proiectare pe teme [3, p. 40].

e Modelul integrdrii liniare (hibriddrii) - se
practica in proiectarea interventiei educatio-
nale diferentiate si individualizate.

e Modelul integrdrii ramificate - care integreaza
domenii de cunoastere / experientiale preva-
zute in programul educational si domeniile de
dezvoltare din curriculumul.

e Modelul integrdrii in retea reprezinta consti-
tuirea unei harti tematice, desfasurarea pe
categorii si tipuri de activitati a continuturilor.

e Modelul curriculumului infuzionat - se refera
la teme diverse din perspectiva unui centru
de interes - temporar si permanent.

e Modelul polarizdrii - stabileste un nou
domeniu de cunoastere in jurul caruia sint
polarizate segmente din alte discipline.

Dintre cele 6 modele de proiectare integrata -
expuse de R. Fogarty si H.H. Jacobs in lucrarile lor
[Apud 11] - cel mai adecvat activitatilor desfasura-
te In gradinita consideram a fi modelul integrdrii
curriculare ramificate in cadrul caruia activitatile
de invatare sunt structurate in jurul unei anumite
teme cross-curriculare. O temad incitantd trezes-
te intotdeauna interesul copiilor. Continuturile
invatarii sunt organizate interdisciplinar si trans-

disciplinar pe domenii experentiale / de cunoastere,
iar activitatile de invatare sunt desfasurate intr-o
maniera integrata.

O astfel de proiectare necesita In schimb un
efort permanent din partea educatorului pentru a
proiecta si organiza activitatile. Prezentam in cele
ce urmeaza un model de proiectare integrata, unde
este vizualizata corelarea domeniilor de cunoastere
cu domeniile de dezvoltare (Figura 1).

Prezentam mai jos o proiectare integrata pe
o temd cross-curriculard, unde aratam corelarea
domeniilor de cunoastere cu domeniile de dezvol-
tare.

Trasatura definitorie a tipului de curriculum in
madsura sa produca esentializarea este transdisci-
plinaritatea care devine criteriul semnificativ in
selectionarea si, mai ales, In organizarea continu-
turilor, Intrucat logica interna a dezvoltarii stiintei
manifesta aceste tendinte de unificare si integrare a
diferitelor continuturi.

Elementul central al acestui model este subiectul
proiectului tematic Legumele vesele (perioada - o
saptamana) cu obiectivele de referinta si cele opera-
tionale, iar detalierea experientelor de invdtare se
face, la un prim nivel pe domenii de cunoastere prevd-
zute in metodologia programelor de educatie timpu-
rie. La un al doilea nivel de proiectare sunt conside-
rate experientele de formare (cunostinte, priceperi,
deprinderi, abilitdti, comportamente, premise de
competente), pe diverse domenii de dezvoltare.

Sintetizand cele relatate putem afirma ca activitatile
integrate transdisciplinare abordeaza o tema generala
din perspectiva mai multor arii curriculare, oferind
astfel o imagine cat mai complexa a temei respecti-
ve. Prin intermediul acestor activitati se urmareste
atingerea obiectivelor de referinta a tuturor domeni-
ilor de dezvoltare intr-un context integrat.

Organizarea integratd a cunostintelor prin
diverse metode: invdtarea prin cooperare, invdtarea
experientiald, invdtarea semnificativd este o strate-
gie modernd, iar conceptul de activitate integrata
se referd la o activitate care vizeaza antrenarea de
abilitati disciplinare si/sau transferabile, oferind
copiilor ocazii de comunicare, cooperare, utiliza-
re a unor surse variate de informatii, investigatie,
experimentare, identificare de solutii, testare de
ipoteze etc.

De multe ori se fac Insa confuzii Intre concep-
tele de organizare interdisciplinard si organizare
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Figura 1. Modelul integrdrii curriculare ramificate (adaptat dupa M. Stanciu) [9]

integratd. Din punctul de vedere al cunoasterii,
deosebirea dintre cele doua consta in aceea ca inter-
disciplinaritatea identifica o componenta a mediului
pentru organizarea cunoasterii, in timp ce integra-
rea ia ca referintd o idee sau un principiu integrator
care transcende granitele diferitelor arii curriculare
si grupeaza cunoasterea in functie de noua perspec-
tiva, respectiv tema.

Printr-un efort transdisciplinar, procesul de
invatamant trebuie sa valorizeze, din punct de
vedere educativ, intreaga realitate inconjuratoare a
copilului, oferindu-i acestuia o varietate de situatii
educative favorizante, dar si permitand realizarea
sintezelor, sesizarea dinamicii lumii vazute ca un
tot, ca un intreg, formate din sisteme si subsisteme
interdependente. Printr-o abordare globalista li se
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ofera copiilor cat mai multe situatii pentru ca acestia
sd ajunga la o riguroasa sistematizare a materiei, la
corelarea si concentrarea logica a cunostintelor in jurul
unui sistem redus ca volum, dar esential, de notiuni,
de legi, de principii fundamentale. Altfel spus, accentul
este pus pe codurile de referinta si interpretare.

Aceasta abordare va determina ca la sfarsitul

activitatii copiii sa dobandeasca premise de compe-
tente specifice fiecarui domeniu de dezvoltare. Ei
invata sa lucreze in echipa, sa fie creativi avand
posibilitatea de a se exprima liber. Realizarea
acestui proiect contribuie la unitatea procesului
instructiv educativ, la formarea unei personalitati
cu o cultura vasta.

Printre avantajele utilizdrii curriculumului

integrat se pot enumera [7]:

— 1invatarea e bazata pe metoda de proiect;

— aduceunplus de calitate cunostintelor, acestea
fiind dobandite profund si pe o perioada de
timp Indelungata (copiii identifica mai usor
relatiile dintre idei si concepte dintre temele
abordate in gradinita si cele din afara ei);

— continuturile pot fi parcurse intr-o logica si
consecutivitate;

— finvdtarea prin cooperare, care presupune
dezvoltarea relatiilor interpersonale, prin
realizarea unei comunicari deschise cu colegii
grupului, acceptarea opiniei celorlalti, dar si
dezvoltarea intrapersonald, deoarece copiii
devin mai responsabili In procesul invatarii;

— fInvdtarea activd, ce are la baza utilizarea
metodelor de predare active, activ-participa-
tive, interactive;

— [nvdtarea experentiald se organizeaza prin joc
si experiente manipulative;

— fnvdtarea semnificativd permite cadrului
didactic sa construiasca portretul individual
al fiecarui copil, cu laturile lui forte, interese-
le, abilitatile si nevoile acestuia;

— aplicarea inteligentelor multiple in procesul
educational;

— promovarea atitudinilor pozitive;

— cadrul didactic devine un facilitator al activi-
tatilor desfasurate (mai mult decat o sursa de
informatii);

— implicarea comunitatii in activitatile educative,
prin realizarea de parteneriate educationale.

Curriculumul integrat este astfel conceput, incat

sa permita cadrelor didactice libertatea de a alege

modul de organizare a activitatii de invatare in
raport cu experienta, tactul pedagogic si mijloacele
de invatamant de care dispun, si particularitatile
individuale si ale grupului de copii.

Indiferent de nivelul de integrare la care se
situeaza o experienta de invatare sau alta, indife-
rent de incadrarea intr-o categorie sau alta, proiec-
tarea integratd a curriculumului si organizarea in
consecinta a procesului de invatare se centreaza
pe principiul Invatarii prin descoperire, principiu
bazat pe o viziune holisticd si constructivistd asupra
lumii inconjuratoare, ceea ce implica:

1. Optiunea pentru o strategie ,totald” completa de

planificare a curriculumului, care presupune:

- un maxim de coordonare intre diferitele
etape ale procesului educational;

- cooperarea efectiva Intre persoanele impli-
cate, aflate la diferite paliere ale deciziei.

2. Anumita intelegere a copilului, considerat un
intreg, o fiinta unitara, complexa si de aceea
curriculumul nu se poate adresa separat unui
aspect sau altuia al dezvoltarii copilului, ci
sa-1 priveasca in integralitatea sa.

3. Elementul sau fenomenul luat ca obiect al
cunoasterii nu are o stare finita; el se constru-
ieste si se reconstruieste pe parcursul inves-
tigarii sale, se articuleaza permanent, prinde
forma odata cu actiunea de explorare.

4. Invitarea autentici este aceea care promo-
veaza si sprijina construirea activa a sensului
pentru copii, este un demers de descoperire si
construire a propriei cunoasteri, a propriilor
structuri cognitive de catre copii.

Finalitatile educationale trebuie sa fie selectate
din listele cu obiective de referinta ale domeniilor de
dezvoltare, iar premisele de competente prevazute
de-a lungul desfasurarii activitatii vor constitui un
set unitar si restrans de cinci comportamente (psiho-
motor, socio-afectiv, verbal,cognitiv, motivational)cu
referire directa la experientele de invatare vizate.

In acest context, enuntim urmatoarele finalitdti
educationale, aranjate intr-o consecutivitate dupa
domeniile de dezvoltare (S. Cemortan) [2; 3]:

DEZVOLTAREA FIZICA, SANATATE SI IGIENA
PERSONALA

formarea comportamentului psihomotor
constd in formarea deprinderilor elementare in
cadrul activitatilor de citit si scris, de munca-artis-
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tica, de desen, de educatie fizica. Pentru aceasta vor
fi efectuate multiple exersari in cadrul activitatilor
integrate si in centrele respective. Ei trebuie sa aiba
0 anumita pregatire pentru scoald in coordonarea
miscarilor si a actiunilor savarsite in modelul nostru
al copilului.

DEZVOTAREA SOCIO-EMOTIONALA

formarea comportamentului socio-afectiv
consta in intelegerea si stima fata de colegi, educator
in cadrul procesului educational si fata de parinti,
rude In mediu familial; pregatirea copilului pentru
noul statut social - cel de scolar, respectandu-se
interesele,atitudinile,valorile, aprecierea persona-
ld si adaptarea lui in diferite situatii,punandu-se
accentul pe individualitatea copilului.

Stimularea formarii unor comportamente socia-
le este cea dintai consecinta a desfasurarii activitatii
integrate intr-o maniera bine gandita si cu aspect
educativ. Fiecare comportament se formeaza din
confruntarea copilului cu situatii si cerinte care in
totalitatea lor declanseaza comportamentul cerut
de societate.

Conform normelor vietii sociale, regulile compor-
tarii stabilite pentru copiii prescolari dupa continut
se refera la igiena personald, la atitudinea fata de
semeni si adulti, fatd de munca si diferite obliga-
tii, atitudinea fata de obiecte si jucdrii. La crearea
acestor situatii propice in formarea comportamen-
tului social este necesar ca educatoarea sa tina
seama de anumite conditii: sd elaboreze un continut
adecvat pentru fiecare situatie, sa tind seama de
particularitatile de varst3, de dificultatile ce trebuie
depasite in conditii normale. Situatiile sa fie perce-
pute de copil ca fiind foarte importante si necesare.

Formarea comportamentului afectiv consta in
capacitatea de a-si exprima trairile, experientele
personale, de a transpune in cuvinte ceea ce simte,
de a da o forma verbald emotiilor si situatiilor
afective, este cea care ajuta copilul sa-si structureze
afectele, sa valorifice resursele sale si sa le foloseas-
cd mai tarziu in povestirea orald si in realizarea
compunerilor. Activitdtile in care copiii invata sa
numeasca emotiile, sa le descrie, sa le diferentieze
ajuta la dezvoltarea capacitatii de expresie si apari-
tia fenomenului de empatie, de apropiere fata de
ceea ce simte celalalt.

DEZVOLTAREA LIMBAJULUI SI COMUNICARII,
A PREMISELOR CITIT-SCRIS

formarea comportamentului verbal consta in
achizitionarea de catre copii a deprinderilor de a
comunica cu semenii, de a lucra in grup, de a parti-
cipa in cadrul jocurilor cu valoare educativa.

DEZVOLTAREA COGNITIVA SI CUNOASTEREA LUMII
formarea comportamentului cognitiv consta
in capacitatea copilului de a-si concentra atentia
in activitate, in formarea reprezentarilor si a unor
cunostinte despre mediul ambiant (important este
nu volumul lor, ci calitatea lor), In formarea abilita-
tilor de receptare, prelucrare, evaluare a ideilor de
judecata, de solutionare a problemelor, de intelege-
re a regulilor si conceptelor noi, de previziune si de
vizualizare a posibilitatilor si consecventelor.

DEZVOLTAREA CAPACITATILOR SI ATITUDINILOR
DE INVATARE

formarea comportamentului motivational
consta in formarea motivelor sociale de conduita
si de activitate educativ-instructiva, specifica varstei
de 6-7 ani, deoarece comportarea copilului este
mult mai constienti. In cadrul activititilor manifesta
calitati noi: straduinta, perseverenta, independenta
etc., la baza carora, dupa cum mentiona L. Bojovici,,,...
stau sistemele motivelor stabilite ce apar in procesul
vietii si educatiei..”. Sfera motivationala a copilului se
schimba impreuna cu modificarea personalitatii lui, a
activitatii si modului de realizare a ei.

In concluzie, mentiondm ci varianta de proiect
Curriculumul National de Educatie Timpurie promo-
veaza conceptul de dezvoltare integrata a copilului.
Astfel, In planul profunzimii si consolidarii cunostin-
telor, deprinderilor, abilitatilor dobandite printr-o
atare abordare, plusul calitativ este evident: cei care
invatd integrat informatiile identifica mai usor relatii-
le dintre idei si concepte, dintre temele abordate in
institutia prescolara si cele in afara ei, baza integrata
a cunoasterii conduce la o mai rapida reactivare a
informatiilor, timpul de parcurgere a curriculumului
este sporit. In planul relatiilor interpersonale apar
urmatoarele avantaje: integrarea curriculara si, in
special, metoda proiectelor incurajeaza comunicarea
si rezolvarea sarcinilor de lucru prin cooperare, in
timpul deruldrii proiectelor se dezvolta un ,sens al
comunicarii” si o perfectionare implicita a modurilor
de grupare, copii devin mai angajati si mai respon-
sabili In procesul invatarii, curriculumul integrat
promoveaza atitudini pozitive.
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PRELIMINARII

Interesul si motivatia elevului pentru studierea matematicii este o problema educationala ce necesita
solutionare. Matematica trebuie sa devina o disciplina interesanta pentru elevi. Curriculumul la disciplina
optionala ,Matematica aplicativd” pentru clasa a IX-a reprezinta instrumentul didactic si documentul
normativ ce descrie conditiile invatarii si performantele de atins, exprimate In competente, subcompetente,
continuturi si activitati de invatare si evaluare.

Prezentul curriculum este parte componenta a Curriculumului National, fiind destinat profesorilor care
vor preda aceasta disciplind la treapta gimnaziala de Invatamant.

Orice disciplind din categoria optionalelor se adauga la curriculumul obligatoriu si constituie o extindere
a traiectului educational, raliindu-se la competentele-cheie prevazute de Codul Educatiei [1]. Matematica
este consideratd una dintre cele mai dificile discipline pentru majoritatea elevilor. Misiunea profesorului
este de a face disciplina mai interesantd, mai atractiva, descoperind impreuna cu elevii frumusetea si tainele
acesteia. Acest deziderat poate fi realizat in cadrul disciplinei optionale ,Matematica aplicativd”, care -
speram - va stimula Invatarea si aplicarea matematicii cu placere si interes de catre elevi.

Administrarea disciplinei

Nr. de unitati
de continut pe clase
Optionala Matematicd si Stiinte Clasa aIX-a 20 34

I. CONCEPTIA DIDACTICA A DISCIPLINEI OPTIONALE
Disciplina optionala ,,Matematica aplicativa” are ca prioritate formarea competentelor necesare pentru
a facilita constientizarea ponderii aplicarii matematicii in diverse domenii. Studierea variatelor aplicatii
ale matematicii In diverse contexte/ situatii reale si/sau modelate va intensifica interesul elevilor pentru
matematica ca stiintd, va stimula lucrul in echipa, va ,umaniza” procesul de studiere a matematicii, va
demonstra caracterul aplicativ al matematicii.
Disciplina ,Matematica aplicativd” este orientata spre:

Statutul disciplinei Aria curriculara Clasa Nr. de ore pe an
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formarea si dezvoltarea interesului elevilor pentru matematica;

informarea elevilor din clasa a [X-a cu variate oportunitati de aplicare a matematicii in diverse domenii -

literaturag, arte, tehnica, economie, in cotidian etc.;

v’ asigurarea invatarii matematicii prin intermediul activitatilor atractive, care pot fi initiate sub diferite
forme: jocuri de rol, realizarea proiectelor, analiza studiilor de caz etc.;

v formarea si dezvoltarea abilitétilor de a aplica cele studiate in situatii reale si/sau modelate.

Proiectarea curriculumului disciplinei optionale este fundamentata pe urmatoarele principii:

e respectarea particularitdtilor de vdrstd a elevilor;
asigurarea caracterului intra-, inter-, pluri-, trandisciplinar al matematicii;
centrarea pe aspectul formativ;
asigurarea continuitdtii studierii matematicii;
centrarea pe aspectul aplicativ al matematicii;
axarea pe rezultatele finale - competentele specifice.

Procesul educational realizat la disciplina optionala va fi directionat spre formarea competentei scolare:
»,Competenta scolara este un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate
si dezvoltate prin invatare, a caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in
diverse contexte si situatii.” [- Competenta de a Invata sa inveti;

- Competente de comunicare in limba romana;

- Competente in matematica, stiinte si tehnologie;

- Competente digitale;

- Competente sociale si civice;

- Competente antreprenoriale si spirit de initiativa.

NN

III. COMPETENTE TRANSDISCIPLINARE _
PRIORITARE PENTRU DISCIPLINA OPTIONALA:
Competente de a comunica Intr-un limbaj stiintific argumentat.
Competente de a dobandi, a stapani si a aplica cunostinte fundamentale din domeniile Matematica,
Stiinte si Tehnologii In coraport cu nevoile sale.
o Competente de a-si proiecta activitatea, de a vedea rezultatul final, de a propune solutii de rezolvare a
situatiilor-problema din diverse domenii.
Competente de a utiliza in situatii reale instrumentele cu actiune digitala.
Competente de a colabora in grup/echipa, a preveni situatii de conflict si a respecta opiniile semenilor
sai.
e Competente de gandire critica asupra activitatii sale in scopul autodezvoltarii continue si autorealizarii
personale.
o Competente de a se adapta la conditii si situatii noi.

IV. COMPETENTELE SPECIFICE
ALE DISCIPLINEI OPTIONALE:
1. Aplicarea notiunilor matematice, a terminologiei, a notatiilor si a modelelor matematice studiate in
diverse contexte.
2. Utilizarea achizitiilor matematice dobdndite in rezolvarea problemelor din diverse domenii.
3. Explorarea, investigarea unor probleme, situatii-problemd reale si/sau modelate, integrdand achizitiile
matematice si cele din alte domenii.
4. Rezolvarea prin diverse forme de cooperare a problemelor, situatiilor-problemd in diverse contexte.

V. REPARTIZAREA TEMELOR
PE CLASE SI PE UNITATI DE TIMP

Clasa Temele Nr. de ore
Matematica in literatura si arte 14
alX-a A P . . 20
Matematica in tehnica si economie
; Total: 34 ore

*Notd: Repartizarea timpului s-a efectuat reiesind din 1 ord pe sdptdmadnd.
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VI. SUBCOMPETENTE, CONTINUTURI, ACTIVITATI DE iNVATARE SI EVALUARE
Clasa a IX-a

Subcompetente
1.1.Identificarea notiunilor
matematice studiate 1n diferite
domenii.

1.2.Citirea si scrierea numerelor
dupa diverse caracteristici.

1.3.Aplicarea operatiilor
matematice studiate in diverse
domenii si contexte.

1.4.Completarea succesiunii de
numere dupa anumite reguli
identificate sau date.

1.5. Identificarea in diverse
enunturi si aplicarea
terminologiei matematice, a
notatiilor studiate in situatii
reale si/sau modelate.

1.6. Rezolvarea problemelor
de matematica selectate din
diverse domenii.

1.7.Transpunerea unor situatii
reale si/sau modelate in
limbaj matematic, rezolvarea
problemei obtinute si
interpretarea rezultatului.

1.8. Elaborarea si realizarea
unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor
matematice studiate.

1.9 Justificarea unui rezultat sau
demers, sustinerea propriilor
idei si viziuni, recurgand la
argumentari.

1.10. Comunicarea in cadrul
activitatilor de invatare in
grup.

L

Continuturi
Matematica in
literatura si arte
Matematica in
operele lui
M. Eminescu.
Matematica in
operele lui Ion
Creanga.

Probleme de
matematica propuse
de I. Creanga.
Matematica in
operele lui V.
Alecsandri.
Gheorghe Asachi
si,,Prima carte
moldoveneasca de
geometrie”.
Sectiunea de aur in
arte.

Sectiunea de aur in
biologie.

Sectiunea de aur in
mediul Inconjurator.
Probleme distractive.

metoda proiectelor; studiul de caz, cu aplicatii practice;
jocuri didactice; analogia; contraexemplul; matricea de
asociere; explozia stelara (starbursting) etc.

Activitdti de evaluare:

finald; evaluarea asistata de calculator; testarea; probe
orale, scrise, practice, grafice; investigatia; metoda
proiectelor etc.

Activitati de invatare si evaluare (recomandate
Exercitii si sarcini de:

identificare a notiunilor matematice In operele lui
M. Eminescu;

identificare a notiunilor matematice In operele lui
I. Creanga;

identificare si rezolvare a problemelor matematice
din operele lui V. Alecsandri;

rezolvare a problemelor identificate In operele lui
I. Creanga, V. Alecsandri, Gh. Asachi;
identificare si aplicare a sectiunii
arhitectur3;

identificare si aplicare a sectiunii de aur In operele de
arta;

identificare si aplicare a sectiunii de aur In mediul
inconjurator;

determinare a sectiunii de aur in corpul uman;
realizare a proiectelor privind aplicatiile matematicii
in diverse domenii;

transpunere a unor situatii reale si/sau modelate in
limbaj matematic, rezolvare a problemei obtinute si
interpretare a rezultatului;

rezolvare a problemelor de matematica selectate din
diverse domenii;

justificare si argumentare a rezultatelor obtinute.

de aur in

Metode si activitdti de instruire:
metoda exercitiului; problematizarea; modelarea;

evaluarea initiald; evaluarea formativa; evaluarea

2.1.Explorarea, investigarea si
transpunerea unor situatii
reale si/sau modelate in
limbaj specific algebrei,
geometriei, trigonometriei,
analizei matematice, statisticii,
probabilitatilor si rezolvarea
problemei obtinute.

2.2.Identificarea in diverse
enunturi si utilizarea
terminologiei si notatiilor
specifice matematicii in
contexte variate.

2.3.Stabilirea conexiunilor logice
dintre matematica si alte
domenii, in situatii reale si/sau
modelate.

2.4 .Elaborarea si realizarea unor
proiecte ce includ aplicarea
modelelor matematice
studiate.

2.5.Interpretarea prin modele
matematice a unor probleme
din diverse domenii.

II. Matematica in

tehnica, economie
si medicina
Aplicatii ale functiilor
in tehnica.
Geometria In
cotidian.

Geometria In
constructii.
Trigonometria in
constructii.

Simetria in
constructii.

Algebra In economie.
Statistica si
probabilitatea in
economie.
Matematica in
medicina.

Exercitii si sarcini de:

transpunere a unor situatii reale si/sau modelate
in limbaj matematic si rezolvare a problemelor
obtinute;

identificare si aplicare a terminologiei si notatiilor
specifice matematicii in variate contexte;

stabilire a conexiunilor logice dintre matematica si
alte domenii, in situatii reale si/sau modelate;
identificare si aplicare a functiilor in diverse domenii;
rezolvare a situatiilor practice privind determinarea
punctelor inaccesibile, utilizind asemanarea;
identificare si aplicare a notiunilor geometrice in
situatii variate;

rezolvare a problemelor
geometrice studiate;
interpretare prin modele matematice a unor
probleme din diverse domenii;

elaborare si realizare a unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor matematice studiate;

evaluare si analizare a rezolvarii problemei in
contextul corectitudinii, al simplitatii, al claritatii si
al semnificatiei rezultatelor;

utilizdnd  notiunile
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2.6.Identificarea elementelor - organizare si reprezentare a datelor de tip cantitativ
cunoscute ale figurilor si si calitativ din diverse domenii, utilizdnd elementele
corpurilor geometrice si statisticii matematice si/sau probabilistice studiate;
aplicarea lor la calcularea - investigare a valorii de adevar a unei afirmatii simple
perimetrelor, ariilor si prin prezentarea unor exemple, contraexemple;
volumelor. - justificare a unui rezultat sau demers, sustinere a
2.7 Evaluarea si analizarea propriilor idei si viziuni, recurgand la argumentari.
rezolvarii problemei in Metode si activitdti de instruire:
contextul corectitudinii, al metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
simplitatii, al claritatii si al activitatea in grup; studiul de caz, cu aplicatii pe
semnificatiei rezultatelor. teren; jocuri didactice; analogia; contraexemplul;
2.8.0rganizarea si conexiuni intra- si interdisciplinare; lucrari practice;
reprezentarea datelor de turul galeriei etc.
tip cantitativ si calitativ Activitdti de evaluare:
din diverse domenii, evaluarea formativa, evaluarea finald; evaluarea asistata
utilizand elementele de calculator; testarea; probe scrise; lucrari practice
statisticii matematice si/sau pe teren; proiectul; investigatia etc.
probabilistice studiate.
2.9.Investigarea valorii de adevar
a unei afirmatii simple prin
prezentarea unor exemple,
contraexemple.
2.10.Justificarea unui rezultat
sau demers, sustinerea
propriilor idei si viziuni,
recurgand la argumentari.

VII. SUGESTII METODOLOGICE

Disciplina optionala ,Matematica aplicativa” va fi predata amplificand aspectul interactiv al didacticii, care
presupune plasarea elevului in centrul procesului educational. Tehnologiile didactice aplicate vor contribui
la dezvoltarea gandirii critice si formarii unei atitudini pozitive a elevilor pentru matematici. In activitatea
didactica profesorii vor tine cont de faptul ca , Interesul pentru matematicd se naste si se dezvoltd odatda
cu intelegerea tot mai clard si cu patrunderea tot mai addncd in lumea adevdrurilor ei.” (S. Stoilov).

Matematica este pretutindeni in jurul nostru. Misiunea profesorului este s-o reliefeze - iIn comun cu
elevii - si sa-i convinga pe acestia sa studieze constient matematica pentru a o aplica in diverse contexte.
Predarea-invatarea matematicii trebuie sa creeze conditii favorabile antrenarii elevilor pe calea cautarilor,
cercetarii, care sa favorizeze invatarea prin problematizare si descoperire. Este necesara crearea unor
conditii pentru transferul achizitiilor matematice dobandite si constientizate in diverse domenii, inclusiv in
cotidian. in misura posibilitatilor, orele de matematica vor fi asistate de TIC.

Evaluarile realizate in cadrul disciplinei optionale se vor axa pe principiul pozitiv al evaluarii: Evaluarea
depisteaza si stimuleaza succesul elevilor, nu insuccesul acestora si nu-i pedepseste. Tehnologiile de
evaluare vor include prioritar metode precum metoda proiectelor, evaluarea reciproca, probe practice,
probe grdfice, investigatia, autoevaluarea, evaluarea prin jocuri didactice cu aspect evaluativ etc.
Evaluarile realizate la disciplina optionala vor include itemi, sarcini, rezolvarea carora necesita conexiuni
interdisciplinare. In cadrul evaluirilor realizate accentul se va pune nu pe cunostinte si capacitati separate,
ci pe formarea de competente. Important este ca evaluarile realizate sa fie obiective.
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PRELIMINARII

Interesul si motivatia elevului pentru studierea matematicii este o problema educationald ce necesita
solutionare. Curriculumul la disciplina optionala ,Matematica in cotidian” pentru clasele I-a - a [V-a
reprezinta instrumentul didactic si documentul normativ ce descrie conditiile invatarii si performantele de
atins, exprimate In competente, subcompetente, continuturi si activitati de invatare si evaluare.

Prezentul curriculum este parte componentd a Curriculumului National, fiind destinat cadrelor didactice
care vor preda aceasta disciplina la treapta primara de invatamant.

Orice disciplind din categoria optionalelor se adauga la curriculumul obligatoriu si constituie o extindere
a traiectului educational, raliindu-se la competentele-cheie prevazute de Codul Educatiei [1]. Extinderea
curriculumului de baza in directia unor discipline optionale noi marcheaza o noua etapa in realizarea
educatiei centrate pe elev.

Matematica este considerata una dintre cele mai dificile discipline pentru majoritatea elevilor. Misiunea
invatatorului/ cadrului didactic este de a face matematica mai atractiva, descoperind impreuna cu elevii
frumusetea si tainele acesteia in viata cotidiana. Tinem sa accentuam valoarea formativa a jocurilor didactice
ca una dintre cele mai propice metode didactice si interactive la varsta scolarda mica, dar si necesitatii
rezolvarii problemelor / situatiilor-problema si compunerea de probleme legate de viata cotidiang, ce
constituie o premisa reala pentru sporirea rolului formativ al instruirii matematice primare in stransa
corelatie cu celelalte discipline de Invatamant. Acest deziderat poate fi realizat in cadrul disciplinei optionale
~Matematica in cotidian”, care, speram, va stimula Invatarea matematicii cu placere si interes de catre elevi.

Administrarea disciplinei

Nr. de unitati NF. de ore
Statutul disciplinei Aria curriculara Clasa de continut pe '
clase pean
Optionala Matematicd si Stiinte Clasaal-a 20 33
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Optionala Matematicd si Stiinte Clasaall-a 19 33
Optionala Matematicd si Stiinte Clasa aIll-a 18 33
Optionala Matematicd si Stiinte ClasaalV-a 18 33

I. CONCEPTIA DIDACTICA A DISCIPLINEI OPTIONALE

Scopul major al educatiei matematice la treapta primara de Invatamant vizeaza formarea competentelor
specifice matematice, necesare pentru dezvoltarea armonioasa a personalitatii elevului, care i vor asigura
premisele integrarii scolare la urmatoarea treapta de invatamant si ale integrarii lui sociale si profesionale
de perspectiva. Premisele date constituie reperele cursului optional ,Matematica in cotidian’, 1a nivelul ariei
curriculare ,Matematica si Stiinte”, destinat elevilor claselor I-IV.

Acest curriculum are drept obiectiv crearea conditiilor favorabile fiecarui elev de a asimila materialul
intr-un ritm individual, de a-si transfera cunostintele acumulate dintr-o zona de studiu in alta.

Valoarea formativa a disciplinei: formarea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a reflecta asupra
lumii, de a formula si rezolva probleme pe baza relationarii cunostintelor din diferite domenii, precum si la
inzestrarea cu un set de competente, valori si atitudini menite sa asigure o cultura generala optima.

Proiectarea curriculumului disciplinei optionale este fundamentata pe urmatoarele principii didactice
specifice pentru invdatdmdntul matematic primar:

e respectarea corectitudinii stiintifice in conditiile determinate de accesibilitatea corespunzdtoare parti-
cularitdtilor de varstd si individuale ale elevilor;

sistematizarea si asigurarea continuitdtii studierii matematicii;

insusirea constientd si activd;

unitatea dintre senzorial si rational;

studierea de la simplu la compus, de la particular la general;

asigurarea caracterului inter-, pluri-, transdisciplinar al matematicii;

centrarea pe aspectul formativ si dezvoltativ al interesului pentru matematicd;

aplicarea in diverse contexte a achizitiilor matematice dobdndite;

centrarea pe rezultatele finale - competentele specifice.

Procesul educational realizat la disciplina optionala va fi directionat spre formarea competentei scolare:
»,Competenta scolara este un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori dobandite, formate si
dezvoltate prin invatare, a caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse
contexte si situatii.” [- Competenta de a invata sa inveti;

- Competente de comunicare in limba romana;

- Competente Tn matematic3, stiinte si tehnologie;

- Competente digitale;

- Competente antreprenoriale si spirit de initiativa;

- Competente sociale si civice.

I1I. COMPETENTE TRANSDISCIPLINARE
PENTRU INVATAMANTUL PRIMAR
Competenta de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.
Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si comunicare cotidiana.
Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor pentru a inventa
solutii economice a problemelor in activitatea de invatare.
Competente de utilizare a resurselor informatice digitale destinate invatarii si odihnei.
Competente de a interactiona constructiv cu oamenii din jur, pe baza de colaborare.
Competente de a manifesta atitudine pozitiva si incredere in fortele proprii.
Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in relatiile cu alte
persoane.
o Competente de analiza a relatiei ,costuri-beneficii” pentru a lua decizii In activitatea cotidiana si cea
de invatare.

IV. COMPETENTELE SPECIFICE

ALE DISCIPLINEI OPTIONALE
1. Identificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in situatii diverse.
2. Aplicarea operatiilor aritmetice si a proprietdtilor acestora in contexte variate.
3. Rezolvarea si formularea de probleme, utilizdnd achizitiile matematice.
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4. Explorarea / investigarea unor situatii-problemd reale sau modelate, integrdnd achizitiile matematice si

cele din alte domenii.

V. REPARTIZAREA TEMELOR
PE CLASE SI PE UNITATI DE TIMP:

Clasa Temele Nr. de ore
Numerele in cotidian 10
Geometria in jurul nostru 10

I-a 13
Matematica in familie

Total: 33 ore
Matematica in situatii familiale 13
all-a |Matematica in meserii 10
A ‘ qs 10

Geometria in cotidian Total: 33 ore
Matematica aplicativa 13
Geometria in constructii 10

alll-a 10
Matematica si traditiile populare Total: 33 ore
Matematica in lumea frumosului 10
Matematica si natura vie 10

alV-a
Matematica si creatia 13

d 4 Total: 33 ore

*Notd: Repartizarea timpului s-a efectuat reiesind din 1 ord pe saptadmand.

VI. SUBCOMPETENTE, CONTINUTURI, ACTIVITATI DE iINVATARE SI EVALUARE
Clasa I-a

1.1.Identificarea, citirea
si scrierea numerelor
naturale 0-100 in diferite
contexte.
1.2.Compararea si ordona-
rea numerelor naturale
0-100.

1.3.Utilizarea elementelor de
limbaj matematic aferent
conceptelor de numar
natural, adunare, scadere
in diverse contexte.

1.4.0bservarea unor modele/
regularitati din cotidian,
pentru crearea de rationa-
mente proprii.

1.5.Efectuarea adunarii si
scaderii In concentrul
0-100, fara trecere peste
ordin in diverse contexte.

1.6.Completarea succesiunii
de numere dupa anumite
reguli identificate sau date.

1.7.Transpunerea unor
situatii reale din cotidian/
sau modelate in limbaj
matematic, rezolvarea
problemei obtinute si
interpretarea rezultatului.

1.8.Comunicarea in cadrul
actiunilor de invatare in
grup.

Continuturi

I. Numerele in cotidian

Povestea cifrelor.
,Casele” cifrelor.
Numere ,raticite”.
Reconstituirea operatii-
lor.

Numere amuzante.
Probleme cu obiecte
yutile”.

Lajoaca cu numere.
Stafete cu numere.

Activitati de invatare si evaluare (recomandate)
Sarcini de:

- identificare a numerelor in diverse contexte;

- citire si scriere a numerelor dupa diverse criterii;

- clasificare a numerelor dupa anumite criterii;

- selectare a informatiei-cheie dintr-un text;

- calcul cu numere naturale;

- reconstituire a operatiilor studiate;

- identificare In cotidian/ desene/ imagini/ machete/
filme documentare ale elementelor respective;

- identificare a regulii de construire a unui sir de
simboluri sau numere;

- utilizare a operatiilor studiate si proprietatilor lor in
diverse contexte;

- rezolvare a problemelor din cotidian care conduc la
utilizarea operatiilor studiate;

- transpunere a unor situatii in limbaj matematic si
rezolvare a problemelor obtinute;

- interpretare a rezultatului obtinut in cadrul rezolva-
rii problemei;

- justificare si argumentare a rezultatelor obtinute si a
tehnologiilor utilizate.

Metode si activitdti de instruire:

metoda exercitiului; metoda jocului didactic interactiv;
problematizarea; activitatea In grup; studiul de caz, cu
aplicatii practice; analogia; explozia stelara (starbur-
sting) etc.

Activitdti de evaluare:

evaluarea formativa; evaluarea sumativa; evaluarea
asistata de calculator; autoevaluarea, probe orale, scrise,
practice, proiecte simple etc.
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2.1.Recunoasterea pozitiilor
relative ale unor obiecte in
spatiu, in raport cu sine si
cu repere fixe date.

2.2.Identificarea  formelor
geometrice iIn modele date
si In mediul inconjurator.

2.3.Explorarea modalitatilor
de formare, sortare, clasifi-
care, comparare, egalizare
cantitativa a unor grupuri
de obiecte.

2.4.Confectionarea unor
modele de figuri si corpuri
geometrice.

2.5.Rezolvarea problemelor
simple, explicand in cuvin-
te proprii mersul rezolva-
rii.

2.6.Formularea probleme-
lor simple, pornind de la:
obiecte, imagine, enunt
incomplet.

II. Geometria in jurul nostru

e Figuri geometrice plane
in jurul nostru.

Corpurile geometrice care
ne Inconjoara.

Micii constructori.

Jocul TANGRAM.

Puzzle-uri geometrice.

Sarcini de:

- utilizare a jocului didactic Puzzle la modelarea diver-

selor figuri geometrice;

activitati de decupare a figurilor geometrice;

- exercitii de efectuare a diverselor masurari;

- stabilire a conexiunilor logice dintre diverse notiuni
matematice si situatii reale;
transfer a solutiilor unor probleme pentru rezolva-
rea altora;

- confectionare a unor modele de figuri si corpuri
geometrice;

- rezolvare a problemelor simple, explicand in cuvinte
proprii mersul rezolvarii;

- formulare a problemelor simple, pornind de la:
obiecte; imagine; enunt incomplet;

- investigare a valorii de adevar a unor afirmatii
simple.

Metode si activitdti de instruire:

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
activitatea in grup; studiul de caz, cu aplicatii practice;
jocuri didactice; analogia; conexiuni intra- si interdisci-
plinare; lucrari practice; turul galeriei; modelarea etc.

Activitdti de evaluare:

evaluarea formativa, evaluarea sumativa; evaluarea asis-
tata de calculator; autoevaluarea; proiectul; investigatia
etc.

3.1.Exprimarea si compa-
rarea rezultatelor unor
masuratori, utilizand
unitati standard de
masura: pentru masa;
pentru capacitate; pentru
lungime; pentru timp;
monetare si unitati
nonstandard de masura.

3.2.Aplicarea operatiilor
de adunare, scadere si a
proprietatilor acestora
pentru: compunerea si
descompunerea numere-
lor; aflarea unor numere
necunoscute in exercitii;
schimb de bani.

3.3.Rezolvarea problemelor
simple, explicand in
cuvinte proprii mersul
rezolvarii.

3.4.Formularea problemelor
simple, pornind de la:
obiecte; imagine; enunt
incomplet; schem3;
numere; exercitiu.

3.5.Justificarea si argumen-
tarea rezultatelor
obtinute si a tehnologiilor
utilizate.

III. Matematica in familie

Jocul ,Uneste cifrele”.
Gaseste ,intrusul”.
Micii cofetari.

Micii bucatari.

Micii gradinari.

Micii detectivi.

[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
e Invatam, jucandu-ne.

Sarcini de:

- stabilire a relatiilor intre componentele problemei
pentru a gasi rezolvarea acesteia, inclusiv a testelor
de logica propuse;

- gasirea solutiilor de rezolvare a anagramelor, jocuri-
lor;, problemelor simple;

- restabilire a numerelor omise, a exercitiului, a expre-
siei;

- rezolvare a problemelor din cotidian care conduc la
utilizarea operatiilor studiate;

- transpunere a unor situatii in limbaj matematic si
rezolvare a problemelor obtinute;

- identificare si comparare a valorilor monedelor si a
bancnotelor;

- compararea rezultatelor unor masuratori efectuate
cu unitati standard cu rezultatele unor masuratori
efectuate cu unitati de masura nonstandard;

- alegere a unitatilor de masura adecvate pentru a
masura durate de timp;

- justificare si argumentare a rezultatelor obtinute si a
tehnologiilor utilizate.

Metode si activitdti de instruire:

metoda exercitiului; problematizarea; jocuri didactice;

analogia; compararea; competitia; explozia stelara etc.

Activitdti de evaluare:

evaluarea formativa; evaluarea sumativa; evaluarea reci-
proca; autoevaluarea, testarea; probe orale, scrise, grafi-
ce, practice; investigatia etc.

UNIVERS PEDAGOGIC+NR. 2 (54) 2017

37



POLITICI EDUCATIONALE

Subcompetente
1.1.Localizarea unor obiecte
in spatiu si in reprezentari,
in situatii familiale.
1.2.Utilizarea elementelor de
limbaj matematic aferent
conceptelor de numar
natural, adunare, scadere
in diferite contexte.
1.3.Aplicarea adunarii,
scaderii si a proprietatilor
acestora pentru: compu-
nerea si descompunerea
numerelor; aflarea unor
numere necunoscute in
exercitii.
1.4.Completarea unor succe-
siuni de numere asociate
dupa reguli simple, indica-
te sau identificate prin
observare.

1.5.Rezolvarea problemelor,
justificand in cuvinte
proprii etapele rezolvarii.

1.6.Formularea de probleme
pornind de la: enunt
incomplet; schema; opera-
tii aritmetice; tematica.

1.7.Comunicarea in cadrul
actiunilor de invatare in
grup.

Clasa a II-a

Continuturi
Matematica in situatii
familiale
Eu si radacinile mele.
Jocurile mele preferate.
Sotronul matematic.

Eu si familia mea.
Jocul cu ,tinte”.
,Cine stie, castiga!” -
concurs.

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
activitatea In grup; studiul de caz cu aplicatii practice;
jocuri didactice; analogia; explozia stelara etc.

Activitdti de evaluare:
evaluarea initiald; evaluarea formativa; evaluarea asis-
tatad de calculator; soft-uri educationale; testarea; probe
orale, scrise, practice; investigatia etc.

Activitati de invatare si evaluare (recomandate
Sarcini de:

descriere a pozitiei obiectelor din spatiu, in raport cu
alte obiecte;

adunare si scadere orala si in scris, comentand etape-
le de calcul; schimb de bani; calcul oral in lant, cu
efectuarea succesiva de adunari si scaderi;

aflare a unor numere necunoscute in exercitii, in baza
incercarilor si a probelor operatiei;

estimare prin comparare, fara efectuarea calculelor;
continuare, completare a unor succesiuni de numere
asociate dupa o regula legata de adunare sau scade-
re;

formare a problemelor cu doua operatii prin inlantu-
irea a douad probleme simple;

rezolvare a problemelor cu doua operatii dupa
algoritmul: conditia, intrebarea; schema; alegerea si
justificarea operatiilor de rezolvare; raspunsul;
completare de tabele, rubricile carora pot indica:
componentele adunarii sau scaderii; cuvintele-cheie
ale unei probleme;

rezolvare a problemelor, justificand in cuvinte proprii
etapele rezolvarii;

formulare de probleme pornind de la: enunt incom-
plet; schema; operatii aritmetice; tematica.

Metode si activitdti de instruire:

2.1.Utilizarea elementelor de
limbaj matematic aferent
conceptelor de numar
natural, adunare, scadere,
inmultire, impartire in
diferite contexte.

2.2.Aplicarea Inmultirii,
impartirii si a proprietatilor
acestora pentru aflarea
unor numere necunoscute
in exercitii.

2.3.Rezolvarea problemelor,
justificand in cuvinte
proprii etapele rezolvarii.

2.4. Formularea de probleme
pornind de la: enunt
incomplet; schema; operatii
aritmetice; tematica.

2.5.Investigarea dependentei
dintre cantitate, pret si cost
in contexte problematice
reale, legate de cumpara-
re-vanzare.

2.6.Justificarea si argumenta-
rea rezultatelor obtinute.

2.7.Comunicarea in cadrul
actiunilor de invatare in
grup.

II. Matematica in meserii

Vizita la serviciul mamei.
Cu tatal in atelier.

Pe santierul de construc-
tii.

Vizita in gradina bunicii.
Vizita in livada bunicului.
La pescuit.

La supermarket.

Proiect de grup ,Munca e
bratara de aur”.

Sarcini de:

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
activitatea in grup; studiul de caz cu aplicatii practice;
vizite didactice; jocuri didactice; analogia etc.

Activitdti de evaluare:
evaluarea formativa; evaluarea asistata de calcula-
tor; testarea; probe orale, scrise; investigatia; proiecte
simple etc.

rezolvare, formulare, modificare a problemelor cu
1-2 operatii invatate;

aplicare a metodei de reducere la unitate in proble-
me simple, in douad probleme simple inlantuite, in
probleme cu doua operatii;

investigare a unor contexte problematice reale, legate
de cumparare-vanzare, prin rezolvarea si formularea
de probleme, organizarea datelor in tabele, scheme;
activitati matematice instructive cu caracter ludic,
utilizand tehnici antreprenoriale in contextul orien-
tdrii profesionale;

stabilire a conexiunilor logice dintre diverse notiuni
matematice si situatii reale;

transfer a solutiilor unor probleme pentru rezolva-
rea altora;

justificare si argumentare a rezultatelor obtinute.

Metode si activitdti de instruire:
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3.1.Identificarea si descrie-
rea empirica a figurilor si
a corpurilor geometrice In
modele date si in mediul
inconjurator.

3.2.Completarea unor succe-
siuni de forme geometrice
asociate dupa reguli
simple, indicate sau identi-
ficate prin observare.

3.3.Confectionarea unor
modele geometrice utili-
zand diverse materiale si
instrumente.

3.4.Explorarea caracteristi-
cilor simple ale figurilor
si corpurilor geometrice
in contexte diferite din
cotidian.

3.5.Exprimarea si compa-
rarea rezultatelor unor
masuratori, utilizand
unitati standard/ nonstan-
dard de masura: pentru
lungime; pentru masa;
pentru capacitate.

3.6.Investigarea unor contex-
te problematice reale
simple, legate de masurari.

III. Geometria in cotidian

e Masurari utilizand eta-
loane nonstandarde.

e (Constructii elementare
curigla si alte materiale.

e Jocuri de constructii cu
corpuri geometrice.

e Puzzle-uri geometrice.

Probleme de logica.

Sarcini de:

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
activitatea in grup; studiul de caz cu aplicatii practice;
jocuri didactice; analogia etc.

Activitdti de evaluare:
evaluarea formativa; evaluarea asistata de calculator;
autoevaluarea, probe orale, scrise, practice; investigatia;
proiecte simple etc.

efectuare a diverselor masurari utilizdnd etaloane
neconventionale;

realizare a unor desene/ colaje folosind figurile
geometrice invatate;

identificare a numarului de figuri geometrice plane
dintr-un desen dat/ dintr-o figura geometrica
Jfragmentala”;

construire a unor corpuri geometrice folosind diver-
se materiale (betisoare, scobitori, plastilind etc.);
utilizare a instrumentului geometric rigla in efectua-
rea constructiilor elementare;

alcatuire a unui plan de rezolvare a problemei de
geometrie In diverse contexte;

transfer a solutiilor unor probleme pentru rezolva-
rea altora;

asociere a unor obiecte cu modele ale formelor
geometrice; descrierea, in cuvinte proprii, a formelor
geometrice; decuparea, desenarea, modelarea figuri-
lor geometrice;

jocuri de constructii cu corpurile geometrice;
realizare a unei expozitii de fotografie avand ca tema
obiecte cu forma geometrica;

observare a unor succesiuni de forme geometrice,
asociate dupa o regula simpla, legata de forma sau
pozitie spatiald; continuarea succesiunii prin desena-
rea a 1-3 elemente urmatoare;

investigare a unor contexte problematice reale
simple, legate de masurari.

Metode si activitdti de instruire:

Subcompetente
1.1.Utilizarea in diverse
contexte a elementelor de
limbaj matematic aferent
conceptului de numar
natural.

1.2.Explorarea modalitatilor
de compunere a numere-
lor si de descompunere
zecimala a lor, folosind
adunarea si scaderea.

1.3.Completarea unor succe-
siuni de numere naturale
asociate dupd reguli
indicate sau identificate
prin observare.

1.4.Rezolvarea problemelor
cu plan sau cu justificari,
prin exercitiu.

1.5.Formularea de probleme,
pornind de la: enunt
incomplet; schemd; opera-
tii aritmetice; exercitiu;
tematica.

Clasa a IlI-a

Activitati de invatare si evaluare (recomandate
Sarcini de:

Continuturi
I. Matematica aplicativa
e Numere si semnificatii
ale acestora in cotidian.
Matematica la bucatarie.
e Matematica la supermar-
ket.
e Matematica in jocurile
din curte.

rezolvare de exercitii de tipul: ,Afla produsul/ catul/
jumatatea/ sfertul/ dublul etc,;

identificare a unor numere utilizand suport concret
sau desene (pizza, tort, mdr, pdine, cutie de bomboa-
ne, tablete de ciocolatd etc.);

aflare a unor numere necunoscute in exercitii, in baza
regulilor de aflare a componentelor necunoscute ale
operatiilor si a probelor;

utilizare a simbolurilor (<, s, 2, >, =) pentru compa-
rarea unor numere sau a rezultatelor unor operatii
aritmetice;

estimare prin comparare, fara efectuarea calculelor,
a doua expresii simple, care se deosebesc printr-un
numar;

continuare a unor succesiuni de numere, asociate
dupa o regula simpla;

identificare si formulare a regulii de formare;
propunere de reguli pentru formarea unor succesi-
uni de numere;

rezolvare, formulare, modificare a problemelor cu
1-3 operatii;

completare a unor scheme-lanturi de calcule;
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1.6.Completarea unor tabele
sau scheme in care se
organizeaza probleme,
exercitii.

1.7.Comunicarea in cadrul
actiunilor de invatare in
grup.

Probleme aplicative in
activitati antreprenoria-
le.

e Proiectul ,Eu sunt antre-
prenor”.

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea; ac-
tivitatea n grup; studiul de caz cu aplicatii practice; jocuri
didactice; descoperirea; analogia; explozia stelara etc.

Activitdti de evaluare:
evaluarea initiald; evaluarea formativa; evaluarea asis-
tatad de calculator; soft-uri educationale; testarea; probe
orale, scrise, practice, grafice; investigatia etc.

activitati matematice cu caracter ludic, utilizand
tehnici antreprenoriale in contextul orientarii profe-
sionale.

Metode si activitdti de instruire:

2.1.Identificarea si descri-
erea in limbaj matematic
a formelor geometrice,
indicate 1n continuturi.

2.2.Exprimarea, compara-
rea, estimarea rezulta-
telor unor masuratori,
folosind unitati potrivite
de masura si transformari
ale lor.

2.3.Explorarea unor modali-
tati elementare de organi-
zare a rezultatelor unor
observari si masuratori:
tabele, desene.

2.4.Explorarea caracteristici-
lor, relatiilor si a proprieta-
tilor figurilor si corpurilor
geometrice identificate in
diferite contexte.

2.5.Investigarea unor situa-
tii-problema din cotidian,
care presupun efectuarea
a 1-3 operatii aritmetice
invatate asupra rezultate-
lor unor masuratori.

2.6.Justificarea si argumen-
tarea rezultatelor obtinu-
te.

2.7.Comunicarea in cadrul
actiunilor de invatare in
grup.

II. Geometria in constructii

e Figuri buclucase.

e Corpuri geometrice in
constructiile din localita-
te.

e Probleme de logica cu

figuri geometrice.

Jocul LEGO.

Probleme cu masuratori

in curtea scolii.

Proiect,Eu sunt con-

structor”.

Sarcini de:

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
activitatea in grup; studiul de caz cu aplicatii practice;
jocuri didactice; analogia etc.

evaluarea formativa; auto-evaluarea; evaluarea asistata
de calculator; testarea; probe orale, scrise, practice; in-
vestigatia; proiecte simple etc.

asociere a unor obiecte cu formele geometrice;
identificare a elementelor formelor geometrice si a
corpurilor geometrice in cotidian;

desenare a figurilor geometrice;

masurare cu unitati nonstandard, estimare si compa-
rare a rezultatelor unor masuratori in baza percepti-
ei senzoriale;

masurare cu instrumente si unitati de masura
standard adecvate;

inregistrare in tabele a rezultatelor unor masuratori;
rezolvare, formulare, modificare a problemelor,
referitoare la marimi si masuri;

identificare si denumire a figurilor plane;
recunoastere in situatii cotidiene/ In reprezentari a
unor obiecte cu forma geometric (cub, paralelipiped,
piramid3, cilindru, sfera, con);

activitati matematice instructive cu caracter ludic,
utilizand tehnici antreprenoriale in contextul orien-
tdrii profesionale;

investigare a unor contexte problematice reale, cu
caracter practic, prin integrarea achizitiilor matema-
tice dobandite;

transfer a solutiilor unor probleme pentru rezolva-
rea altora;

justificare si argumentare a rezultatelor obtinute.
Metode si activitdti de instruire:

Activitdti de evaluare:

3.1.Exprimarea si compa-
rarea rezultatelor unor
masuratori, utilizand
unitati de masura adecvate
si transformari ale lor:
pentru lungime (cm, dm,
m); pentru masa (kg);
pentru capacitate (1);
pentru timp (minut, ord,
ziud, sdptdmdnd, lund, an,
deceniu, secol); monetare
(ban, leu).

III. Matematica si traditiile
populare

Ziua numelui.
Matematica si sarbatori-
le de iarna.

»~Agenda matematica” de
primavara.

Pastele... micilor mate-
maticieni.

Sarcini de:

stabilire a conexiunilor logice dintre matematica si
alte domenii, in situatii reale si/sau modelate;
descoperire a unor reguli in contexte variate;
rezolvare a problemelor, utilizdnd principiul
constructiv;

analiza, justificare si argumentare a rezultatelor
obtinute si a tehnologiilor utilizate;

masurare a marimilor, folosind: instrumente adecva-
te; unitati de madsura potrivite, nonstandard si
standard;

estimare si comparare a rezultatelor unor masura-
tori, in baza perceptiei senzoriale; schimb de bani;
transformari ale orelor; compunerea si descompune-
rea orelor din minute;
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3.2. Stabilirea conexiunilor |[e¢ Matematica si traditiile |- Inregistrare in tabele a rezultatelor unor observari,
logice dintre matematica in familie. masurdtori, interpretarea datelor prin comparare,
si alte domenii, in situatii [e¢ Matematica in date si extragerea unor informatii esentiale;
reale si/sau modelate. evenimente. - rezolvare, formulare, modificare de probleme, referi-

toare la marimi si masuri;

3.3. Completarea unor succe- - activitati matematice instructive cu caracter ludic,
siuni de numere naturale, utilizand tehnici antreprenoriale in contextul orien-
asociate dupa reguli tarii profesionale.
simple, indicate sau identi- Metode si activitdti de instruire:
ficate prin observare. metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;

3.4. Descoperirea unor activitatea in grup; studiul de caz; jocuri didactice; ana-
legitati matematice in logia; conexiuni intra- si interdisciplinare; lucrari gra-
diverse contexte. fice etc. ’

3.5. Rezolvarea probleme-lor e .
in contextul traditiilor Activitdti de e\_/aluare. s C s

. s evaluarea formativa, evaluarea finala; evaluarea asistata
populare si familiale. ) ) X o2

3.6. Analiza si interpretarea dp cqlculator, testarea; probe orale, scrise, grafice; inves-
rezultatelor obtinute la tigatia etc.
rezolvarea unor probleme
prin metode nonstandarde.

Clasa a IV-a
Subcompetente Continuturi Activitati de invitare si evaluare (recomandate)
1.1.Exprimarea, compa- I. Matematica in lumea Sarcini de:
ra-rea, estimarea rezul- frumosului - asociere a unor obiecte cu formele geometrice;

tatelor unor masuratori,
folosind unitati potrivite
de masura si transformari
ale lor.

1.2Explorarea unor modali-
tati elementare de organi-
zare a rezultatelor unor
observari si masuratori:
tabele, desene.

1.3.Investigarea unor situa-
tii-problema din cotidian,
care presupun efectuarea
a 1-3 operatii aritmetice
invatate asupra rezultate-
lor unor masuratori.

1.4.Rezolvarea problemelor
cu 1-3 operatii: cu plan
sau cu justificari, prin
exercitiu.

1.5.Inregistrarea in tabele a
unor date observate din
cotidian.

1.6.0rganizarea datelor in
tabele si reprezentarea lor
grafica.

1.7. Justificarea si argumen-
tarea rezultatelor
obtinute.

1.8.Comunicarea in cadrul
actiunilor de invatare in
grup.

in lumea artelor frumoase.
Probleme bune si ,gustoa-
se” din arta culinara.
Minunata lume a florilor.
Matematica in timpul liber.
Proiect ,Micii mestesu-
gari”.

identificare a elementelor formelor geometrice;
desenare a figurilor geometrice;

- masurare cu unitati nonstandard, estimare si compa-
rare a rezultatelor unor masuratori in baza percepti-
ei senzoriale;

- masurare cu instrumente si unitdti de masura
standard potrivite; inregistrarea in tabele a rezulta-
telor unor masuratori;

- rezolvare, formulare, modificare de probleme, referi-
toare la marimi si masuri;

- activitati matematice instructive cu caracter ludic,
utilizand tehnici antreprenoriale in contextul orien-
tarii profesionale;

- investigare a unor contexte problematice reale, cu carac-
ter practic, prin integrarea achizitiilor matematice;

- inregistrare in tabele a observatiilor din investigatii;

- extragere si sortare de numere dintr-un tabel, pe
baza unor criterii date;

- ordonare a unor evenimente/ obiecte din cotidian
dupa anumite scale (de exemplu, dupa intensitate,
frecventd, dimensiuni, preferinte etc.);

- transfer a solutiilor unor probleme pentru rezolva-
rea altora;

- justificare si argumentare a rezultatelor obtinute.

Metode si activitdti de instruire:
metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea;
activitatea in grup; studiul de caz, cu aplicatii practice;
jocuri didactice; GPP, Loto Matematic etc.

Activitdti de evaluare:
evaluarea formativa; evaluarea asistata de calculator;
testarea; probe orale, scrise, practice; investigatia;
proiecte simple etc.

2.1.Rezolvarea problemelor
cu 1-3 operatii: cu plan
sau cu justificari, prin
exercitiu.

II. Matematica si natura vie
e Matematica si plantele de
camera.

Sarcini de:

alcdtuire a unui plan de rezolvare a problemei in

diverse contexte;

- transfer a solutiilor unor probleme pentru rezolva-
rea altora;
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2.2.Formularea de proble-
me pornind de la: enunt
incomplet, schema;
opera-tii aritmetice;
exercitiu; tematica.

2.3.Investigarea unor situa-
tii-problema din cotidian,
care solicitd aplicarea
operatiilor si metodelor
invatate.

2.4.Investigarea valorii de
adevar a unor afirmatii
simple.

2.5.Comunicarea construc-
tiva si toleranta in cadrul
echipei/ grupului in
activitatile de Invatare
reciproca.

Matematica in livada.
Excursia ,Matematica la
gradina zoologica”.

Piata ,CU DE TOATE".
Turnir de probleme din
viata cotidiana.

Proiect ,Micii fermieri”.

metoda exercitiului; problematizarea; algoritmizarea; ac-
tivitatea In grup; studiul de caz, cu aplicatii practice; jocuri
didactice; GPP, turul galeriei, analogia etc.

evaluarea formativd; evaluarea asistata de calculator;
autoevaluarea, probe orale, scrise, practice; investigatia;
proiecte simple etc.

rezolvare, formulare, modificare a problemelor cu
1-3 operatii;

activitati matematice instructive cu caracter ludic,
utilizand tehnici antreprenoriale in contextul orien-
tarii profesionale;

investigare a valorii de adevar a diverselor afirmatii;
investigare a unor contexte problematice reale, cu
caracter practic, prin integrarea achizitiilor matema-
tice;

activitati comune In grup/echipa pentru imbunatati-
rea comunicarii eficiente/ constructive intre elevi.
Metode si activitdti de instruire:

Activitdti de evaluare:

3.1.Formularea de proble-
me pornind de la:enunt
incomplet, schema,
operatii aritmetice,
exercitiu, tematica.

3.2.Investigarea unor situa-
tii-problema din cotidian,
care solicitd aplicarea
operatiilor aritmetice si
a metodelor de rezolvare
invatate.

3.3.Stabilirea conexiunilor
logice dintre matematica
si alte domenii, in situatii
reale si/sau modelate.

3.4.Descoperirea unor
legitati matematice In
diverse contexte.

3.5.Aplicarea rezolvarea
problemelor cu 1-3
operatil.

3.6.Analiza si interpretarea
rezultatelor obtinute la
rezolvarea unor proble-
me prin metode nonstan-
darde.

. Matematica si creatia

Probleme ,frumoase” din
mestesugurile populare.
Concurs cu probleme
creative din cotidian.
,Agenda” micilor matema-
ticieni din scoala noastra.
Transmitem mesaje crea-
tive!

Descopera traseul!
Concurs - ,Portretul nu-
marului”.

Proiect ,Casa mea de vis”.

Sarcini de:

metoda exercitiului; problematizarea; figurarea; algo-
ritmizarea; activitatea In grup/ individuala diferentia-
td; studiul de caz; jocuri didactice; analogia; conexiuni
intra- si interdisciplinare etc.
Activitdti de evaluare:

evaluarea formativa, evaluarea finala; evaluarea asista-
ta de calculator; probe orale, scrise; concursul; investi-
gatia etc.

stabilire a conexiunilor logice dintre matematica si
alte domenii, in situatii reale si/sau modelate;
descoperire a unor legitati matematice in diverse
contexte;

interpretare a datelor prin compararea numerelor
implicate, prin stabilirea de asemanari si deosebiri,
prin extragerea unor informatii semnificative etc.;
rezolvare, formulare, modificare a problemelor cu
1-3 operatii, referitoare la marimi si masurari, inclu-
siv prin metoda figurativa si reducere la unitate;
rezolvare a problemelor, utilizdnd principiul
constructiv si analiza, justificare si argumentare a
rezultatelor obtinute si a tehnologiilor utilizate;
ordonare a unor evenimente / obiecte din cotidian
dupa anumite scale (de ex., dupa intensitate, frecven-
t3a, dimensiuni, preferinte etc.);

comparare a unor sume de bani compuse din monede
si bancnote diferite; jocuri de utilizare a banilor;
activitati matematice instructive cu caracter ludic
si creatoare, utilizdnd tehnici antreprenoriale in
contextul orientarii profesionale;

analiza si interpretare a rezultatelor obtinute la
rezolvarea unor probleme prin metode nonstan-
darde.

Metode si activitdti de instruire:

VIIL. SUGESTII METODOLOGICE

Disciplina optionala ,Matematica in cotidian” va fi predata amplificind aspectul interactiv al didacticii,
care presupune plasarea elevului in centrul procesului educational. De aceea, la alegerea strategiilor si
tehnologiilor didactice, invatatorul va da dovada de flexibilitate si creativitate. Ele vor asigura o educatie
centrata pe elev, care contribuie la dezvoltarea gandirii critice si formadrii unei atitudini pozitive a elevilor
pentru matematica. In activitatea didactica fnvatatorii vor tine cont de faptul ca ,Interesul pentru
matematicd se naste si se dezvoltd odatd cu intelegerea tot mai clard si cu patrunderea tot mai addnca
in lumea adevadrurilor ei.” (S. Stoilov), iar ,Jocul - un impuls irezistibil prin care copilul isi modeleazd
propria-i statuie.” (J. Chateau).
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Curriculum pentru disciplina optionald.
Matematica in cotidian. Clasele I-a - a IV-a

Matematica este pretutindeni in jurul nostru. Misiunea profesorului este, utilizind aspectul interactiv,
s-o reliefeze - in comun cu elevii - si sa-i convingd pe acestia sa studieze constient matematica pentru a o
aplica in diverse contexte. Invatatorul va selecta tehnologiile didactice si va adapta practicile educationale in
functie de ritmul de invatare si de particularitatile de varsta si individuale ale elevilor. Predarea-invatarea
matematicii trebuie sa creeze conditii favorabile antrenarii elevilor pe calea cautarilor, cercetarii, care
sa favorizeze invatarea prin joc, problematizare si descoperire. Activitatile de invatare vor fi eficiente si
prin aplicarea directa a elevilor in variate activitati interactive: Loto matematic, Calendar matematic,
Avizul matematic, Telegrama, Gandeste-Perechi-Prezinta etc. Este necesara crearea unor conditii pentru
transferul achizitiilor matematice dobandite si constientizate in diverse domenii, inclusiv in cotidian. In
masura posibilitatilor orele de matematica vor fi asistate de TIC.

In cadrul disciplinei optionale in fnvatamantul primar se va implementa evaluarea criteriald prin
descriptori, conform Articolului 16 al Codului Educatiei al Republicii Moldova [1]. Evaluarea criteriala
prin descriptori in clasele primare se defineste drept un proces dinamic, holistic, continuu si complex de
determinare a particularitatilor individuale ale copilului pe discipline scolare [6, p. 4]. Tehnologiile de
evaluare vor include prioritar: metoda proiectelor, evaluarea reciprocd, autoevaluarea, evaluarea
curentd, interactivd, bazatd pe observare, chestionare, obtinere de informatii, evaluarea prin jocuri
didactice cu aspect evaluativ etc.

Instrumentele de lucru sau auxiliarele elevului pot fi create dupa un model adaptat la nivelul experientei
elevilor, contribuind la motivarea elevului prin criterii bine stabilite, reglate la nivel de asigurare a unei
evaludri corecte, obiective. Ele vor raspunde principiului confidentialitatii, pe de o parte, urmarind progresul
elevului in comparatie cu sine Insusi si principiul transparentei, pe de alta parte, cel care ofera dovezi.

Pentru monitorizarea nivelului de achizitie a capacitatilor se vor utiliza evaluari orale, scrise, lucrari
practice, precum si portofoliul de evaluare al elevului. Portofoliul de evaluare al elevului poate include: fise
de evaluare criteriala, fise de autoevaluare, fise de evaluare reciproca, fise de inter-evaluare (apreciere
reciproca/ mutualg, in perechi sau In grupuri mici), grile cu descriptori de performanta pe anumite produse;
teste initiale, teste formative, teste sumative [6, p. 38].

Evaludrile realizate la disciplina optionala vor include si itemi, sarcini rezolvarea cdrora necesita
conexiuni interdisciplinare. In cadrul evaludrilor realizate accentul se va pune nu pe cunostinte si capacitati
separate, ci pe formarea de competente.

Important este ca evaluarile realizate sa fie obiective.
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Ludmila Cutcovschi
(Republica Moldova)

DIALOGUL - UNITATE FUNDAMENTALA A COMUNICARII UMANE

Rezumat. Actualmente comunicarea este o necesitate. Omul nu poate sd nu comunice. Dialogul este cea mai
importantd strategie in comunicare umand si in didactica modernd, fiindcd procesul de predare-invdtare-

evaluare nu are loc fdrd dialog.

Cuvinte-cheie: dialog euristic, dialog didactic, comunicare umand, act comunicativ, comunicare interper-

sonald, vorbire monologatd, vorbire dialogatd.

Dialogul, fiind considerat unitate fundamentala a
comunicarii umane, este abordat in ultimele decenii
in special de psiholingvistic3, lingvistica, lingvistica
aplicata, psihologie, sociologie si sociolingvistica,
filozofie, logica si informatica. Fiind fenomen deose-
bit de complex si nucleul central al comunicarii
interumane, comporta functii si procese psihice,
printre care cea cognitiva si formativa. Concluziile
studierii dialogului sunt valorificate pe sporirea
eficientei dialogului In invatarea unei limbi straine
sau materne, iar in activitatea de predare-invata-
re-evaluare a acestor limbi accentul se plaseaza pe
dezvoltarea competentei vorbirii dialogate sau de
comunicare.

Considerand dialogul ca pe unul dintre cele
mai vechi mijloace de invatare a limbii, cerceta-
rile actuale situeaza dialogul in centrul educatiei
demonstrand valoarea educativa a acestuia, fapt
care opteaza pentru o relatie pedagogica bazata pe
dialogul axat pe persoana elevului.

Nu numai in educatie, dar si in viata cotidiana,
toate informatiile sunt transmise prin interme-
diul limbajului, atat verbal, cat si cel nonverbal.
Nu intentionam sa ne referim la ambele tipuri de
limbaje, ci doar la cel verbal, evidentiind rolul pe
care-l detine ca instrument / ca mijloc in procesul
de comunicare si, in special, in procesul dezvoltarii
competentei de comunicare. Atunci cand se dezbate

asupra comunicarii, se are in vedere transmiterea
informatiilor, a mesajelor, insa o comunicare nu este,
sau cel putin nu ar trebui sa fie, Intr-o singura direc-
tie: de la educator la educat; educarea propriu-zi-
s3, precizeaza T. Slama-Cazacu, implica atribuirea
unui statut egal al celor doi parteneri, in sensul ca
pretinde existenta raspunsului, a replicii, cel putin
ca mijloc de comunicare, a ,descifrarii” mesajului
celuilalt: sunt presupuse atat verificarea atingerii
scopului final al mesajului - receptarea lui, descifra-
rea corectd, circulatia bilaterald a mesajelor, cat si
transformarea expresiei in replicd, in componenta a
unei secvente de enunturi alternate, inlantuite prin
interpretarea mesajului precedent si prin raspun-
sul receptorului, prin care relatia este comutata:
receptorul devine emitator si invers [11, p. 22].
Astfel, schimbul de informatie in cadrul unui proces
de comunicare, Intre vorbitor si auditor, definit de
aceeasi cercetatoare ca dialog, este caracterizat prin
legatura interactionala dintre parteneri, interesul
reciproc si indreptarea fiecaruia catre ceilalti si in
mod specific prin schimbul alternativ de replici,
dozarea proportionala a lungimii acestora si forma
lingvistica de inlantuire sintactico-contextuala intre
replici [4, p. 23].

Dialogul - ca unitate fundamentalda a comuni-
carii umane, este considerat ca unul dintre cele
mai vechi mijloace de invatare a limbilor straine.
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Cercetarile din invatamantul modern demonstrea-
za existenta dorintei elevilor de a participa activ
la procesul instructiv-educativ. Elevii realizeaza si
acceptd ideea ca doar actiondnd inveti a actiona,
devenind astfel personalitati puternice, capabile
de a trdi si a evolua intr-o lume atat de imprevizi-
bila si accelerata. Prin tehnica intrebarilor, utilizata
de catre profesor tot mai frecvent, care conduce
la raspunsuri date de elevi, implica activitatea
intelectual a lor. In realizarea emiterii si receptirii
sunt implicate anumite procese psihice: perceptia,
gandirea, memoria, atentia, afectivitatea, motivatia,
flexibilitatea, reactivitatea, evidentiindu-se aici rolul
inteligentei sociale si al competentei comunicative
[5, p. 34]. Limba alimenteaza gandirea; gandirea nu
este un datum, ci dimpotriva, este rezultatul cunoas-
terii in procesul dezvoltarii si activitatii de comuni-
care a unui individ. Astfel, dialogul este esential in
realizarea a ceea ce numim educatie pentru comuni-
care, iar angajarea in dialog este o modalitate activa
de Invatare, o invatare durabila si eficienta.
Dialogul devine, datorita stabilirii si dezvoltarii
relatiilor elev-elev, elev-profesor, conditia primor-
diala in dezvoltarea optima a elevului, pentru ca
personalitatea elevului se formeaza si in campul
comunicdrii interpersonale. Dezvoltarea compe-
tentelor elevilor este un obiectiv important al scolii.
Aceasta reclama dialogul si participarea la discutii
colective, actiuni de o mare valoare formativa. Daca
profesorul doreste sa dezvolte competentele de
comunicare ale elevilor, el trebuie sa-i implice in
activitate ca parteneri activi, sa-i determine sa-si
exprime parerile, sd aprecieze contributiile lor
aduse la solutionarea unor probleme puse in discu-
tie [1, p. 77]. De aceea Gilbert Leroy considera ca
un dialog este autentic daca fiecare personalitate se
angajeaza In intregime, se manifesta exprimandu-si
cu sinceritate emotiile, ideile si experientele [6, p. 9].
G. Dumitru considera dialogul o modalitate
distincta pentru dezvoltarea personalitatii elevului,
deoarece absenta comunicdrii dialogate blochea-
za gandirea critica. Ei judeca anevoios raporturile
logice intre intelesurile afirmatiilor, nu cunosc
criteriile de rationare ale diverselor enunturi, nu
coroboreaza enuntul care se produce, argumenteaza
nesatisfacator validitatea si reabilitatea concluziilor
gandirii proprii sau a altora [12, p. 212]. Insi prin
exersarea dialogului elevii sunt nevoiti sa gaseasca

raporturile dintre diferite puncte de vedere emise
in grup, sa-si contureze o conceptie de ansamblu.
G. Dumitru mentioneaza cd in cadrul dialogului,
al schimbului reciproc de informatii se realizeaza
structura operatorie a gandirii elevilor, ele impun
copilului s3 rationeze cu mai multa logica. Atunci
cand elevul este angajat Intr-o discutie cu altul, cand
are de discutat un subiect comun in grup, el trebu-
ie sa dispuna de competente operationale vii, care
sunt atat produse ale actiunii proprii individuale,
cat si efecte ale cooperarii interpersonale [3, p. 36].
Aceasta se realizeaza datorita dialogului - o modali-
tate de dinamizare a celor mai frecvente structuri
verbale care faciliteaza activitatea de vorbire, fiind
produs si axat pe un schimb de intrebari si raspun-
suri [2, p. 64].

Trebuie mentionat ca se disting doua tipuri de
intrebdri: limitate sau inchise, cuprinzatoare sau
deschise. Intrebirile limitate presupun si admit un
singur raspuns; Intrebdrile cuprinzatoare prevad
mai multe raspunsuri, raspunsuri dezvoltate si
diverse conform capacitatilor, intereselor si nivelului
de dezvoltare al fiecirui elev. Intrebarile limitate nu
ofera elevilor alta posibilitate de alegere decat intre
un raspuns eronat si un raspuns valabil. Astfel de
intrebari reduc reactiile elevului la cautarea raspun-
sului unic, prognozat si asteptat de catre profesor.
Insisi alegerea mijloacelor de expresie este limitata
deoarece raspunsul comportd, in general, o singura
fraza, care este reluata, de cele mai multe ori, chiar
din termenii Intrebarii. Din motivul ca intrebarea
a fost concisa, elevul isi exprima rareori punctul
sau de vedere pe larg. Elevul presupune, sau stie
din experienta proprie, ca profesorul asteapta un
raspuns limitat la o intrebare limitatd. Intrebarile
limitate, numite de catre G. Leroy intrebari inguste,
incatuseaza si limiteaza gandirea si creativitatea
elevului si 1l lipseste de posibilitatea de a alege, de a
decide, de a crea etc. Acest tip de Intrebari este ca un
drum de sens unic. Calea impusa elevului, vrea el sau
nu vrea, nu poate fi evitata. Succesiunea intrebarilor
inguste sau limitate stimuleaza elevii sa progrese-
ze 1n intelegerea unor cunostinte, dupa o schema
prestabilita de profesor, deci elevul ramane fara
initiativa, fara alegere, fara responsabilitate. intr-un
cuvant, lantul intrebarilor inchise jaloneaza mersul
gandirii. Profesorul este acela care provoaca judeca-
tile logice si succesive, cerand elevului sa enunte
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teorema care justifica concluzia partiala. Daca unii
elevi contribuie la construirea rationamentului, ei
o fac partial, fara o idee clara. Aceia care intervin
intr-una sau alta din aceste faze de cercetare nu au
un rol de initiativa. Rolul de initiativa este rezervat
profesorului. Majoritatea elevilor mizeaza pe profe-
sor, stiind bine ca el, profesorul, 1i va conduce pas cu
pas in cautarea solutiei, le va aduce solutia proble-
mei, 1i va controla. Astfel elevul se obisnuieste cu
pasivitatea si dependenta sa fata de profesor. Prin
aceste intrebari profesorul impune elevilor modul
sau de gandire, felul sdu de a observa realitatea si
de a o analiza. Deoarece elevul nu este antrenat in
cautarea unei metode de gandire, contactul lui cu
realitatea este stirbit si lipsit de o parte din efectele
sale educative.

A dialoga Inseamna pentru profesor a accepta
ideea de a porni de la problema pe care si-o pune
elevul, chiar daca il determina sa3-si punda anumite
probleme in momentul cand este destul de matur
ca sa le rezolve, deci Inseamna sa renunte a-l face
sa urmadreasca un rationament elaborat de el, un
rationament inventat de profesor, care 1i este impus.
Raspunsurile la intrebarile concise sunt alcatuite
dintr-un numdr minim de cuvinte sau expresii.
Uneori profesorul incepe chiar el raspunsul ca
sa grabeasca procesul. O astfel de activitate / de
abordare nu evolueaza niciodata spre momentul
analizei. De altfel nici ritmul Intrebarilor nu le
permite elevilor sa reflecteze la o problema care i-ar
interesa. Rezultatul acestor intrebari este evident:
un dialog autentic are nevoie de libertatea alege-
rii propriilor interpretari; lipsa alegerii duce la o
esuare a interactiunii dialogate [6, p. 27].

Pentru a evita un rateu al dialogului este necesar
a accentua si a investiga caracterul euristic al dialo-
gului, mai ales ca acest tip de dialog poate servi
drept o conditie necesara dezvoltdrii competentelor
de comunicare. Dialogul euristic poate fi o conditie
sau rezultanta naturald a dialogului atunci cand
se urmareste dezvoltarea competentelor comuni-
cative. Comunicarea cu ceilalti trebuie sa consti-
tuie pentru orice elev o provocare continua prin
intermediul schimbului reciproc de mesaje, elevii
au posibilitatea, sau trebuie sa o aiba, profesorul
este acea persoanad care trebuie sa-i ofere aceasta
posibilitate de a arata ce si cum gandeste sau simte.
Schimbul reciproc de mesaje nu se limiteaza doar la

comunicarea ca schimb intelectual, dar si angajeaza
personalitatea elevilor sub aspect afectiv. Pentru
a modifica si a dezvolta personalitatea, a produce
transformari profunde in gandire si atitudini, este
obligatorie angajarea totala a elevului [1, p. 77].

Aflat intr-o activitate socializata care presupu-
ne comunicarea cu profesorul si ceilalti parteneri,
gandirea elevului se restructureaza in grupari flexi-
bile dupa ale celorlalti. Obiectivitatea, nevoia de
verificare, necesitatea de a pastra sensul ideilor etc.,
sunt obligatii si conditii ale gandirii operatorii. Ca
sa poata participa activ la discutarea si rezolvarea
unor probleme in grup, elevii trebuie sa dispuna de
competente cognitive si structuri operationale vii
care sunt atat produse ale actiunii proprii, individu-
ale, cit si efecte ale interactiunii sociale si ale coope-
rarii interpersonale. Interactiunile sociale, mai ales
cele dintre indivizii de aceeasi competenta, au un
rol deosebit in dezvoltarea lor cognitiva si sociala
[11, p. 36]. In viziunea autorului O. Oprea, dialogul
euristic este o chestionare individuala de control,
prin care profesorul se edifica asupra pregatirii unui
elev pentru o anumita problema sau asupra dezvol-
tarii sale psihice In ansamblu. Prin acest tip de dialog
elevul fnvata sa opereze multilateral si creator
propriile cunostinte [9, p. 99]. Dialogul euristic
presupune originalitate, impreviziune, creativitate,
neplanificare, nestandardizare, caracter probabil si
este punctul esential in dezvoltarea competentelor
de comunicare. Fapt ce vizeaza toate componentele
comunicdrii: formele, continutul, participantii etc.
Cauza din care intreg parcursul unui dialog trebuie
sa dezvolte competentele elevilor de a aplica strate-
gii si tactici noi, originale si imprevizibile pentru a
se exprima. De regula se aplicd mai multe strategii
pentru aceasta forma de dialog, pe care si le alege
profesorul [13, p. 109].

Dialogul, ca orice alta activitate, avand nevoie de
conditii de existentd, trebuie cercetat si din acest
punct de vedere. Vom enumera doar cateva conditii
care fac posibile nu numai existenta, dar si dezvol-
tarea dialogului. Dupa unii cercetdatori romani
(Al Crisan, T. Slama-Cazacu, O. Dutu), aceste condi-
tii pot fi nominalizate drept reguli ale interactiunii
dialogate. Consideram ca o conditie primordiala
pentru realizarea unui dialog eficient este asculta-
rea reciproca. Alte reguli ar fi:
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respectarea replicii interlocutorului;
necesitatea mentinerii sau schimbarii temei
dialogului;

adaptarea permanenta;

colaborarea comunicativ-interactional3;
folosirea ,structurilor fixe”;

adaptarea permanentd a mesajului la contex-
tul total;

asigurarea distantei dintre parteneri in
functie de statutul si rolul lor psihosocial;

» acordul procesului de emisie si receptare cu legea
referirii la organizarea contextuala [5, p. 40].

VVVYVYY Y V
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Fiecare mesaj este o succesiune de ganduri care
se aseamini cu un lant din mai multe inele. In cazul
comunicarii dialogate lantul mesajului nu poate fi
programat, acesta fiind generat chiar in momentul
transmiterii lui [10, p. 41].

Dialogul euristic si discutiile In grup solici-
ta gandirea, efortul de analiza, de interpretare,
anticiparea raspunsurilor, explorarea raspunsuri-
lor posibile, imaginatia si creativitatea. Schimbul
de mesaje stimuleaza activitatea intelectuala si
imbogateste bagajul de cunostinte al elevilor parti-
cipanti. Elevii au ocazia sa invete, in cazul dialogului
euristic, nu numai de la profesor, ci si unul de la
altul. Acest tip de exercitiu are implicatii profunde
in sfera personalitatii individului contribuind la
dezvoltarea structurilor cognitive si a abilitatilor de
exprimare necesare participarii la viata sociala.

Activitatile de predare-invatare presupun acte de
comunicare destul de complexe care nu se limitea-
za doar la schimbul de informatii, ci presupun si
dezvoltarea capacitatilor de a dialoga si de a coope-
ra, modelarea convingerilor si opiniilor, formarea
si dezvoltarea unor comportamente moral civice.
Toate acestea reprezinta obiective realizabile in
cadrul activitatilor de Invatare precum conversatia
dirijata sau dezbaterea libera pe o anumita temg,
care solicita exprimarea parerilor, a convingerilor, a
sentimentelor personale. Performantele discursive
ale participantilor sunt conditionate de continutul
si forma mesajelor, de respectarea exigentelor de
ordine, claritate si coerentd, de rigoarea argumen-
telor sau a demonstratiilor etc. Dezvoltarea compe-
tentelor de comunicare permite elevilor realizarea
acestor performante.

In virtutea lipsei situatiilor comunicative reale,
procesul de predare-invatare-evaluare a limbilor

straine are o structura dialogata. Situatiile conversa-
tionale au o valoare importanta, ele contin indicatori
clari si pertinenti ai fenomenelor sociale. Dialogul
didactic constituie raportul conversational emitator
- receptor, unde rolurile sunt preluate si transmise
in functie de atmosfera comunicarii. Pentru asigura-
rea benefica a comunicarii, profesorul organizeaza
si regizeaza discutia, creeaza elementele intelegerii
dintre participantii la dialog, incita la dialog. Profe-
sorul postmodern trebuie sa ofere si sa propuna
elevului posibilitatea de a se autocrea — autoconstrui
si autodezvolta, prin actiuni de colaborare. Rapor-
tul pe care-l plazmuieste profesorul in calitate de
emitator cu elevul-receptor, presupune un raport de
interconditionare si modelare reciproca [8, p. 57].

Educarea comunicarii semnificA una dintre
problemele psiholingvisticii. Astfel, T. Slama-Cazacu,
care a pledat pentru educatia integrald a comunicd-
rii, subliniaza raportul intre comunicare si educatie
[12, p. 18]. Or, dezvoltarea competentei de comuni-
care include formarea deprinderilor de vorbire
monologatd si dialogata. Fiecare tip de vorbire
are particularitatile sale psihologice si lingvistice.
Pentru o bund organizare a actului comunicativ
trebuie luat in considerare faptul ca vorbirea are
diverse aspecte: imitarea realitatii - alcatuirea unui
dialog in baza cuvintelor cheie, simularea activitatii
de vorbire in situatii reale de comunicare - jocul
de rol, vorbirea autentica - exprimarea opiniei de
la persoana intai. Dat fiind faptul ca lectia de limba
strdind are drept obiectiv dezvoltarea competentei
de comunicare, trebuie sa tindem spre o comuni-
care autentica. Spre deosebire de dialog, care are un
caracter de reproducere, competentele vorbirii dialo-
gate se bazeaza pe modalitati de producere si repro-
ducere activa. Pentru predarea si invatarea vorbirii
dialogate prin modalitati reproductive si productive
active pot fi recomandate urmatoarele etape:

K/
.0

-,

reproducerea unui dialog-model;

schimbarea sau includerea unor replici;
alcdtuirea unui dialog in baza unor replici sau
a unor cuvinte-cheie;

intrebari si raspunsuri;

inscenarea dialogului;

incheierea unui dialog;

reconstituirea unui dialog in baza unor replici
dispersate.

R/
0.0

X3

%

7
.0

-,

R/
0.0

7
0'0
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Orice act comunicativ implica cel putin doi
subiecti. Fiecare subiect isi asuma un anumit rol in
functie de anumite determinari exterioare. Fiecare
subiect este o individualitate complexa dotata cu o
constiintd si o structura care absoarbe toate cunos-
tintele anterioare si le schimba in dependenta de
nivelul de inteligenta si circumstantele interactiunii.
In procesul dialogului fiecare individ isi gdseste rolul.

Unul din indivizi este emitator, celalalt este receptor,
adica el recunoaste si accepta mesajul interlocutoru-
lui. In aceastd interactiune apar situatii deschise ce
cuprind replica, dialogul, conversatia, discutia, deci
vorbirea dialogata si situatii Inchise, fara interlocu-
tor. Aceste acte de comunicare sunt mai pasive, se
realizeaza prin povestire, descriere, descoperire si
alcatuiesc vorbirea monologata [7, p. 83].

9.
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INVATAREA PERSONALIZATA A LIMBII ENGLEZE
LA NIVEL UNIVERSITAR: DIMENSIUNI SI ROLURI

Rezumat. Educatia este domeniul de predare si invdtare, care asigurd continuitatea prin construirea de noi
experiente de invdtare. Sistemul de fnvdtare personalizatd a limbii engleze ajutd pentru a crea o diversitate care
fncurajeazd fiecare educabil sd demonstreze caunostinte si abilitdti, atitudini si aptitudini prin: curriculum,
stiluri de predare si invdtare, medii de invdtare, evaluare comprehensibild si roluri.

Cuvinte-cheie: calitatea educatiei, curriculum, invdtare personalizatd a limbii engleze, rolurile profesorului.

Educatia este un fenomen socio-uman care asigu-
ra transmiterea acumularilor teoretice si practice
obtinute de omenire de-a lungul evolutiei social-is-
torice tinerelor generatii, formandu-le persona-
litatea si profesionalitatea necesara desfasurarii
de activitati utile in plan cognitiv, social, cultural
[1, p- 15]. A doua parte a secolului XX a fost marcata,
intre altele, de intensificarea preocuparilor de clari-
tate a finalitatilor educatiei, continuturilor, strate-
giilor educationale si managementului educational
ca o noud paradigma a curriculumului, a evaluarii,
a abordarii procesului de invatare-predare-evalua-
re toate fiind axate pe o noua variabila - calitatea
educatiei. Calitatea educatiei tine in general de:

— un curriculum de calitate, armonios, elevat,
de performants, flexibil;

— finvatare activa, dinamica, centrata pe student;
un management educational bine organizat
conectat in mod dinamic cu mediul social in
care se desfasoar3;

— cadre didactice profesionale cu pregatirea
necesard, ce participa in direct la procesul
educativ [1, p. 107].

Conform Codului Educatiei al Republicii Moldova,
art. 3, calitatea In invatamant este un ansamblu de
caracteristicialeunuiprogramdestudiusiale ofertan-
tilor acestuia, prin care sunt satisfacute asteptarile
beneficiarilor in raport cu standardele de calitate

[3, p. 2]. Calitatea se centreaza pe patru dimensiuni
principale: dimensiunea structurala, dimensiunea
instrumental - strategica, dimensiunea socio-a-
fectiva si dimensiunea integrarii in comunitate [6,
p. 20]. Aceste variabile ale calitatii educatiei sunt cu
siguranta variabile obligatorii in Invatarea persona-
lizatd a limbii engleze la nivel universitar. Predarea-
invatarea-evaluarea personalizata este o conditie
de calitate si eficientd a procesului formativ, care se
axeaza pe trebuintele si necesitatile studentului si
urmareste urmatoarele obiective:

— descrie modalitati de organizare si analiza a
proceselor de predare-invatare-evaluare;

— da o abordare mai larga si extinsa procesului
de predare-invatare-evaluare;

— se concentreaza pe satisfacerea nevoilor si
intereselor studentilor si pe formarea unui
parteneriat cu mediul social in care traieste
educabilul.

Institutia de Tnvatdmant - care realizeaza proce-
sul instructiv-educativ - pregdteste personalitatea
pentru viata, societate, valori multiple, pentru o lume
care se afla Tn permanentd schimbare, astfel sa se
puna accent nu doar pe continuturi, ci si pe strategii,
tehnologii, capacitati si atitudini raportate la valori.

Echitatea educationald, care este un element
obligatoriu in invatarea personalizata a limbii engle-
ze, nu este doar accesul si implicarea egala a tuturor
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participantilor in procesul educational, dar perso-
nalizarea traseului parcurs de fiecare educabil, care
se bazeaza pe valorificarea curriculumului, stilului
de invatare, formei si metodologiei de instruire
create individual pentru fiecare si implicarea activa
in viata comunitatii.

Invitarea personalizati este o strategie activi,
ce necesita construirea unei experiente de predare-
invatare-evaluare pozitive si semnificative intr-o
relatie democratica, sociald, non-directiva. Conside-
ram ca Invatarea personalizata a limbii engleze va fi
privita ca [6]:

— o paradigma cu un impact preponderent in
valorificarea resursei umane, in cresterea
calitatii activitatilor didactice;

— o0 pozitie etica si deontica ce include valoriza-
rea subiectului Invatarii;

— o optiune strategica bazata pe potentialul
subiectului educational de a se implica activ
nu numai In procesul de Invatare, dar si in
crearea diferitor parteneriate cu comunitatea
[5, p. 40];

— omodalitate de abordare a procesului instruc-
tiv-educativ bazatda pe nevoile, interesele,
aspiratiile fiecarui student.

Activitatea si domeniul de activitate a studentu-
lui In cadrul invatarii personalizate a limbii engleze
va fi: alegerea subiectului / co-planuirea curriculu-
mului; proiectarea Invatarii; alegerea metodelor de
invatare; manipularea activa de cunostinte; interac-
tiunea cu profesorii; interactiunea cu colegii; munca
in grup si individuala, cercetarea si explorarea
problemelor, invatarea intr-un ritm propriu; invata-
rea autoreglata, autodirijata.

In predarea-invitarea-evaluarea personalizati
alimbii engleze se iau in considerare toate modurile
in care studentii pot fi diferiti: stilurile de fnvatare,
preferintele de perceptie, tipurile de abilitati si
tipurile de inteligenta pe care le poseda. A lua in
considerare individualitatea studentului Tnseamna
a-1 respecta ca personalitate. In predarea-invita-
rea-evaluarea personalizata a limbii engleze vor fi
valorificate urmatoarele tipuri de inteligenta: inteli-
genta muzicala, kinestezica, lingvistica, logico-ma-
tematica, spatiald, interpersonald si intrapersonala
[6, p.- 51-54].

Predarea-invatarea-evaluarea personalizata a
limbii engleze necesita o restructurare nu numai
a institutiei de invatamant, dar si o ierarhizare si

mediatizare a resurselor, strategiilor si tehnologii-
lor educationale, dar nu si in ultimul rand a curricu-
lumului. Fundamentele epistemologice ale curricu-
lumului pedagogic universitar pot fi identificate pe
trei niveluri: nivelul conceptual (bazat pe un concept
centrat pe nevoia de dezvoltare a studentului);
nivelul axiologic (bazat pe valorile fundamentale ale
umanitatii); nivelul strategic (are la baza calitatea
programului analitic). Conform Codului Educatiei al
Republicii Moldova, in art. 3 se prevede organizarea
curriculumului conform nevoilor educabilului, or se
proiecteaza curriculumul adaptat care este - ,,curri-
culum la o disciplina scolarg, in care se realizeaza
corelarea cu potentialul copilului sau elevului cu
cerinte educationale speciale, finalitatile educati-
onale ramanand neschimbate; curriculum modifi-
cat — curriculum la o disciplina scolara, in care se
modifica finalitdtile educationale in functie de
potentialul copilului sau elevului cu cerinte educa-
tionale speciale [3, p. 3].

Reiesind din componentele fundamentale ale
curriculumului: componenta teleologic3, care repre-
zinta finalitatile educationale exprimate prin ideal,
scopuri, obiective; standardele valorice pentru
evaluarea rezultatelor educationale; componenta
tehnologica - metode, mijloace, tehnici, strategii;
componenta continuturilor - cunostintele teoretice
si practice din tezaurul uman; componenta episte-
mologica - baza conceptuald a educatiei — putem
nominaliza modelul structural al curriculumului in
invatarea personalizatd a limbii engleze in mediul
universitar. Din modelele structurale ale curriculu-
mului: bipolar, tridimensional, quadrapolar, penta-
gonal, cel mai corect model structural in predarea
limbii engleze prin Tnvatarea personalizata la nivel
universitar este modelul curricular.

Eficientizarea predarii limbii engleze prin invata-
rea personalizata rezultd din relationarea dintre
profesori si studenti si orchestrarea variata a profe-
sorului Tn procesul valorificarii diferitor aspecte
ale dezvoltarii studentilor. Rolurile profesorului de
limba engleza sunt: coparticipant la procesul de
livrare a cunostintelor, deintegrarea programelor
de Invatare in ritm propriu, de cooperare in situa-
tii de grup, expert al actului de predare-invatare;
agent motivator, ce declanseaza si mentine interesul
studentului pentru activitatea de invatare; consili-
er pentru subiecti; model; profesionist reflexiv;
manager [4, p. 41].
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Activitatea personalizata a profesorului se
schimba si pe componenta de evaluare. Profeso-
rul este iIn permanenta studiere a potentialului
mental al studentului si in cautarea noilor modele
de evaluare de tipul , evaluare autentica”, evaluare a
performantei studentului, a portofoliilor si inclusiv
a celor digitale [2, p. 39]. Evaluarea Invatarii poate
fi aplicata pe doua niveluri: studentii ne pot spune
cand pot fi evaluati, contribuind la propria lor evalu-
are sila cea a colegilor sai. Pentru a evalua propriile
competente academice (autoevaluare) se stabilesc
recomanddri metodice si liste de verificare, monito-
rizate continuu, folosite ca parte a evaluarii formale
a studentului.

Rolul dominant de monitorizare a discursului
didactic comunicativ in abordarea personalizata il
detine profesorul. M. Cojocaru-Borozan considera
ca indicatorul principal al autoritatii epistemice a
profesorului este cunoasterea (utilizarea adecvata
a terminologiei stiintifice si al limbajului pedago-
gic actional) si mai ales utilizarea unui spectru
larg emotional cu dominanta evident pozitiv-con-
structiva [4, p. 81]. Autoarea propune urmatoarele
recomandari privind calitatea discursului verbal:
,asigurarea claritatii, vivacitatii, adecvarii si agresi-
vitatii, iar sporirea impactului interpersonal si fortei
persuasive poate fi obtinuta prin folosirea cu abili-
tate a resurselor de paralimbaj, a mimicii si gesti-

culatiei, prin adaptarea volumului vocii si a unui
ritm de vorbire potrivit, prin modificarea adecvata
a intensitatii vocii, prin crearea unor pauze intre
partile discursului, prin mentinerea unui contact
vizual permanent si adoptarea unui stil gestual
natural si inteligent, prin mentinerea unei distan-
te confortabile si prin evitarea unei pozitii fixe la
catedra” [4, p. 82].

Coordonatele metodologice de optimizare a
predarii limbii engleze prin invatarea personaliza-
ta sunt: diagnosticarea trebuintelor si nevoilor de
invatare ale studentului, alegerea continuturilor,
satisfacerea nevoilor individuale ale studentilor
prin procesul de invatare, invatarea personalizata in
colaborare cu comunitatea, institutiile si serviciile
locale sisociale, invatarea flexibila, un nou rol pentru
profesor, Invatarea autenticd, bazata pe proiecte,
stabilirea ritmului de formare/dezvoltare a compe-
tentelor. Eficientizarea predarii limbii engleze prin
invatarea personalizatd necesitd o ierarhizare si
mediatizare a resurselor: stabilirea rolului cadru-
lui didactic si a rolului studentului, determinarea
strategiilor, tehnologiilor educationale si a formelor
de Invatare: interactive, de colaborare, individuale,
in echipe, cu punerea in prim-plan a creativitatii, a
gandirii critice si a dezvoltarii personale, pentru a
spori eficienta didactica.
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DEZVOLTAREA COMUNICARII ORALE SI A GANDIRII CREATIVE
LA LECTIA DE LIMBA STRAINA

Rezumat. A invdta sd comunici intr-o limbd strdind, inseamnd nu numai sd cunosti anumite structuri lingvistice,
dar si sd-ti dezvolti competenta de comunicare prin descoperire, gdndire, imaginatie, creativitate. In acest sens,
metoda euristicd contribuie la obtinerea performantelor in studierea limbilor strdine prin sporirea motivatiei
pentru invdtare, dezvoltarea comunicdrii orale si a gandirii creative in limba strdind, formarea competentelor
de analizd si aplicare in practicd a celor studiate, capacitatea de a formula ipoteze si a elabora solutii.

Cuvinte-cheie: didacticd, metodd euristicd, comunicare orald, gdndire creativd, predare/tnvdtare, limbd strdind.

Comunicarea constituie esenta legaturilor
interumane fiind prezenta in toate domeniile vietii,
in particular in Invatamant unde se manifesta ca o
forma personalizatd a procesului de predare/invatare
a limbilor strdine. Didactica moderna pune accent pe
formarea studentilor capabili de a descoperi, a cerce-
ta, a cauta noi informatii prin efort propriu, profeso-
rului revenindu-i rolul de sprijin, ghid in acest proces.
In acest sens invatimantul formativ implementeaza
metode moderne de solutionare a acestui deziderat
punand accent pe metoda euristica ce vizeaza dezvol-
tarea la cel ce invata a unei veritabile capacitati de
a comunica, a gandi creativ, a practica efectiv limba
straina invatata. Si didacticianul Cucos C. [4, p. 289]
pledeaza pentru ,extinderea folosirii unor metode
care solicitd comportamentele relationale ale activi-
tatii didactice, respectiv aspectul comunicational, pe
axa profesori-studenti sau studenti-studenti; atenu-
area tendintei magistrocentriste; Intarirea dreptului
de a Invata prin participare la construirea propriilor
cunostinte”, ceea ce duce la o invatare autonoma a
celui ce invatd. Autonomia, astazi, este un concept
mult discutat de catre didacticieni, Antoine Prost
[10, p.26-30]fiind de parere ca un bun profesor nu
este acel care lucreaza mult ci acel care i face pe
studentii sai sa lucreze. Autonomia, prin urmare, este
capacitatea pe care o are elevul de a conduce propria
invatare. Aceasta apropriere duce la constientizarea
de catre student a obiectivelor sale si modalitatilor
pentru a parveni la ceea ce ii propune profesorul.
El lucreaza pentru el insusi, isi traseaza drumul sau

spre scopul propus. In acest sens, metoda euristica
este o cucerire a ceva nou, un drum spre autonomie,
deoarece, numai cunostintele achizitionate intr-o
maniera autonoma se interiorizeaza, se Incorporea-
z3, fac parte din identitatea celui ce nvata. Ceea ce
si formeaza libertatea lingvistica Intr-o limba straina.
Cei ce Invata nu mai cauta sa ,cunoasca” sau ,sa stie”
o limb3a, dar sa poata sa se serveasca de ea pentru
necesitatile interlocutorului.

La o examinare retrospectiva, metoda euristi-
ca este definita si interpretatd in context social si
didactic. Insusi termenul de euristici provine din
greaca heuriskein - a gdsi, a afla, a descoperi, fiind
utilizat inca din antichitate si care in perspectiva
istoricd, valorifica ,maieutica” lansata de Socrate ce
promoveaza ,arta de a mosi spiritul”.

Pentru cercetatorul ].-P. Resweber metoda euris-
tica consta in a face sa descoperi la student ceea ce
se doreste sd i se predea [12, p. 1089].

Dictionarul francez, Grand Larousse en 10volumes”
[5, p. 1529], vine cu urmatoarea explicatie: ,metoda
euristica ce consta, ce tinde spre a descoperi”.

F. Raynal considera ca o euristica este constituita
din reguli exploratorii permitand de a elabora o cale
de cercetare a solutiei, dar fara garantie de a ajunge
la un sfarsit dorit. Termenul euristica se opune
termenului algoritm ce constituie un sir de reguli
care scrupulos respectate elimina orice incertitudi-
ne si garanteaza reusita [11, p. 167].

In opinia metodologilor M. Ionescu, I. Radu [6],
demersul euristic cunoaste in prezent o abordare
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tot mai larga atat in cercetare cat si in procesul de
predare-invatare. In acceptiune moderna euristica
in procesul de invatamant nu se reduce la conver-
satia euristica, ci reprezintd o idee si un principiu
director in intreaga metodologie didactica ce
angajeaza procesele cognitive ale studentilor in
patru planuri corelate ale temei de invatat:

e Problema sau intrebarea central3, careia i se
cere o solutie, un raspuns;

e Evenimentele, fenomenele, sau obiectele
care sunt exprimate in concepte sau teze ce
urmeaza a fi Invatate;

o Conceptele propriu-zise si relatiile existente
intre ele;

e Modul de producere/elaborare a conceptelor
si tezelor in discutie.

Dupa H. Aebli [1], metoda euristica cautd sa puna

in valoare acea tendintd a gandirii de a construi o
noud reactie, de a forma noi operatii. Pentru a
ajunge aici, studentul urmeaza sa fie pus in fata
unor teme cu grija selectate, care se ,lasa cercetate”,
care sunt generatoare de Intrebari, care conducla o
situatie de explorare din care sa rezulte o problema
de cautare si de cercetare si care sa se poata rezolva
cu ajutorul cunostintelor si capacitatilor existente
in prealabil in mintea studentilor, contandu-se pe
un efort independent de gandire.

Didacticianul moldovean D. Patrascu este de
parere ca metoda euristica este cel mai eficient
mod de invatare, presupunand dezvoltarea unei
personalitdti care sa profeseze liber, independent
si creator deoarece studentul, formabilul, afla,
intelege, generalizeaza si aplica in mod indepen-
dent, personal informatiile. Astfel, studentul devine
subiect al educatiei [8, p. 136].

Tocmai din aceste considerente, analizdnd
definitiile propuse de diversi cercetatori, aplica-
rea metodei euristice in cadrul lectiei de limba
strding, 1i confera limbii functionalitate iar gandi-
rii libertate pentru ca studentul sa-si exprime
liber trairile, emotiile, adevarurile.

Prin reflectie, metodele euristice conferd, deci, o
valoare operationala cunostintelor de limba Insusite.

Studentul se angajeaza intr-o sarcinad de cunoas-
tere, de rezolvare a unei probleme pentru care are
o experienta insuficientd, o informatie incomplets,
procesul de invatare avanseaza pe parcursul unei
cercetari personale [6, p. 162]. Studentul devine

motivat sa continue cercetarea pentru a ajunge prin
efort propriu la rezolvarea problemei deoarece in
creier apare un conflict cognitiv care provoaca un
flux de idei ce confera limbii straine un debit si o
fluiditate. Astfel, el este cointeresat sa comunice
oral cele descoperite prin efort propriu facand apel
la un limbaj nou invatat pe parcursul studierii.

Actualmente, in procesul de predare a unei limbi
straine, se urmareste dezvoltarea competentelor
de comunicare prin stimularea creativitatii prin
prisma metodelor euristice.

Dintre elementele care asigura rolul constructiv
al educatiei n stimularea si dezvoltarea comunica-
rii si a creativitatii, le amintim pe urmatoarele:

¢ Plasareaaccentuluiin activitatile instructiv-edu-
cative pe promovarea unor relatii didactice de
colaborare, pe asigurarea unui climat psiho-so-
cial favorabil bunei colaborari, pe stimularea
eforturilor studentilor, a dorintei acestora de a
aduce contributii proprii la introducerea noului,
de a fi originali, inventivi si creatori.

e Promovarea unui invdtdmdnt euristic, care sa
puna bazele formarii gandirii independente
si creatoare a studentilor si sa puna in actiu-
ne spontaneitatea si initiativa lor, Intregul
potential intelectual, afectiv si motivational al
acestora.

Profesorul M. lonescu precizeaza faptul ca ,ceea
ce se dobandeste prin efort propriu si prin invata-
re creatoare are sanse mari de a se intipari si de a
deveni operational, prin transfer, in alte situatii de
invatare” [7, p. 132], prezentand cateva sugestii
practice pentru conceperea situatiilor de instruire
care sa contribuie la stimularea comunicarii orale si
a creativitatii studentilor:

1. Cultivarea unor capacitati

» Valorificarea si dezvoltarea spiritului de
observatie al studentilor, care poate fi consi-
derat premisda a aparitiei si manifestarii
conduitelor lor creatoare.

» Cultivarea flexibilitatii gandirii, respectiv a
abilitatilor intelectuale care sa le permita sa
stabileascad daca o ipoteza este sau nu valid3,
sa renunte la cele sterile si neproductive si sa
identifice altele, productive, fertile.

» Cultivarea curajului si a perseverentei.

» Dezvoltarea comunicarii si a fluiditatii ideilor
si asociatiilor realizate.
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2. Sugestii care tin de modul de invdtare al
noului continut ideatic:

* Interpretarea, redefinirea si reformularea de
catre studenti a unor concepte, fenomene,
procese etc., cu ajutorul cuvintelor proprii si
respectand corectitudinea stiintifica.

» Realizarea unor analogii si conexiuni intra- si
interdisciplinare.

= (Consultarea de surse bibliografice si elabora-
rea de referate.

» Realizarea de montaje experimentale sau
completarea unora cu anumite elemente.

= (asirea de solutii originale la probleme de
ordin teoretic sau practic-aplicativ.

* Realizarea unor procese de cercetare sau
chiar de inventie.

Este necesar, asadar, ca in practica didactica sa
se instituie un dialog autentic intre participanti,
profesor-student, student-student. In acest sens,
predarea va lua, adesea, forma unei comunicari
bilaterale, a unei conversatii in cadrul careia profe-
sorul actioneaza asupra studentilor prin solicitari
verbale, iar acestia reactioneaza oferind raspunsuri
[2, p. 125] prin care {i ajuta sa-si descopere propriile
potentialitati.

Astfel, metodologia euristica incita activitatea
intelectuala a studentului, 1l obligd sa gandeasca si
sa reflecteze in cursul invatarii stimuleaza capaci-
tatea de asociatie, da loc la noi asociatii, face sa se
nasca noi idei si prilejuieste o invatare mai bogata
in asociatii. Deci rolul metodelor euristice, este
ca studentul sa fie pus in situatia de a face apel la
propriile lui informatii, profesorului revenindu-i
sarcina sa sprijine prin intrebari ,de descoperire”
reactualizarea cunostintelor achizitionate anteri-
or, sa-1 invete sa exploreze aceste cunostinte prin
propria-i gandire.

Strategiile didactice euristice reprezinta strategii
mentale de exploatare pentru descoperirea infor-
matiei, stimuleaza operatiile gandirii, judecatile
si rationamentele studentilor, conduc la invatare
activa, constienta.

Didacticienii sunt ferm convinsi ca exista o serie
de avantaje ale utilizarii metodei euristice in preda-
rea/Invatarea limbii straine, pe care le intdlnim si in
Ghidul metodologic (p. 22):

- Studentul este actantul principal, este cel care
cauta si descopersd, fiind doar ghidat, suprave-
gheat de profesor;

- Se stimuleaza spiritul de explorare si se
formeaza un stil activ de lucru;

- Se cultivd autonomia si afisarea propriilor
opinii;

- Se formeaza experiente si competente de a
rezolva situatii de problema, studii de caz;

- Se dezvolta aptitudinile de comunicare,
exprimare;

- asigura Insusirea si aplicarea unor cunostinte
si capacitati de catre majoritatea studentilor
(chiar si cei timizi);

- Se creeazd premise pentru un stil de munca
activ, Insotit de feed-back si autocontrol,
asigurand corectarea greselilor la moment,
in procesul de lucru, precum si de constru-
ire a actului de cunoastere; se realizeaza un
feed-back rapid, In mod placut si energizant,
mai putin stresant;

- Se diminueaza distanta profesor-student, se
pune accent pe sfera relatiilor;

- Studentii se stimuleaza reciproc, impartdsind
idei, discutand si argumentand;

- Se 1imbina/echilibreaza cooperarea cu
competitia, dezvoltandu-se spiritul de echip3,
toleranta si ajutorul reciproc;

- Se faciliteaza apropierea studentului de viata
reala si eventualele probleme cu care se poate
confrunta.

In opinia T. Callo [3, p. 66], caracterul euristic
este o calitate a comunicarii. Iar In euristicitate se
includ toate celelalte calitati ale comunicarii orale,
calificand euristicitatea ca principiu educational ce
include cateva elemente esentiale:

e [Euristicitatea sarcinilor verbale unde se are
in vedere caracterul dependent al orientarii
functiilor exprimate in situatia de comunicare
adica ca o posibilitate conditionata situativ a
diverselor combinatii care trebuie sa consti-
tuie baza actiunilor practice.

e Euristicitatea obiectului comunicdrii. n
comunicare vorbirea trece permanent de la
un obiect la altul, prin urmare este monoo-
biectuala si poliobiectuala.

e Euristicitatea continutului comunicdrii care
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presupune ca unul si acelasi obiect al comuni-
carii poate fi dezvaluit prin continut diferit.

e [Euristicitatea formei de exprimare si a parte-
nerului in vorbire. Noul, interesantul, neobis-
nuitul, impresionabilul sunt niste repere
incontestabile ale reusitei comunicarii verba-
le, ale realizarii unei comunicari naturale, cu
impact superior asupra partenerului.

Astfel, caracterul euristic si creativ al comunica-
rii orale si a gandirii creative in procesul de preda-
re/invatare a limbii straine se manifesta in diverse
tehnici didactice ale metodei euristice. Printre care:
conversatia euristica, problematizarea, brainstor-
mingul, metoda proiectului, sinectica etc.

Desigur c3, abordarile euristice presupun angaja-
rea proceselor cognitive si mintale ale studentilor
in vederea realizarii descoperirilor si comunica-
rii rezultatelor. lerarhia demersului euristic este
urmatoarea [8, p. 283]:

o Prezentarea de date, informatii, fapte, obiecte,

fenomene, procese etc.

e Formularea de probleme sau intrebari centra-
le, pentru care se cauta o solutie, un raspuns;

e (Cdutarea solutiei, a raspunsului la problema/
intrebarea central formulata prin:

- valorificarea elementelor de continut struc-
tural (notiuni, concept, structuri, reguli, legi,
principii, teorii, categorii) si a relatiilor care
se stabilesc intre acestea;

- aplicarea de procedee, tehnici si metodologii
de producere /de elaborare a noilor achizitii
si respectiv - aplicarea de cunostinte, abili-
tati, capacitati, interpretarea datelor, faptelor.

e Obtinerea rezultatelor, producerea cunostin-
telor si gasirea solutiei, a raspunsului.

Dacd e sda analizam succint aceste tehnici de
instruire euristica, atunci vom incepe cu conversa-
tia euristica care este o forma primara a metodei
euristice si constd intr-un dialog unde profesorul fi
determina pe studenti sa gaseasca rezultatul dorit
printr-o serie de intrebdri puse cu abilitate care sa
duca la descoperirea a ceea ce se doreste sa se afle.

In cadrul orelor de limba francezi conversatia
euristica este utilizata pe larg deoarece presupu-
ne un dialog continuu dintre profesor si student si
permite reactualizarea cunostintelor achizitionate
anterior. Folosirea conversatiei euristice necesita o
deosebita pregatire si maiestrie pedagogica. Succesi-

unea intrebarilor trebuie minutios si logic stabilita,
acordandu-se o mare atentie naturii intrebarilor. in
locul unor iIntrebari de memorie, reproductive, de
tipul: Cine?, Ce?, Care?, Cand?, Unde?, Ce este? etc., sunt
preferabile Intrebarile de gandire, de descoperire, ca
de exemplu: De ce?, Pentru ce?, Dacd... atunci..., Cum?
si cele de evaluare: Ce insemnadtate are?

Succesul conversatiei depinde si de priceperea
profesorului de a formula si a pune intrebari, in
alternanta fireasca cu raspunsurile asteptate. Din
punct de vedere al continutului, se cere ca intrebarea
sa fie clara si precis formulata, concisa, astfel incat
elevii sa-si dea seama exact ce anume li se cere.

Problematizarea sau situatia-problema
poate fi creata la toate etapele invatarii: explicare,
consolidare, evaluare. Profesorul creeaza o situatie
problemd, o propune studentilor spre solutionare,
organizeaza ciutarea. In asa mod studentul devine
subiect al cunoasterii sale si ca rezultat isi formea-
za cunostinte noi. La crearea situatiilor-problema ,
profesorul va tine cont de alegerea celor mai actuale
sarcini, tematici, de crearea Intrebarilor concrete,
relatarea diverselor puncte de vedere.

Brainstorming-ul sau asaltul de idei reprezinta
o aplicatie a dialogului euristic al lui Socrate cu o
larga utilizare a mecanismului asociatiilor libere ale
colectivului creativ si totodata crearea unei anumite
scari psihoeuristice a unui microclimat optim pentru
invatare prin creatie [9, p. 136]. Este o metoda de
stimulare a creativitatii pentru generarea in mod
spontan si In flux continuu a ideilor, solutiilor noi,
originale pentru rezolvarea situatiilor problema.
[. Bontas sustine ca este o metoda de confruntare si
omologare a ideilor, solutiilor descoperite in grup.

Metoda proiectului presupune abilitati si cunos-
tinte Tn domeniu si cel mai adesea se realizeaza in
grupuri de colaborare unde fiecare elev/student isi
asuma un rol care valorifica abilitatile si calitatile
individuale ale participantilor. Profesorului ii revine
rolul de mediator intre cunostinte si student, care
creeaza diverse situatii de invatare, 1i provoaca sa
efectueze aceasta cercetare si sa-l Insoteasca pe
parcursul acestei sarcini. Pentru student acesta
este un stil de invatare foarte atractiv deoarece se
bazeaza pe situatii autentice (de ex., realizarea unui
ghid turistic sau a unui documentar in probleme de
mediu) care i motiveaza sa-si dezvolte comunicarea
orala si in acelasi timp gandirea creativa prin cauta-
rea solutiilor, ipotezelor, informatiilor cat mai origi-
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nale si atractive in realizarea proiectului. Studentii  eficientizarea predarii/invatarii limbii straine prin
la randul lor trebuie sa se angajeze in participarea  dezvoltarea si promovarea spiritului comunicativ si
activa si cooperativa la realizarea proiectului. creativ al studentului ca participant activ la doban-
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Aceste tehnici ale metodei euristice vin sd asigure  direa-dezvoltarea propriilor cunostinte in domeniu.
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THE IMPACT OF AFFECTIVE VARIABLES ON DEVELOPING
COMMUNICATIVE COMPETENCE IN A FOREIGN LANGUAGE

Abstract. Developing the communicative competence in a foreign language is known to be a time-taking,
laborious process that involves a significant number of factors. In this article we aim to analyze the impact of
affective filters on it and how these can be addressed to boost learners’ communicative competence.

Key words: affective filters, communicative competence, foreign language learning, differentiation, emotional

barriers

Consistent scientific research has proven that not
only the brain deals with foreign language learning,
but physiological and psychological factors as well.
Affective factors are the most important factors
in foreign language acquisition (FLA) and English
teaching. These factors include emotion, feeling,
mood, manner, and attitude. All these factors,
especially, motivation, self-confidence and anxiety,
decide upon the quality and quantity of the input
and output in second and foreign language teaching
and learning.

Affective factors are the most important factors
in foreign language acquisition and teaching. These
factors include emotion, feeling, mood, manner, and
attitude. All these factors, especially, motivation,
self-confidence and anxiety, are decisive elements
in the input and output of the second language.
Early in 1870’s, Dulay and Burt proposed the Affec-
tive Filter Hypothesis and explained its influence on
the foreign language learning process. Later, Krash-
en developed and made the hypothesis perfect
[7, p- 1508].

When language learners display high motivation,
self-confidence and a low level of anxiety, they have
low filters and so receive and take in plenty of input.
On the other hand, learners with low motivation,
little self-confidence and a high level of anxiety have
high filters and therefore obtain little input. The
Affective Filter Hypothesis shows that the emotion-
al factors strongly affect the learners’ input and how
much input is converted into intake.

To motivate students in EFL contexts, teachers
should include many activities and strategies that
attract students’ attention and make them interest-
ed in the lesson. As Peck cited in Celce-Murcia , Activ-
ities need to be learner centered and communication
should be authentic. This means that learners are
listening or speaking about something that interests
them, for their own reasons, and not merely because a
teacher has asked them to” [Apud 4, p. 139].

Sad to note, but it appears that the greatest
amount of educational materials designed for the
teachingandlearning of Englishasaforeignlanguage
in Moldova do not take this essential statement into
consideration and the quality of instructional input
that is offered to learners does not correspond to
their interests and is not attractive to them. Conse-
quently, they tend to associate the language learn-
ing process with a boring and tedious task that has
no practical value for their daily life. Apart from
this aspect that seems to de-motivate learners and
to produce a sense of low self-esteem, there is far
too much emphasis on accuracy, thus the develop-
ment of the linguistic dimension being the center
of all instruction. The imbalance among the other
components of communicative competence that
results inevitably conducts to even more negative
reaction on the part of learners as they believe they
are incapable of internalizing and applying correctly
all the meta-linguistic knowledge they are exposed
to. Thus, learners turn into ,over-users”, according
to Krashen’s Monitor Hypothesis, that is, they find
it extremely difficult to carry on generating fluent
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speech because they have to stop and question the
formal correctness of their utterance [5]. This could
be considered one of the worst ,enemies” in the
development of communicative competence, since
learners find it impossible to overcome the fear of
ever making a grammar mistake.

Peck outlines some points that the teacher should
consider in the activities: ,a focus on meaning and
value, not correctness; a focus on collaboration and
social development; the provision of a rich context,
and teaching the four skills through a variety of activ-
ities. A skillful teacher encourages her/his students to
speak English as much as possible inside and outside
the classroom.” [Apud 4, p. 139-140].

Self-confidence is definitely a significant factor,
which profoundly influences the learners’ language
performance. The students who lack confidence
are usually found to be extremely fearful and timid,
reluctant to express their opinions and even unable
to utter a complete meaningful sentence in class.
Brown phrased this factor as ,I can do it” or self-es-
teem principle, a learner believes in his or her own
ability to accomplish the task: , The eventual success
that learners attain in a task is at least partially a
factor of their belief that they indeed are fully capable
of accomplishing the task.” [2, p. 23].

Of all the possible characteristics that can affect
language learning, self-confidence is very important
for the following reasons:

— self-confidence will encourage a person to try
new learning. One would be willing to take some
risks in order to be successful.

— a confident person rarely gives up. With
these abilities, a confident student can succeed in
language learning.

Definitely, sometimes it is impossible to get rid
of this impediment, as it may be a feature of their
character. But, if the teacher discovers that the
learner becomes less self-confident in the language
class only, it is her major responsibility and duty
to find a way out of the situation by organizing
instructional activities that would be free of tension
and negative criticism. What should be solved is
how to help students to establish and strengthen
their self-confidence when they learn the second
language. Successful language learning only takes
place in an environment where learners’ values and
positive attitudes are promoted, where learners
approach learning with confidence and joy, where

even small efforts are appreciated and encouraged.
Therefore, teachers should spare no efforts to
create conditions that can be conducive to students’
self-confidence.

Anxiety is another particular affective factor. It is
one of the most prominent and pervasive emotions.
According to Arnold language anxiety ,ranks high
among factors influencing language learning,
regardless of whether the setting is informal (learn-
ing language ‘on the streets’) or formal (in the class-
room)” [1, p. 59]. Students with anxiety attending
the class will feel nervous and afraid to cooperate
with teachers and then they cannot concentrate on
the learning points and waste their energy or they
just want to flee the learning task. According to
Krashen, ,The students who feel at ease in the class-
room and like the teacher may seek out more intake
by volunteering ... and may be more accepting of the
teacher as a source of input.” [5, p. 23].

Research indicates that learners frequently
experience ,language anxiety”, a type of situa-
tion-specific anxiety associated with attempts to
learn a FL and communicate in it. Foreign language
learners’ anxiety is due to their competitive natures.
They tend to become anxious when they compare
themselves with other learners in the class and find
themselves less proficient. The anxiety will decrease
while they perceive themselves becoming more
proficient, and therefore better able to compete.
Researchers also found teachers’ questions and
feedbacks to students’ answers also threatening.
Teachers require more professional training and
then expertise in how to address this type of anxiety
in class so as not to turn it into a negative attitude on
the part of the learner.

Karshen’s affective filter hypothesis is of great
practical effects for FLA. Teachers can find out
effective teaching tactics, which can cultivate the
students’ active learning. It is common knowledge
that effective foreign language learners have some
specific features. They have a strong desire or
motivation for that language; they are positive about
language practicing and managing; they can adapt
themselves to different language learning environ-
ments; they can overcome language anxiety; they
are self-confident in the FLA process. By analyzing
those common characteristics, the foreign language
teacher can find some better ways to conduct their
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teaching and to capitalize on these in order to
achieve the best instructional outcomes.

Ignoring the importance of affective factors on
the development of communicative competence
in a foreign language is simply a certain step to
failure, especially for the teacher, who, in this type
of instructional setting, is the source of input and an
epitome of communicative behavior. No matter how
much linguistic input if offered to learners, they are
not going to transform it into valuable intake unless
they are free from any kind of anxiety, confident that
they are doing the right things and that their efforts
to produce language are appreciated. If not, they
are prone to develop a number of emotional barri-
ers with a considerably negative influence on their
communicative competence. The fear of failure that
they might develop is one ot the worst sources for
learners to be blocked. They reason that because
they have failed in some of their efforts in school,
they themselves are failures, and do not bother
trying. Sometimes, this fear of failure can grow to
include not trying in sports, social activities and
other parts of life.

Hence, the teacher’s major task is to identify the
affective filters that apply to her learners and try
hard to create a positive learning environment in
class where every student’s contribution is valued
and appreciated. We all know that no two learners
are alike: there are the strong ones who are rather
dominant and weaker ones who usually shy off and
lag behind. The teacher finds it difficult to make the
latter participate and do their best and has a tendency
to favor the best ones, which is absolutely unaccept-
able. A wise and effective strategy is to differentiate
instruction, and in this way even the weakest student
will find out that they are capable of doing things in
the foreign language. This way, their self-esteem and
confidence will be boosted and their motivation to
learn the language will trigger more active participa-
tion.

Affective filters need special attention on the part
of the language teacher who will do her best to turn
them to advantage in the foreign language acquisition
process. Neglecting them is a certain way to failure in
achieving the objectives of foreign language teach-
ing- the development of communicative competence.
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PROBLEMATIZAREA SI PROBLEMATOLOGIZAREA
CA FACTORI Al CREATIVITATII ELEVILOR

Rezumat. Gandirea este un proces de mare complexitate. Este firesc sd fie consideratd o activitate constituitd
fiind din secvente de operatii care duc la revelarea unor aspecte importante ale realitdti si a solutiondrii
de probleme. Articolul pune in discutie aspectele didactice ale problematologiei ca factori de dezvoltare a

creativitdtii elevilor.

Cuvinte-cheie: creativitate, problematizare, problematologie, imaginatie, inventivitate, metodd de predare,

sistemul de gdndire.

Exista probleme foarte grele, care impun o trans-
formare substantiald a operatorilor cunoscuti, ori
chiar imaginarea unor procedee cu totul noi. in
asemenea cazuri intervine din plin imaginatia -
necesard in mai toate problemele, fiind nevoie de
cel putin o aplicare a cunostintelor elevilor in alte
conditii. Atunci Insa cand se cer modificari neobis-
nuite, originale, intra in functie inventivitatea. Ca
urmare, aici se vor folosi procedee caracteristice
actului imaginativ, printre care analogia are un loc
de frunte. Totodata, se vor resimti si obstacolele
actului imaginativ: rigiditatea algoritmilor invatati
anterior, ca si fixitatea functionala. Elevii Intimpina
serioase greutati In solutionarea de probleme.

In solutionarea problemelor o mare atentie
trebuie acordata insusirii temeinice de catre elevi
a ideilor-ancord, care au importanta centrald in
disciplina pe care o Invata si deci posibilitatea de a fi
utilizate intr-o varietate de situatii-problema. Apoi
trebuie sa prezinte operatorii folositi frecvent in
rezolvarea de probleme. E bine ca ele sa fie prezen-
tate sistematic drept instrumente ale demonstra-
tiilor, sa nu lasam gasirea lor pe seama intuitiei, ci
sa-i obisnuim cu folosirea lor in mod constient si
sistematic. Atunci cand ne dam seama ca majorita-
tea elevilor se afla in impas fata de o problema grea,
se recomanda sa intervenim cu cate o sugestie, fie
in relatie cu datele la care ar trebui sa recurgg, fie
privind operatorii ce ar putea fi utili. Folosirea unor
scheme logico-grafice prezentate pe tabla poate fi si
ea de mare ajutor. E important ca elevul sa reuseas-
c3, pana la urma, sa solutioneze unele probleme
pentru a nu se descuraja. De aceea, sa avem mare
grija in ce priveste gradarea dificultdtilor propuse

spre rezolvare. Cel mai important lucru este asigu-
rarea variatiei tipurilor de problema.

Problematizarea este modalitatea de a crea in
mintea elevului o stare conflictuald, intelectuala
pozitivd, determinata de necesitatea cunoasterii
unui obiect, fenomen, proces sau a rezolvarii unei
probleme teoretice sau practice pe cale logico-ma-
tematicd, de documentare si (sau) experimentala,
pentru a obtine progres in pregatire. Conflictul -
este o stare tensionald, o neintelegere care apare
atunci cand doud sau mai multe parti trebuie sa
intre in interactiune pentru a indeplini o sarcina, a
lua o decizie sau a solutiona o problema si: - intere-
sele partilor sunt diferite.

Specificul acestei metode consta in faptul ca profe-
sorul nu comunica, ci creeazd situatii de o anumitd
gradatie, alege cel mai potrivit moment de plasare
a problemei, in lectie. Intre procesul de instruire si
demersul cercetarii stiintifice se disting o seama de
componente similare, de analogii; scopurile celor
douad genuri de activitate sunt asemandatoare: cerce-
tatorul si elevul urmaresc sa inteleaga un fenomen
sau un proces, sa stabileasca relatii cauzale, sa-si
imbogateasca cunostintele etc. Si intr-un caz si in
altul, subiectul cunoscator intra in raporturi active cu
obiectul de studiu, de investigat [9].

In privinta definirii problematizirii, parerile
sunt impartite. Unii o considera principiu didactic
fundamental, de care depinde insasi existenta celor-
lalte principii metodice, In vreme ce altii definesc
problematizarea drept metodd de predare sau o
noud teorie a invdtdrii. Diversitatea de pareri se
explica prin abordarea problematizarii din unghiuri
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de vedere diferite, in care nu Intotdeauna se asigu-
ra consensul asupra terminologiei pedagogice.

Datorita efectelor sale educationale, proble-
matizarea este considerata una dintre cele mai
valoroase metode ale didacticii moderne. Ea isi
gaseste utilizarea in toate imprejurarile in care se
pot crea situatii-problema, ce urmeaza a fi solutio-
nate prin cercetare si descoperire de noi adevaruri.
Profesorul nu comunica elevilor cunostinte de-a
gata elaborate, ci 1i pune intr-o situatie de cerceta-
re, pentru a rezolva problema cu care se confrunta.
Prin problemad didacticd intelegem o dificultate pe
care elevul nu o poate solutiona decat prin impli-
care si cautare, In cadrul unei activitati proprii
de cercetare. Este vorba, mai exact, de o situatie
special organizata de catre profesor, in care elevii
cauta sa depaseasca dificultatile intalnite, doban-
dind cunostinte si experiente noi, consolidandu-si
priceperile si deprinderile.

Creand o situatie de problema, oferim elevului
posibilitatea sa depadseasca acea practica scolara
care presupune invatarea pur si simplu a unor
cunostinte nu Intotdeauna intelese, determinan-
du-1 sa caute prin efort propriu solutia, orien-
tandu-se dupa anumite repere. Astfel, invatarea
nu mai constituie o imitare pasiva, ci un proces
intelectual activ, asemanator cu cercetarea stiinti-
fica. Datorita potentialului sau activizator (subiec-
tul cunoscator se raporteaza activ la materialul de
studiat), metoda problematizarii dezvolta scheme-
le operatorii ale gandirii, antreneaza aptitudini
creatoare, asigura motivarea intrinseca a invatarii,
capteaza atentia si mobilizeaza la efort, declansea-
zad interesul cognitiv si pregateste elevul pentru
independenta in gandire. Elaborarea solutiilor
presupune capacitatea de a rationa, suplete in
gandire, imaginatie si inventivitate, toate acestea
jucand un rol deosebit de important in procesul
de construire a solutiilor sau ideilor. Cautand sa
solutioneze situatia problemd, elevii isi pun in
joc toate fortele lor intelectuale, ingeniozitatea si
capacitatea de munca. Cu cat elevul se implica mai
mult in activitate, demonstrandu-si aptitudinile, cu
atat va obtine rezultate mai bune .

Problematizarea este o metoda cu caracter
activ-participativ, formativ si euristic, capabila sa
determine activitatea independentd, sa antreneze
si sa dezvolte capacitatile intelectuale - imaginatia
si gandirea logica, de investigatie si explorare a
capacitatilor productive si creative, prin formula-
rea de ipoteze, variate solutii de rezolvare (aplica-
re). Ea contribuie la transformarea elevului in

subiect al educatiei, in participant la dobandirea
noilor cunostinte, creand posibilitatea de a mobili-
za resursele personalitatii si de a aduce satisfactii
pe toate planurile ei: cognitiv, afectiv, estetic si
actional. O activitate didactica bazata pe proble-
matizare sporeste eficienta invatarii [9].

Realizarea unei predari-invatari problematizate
se realizeaza prin urmatoarele tipuri de problema-
tizare:

a) intrebari-probleme;

b) probleme;

c) situatii-problema.

Intrebarea-problemd se referd si produce o
stare conflictuald intelectuala relativ restransa ca
dificultate sau complexitate, abordand, de regulg,
o singura chestiune. Acest tip de problematizare
se foloseste in verificarile curente, In seminarii, la
examenele orale etc.

Problema este un tip de problematizare care
produce un conflict intelectual mai complex si are
anumite dificultati de aflare (rezolvare), inclu-
zand anumite elemente cunoscute, date si anumi-
te elemente necunoscute, care se cer aflate sau
rezolvate.

Situatia-problemd este tipul de problematiza-
re care produce o stare conflictuald puternica si
complexd, incluzand un sistem de probleme teore-
tice sau practice ce se cer rezolvate, asa cum ar fi
obtinerea unei anumite substante Intr-o lucrare de
laborator, rezolvarea unei teme de proiect, aplica-
rea unui procedeu, a unei metode sau a unui proces
tehnologic nou etc.

Rezolvarea problemelor e cu mult mai prezenta
in fnvatare si in gandire decat in general ne dam
seama [4, p. 102-103]. in permanent3, luim decizii
si tragem concluzii, fara sa acordam in deplina
masura atentie faptului ca e vorba de rezolvarea
unor probleme. S-a descoperit in general ca in
timpul rezolvarii problemelor, o persoana poate
face fata, concomitent, unui numar de sapte blocuri
de informatie. Un bloc poate fi definit ca orice unita-
te de informatie cunoscutd ca urmare a invatarii
precedente.

Problema problematizanta (notiune utilizatd de
autor): Aplicarea problematizarii in spirit proble-
matizant, care presupune crearea si formularea de
probleme sau situatii-problema, pe care elevii le
analizeaza si le rezolva, prin propriile lor eforturi,
avansand astfel in procesul invatarii, al cunoasterii
si al formarii (M. lonescu) [5].

Modelul O. Parnes de rezolvare a problemelor
trece prin 6 etape, expuse in Tabelul 1.
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Tabelul 1. Modelul Parnes de rezolvare a problemei [8, p. 107-108]

Nr. Etapa

Continutul etapei

Formularea obiectivului

Identificarea provocarilor si a posibilitatilor; analiza problemei in
vederea evitdrii luarii unei decizii rapide referitor la ceea ce este
necesar de analizat.

Colectarea datelor

Formularea obiectivului; identificarea chestiunilor ce trebuie
clarificate; colectarea datelor si elaborarea unui tablou mai larg
al intregii situatii; se colecteaza suficiente date necesare pentru
urmatorul pas, dar nu prea multe, pentru a nu se incurca in ele.

Formularea problemei

Atacarea problemei dintr-o noua perspectiva, fie prin extindere,
pentru a releva adevarata chestiune, fie prin segmentarea intr-o
serie de probleme mai mici.

4. Descoperirea ideii

Cdutarea posibilelor solutii.

Stabilirea solutiilor

Identificarea unor criterii adecvate pentru evaluarea ideilor
apdrute, valorificand atat gandirea creativa, cat si pe cea critica.

6. Realizarea ideilor

Determinarea modului in care vor fi realizate ideile.

Tabelul 2. Modelul Shallcross de rezolvare a problemei [8, p. 108-109]

Nr. Etapa

Continutul etapei

Orientarea

Stabilirea faptului pentru ce se doreste rezolvarea prolemei
respective sau atingerea obiectivului propus. Ideea este ca
problema sd fie imaginata intr-un cadru mai amplu si mai
profund, astfel ca sa se lucreze mai mult cu ea, sugerand o solutie
mai aplicabila.

Pregatirea

Identificarea aceea ce este cunoscut si a ceea ce mai ramane
de identificat; examinarea fiecarui aspect al problemei, fixarea
aceea ce este cunoscut deja si a ceea ce este necesar de gasit,
identificAndu-se sursele posibile, inclusiv unele neobisnuite.

Ideatia

Generarea ideilor pentru solutionarea problemei; acordarea
timpului necesar fiecarui participant pentru a-si expune parerea
sa, Incercand sa se amane concluziile, elaborarea unei cantitdti
mari si atacarea idelor precedente.

Evaluarea

Examinarea initialda intuitiva pentru a reduce numarul ideilor;

ideile nu se resping completamente, ci se ,depoziteazd” pentru
mai tarziu, daca va fi necesar.

Implementarea

Examinarea consecutivitatii actiunilor: ce trebuie facut in primul
rand, cine va fi implica.

0. Parens subliniaza ca rolul unui model e de a-i
face pe subiecti sa-si dezvolte o atitudine creativa,
ajutandu-i sa-si dezvolte propria iscusinta de rezolva-
re a problemelor; In loc de a li se impune opiniile cuiva.

Modelul lui D. Shallcross de dezvoltare a gandiri
creative in baza problematizarii trece prin 5 etape,
expuse in Tabelul 2.

Prin urmare, o intreaga serie de instrumente si
tehnici pot fi de ajutor in realizarea unui produs
creativ si acestea pot fi utilizate In programele de
solutionare creativa a problemelor, facand procesul
de studiu cat mai relevant si plin de sens, ajutand
elevilor sa sesizeze importanta acestor aptitudini
transferabile. Instrumentele de rezolvare creativa a
problemelor sunt prevazute pentru situatii neclare
si dificile pentru elevi, Chiar si atunci cand solutia
pare evidentd, nu putem fi siguri Intotdeauna ca

a fost selectata cea justd. Practica de cercetare a
unor solutii alternative poate face sa fie privite mai
circumspect concluziile ,evidente”.
Problematizarea reprezinta, asadar, o orientare
didactica originala pentru practica instruirii moder-
ne de tip activ si interactiv, o forma particulara a
euristicii si presupune participarea activa a elevi-
lor in procesul didactic, or in cautarea de solutii/
raspunsuri la o problema tensionald, contradictorie.
Daca ne raportam la problematologie, putem
mentiona cd aceasta este In vizorul cercetatorilor
P. Balahur, C. Slilidvastru, M. Meyer et al. In viziunea
fondatorului acestui concept, aceasta este o noua
manierd de gandire si de filosofare, de gandire la
dreptate si la limba. Ea este un atasament la intero-
gatiile care traverseaza ansamblul activitatilor
intelectuale. Sd vorbim asa cum gdndim este una
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Tabelul 3. Tabelul comparativ problematizare-problematologizare

Elementul
didactic

Caracteristici esentiale ale problematizdrii

Caracteristici esentiale ale problematologizdrii

sorul trebuie sa trateze diferentiat elevii din clasa.

1. Stimuleaza participarea la cunoastere a elevilor | 1. Asigura implicarea elevilor in propria cunoastere prin
prin efort propriu. relatia experientd-cauzalitate-intrebare.

2. Contribuie substantial la educarea sistemului de | 2. Contribuie la valorificarea studiului interogativ al

> gandire. elevului.
z 3. Sprijind formarea deprinderilor de munca| 3. Asigura formarea unui nou mod de a gandi.
= intelectuala.
€ | 4. Contribuie la perfectionarea relatiei profe-| 4. Mediaza intelegerea in procesul invatarii.
5: sor-elev.
& | 5. Sprijina formarea capacitatilor cognitive specifi- | 5. Asigura dezvoltarea capacitatii de a pune la Indoiala.
Z ce activitatii.
S 6. Familiarizeaza elevul cu modelul de solutionare a| 6. Elevul constientizeaza chestionarea ca act fundamen-
A unor situatii tipice cu care se va putea Intalni in tal al gandirii si al functiei sale existentiale.
practica profesionala si social.

7. Bucuria descoperirii solutiei stimuleaza sensibil | 7. Se face evidentda mandria pentru descoperirea soluti-
motivatia pentru invatare. ilor posibile.

1. Aplicarea problematizarii necesita un timp varia- | 1. Presupune un stil specific a modului in care se pun
bil impus de posibilitatile tuturor elevilor din intrebari, de multe ori greu perceptibile de citre elevi.
clasa, deoarece solicita activitati individuale pe
care elevii le desfasoara in ritm propriu.

2. Daca elevii sunt neantrenati apare un sentiment| 2. Solicita un efort de gandire suplimentar.

[ de oboseala.
S | 3. Participarea elevilor este conditionatd nemijlocit| 3. Participarea elevilor este conditionatd nemijlocit de
3 de motivatia de invatare. reusita anterioara.
4. Pentru problemele care folosesc date, tabele,| 4. Solicita efortul de elaborare, destul de dificil, a unor
scheme este necesara o multiplicare prealabila. situatii problematologice.
5. Elevii pot pierde continuitatea invatarii daca dupa | 5. Se formeaza un elev radical critic.
fiecare rezolvare nu este asiguratd o conexiune
inversa de reglaj.
1. Problemele si situatiile-problema selectionate sa | 1. Oferirea unui suport de lucru elevului care este solici-
sprijine nemijlocit realizarea obiectivelor pedago- tat sa lucreze cu cat mai multe alternative.
gice. In cazul cand nu se dispune de seturi de
probleme, profesorul urmeaza sa si le elaboreze
singur, ceea ce implica o actiune de creatie.
- 2. Sarcinile de instruire cerute prin probleme trebuie | 2. Se ,construieste” o tensiune ideatica bine simtita.
I~ sa determine situatii tensionate pe plan psihic si
5 sa provoace dinamizarea cunostintelor existente
3 in sprijinul dobandirii de cunostinte noi.
A
<t | 3. Elementele cognitive noi sd derive firesc din cele| 3. Elementele cognitive noi deriva firesc din experienta
g existente 1n arsenalul informativ al elevului. elevului, chiar daca solicitd un efort suplimentar de
= gandire.
o~ . . iy . s - - . . - . . <
a 4. Problemele si situatiile-problema sa fie adaptate | 4. Intrebarile si situatiile problematologice trebuie sa
O strict la posibilitatile de rezolvare ale elevilor. incite interesul elevilor, In caz contrar ei nu se vor
e implica In rezolvarea problemelor.
% | 5. Instruirea prin problematizare sa fie aplicata| 5. Instruirea problematologica trebuie sa alterneze cu

continuu pentru ca elevii sa fie depinsi cu aceasta instruirea problematizata.

modalitate de lucru.

6. Pentru omogenizarea ritmului de rezolvare, profe- | 6. Tratarea individuala a elevului la lectie.
8 p !

UNIVERS PEDAGOGIC+NR. 2 (54) 2017

63



DIDACTICA DISCIPLINELOR SCOLARE

din problemele fundamentale de care se preocupa.
Intrebirile pe care trebuie si le rezolve omul sunt
multiple, Insa ele pleaca Intotdeauna de la doua
modalitdti esentiale: sau propune solutia sau se
comunica Intrebarea, atragand atentia la raspuns in
baza unei cooperari si a efectelor sale. Cuplul esenti-
al al gandirii umane este cel al intrebarii si raspun-
sului, care se numeste diferentd problematologicd
[6, p. 145].

M. Meyer vede problematologia ca pe un ,studiu
de interogatoriu”, ocupandu-se de relatia aristo-
telica dintre dialectica si intrebare, dintre intreba-
rea-principiu si problema succesului sau esecului
etc., de analiza conceptului de indoiala a lui Descar-
tes, ca deducere problematologicd si de concluzia
analitica ca trecere la problematologic. De aseme-
nea, M. Meyer analizeaza mult conceptul clasic de
episteme, ca relatie intre experientd, cauzalitate
si semnul de intrebare in vederea constructiei de
alternative.

In esents, problematologia se autodefineste ca
o teorie filosofica a intelegerii si ratiunii, bazata pe
analiza interogarii sau chestionarii si a rolului sau
fundamental in gandire, cunoastere, comunicare
etc. [1, p. 128-130]. Insusi M. Meyer considera ci
originalitatea sa consta in a supune chestiondrii
chestionarea insasi. Conceptia despre chestiona-
re ca act fundamental al ratiunii umane si despre
functia sa esentiald In cunoastere, vorbire, gandire
si In tot ce tine de experienta umana se extinde,
intr-o maniera enciclopedica in abordarea stiintei,
limbajului, istoriei etc.

0 dezvaluire mai complexa a specificului proble-
matologizdrii o opereaza C. Salavastru [7, p. 69],
care sustine ca cuplul categorial intrebare-rdspuns,
desi formeazda o unitate indispensabild a actului
de gandire, nu poate fi privit in identitatea compo-
nentelor sale. In reactia discursivi, marcati in
special prin interogativitate, este destul de dificil
de sesizat diferenta dintre intrebare si raspuns.
Modelul problematologic pune la indemana instru-
mentele teoretic-conceptuale si practice-metodolo-
gice prin care putem lua in stapanire, din punct de
vedere cognitiv si explicativ, forma problematizarii.
Modelul problematologic presupune un raspuns
care nu inchide niciodata problema prin adevarul
sau falsitatea sa, dimpotriva, deschide calea proble-
matizarii. Solutia sau raspunsul justificator suprima
problema, in timp ce solutia/raspunsul problema-

tologic o permanentizeaza, o amplifica, o diversifi-
ca [7, p. 83-84]. Prin situatie problematologicd se
intelege o anumitd instantiere a cuplului catego-
rial intrebare-raspuns in functie de douad criterii:
criteriul distinctiei (al diferentierii) intre intrebare
si raspuns si criteriul problematicitdtii, induse sau
nu prin intermediul cuplului categorial intrebare-
raspuns.

Daca problematizarea reprezinta o orienta-
re didactica originald pentru practica instruirii
moderne de tip activ si interactiv, o forma particulara
a euristicii si presupune participarea activa a elevi-
lor in procesul didactic, prin cautarea de solutii/
raspunsuri la o problemad ce contine o situadie
tensionald, contradictorie, atunci problematolo-
gizarea reprezinta o orientare didactica inovativa
pentru practica instruirii postmoderne de tip activ
si interactiv, o forma particulara a interogatiei
euristice si presupune participarea activa a elevu-
lui Tn propria Invatare, prin cautarea si gasirea de
solutii/raspunsuri la o problema problematizatad,
de o tensiune ideaticd superioard.

Problema reprezintd, prin urmare, o stare cogni-
tivd conflictuald, iar problematologia o stare cogniti-
vd conflictual-contradictorie pe care o trdieste elevul
in procesul de invdtare a limbii (engleze in cazul
nostru), datorita:

a) Relationdrii confruntarii experientei sale
trecute de cunoastere, care este insuficienta calitativ,
cantitativ si ideatic;

b) Relationarii cu anumite momente de nouta-
te si efort intelectual.

Problematologia poate fi vazuta, deci nu ca ceva
care necesita rezolvare, dar, mai degrab3, singura
este o rezolvare cu ajutorul careia cunoasterea poate
functiona. Aceasta este o deplasare a diferitelor
practici, o ,rupere” a orientarilor false si corecte si
doar dupa realizarea acestor lucruri are loc consti-
entizarea obiectului in calitate de obiect al activitatii
mintale. In epistemologie, problematologia poate fi
privita ca o potentialitate a problematizdrii, spectrul
posibilitdtilor sale. Daca problema presupune
gdsirea unui rezultat concret si clar, problematolo-
gia presupune procedee suplimentare, care coexista
in functionalitatea cunoasterii. Problematologia
nu presupune obligativitatea unui rezultat, ci, mai
degraba, lipsa acestuia. Este un camp unde pot
aparea problemele.
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