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Teoria educatiei: inovatie si modernizare

Tatiana CALLO
(Republica Moldova)

AFECTIVITATEA GRAMATICALA
iN VALORIFICAREA DIDACTICA A PREPOZITIEI
CA FACTOR DE FORMARE A VORBITORULUI CULT

Rezumat. Articolul abordeaza problematica afectivitatii in lumea complexa a gra-
maticii, axatd, in special, pe re/innoirea interioard a elevului in procesul educatiei ling-
vistice, fapt ce reclama revizuirea atitudinii fatd de vorbirea sa proprie si a celor din jur.
Formarea vorbitorului cult, ca o precompetenta lingvistica a elevului, prin valorificarea
trairii afective, devine un indicator de pertinenta al continutului de gramatica in scoald.
Sunt ilustrate unele aspecte ce pot contribui la valorificarea afectiva a prepozitiei in

scoald.

Cuvinte-cheie: atmosfera lingvistica cultd, precompetenta lingvisticd, ,,frica” de gramati-
cd, afectivitate gramaticald, placere verbala, particularizare afectiva.

Astdzi explorarea lumii pe care o lo-
cuim se dovedeste a fi generatoare de noi
perspective si in cautarea acestora stiinta
se afla la primii ei pasi [6, p. 8]. Stiinta este
fortatd sa-si cunoascad limitele, coborand
din lumea inalta a adevarurilor universu-
lui la aproximatiile lumii in care traiesc
oameni reali. In acest sens: (a) se refuza
abordarea exclusiv tehnicista si utilitarista
a naturii, se promoveaza in schimb un res-
pect al lumii aga cum este, o lume din care
noi insine facem parte; (b) se pretuieste
cunoagterea dezinteresatd, simpla placere
de a cunoaste, lasandu-ne fascinati de bo-
gatia si complexitatea formelor.

Pentru lumea materiala erau suficiente
instrumentele matematice in care cantitati-
vul si exterioritatea erau calculate, masu-
rate, evaluate. Pentru lumea formelor sunt
necesare nu doar asemenea instrumente
matematice, ci o altd atitudine intelec-
tuala. Forma unei entitati este o realitate
perceptibild, dar care nu poate fi detinuta,
cantarita, este ceva care vorbeste mai mult

inteligentei, simturilor, ratiunii, senzatiilor

[2, p. 12]. Reperele de baza in formarea

expresiva a elevului, ca o formare ce re-

prezintd ceva viu, cu forta, plastic, clar si
sensibil pot fi urmatoarele:

e reinnoirea interioarad a elevului; elevul,
in absenta cunoasterii, nu-si va putea
rezolva problemele, insd o adevaratd
transformare interioara a aceluia care se
gandeste doar la profit este cu neputinta;

e creatia; elevul nu poate fi creator atunci
cand mintea §i inima lui sunt pline de
citate, cand el repetd doar ceea ce au
gandit si au spus altii. Ceea ce are in-
taietate este experienta personald si nu
doar descrierea experientelor;

o cultivarea intelepciunii, deoarece intelep-
ciunea nu se gaseste in carti, ea nu poate fi
stransd, inmagazinata in memorie. Aceas-
ta inseamna a-si deschide mintea, a ob-
serva si a intelege fenomenele zilnice din
relatiile cu lumea, cu oamenii. Actiunea
pedagogica trebuie sa ajute elevul ,,sd-si
dezgroape” straturile profunde ale fiintei;
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e a nu desparti intelectul de sensibilita-
te; educatia face ca intelectul sa devi-
na mai patrunzator, mai iscusit, sa stie
sa dobandeasca. Elevul educat doar
intelectual este ca un scaun cu trei pi-
cioare, fara echilibru. Este nevoie de a
uni ratiunea cu sensibilizarea, fapt care
reclama cultivarea elevului, nu doar
formarea lui, sau formarea lui expresi-
vd. A nu Tmpodobi elevii cu stralucirea
intelectului, lasandu-i in interior saraci,
gaunosi, confuzi;

e a arata elevului faptul; elevul trebuie
ajutat sa vada limpede, transmitandu-i
urgenta simtirii. Nu trebuie sa incer-
cam sa-1 convingem, sa-l influentam,
sd-i vorbim in termeni de condamnare,
de aprobare. Trebuie sa-i aratam faptul,
apoi sd ne ocupam de el in intregime,
ramanand la fapte, stiintific.

In ansamblul componentelor procesului
de invatamant, dupa cum afirma I. Jinga si
E. Istrate [4, p. 225-226], continutul invdita-
mdntului ocupa o pozitie centrald, deoarece
formarea personalitatii elevului se bazeaza
pe informare, pe calitatea informatiilor si
pe modalitatile participative de achizitiona-
re a acestora de catre elevi. Componentele
metodologice ale procesului de invatamant
se stabilesc, evident, in functie de particula-
ritatile continuturilor vehiculate.

Continutul invatdmantului este dimensio-
nat conjunctural, In functie de gradul de dez-
voltare cognitiva, de specificitatea culturala,
de marile idei devenite dominante, de interes
si nazuinte, de cerintele de formare a per-
sonalitatii. De aceea prelucrarea statistica a
intregului fond de cunostinte si competente,
preluate de invatamant din stiintd printr-un
mecanism din ce in ce mai amplu §i mai mo-
dern, devine o necesitate. Aceasta prelucrare
trebuie sd se bazeze pe consistentd internd
(esentializarea valorilor puse in circulatie n
mod deliberat) si coerenta externa (articula-
rea elementelor de continut).

4

Prin urmare, continutul invatarii ca
entitate trebuie abordat in relatie cu ce-
lelalte componente ale procesului care
participa la transformarea informativului
[ibidem, p. 227] in formativ, necesar a
face fata dinamicii lingvistice.

Expectantele elevilor-beneficiari la disci-
plina scolara Limba si literatura romdnd sunt
impregnate de afectivitate, chiar si la nivelul
gramaticii, oricat de complexa si de com-
plicatd stiintific ar fi aceasta. Valorificarea
unor continuturi suple si deschise se axeaza,
in acest context, pe formarea si dezvoltarea
precompetentelor lingvistice ale elevilor.

Trairea afectiva, acordul axiologic,
adecvarea la trebuintele spirituale ale ele-
vilor, orientarea prospectiva pe sansele de
acces a elevilor devin indicatori de perti-
nentd ai continuturilor de gramatica.

Centrarea continuturilor pe criteriile
de referinta si cele de interpretare asigura
acestora perenitate si consistentd [ibidem,
p. 232]. Particularizarea afectiva a continu-
tului urmeaza sa aiba in vedere faptul ca ,,nu
suntem cultivati doar prin simpla acumulare
de cunostinte, ci prin desfasurarea unor virtu-
alitati ale propriului nostru spirit” [7, p. 35].

Toate cunostintele lingvistice ale elevului
nu ne determind sa-i atribuim calitatea reala
de a putea vorbi cult, daca ele actioneaza nu-
mai ca adaosuri, care ajung la personalitatea
sa dintr-un domeniu aflat in afara sa si care
raman, in fond, tot in afara lui.

Riguros vorbind, trebuie sa mentionadm
ca vorbirea culta este o completare nece-
sard a personalitatii umane, destinata sa
umple golul aflat n centrul existentei spi-
rituale. Dar elevul trebuie ,,sa intdlneasca”
0 atmosfera lingvistica afectiva si culta de
indata ce intrd in scoald, pentru ca natura
lui sa se transforme si sd evolueze.

Limba nu este un simplu fenomen po-
zitiv. Ea cuprinde §i ceea ce nu se mai poa-
te exprima §i ceea ce nu s-a exprimat inca.
Este aici vorba de acele semnificatii si acel
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spirit al unei limbi pe care nu le poate pune
in lumina decat acela care stie dinauntru lu-
crurile. In orice caz, nu poate fi eliminata
din cAmpul cunoasterii acea facultate care
ne face sa intelegem zona de virtualitati a
cuvantului, de exemplu, sa intelegem care
este deosebirea dintre ,,e posibil” si ,,se poa-
te” in limba romana [5, p. 45]. Dar, afirma
filosoful, ,,te hranesti din cuvintele limbii
tale, le mananci intelesurile si te afirmi ca
fiintd cu inteles universal — ca persoand
umana ganditoare — pe socoteala substantei
tale spirituale” [ibidem, p. 187].

Grija pentru un demers educational
acceptabil si apreciabil ne-a facut sa abor-
dam o problema de limba, care, traditional,
s-ar parea ca nu are nimic cu afectivitatea,
patentand doar o problema de gramatica,
intr-un cadru lingvistic formal. Dupa ce
am trecut in revistd doar punctual unele
aspecte ce vizeaza cultivarea elevului in
procesul educational, am considerat ratio-
nal sd ne exprimam opinia vizavi de un fe-
nomen gramatical de mare frecventa, insa
mai putin incadrat in problematica afectiva
a gramaticii. Este vorba de prepozitie.

Dupa cum afirma C. Noica, o prepozitie
este ceva care exprima o situatie simpla,
direct accesibild si reprezentabild. Cand
un elev invatd deosebirea dintre o prepo-
zitie i o conjunctie, trebuie sd i se ofere
o cheie ce opereaza automat: de exemplu,
0 conjunctie n-are sens langa pronumele
personal, pe cand prepozitia, da. Nu poti
spune: si mine, sau mine, dar poti perfect
spune: cu mine, fard mine, de la mine, in
mine, spre mine [5, p. 32].

O apreciere colosala data prepozitiei se
contine In urmatoarele spuse ale filosofului
»Daca n-ar fi decat o prepozitie, s-ar putea
spune ca Intru este un sistem de filosofare”
[ibidem, p. 34].

Aderand la definirea prepozitiei data de
Al Tosa [8, p. 131], care afirma ca aceas-
ta (din latina praeposito, posito — punere,

asezare, prae — inainte) este cuvantul cu
valoare gramaticald gandita ca o relatie in-
tre cuvintele aflate in raport de determinare,
trebuie sa mentionam ca prepozitiile nu au
valoare strict gramaticala, fara sens lexical,
fara sens referential, ci denumesc si relatii
ontice de loc, de timp, de mod etc. In felul
acesta, definitia semanticd a prepozitiei este
urmatoarea: este partea de vorbire care de-
numeste relatii ontice sau existentiale. Ea
se analizeazd Impreund cu cuvantul pe care
il preceda, nu are autonomie sintactica, nu
contracteaza functii sintactice. Relatiile on-
tice pot fi locale (catre munte, dinspre rau,
ldnga sat, pana la scoald); temporale (spre
seard, pe la pranz, dupa ani de zile); cauzale
(de foame, din cauza ta); instrumentale (cu
stiloul, din fluier, datorita interventiei); fi-
nale (de baut, pentru vanat, spre binele lui);
modale (fara curaj, cu multa indrazneala,
cat plopul); sociative (cu tine, laolaltd, cu
ceilalti, impreund cu prietenii); materiale
(bloc de piatrd); filiatia (pui de lup); aparte-
nentiale (flori de cires) etc.

Daca ne referim la structura, constatam
ca prepozitiile pot fi simple, compuse (din
doud prepozitii); locutiuni prepozitionale,
care sunt atit de multe In limba romana,
incat nu s-a reusit deocamdatda constatarea
unui numar cat de cat exact al acestora (in
afara de, in fata, in spatele, in jos de, in sus
de, cu exceptia, in vreme ce, impreund cu,
alaturi de, relativ la, potrivit cu, In afara, de-a
lungul, din cauza, in ciuda etc.). In schimb,
s-au constatat 20 de structuri distributive ale
prepozitiei: verb, substantiv, adjectiv, ad-
verb, interjectie + prepozitie + alte parti de
vorbire [8, p. 133]. De asemenea, prepozitii-
le dau preferinta unui sau altui caz [1, p. 90],
construindu-se cu Genitivul (asupra, contra,
deasupra, impotriva, inaintea, dedesubtul,
indaratul, in mijlocul, in josul, in fruntea,
in jurul, de-a lungul etc.); Dativul (aidoma,
conform, contrar, gratie, potrivit, multumi-
ta), Acuzativul (de, la cu, in, pentru, de la,
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pe ldanga, de pe, in loc de, laolalta cu etc.).
Astfel, prin chiar premisele sale, prepo-

zifia devine un factor de cultivare a limbii
si de formare a vorbitorului cult. La nivelul
unei activitati didactice, problema prepozitiei
poate fi eludatd tocmai prin faptul ca, intr-o
situatie concretd, repereazd vorbirea, care
este entitatea cea mai adecvatd de a gandi si
de a proba un raport suplu intre gramatica si
afectivitate. O consecintd epistemologica de
prima importanta, in acest caz, ar fi repunerea
in drepturi a afectivului 1n calitatea sa de ,,in-
sotitor”” al gramaticii. Intr-o lingvisticd emina-
mente formala sfera afectivului isi extinde atat
dimensiunile, incat ajunge sa se transforme
printr-o actiune trans-gramaticala.

Bunaoara, maniera in care poate fi con-
ceputd si valorificatd educational prepozitia
,»de”, ne face s gandim la posibilitatea unei
deplasari constiente a gramaticalului, fara insa
sa anulam posibilitatea de manifestare pentru
acesta n contextul educational respectiv. Ast-
fel, poate fi formulata ca tema a lectiei urma-
toarea: ,,Cutezanta afectiva a ,,de”-ului”’.

1. Primul pas al activitatii prevede incita-
rea elevilor prin afirmatia profesorului
ca 1n limba romand sunt circa 35 de
prepozitii principale (prezentdnd lista
respectiva), prepozitia de ocupand locul
care este Tnalt functional, calitativ se-
mantic §i convingator cantitativ. Se so-
licita de a constata acest loc si care pre-
pozitii, in opinia elevilor, ocupa locurile
urmatoare (prepozitia de ocupa primul
loc; urmeaza prepozitia la, apoi in si pe).
Intrebarea problematologica: De ce oare
anume prepozitia de ocupa primul loc in
ierarhia functionala a prepozitiilor?

2. Pasul doi se centreaza pe identificarea
sensurilor preporzitiei ,,de”, filndca anu-
me acestea sunt factorul determinant in
utilizarea frecventd a acestei prepozitii.
Pana la urma se constatd ca prepozitia
de exprima circa 40 de sensuri: poseso-
rul (avere de om); apartenenta (margini

3.

de carte); specia (tratat de pace); conti-
nutul (un cos de mere); locul (masa de
aici); momentul existentei (oameni de
ieri); prilejul (sarbatoarea de sfarsit
de an); relatia (tovaras de drum); re-
ferirea (vorbind de iubire); separarea
(se fereste de muncd); momentul (de
dimineatd); succesiunea (nor de nor);
destinatia (salon de asteptare) referirea
(vrednic de lauda) etc.

Activitate practica. Completarea dictio-
narului de sensuri ale ,,de”-ului (elevul
extrage cate o fisa dintr-un bloc de fise
si completeaza cu anumite exemple,
formuland cate un ,,articol” de dictionar

. Activitate inversda. Elevul ,,consultd”

articolele de dictionar §i exprima cu
ajutorul prepozitiei ,,de” anumite sen-
suri, la alegere, dar cat mai variate.

. Matricea constructiva a sensului pre-

pozitiei de. Elevii completeaza cate un
anumit numar de constructii cu ,,de” in
care prepozitia este prepozitionata: de
cu, de dupd, de peste, de la, de ldngd,
de pe, de pand, de pe la, de pe langa, de
prin, de sub, de-a baba oarba, de-a la-
tul, de-a lungul etc. Apoi completeaza
la fel cu prepozitia n postpozitie: fatd
de, inainte de, in loc de, imprejur de,
departe de, afara de, alaturi de etc

. ,,Colonizarea” afectiva a prepozitiei

,de”. Recital de poezie, in care apare
de cu diferite sensuri ontice.

. Sprijinul de referinta. Prepozitiile dati-

vale au nevoie de un sprijin sigur pen-
tru a putea ajunge la destinatie — sa ex-
prime respectul, stima, atitudinea fru-
moasd, multumirea persoanelor pentru
anumite fapte bune.

. Locul de merit. ,,Alungati” prepozitiile

din enunturile de mai jos. Explicati de
ce trebuie sa figureze alte prepozitii si
de ce anume acestea.

. Azi-ul este deja cunoscut. Expuneti-

va opinia referitoare la ziua de azi

Institutul de Stiinte ale Educatiei
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utilizand si 5-6 prepozitii ,,de”.
10.Fara sens? Eliminati prepozitiile din

minitextul dat. Comentati ce se intam-

pla cu sensul textului.

11.Ne exprimam opinia. Interesant, de ce
prepozitia este utilizatd separat de cu-
vantul pe care il relationeaza, asa cum
face, de exemplu, articolul?

12.Cantecul preporzitiei. Cineva afirma ca
prepozitia este partea de vorbire care
cantd. Cum este acest cantec?

13.Creatie. Alcatuieste o povestioara des-
pre prepozitie si rolul ei in vorbirea
noastra.

14.Elaboreaza o tableta informativa cu ti-
tlul ,,Prepozitia — o portie de gramatica”.

Scoala nu trebuie sa renunte la a face
observatii asupra felului cum se vorbeste si
cum se scrie si sa lase aceasta indeletnicire
pe seama catorva eruditi. Limba le serves-
te tuturor si este modificatd prin activita-
tea de zi cu zi a fiecdruia dintre noi. Prin
urmare, cu atdt mai mult putem sa luam
atitudine asupra felului cum functioneaza
limba [3, p. 155].

Aici, printr-o revigorare didacticd, sim-
titd ca o necesard remunerare a unui ,,de-
fect” al predarii-invatarii, se furnizeaza
un punct de plecare pentru transformare,
antrenand o deplasare corelata a gramati-
calului in traire afectiva si a sentimentului
in gramaticd. Aceastd premisd generald
permite profesorului s aleaga felul in care
poate proiecta si realiza un demers didactic
modernizat. Aparitia unor elemente didac-
tice noi 1n universul educational al predarii
gramaticii marcheaza o anumita schimbare
la nivel de cunoastere si de atitudine a ele-
vului in raport cu fenomenele gramaticale.
Elevul se debaraseaza de ,,frica de grama-
tica” atunci cand nu intelege fenomenul
ca atare. Fericita ,,intdlnire” a gramaticii
cu simtirea elevului, cu sentimentul sau se
confirma prin posibilitatile, desi latente,
ale predarii afective a gramaticii. Nu este

UNIVERS PEDAGOGIC N° 4 (48) 2015

o ,sacrificare” a gramaticii, dupad cum se
exprima unii profesori si specialisti in do-
meniu, este, de-a dreptul, o ordine fireasca
a timpului si a societatii, care, de la 0 vreme
incoace, ,,desface” pernele atit de moi ale
cunoasterii in sistem spre ,,a le aerisi si a le
face mai mirositoare”.

Afectivitatea gramaticald, in ansam-
blul ei, are o functie extrem de importanta:
ea permite o reglare prompta si eficace a
comportamentului de invatare al elevului,
indeplinind rolul de acceptor al actiuni. O
emotie, chiar lipsita de intensitate, schitea-
za imediat un Inceput de actiune, inainte ca
s inceapa o deliberare constienta. Afecti-
vitatea, exprimand raportul dintre noi si
lume, are un puternic efect dinamogen si
este motiv de activitate indelungata, pro-
vocand si puternice reactii momentane.

Formarea atitudinii afective in procesul
de invitare a gramaticii asigura constanta
sentimentului de pldcere verbali. Atitudi-
nea afectiva apare ca o predispozitie su-
biectiva de a aprecia pozitiv continutul de
gramatica valorificat. Stabilitatea acestor
atitudini se exprima printr-un sentiment
cristalizat, cele temporare fiind in functie
de impulsuri, ca efect al unei sugestii. In
acest cadru de referinta, radacinile afecti-
vitatii sunt in mare masura constientizate,
intrucat marturiile verbale exteriorizate au
o valoare foarte mare.

Constatam deci ca existd o stransa
legdturd intre sentimente §i procesele
cognitive. Ele sunt mult influentate si,
totodata, influenteaza imaginatia ele-
vului. Chiar se poate gasi o asemanare
intre sentimente si notiunile gramatica-
le. Ambele sunt virtualititi. Notiunea
constituie o posibilitate de judecata, de
actiune pe plan verbal, iar un sentiment
asigura posibilitatea unor variate acti-
uni efective, in planul obiectiv. Oricare
proces cognitiv poate deveni, in unele
circumstante, sursa unei emotii si chiar
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a unui sentiment. De pilda, descoperi-
rea unui fenomen gramatical neasteptat
poate trezi o emotie de surpriza, si, in
acelasi timp, un asemenea fenomen poa-
te fi izvorul unei probleme care sa cana-
lizeze efortul de invatare al unui elev.

Concluzii pedagogice:

1. Stiintific, formularea principiului afec-
tivitatii in valorificarea aspectelor gra-
maticale ale limbii este un factor im-
portant in formarea vorbitorului cult al
limbii romane.

2. Prescriptiv vorbind, este recomandabil
a introduce in programul de Tnvatamant
Ora vorbitorului cult, o lectie speciala
in vederea analizei greselilor de vorbire
(sub diverse aspecte: de continut, gra-
maticale, stilistice etc.). Aceasta lectie
nu va fi de limba roméana, nu va fi de li-
teratura romana, ci de vorbire cultivata
in limba roméana.

3. Riguros vorbind, fiecare scoala trebu-
ie sd aiba pagina Atentionare grama-
ticala sau Portia de gramatica, fie in
varianta poster, fie in varianta digita-
13, care sa fie activa cel putin 3-4 zile,
dupa care elevii, in diverse modalitati,

sunt verificati cum au asimilat infor-
matia respectiva. Daca se constata un
numar mare de elevi care sunt in restan-
td, atunci pagina respectiva ,,revine”.

Concluzii didactice:

1. Sa notam ca in procesul de valorifica-
re a prepozitiei in cadrul disciplinei
scolare Limba si literatura romana
este necesar sd se accentueze faptul
ca, desi este un instrument gramati-
cal, prepozitia are §i valoare lexica-
la, sens referential si denumeste re-
latii ontice de loc, de timp, de mod,
cauzale, asociative etc.

2. Este important pentru elevi sa consti-
entizeze ca prepozitia poate fi usor
deosebita de conjunctie (si, eventual,
de alte parti de vorbire) prin folosi-
rea ei cu pronumele personal mine
(cu mine, pentru mine, citre mine
etc.).

3. E notabil si faptul ca, in scriere, pe
0 pagina de text obisnuita pot fi fo-
losite circa 20-25 de prepozitii, care,
realmente, oferd cuvintelor liantul
necesar exprimadrii, or, exprimarea
este deja o exteriorizare a afectiunii.
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In cadrul celei de a IV-a editii a Colocviilor revistei ,,Limba Roman&, prilejuite

de Ziua Limbii Romane si de implinirea a 25 de ani de la fondarea publicatiei, desfa-
surate la Casa Limbii Romane ,,Nichita Stanescu” din Chisinau (30 august 2015), cu tema:
»Limba romana ca entitate culturald in scoald si societate”, academicianul Solomon Mar-
cus a tinut conferinta ,,Limba roména si scoala — la Bucuresti si Chisinau”. La dezbateri au
participat cadre didactice din institutii liceale si universitare din R. Moldova si Romania,
scriitori, ziaristi si oameni de cultura.

Prezenta la intrunire, doamna Ministru al Educatiei Corina Fusu a afirmat urmétoarele:
»Destinul limbii romane la est de Prut a fost pana la 1989 vitregit, aflindu-se sub semnul
politizrii excesive si a criteriului Divide et impera, care ne-a tinut graiul incarcerat. De aceea,
promovarea constiintei valorii imense a limbii, in spiritul lui Alexei Mateevici, Grigore Vie-
ru, Eugeniu Coseriu, s-a aflat printre obiectivele majore ale basarabenilor, iar revista ,,Limba
Roména” si-a asumat aceastd nobild sarcina pe tot parcursul anilor, de la infiintarea ei. Tin sa
mentionez cd aceasta publicatie, care implineste un sfert de secol de la fondare, a fost si ramane
a fi un pilon de rezistenta in promovarea limbii roméane la Est de Prut, in scoald si in societate”

‘ Publicam mai jos textul discursului tinut de academicianul Solomon Marcus. ~ ¢#

Solomon MARCUS
(Romania)

LIMBA ROMANA SI SCOALA — LA BUCURESTI SI LA CHISINAU

Savant romdn, ilustru matematician, membru
titular al Academiei Romdne (din 2001). Este
recunoscut la nivel mondial ca fondator al lingvisticii
matematice. Desi domeniul principal al cercetdrilor
sale a fost analiza matematicd, matematica si
lingvistica computationald, a publicat numeroase
carti si articole pe diferite subiecte culturale, din
poetica, lingvistica, semioticd, filosofie sau istoria
stiintei si a educatiei.

De doua ori privilegiat

Sunt onorat si de doua ori privilegiat, fi-
ind invitat sa vorbesc aici, la Chisindu, nu
intr-un moment oarecare, ci in ajunul Zilei
Limbii Roméne, §i nu intr-un loc oarecare,
ci la Casa Limbii Romdne, aceastd metafora
a Casei am adoptat-o si eu in Limba romd-
nd intre infern si paradis, Editura Spandugi-
no, Bucuresti, 2014. Numele Casei, Nichita
Stdnescu, imi este si el drag. Acest poet a
imbogatit limba roméand in mod substantial.

Este scoala un prieten
al limbii roméane?

De multd vreme, aici, in Republica
Moldova, limba romana trebuie sa faci fata
unor forte adverse, dar acum, cu globalizarea,
toate limbile nationale au de ficut fatd unor
forte adverse. Alta va fi insa problema pe care
o voi analiza acum. M4 voi referi la viata inter-
ni din aceastd Casa a Limbii Romane, voi vor-
bi despre fortele adverse din interiorul Casei
Limbii Romane si o voi face avand in vedere in
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mod special scoala: manualele scolare, progra-
mele, revistele scolare, viata scolard. Este greu
sd lupti pe doua fronturi, dar actiunea asupra
adversarului extern e considerabil redusé ca
eficacitate dacd trebuie si faci fatd concomi-
tent unui adversar intern. Sa pornim in cdu-
tarea acestuia din urmd. Vom constata cd de
prea multe ori scoala nu e un prieten al limbii
romane.

Sare in ochi si di de gandit

Iat3, ca sd incep cu un element care sare
in ochi. Venit aici, am constatat cd i dinisia
din a au un alt statut in mediul academic de la
Chisinau decét la Academia Romana de la Bu-
curesti. Dar nu despre asta vreau sd vorbesc,
voi aborda probleme latente, mai profunde,
neluate in atentie, care vizeazd substanta actu-
lui educational.

O agresiune de amploare, de care nu ne pasa
E cineva care monitorizeaza ansamblul
programelor, manualelor, datoriilor la care
trebuie sa faca fata un elev? Un tur de orizont
al acestora arata clar ca raspunsul e negativ si
un exemplu v va arita de ce proportii este
agresiunea care se comite la adresa adevératei
invatari, la adresa limbii romane si la adresa
sdnatitii psiho-somatice a elevilor. Obezita-
tea unor manuale e o boala veche, la manuale
se adaugd tot felul de culegeri, antologii etc.,
proliferarea concursurilor de tot felul, la care
competitia e tot mai frecventa in dauna edu-
catiei. Acestea sufocd viata scolard. Prea multi
profesori par a crede ca disciplina lor e unica
datorie a elevilor.

Mii de termeni noi si de date de tot felul
intr-un manual de o suta de pagini
La pagina 23, luata la intamplare, din Manu-
alul de Biologie de clasa a IX-a (Editura Didac-
tica si Pedagogica, Bucuresti, 2004, 112 pagini;
autor Elena Hutanu) se afla peste 30 de termeni
si date, dupa cum urmeaza: filumul Porifera,
calcarea, desmospongia, hexactinellida, spicu-
iri de carbonat de calciu, ectomezenchim, mdri
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tropicale, addncimi de doud mii de metri, sycon
ciliatum, spongieri, siliciu, sincitii, rhisopotterion
crierosum, un spongier de numai 19 cm indltime
filtreaza peste 20 de litri de apd pe zi, bureti de
baie, artropode cu tegument moale, celentera-
te, simetrie radiald, didermice, dulcicol, octo-
derm, endoderm, mezoclee, celule mioepiteliate,
cnidoblaste, celule flagelate, hydra viridis, hidra,
cilii celulelor; planuld, polip, meduza hydrozoa,
scyphozoa, anthozoa. Cele mai multe pagini
ofera acelasi spectacol. Lucrurile sunt prezenta-
te pur descriptiv;, uniform, nu se distinge niciun
principiu de ordonare, nu se manifesta nicio
mila fatd de capacitatea de memorie a elevului.

O tripla agresiune: la adresa biologiei,

a limbii romane si a sanatatii elevului

Biologia a progresat imens in ultimii o suta
deani, a castigat teren viziunea sistemica.

Apelul la citeva principii generale permi-
te o ordonare, o ierarhizare a prezentdrii care
sd acorde prioritate explicatiei, nu aglomerarii
de detalii. Un manual ca cel de mai sus este de
natura sa intimideze, si-1 descurajeze si sa-1
imbolnéveascd pe elev, mai cu seama atunci
cand este vorba de varste abia iesite din copi-
ldrie. Dar aici voi sublinia agresiunea care se
comite la adresa limbii romane. A pune ac-
cent pe vocabular si pe incarcarea excesiva a
acestuia cu termeni complicati, neglijaind in
schimb capacitatile explicative §i argumen-
tative ale limbii romane, puse in evidenta cu
stralucire in ultimii 200 de ani, inseamna a-i
rapi elevului exact ceea ce ar putea fi plicerea
invatarii, bucuria de a simti cd intelege ceva din
lumea in care trdieste.

Numai la biologie?
Nu! La mai toate disciplinele
Ceea ce am gasit in manualul mentionat
se manifesta, in diferite grade, in multe alte
manuale: de matematica, fizici, chimie, is-
torie, geografie, roméand, informatica etc. O
proliferare a detaliilor nesemnificative ames-
tecate cu fapte care meritd atentie, dar care
nu beneficiazd de un comentariu care si le
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explice semnificatia. Cateva exemple, intre
atatea altele: irationalitatea radacinii patrate a
lui 2 este expediatd in manualul de gimnaziu
ca un fapt oarecare; la fel, infinitatea multi-
mii numerelor prime, cdreia Dan Barbilian ii
inchinase un adevérat poem. Dar descope-
rirea izomerismului chimic nu are o soarta
similard in manualele de chimie? Si asa, prin
marginalizarea limbajului, a istoriei, a semni-
ficatiilor, scoala rateazd cultura si le rapeste
elevilor plicerea adevaratei invatari.

Marginalizarea limbii roméne
in stiintele exacte

De ce in manualele de matematica, fizica,
chimie, informatic se folosesc putine cuvinte?

Explicatia e simpla: atentia este indreptata
cu precadere asupra aspectelor rutinare, de
calcul, care se desfasoara pe baza unor reguli
explicite, clare, aplicate unor simboluri artifi-
ciale; mintea este folositd exclusiv pentru con-
trolul respectdrii unor reguli, dar in acest fel se
sacrificd o laturd substantiald a acestor disci-
pline: intelegerea modului in care apar proble-
mele, ideile care le ghideazd, motivarea lor cul-
turald si istorica, natura demonstratiilor, cone-
xiunile cu alte domenii. O intelepciune gene-
ral acceptata recomanda unui text matematic
s fie 50% cuvinte si 50% formule. Este vorba
desigur de o apreciere aproximativa. Scoala
nu respecta aceastd recomandare, privilegia-
74 sintaxa in dauna semanticii, corectitudinea
in dauna sensului si semnificatiei, formaliza-
rea in dauna narativului. Bacalaureatul este
o expresie clara a acestei viziuni patologice.
Marginalizarea limbii roméne la disciplinele
de stiinte exacte si ale informatiei este o parte
organica a acestei patologii. De multe ori, orele
de clasi la matematica se desfasoard in tacere,
cineva calculeaza la tabla, ceilalti calculeaza in
bénci §i numai la sfarsit se aude intrebarea: Cét
ti-a dat? Parcurgeti maculatoarele de matema-
ticd ale elevilor si veti avea o imagine a acestei
anomalii, pe care am analizat-o in Zece nevoi
umane (Editura Spandugino, Bucuresti, 2015).
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Au suflet manualele scolare?

Ce inseamni a invita? In manualele
scolare de clase primare, a II-a, a IlI-a, a IV-a,
si mai departe se poate citi pe coperta interioa-
ra un avertisment: acest manual va fi transmis
de la o generatie la alta timp de patru ani, nu
cumva sa faceti insemndri pe el, nu cumva sa-1
mazgaliti, trebuie sd-1 lasati curat. Ma duc la
Chisinau si gdsesc reprodus in primul capitol
din manualul de clasa a VIII-a Limba si litera-
tura romdnd (autori: Tatiana Cartaleanu, Mir-
cea Ciobanu, Olga Cosovan; Editura Stiinta,
Chisindu, 2013) eseul lui Nicolae Manolescu
Cartile au suflet: O carte imaculatd e la fel
de trista ca un colt din naturd pe care ochiul
omului nu l-a privit. O carte, ca si un om, e vie
dacd anii, suferinta, stangdcia cititorilor au la-
sat urme pe obrazul ei, ridurile unei cérti sunt
expresia sufletului ei material”.

Confuzie si deruta

Unde este adevarul? Aici este, in textul re-
produs in manualul de clasa a VIII-a. Iata deci
in ce confuzie, in ce deruta traim, pentru ca
aici nu e vorba de o chestiune oarecare, ci de
ceva care priveste ratiunea de a fi a scolii. Ce
inseamnd a folosi o carte, iar manualul scolar
este o carte intre carti; ce inseamna a citi, in ce
consta lectura drept componenta a invatarii?
Nu este manualul scolar in primul rand car-
tea care trebuie sa poarte semnele trudei ce-
lui care o foloseste? Despre carte am gasit in
unele manuale consideratii mediocre, ca in cel
de clasa a II-a de la Editura Intuitext (o carte
scrisd de un magarus) sau in cel dea Ill-a, dela
Editura Aramis. Sper ca macar in unul dintre
manuale si se fi reprodus Ex libris de Tudor
Arghezi: ,Carte frumoasd, cinste cui te-a scris
/ Incet gandit3, gingas cumpanits, / Esti ca o
floare anume inflorita / Mainilor mele, care te-
au deschis”.

A nu vedea paguba majora pe termen lung
Tata cd la aceste intrebiri cruciale ale scolii

noi inca ne balbaim, ca sd nu spun mai rau.
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N-am apucat sd vad manualele de clase prima-
re de la Chisindu, sper ca nu e si in ele avertis-
mentul de la Bucuresti. Cum e posibil ca un
avantaj financiar imediat sd ne orbeasca intr-
atat incat sa nu vedem paguba educationald
imensa pe termen lung si care este implicit si o
actiune impotriva limbii romane? A desfigura
actul lecturii inseamnd a deteriora invétarea
chiar de la radacina.

A retine, in dauna lui a explica
In manualele de scoali de la Bucuresti, un
imperativ frecvent este: refineti! Deci este clar
ca invétarea e inteleasd in primul rand ca un
act care vizeazd capacitatea noastra de a me-
mora. Numai c3, de cele mai multe ori, nu
memoria trebuie folosita, ci intelegerea. Sunt

lucruri care trebuie explicate, nu retinute.

Folosirea cratimei —
intre memorie si explicatie

In manualul de clasa a Ill-a Limba si lite-
ratura romdnd, Editura Aramis, 2005, autori
Tudora Pitild, Cleopatra Mihailescu, se pro-
pune pentru fiecare caz particular de folosire a
cratimei o regula speciald, care trebuie retinu-
ta. Scriem la dacd se indicd un loc, o directie,
altfel scriem [-a. Scriem neam daci este vorba
de ruda sau de popor, altfel scriem ne-am si
se continua in acest fel cu ia / i-a, sau / s-au
etc. Dar nu cumva exista un numitor comun
al acestor situatii? Raspunsul afirmativ nu ii
preocupd pe autorii manualului.

O tripla suferinta:
logica, matematica si lingvistica

In manualul de Matematicd, dasa a TV-a, au-
tori Gheorghe Mandizu Catruna si Liliana Catru-
na (Editura Didactica si Pedagogica, 2013) scrie, la
pagina 5: ,,Retineti! Orice numér natural format
din cel putin dous cifre nu poate avea prima cifra
07 Aici sunt comise, pe spatiul unei singure pro-
pozitii, trei infractiuni. Prima, de logicé: ceea ce se
intampld nu e de retinut, ci de explicat — prin redu-
cere la absurd, se constata ca daca-l introduc pe 0
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pe prima pozitie, valoarea numérului astfel obti-
nut este neschimbatd, deci cifra 0 se dovedeste a fi
inutild. A doua infractiune este de naturd matema-
ticd: in enuntul considerat, conditia ca numérul sa
fie alcatuit din cel putin doua cifre poate fi aban-
donata (in afard de cazul trivial in care numarul
considerat este chiar zero). A treia infractiune este
de natura lingvistica: formularea care evita cele trei
infractiuni — ,,Niciun numér natural diferit de zero
nu incepe cu zero.

Logica si gramatica
ar trebui invatate impreuna

Situatia semnalata in sectiunea anterioa-
rd ne atrage atentia asupra unui fapt neglijat:
corectitudinea logicd si cea gramaticala sunt
intr-o stransa legaturd si ar trebui invatate
impreuna, in conformitate cu o veche tradi-
tie a artelor liberale. Infractiunile de limba
romana sunt corelate in mare masura cu cele
de logica, fiind simptomatice pentru posibila
dezordine din mintea noastra. Inca de pe vre-
mea lui Goethe, s-a emis ipoteza relativismului
lingvistic: limbajul nu este doar expresia unei
gandiri in prealabil constituite, ci participa
esential la elaborarea gandirii.

Limba romana si universul macroscopic
Limba roména se dovedeste a fi foarte ospi-
talierd cu operatiile logice, o relatie armonioasa
(dar nu fara surprize) se stabileste intre folosirea
conjunctiilor sau si si, pe de o parte, si operati-
ile de disjunctie si conjunctie logica, pe de alta
parte. Geometria euclidiang, fizica galileo-new-
toniana, logica aristotelicd, intreaga perceptie
senzorial-intuitiva a lumii gisesc in limbajul
natural, care pentru noi este in primul rand lim-
ba romand, ospitalitatea necesard. De o sutd de
ani stim ca aceasta potrivire e urmare a faptului
ca toate cele mentionate au loc in universul ma-
croscopic si fenomenul ar fi trebuit sa se afle in

atentia programelor de liceu si de universitate.

_ Educatia gandirii logice: un esec
In programa scolara sunt prezente anumite

elemente de logica in manualele de matematica.
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Exista un manual de Logicd si argumentare in ca-
drul Filosofiei, dar ambitia lor de a se constitui
in discipline pe cont propriu, nu la interfata cu
celelalte discipline scolare i in directd legatura cu
ele, duce la esecul acestora.

Pasind gresit in clasa I

In manualul de clasa I Comunicare in lim-
ba romand (de ce nu mai simplu, fara primele
doud cuvinte, care oricum sunt abandonate
dupa clasa a II-a?), autori Mirela Mihdescu,
Stefan Pacearci, Anita Dulman, Crenguta
Alexe, Otilia Brebenel, Editura Intuitext, Bu-
curesti, 2015, cei doi eroi nu se numesc Ana si
Ton, ci... Maia si Aris; nu au vérsta de clasa 1,
ci una mai mare, 8 ani; ea se recomanda rac,
iar el gerneni, ca prim pas in tainele horoscopu-
lui si astrologiei, dar asta nu-i impiedica si-si
doreascd sa devind... cercetdtori. Si ce impor-
tanta are faptul ca stiinta s-a despartit de mult
de astrologie, care de vreo patru secole nu mai
are nicio legitimitate si a devenit de multe ori o
escrocherie? Maia si Aris considera cd au... sim-
tul umorului. Obiceiul de a pune in gura unor
copii cuvinte pe care ei nu le inteleg a capatat
amploare si, dupa cum vom vedea, face parte
dintr-o practica scolara permanenta. Prin gura
lor vorbeste mereu o voce strdind si cu aceastd
voce, care nu-i a lor, se trece si bacalaureatul.

Inadecvare, pretiozitate si snobism
la clasa a Il-a

In manualul de clasa a IT-a de Comunicare
in limba romdnd 2014 (aceiasi autori si aceeasi
editurd cala cel anterior, de clasa I) atrage aten-
tia prezenta unor termeni ca ingrediente si text
narativ, cam nepotrivite cu varsta adresantu-
lui. Pentru ingredient nici nu se mai obosesc sa
incerce o definitie. Pentru text narativ se pro-
pune una: ,.text in care se prezintd intamplari
asezate intr-o anumitd ordine”. Ce exemplu
mai potrivit s-ar putea gdsi aici decat relatarea
lui Gheorghe Lazar despre intamplarile sinu-
sului in caldtoria sa de-a lungul celor patru
cadrane ale cercului trigonometric! Dar ma
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tem cd nu asta au avut in vedere autorii. Si ce
simplu era s spund poveste. Dar prea era pe
intelesul oricui. Definitiile joacd mereu feste
autorilor de manuale, dar nu avem timp sa ne
ocupam de ele aici.

Diferenta dintre stiinta si literatura,
explicata copiilor

Scoala se afld sub obsesia definitiilor si
clasificarilor, pe ele se bazeaza in mare masu-
ra chestiunile propuse la examene si sistemul
de evaluare (baremurile). In aceastid ordine
de idei, se propune, in manualul de clasa a
II-a la care tocmai m-am referit, un mod de a
intelege deosebirea dintre stiintd si literatura.
Faptul cd pentru un copil de 7 sau 8 ani aceasta
probleméd nu se pune, ca el nici nu o intelege,
nu-i deranjeaza pe autori §i ne trezim, la pagi-
na 25 din respectivul manual, cu punerea in
contrast a enuntului ,Luna este singurul satelit
natural al Paméntului” cu textul Pe Lund de
Marin Sorescu, dupa care urmeaza explicatia:
»Primul text contine informatii stiintifice, al
doilea prezinta intamplari. Textul Pe Lund de
Marin Sorescu prezintd intamplari imaginare
si de aceea este un text literar”. Dintr-o astfel
de prezentare ies pagubite si stiinta, si literatu-
ra. Copiii se laséd usor ingelati acolo unde dis-
cerndmantul lor nu functioneaza. Dar falsul le
ramane in memorie si il vor repeta mecanic la
diverse ocazii.

Jongleria definitiilor la filosofie,
clasa a XII-a

Citim in Manualul de Filosofie de clasa a
XII-a (autori Nicolae Stan, Paul Marinescu,
Editura Economica — Preuniversitaria, 2002,
p. 3): ,,Prin stiintele exacte ne aflam in do-
meniul raspunsurilor provenite din cerceta-
rea naturii, a exterioritatii [...]. Prin filosofie,
dimpotrivd, ne aflim in domeniul interogati-
ei, In care géndirea revine asupra-si, cercetea-
za principiile care o guverneaza sau temeiu-
rile a tot ce exista. [...] Filosofia este gandirea
asupra esentelor, principiilor ultime ale lumii
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si omului, insd nefinalizatd intr-un raspuns
ultim, ci intr-un exercitiu continuu al pro-
blematizdrii”. Ce naivitate! Ni se sugereazd o
intrecere intre disciplinele scolare, care pe care;
unele ramén la exterior, altele merg la esente, la
principiile ultime. Nu era de preferat sa se evite
un teren atat de alunecos? ,,Exercitiul continuu
al problematizarii” nu este doar al filosofiei, ci
al intregii cunoasteri umane, iar portretul facut
stiintei este rimas in urma cu vreo 200 de ani.

Limba roména nu e doar
problema profesorului de romana

Rezulta din cele de mai sus ca probleme-
le limbii roméne in gcoala nu sunt numai pe
terenul profesorului de romana, ci si pe cel al
tuturor celorlalti educatori, independent de
disciplina. Putem extinde aceastd constatare
la intreaga viata culturala a Romaniei. Proble-
mele limbii roméane sunt nu numai ale Sectiei
de Filologie si Literatura, ci ale tuturor sectiilor
Academiei Roméane. Avem in vedere nu doar
latura instrumentala a limbii roméne, faptul ca
toti trebuie sd respectam gramatica si ortogra-
fia. Avem in vedere un lucru mult mai cuprin-
zator, intelegerea faptului ca modul in care folo-
sim limba este esential in manifestdrile noastre
profesionale. Suntem inca departe de realizarea
acestui deziderat.

Limba si literatura romana:
de la istorie la semnificatia actuala

Urmare a unei traditii care tine de multe se-
cole si care s-a manifestat nu numai la noi, s-a
asociat limba cu literatura. Ordinea intrarii in
scend a fost: mai intai teologia, au urmat filolo-
gia, istoria, literatura, apoi alte domenii socio-
umane, dupd care si-au facut loc stiintele na-
turii, stiintele exacte si diferite inginerii. Drept
urmare a acestei istorii, scoala ilustreazi starile
de gratie ale limbii romane exclusiv prin opere
literare. Dar de multd vreme cultura romaneas-
ca se manifestd i prin alte opere decét cele li-
terare, opere din stiintele exacte, ale naturii, ale
societatii, ale tehnologiei, ale informatiei, unele
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dintre ele fiind manifestari stralucite ale limbii
romane, stari de gratie ale acesteia.

in toate domeniile, limba romana
cunoaste excelenta

Fara aducerea acestui fapt in atentia tinere-
lor generatii, rimanem datori limbii romane,
nu spunem adevérul privind aria ei reald de ac-
tiune si de excelentd. Elevii ar trebui sa cunoasci
fragmente semnificative din Trigonometria lui
Gheorghe Lazar, din scrierile unor mari per-
sonalitati, ca George Baritiu, Spiru Haret, Gri-
gore Antipa, Simion Mehedinti, Traian
Lalescu, Ion Simionescu, Dimitrie Gusti,
Nicolae Titulescu si ale atator altora. Par-
curgeti Discursurile de receptie la Academie,
parcurgeti lectiile de deschidere ale unor Si-
mion Stoilow, Dan Barbilian si Gr. C. Moisil
si veti descoperi comori de limba romana.
Fenomenul pe care-1 semnalez aici nu tre-
buie confundat cu un altul, despre care s-a
tot scris: modul in care scrieri neliterare in
intentia lor initiald (religioase, filosofice, is-
torice etc.) pot fi citite ca literaturd. Intram
intr-o problematica de inaltd complexitate,
nu putem insista mai mult aici.

O intrebare dramatica:
doar instrument util sau mai mult?

Este literatura singura forma de manifesta-
re a functiei culturale si creatoare a limbii?

Problemele limbii romane la disciplinele ne-
literare nu au facut obiectul unei atentii speciale,
dincolo de aspecte strict tehnice (stiluri, parti-
cularitati gramaticale, de vocabular etc.). Am
evidentiat mai sus modul in care s-au neglijat
deopotrivd marginalizarea, dar si excelenta lim-
bii roméne in textele neliterare. Practic, scoala
functioneaza sub presupozitia (chiar daca ne-
marturisita sau poate neconstientizatd) conform
careia limba roméand la disciplinele neliterare are
un rol exclusiv instrumental, nu si cultural, cre-
ator. Vom reusi sd schimbam aceast atitudine?

Sunt manualele scolare conectate
la lumea de azi?
Raspunsul este negativ. Schimbirile
majore produse de globalizare, de revolutia

Institutul de Stiinte ale Educatiei




Solomon MARCUS

tehnologica si in special de aparitia inter-
netului n-au prea ajuns in aceste manuale.
In lumea reald, vedem frecvent copii, unii
numai de trei sau patru ani, cu tableta in
fatd, iar de la clasele a IV-a si a V-a multi au
adrese email. In manualul de clasa a II-a la care
ne-am referit mai sus, apare o singura datd un
calculator care, din necesitéti de rimd, are creier
si... motor. In manualul de a IT-a la care ne-am
referit, povestea unei carti incepe in felul urma-
tor: ,,..autorul scrie cartea cu litere de mana.
Toate foile alcituiesc manuscrisul. Autorul duce
manuscrisul la editurd. Aici redactorul citegte
manuscrisul”. Si suntem in mileniul IT! In ma-
nualul de Limba si literaturd romdnd de clasa a
V-a (Stiinta, Chisindu; Humanitas, Bucuresti,
2015), autori Alexandru Crisan, Sofia Dobra,
Florentina SAmihaian, Viorica Bolocan, Viorica
Goras-Postica, comunicarea scrisd se face prin
scrisoare, bilet, telegrame etc.; in comunicare la
distanti: telefon, fax etc.; radio, televizor, calcula-
tor. Cum s-au ratacit aici telegramele de pe vre-
muri, dar s-au omis cele mai frecvente, telefonul
mobil si emailul? O mare confuzie se constatd in
privinta internetului. E amintit uneori, dar nefe-
ricit prezentat. In manualul de Limbi i literaturd
romdnd de clasa a VIII-a (Editura Stiinta, Chisi-
nau, 2013, p. 34), la care ne-am mai referit, scrie:
HInternetul poate fi considerat cea mai mare bi-
bliotecd virtuald din lume [...] e plin de informatii
din toate domeniile [...]", iar in manualul de ace-
easi discipling, pentru clasaa VII-a, de aceiasi au-
tori cala cel de-a VIII-a (Stiinta, Chisindu, 2012),
gasim referire la ce este comun intre o biblioteca
si o retea electronica de tipul internetului? Ras-
punsul incepe cu operativitatea informérii. Dar
excelenta internetului e in alta parte — calitatea
serviciilor sale depinde de inteligenta intrebarilor
pe care i le adresam sub forma de diverse cu-
vinte-cheie; el ne ajuta sa descoperim conexi-
uni dintre cele mai neasteptate; mereu trebuie
puse in actiune discerndmantul, spiritul critic.
Scoala a ignorat aceste datorii ale ei de a face
educatia frecventirii inteligente a internetului,
naveta intre internet i cultura traditionald.

Copiii din manualele de primele doua cla-
se primare sunt creatii artificiale foarte curioa-
se; vorbesc uneori ca adultii, dar in materie de
jocuri se comportd uneori ca cei de 3 sau 4 ani.

Alt mod de a intelege metafora

Cum invéitasem si eu in anii "30, la scoal,
metafora a rimas, in manualele actuale, o
comparatie subinteleasd (p. 137 din manualul
de Limba si literatura romand, Editura Carti-
er, Chisindu, 2011, de Angela Grama-Tomita,
Livia State, Liliana Nicolaescu-Onofrei, Do-
rin Onofrei) si la fel in manualul de a VII-a
la aceeasi disciplind (Stiinta, Chisindu, 2012).
I-a trecut de mult vremea acestei prezentari a
metaforei, acum avem metafom cognitivd, care
nu mai e doar a literaturii, ci ocupa intreaga
scend a cunoasterii umane: stiintd, tehnologii,
religie, artd, literaturd. Este timpul ca elevii sa
inteleaga in ce fel metafora devine un numi-
tor comun al intregii cunoasteri, o paradigma
universald; metafora consta in a vedea un lu-
cru prin altul, a trdi un lucru prin altul, nu este
doar a limbajului, ci a existentei umane.

Doua interactiuni esentiale:
cu internetul si cu engleza

Acestea fac acum parte din dezvoltarea
limbii roméne, din conditia supravietuirii ei ca
limba de cultura, ca limba a integrarii europe-
ne si planetare. Ea trebuie conectata la exigen-
tele globalizérii. De exemplu, este vital sd men-
tinem, sd extindem la un standard ridicat cali-
tatea traducerilor din si in englezd; este vital sa
controlim metabolismul cu internetul, modul
in care incorporam in limba roména noi si noi
termeni §i expresii (facebook, imbrdcdaminte se-
cond hand etc.); este vital sd controlam meta-
morfozele limbii romane pe internet.

Atentie la ascensiunea
lingvisticii computationale
Un domeniu al lingvisticii care cunoaste
o0 ascensiune remarcabild in mileniul III este
cel al lingvisticii computationale, la interfata
cu informatica. O parte tot mai mare din ceea
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ce priveste limba romana primeste acum ras-
puns din directie computationald. O initiativa
ldudabila a dat elevilor nostri posibilitatea de a
participa la Olimpiada de lingvisticd, nationala
si internationald, care-i provoaca pe elevi si-si
incerce puterile in directia gandirii algoritmice,
aplicate unor idiomuri exotice. In ciuda faptu-
lui ca lingvistica nu figureaza printre discipli-
nele scolare, elevii roméni au repurtat succese
la aceste olimpiade. Dar promovarea gandirii
algoritmice ar trebui sd se afle in atentia scolii,
acordandu-se atentie problemelor care apar la
interfata cu informatica in invétarea limbilor.

Formele hibride ale literaturii

La literatura propriu-zisd, manualele adau-
gd eseul, pe care-l plaseazi la interfata litera-
turii cu non-literatura. Aici apare o problema
pe care scoala o ascunde: faptul cd timp de
2000 de ani, de la vechii greci pana in secolul
al XVII-lea, cultura umana a trdit intr-o situa-
tie hibridd, in care au convietuit religia, mitu-
rile, filosofia, literatura si stiintele. Toate aces-
te mari opere, de la Platon si Aristotel, prin
Lucretiu, pana la Copernic, Galileo Galilei si
Kepler, se incadreaza in aceastd situatie, sunt
un amestec de toate aceste componente si deci
cultura umana, intr-o mare parte a istoriei ei, a
fost una in care literatura si stiinta au convietu-
it in mod organic intr-un amestec cu alte mo-
dalitéti ale culturii. Partial se recunoaste acest
lucru, atunci cand se studiaza scrierile religi-
oase, cronicile, dar si mai incoace, in secolul
XX; unde il cautam pe marele scriitor Nicolae
Iorga, il cautam in operele sale explicit literare?
Nu, il cdutdm in scrierile sale istorice. Litera-
tura, pe langd ipostaza ei pura, are si ipostaze
hibride, care au ocupat o mare parte a istoriei.
Italo Calvino l-a proclamat pe Galileo Galilei
cel mai mare scriitor al Italiei, dupd Dante.
Poti fi mare scriitor §i cu o opera stiintifica.
Matematicianul si filosoful Bertrand Russell
a primit Premiul Nobel pentru literatura. Re-
cent, la un Congres international de Semioti-
ca, am vorbit despre: ,Fata literara a textelor
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neliterare”. Deci, aldturi de literatura roméng,
de limba romana considerate pe cont propriu,
ca o lume in sine, nu este cazul sa acordam si
in scoala atentia cuvenitd la tot ceea ce priveste
amestecul cu alte discipline?

A identifica o relativa simplitate a lumii

Asa cum am observat, limbajul participa in
mod organic la elaborarea si constituirea sem-
nificatiilor de baza in orice activitate umana.
Care e rolul stiintei in scoald in general, care e
rolul cunoasterii umane? Cultura, stiinta, lim-
ba, literatura, tehnologia, toate au ca numitor
comun menirea de a reduce imensa diversitate
a lumii la o relativa ordine, la o relativa sim-
plitate. Tot ceea ce tine de universul nostru
macroscopic intra in raza de actiune a limbii
romane, deci limba roména are un rol esential
in organizarea cunoasterii de orice fel.

Ce limba roména invati copiii acasa?

Am constatat ca in familie copiii practica
o limba roména foarte rudimentara, care se
reduce la interjectii, expresii scurte, cuvinte
izolate, sferturi de fraza. Nu sunt invatati sa
construiascd expresii mai lungi de 2-3 cuvin-
te, se vede dupa felul cum raspund la intrebari
— printr-un cuvént, niciodata nu raspund: e
asa, deoarece..., pentru cd... Scoala procedeaza
la fel, e o complicitate nefasta intre familie si
scoald in a schilodi limbajul.

De la straina gurai la striina voce

Elevii practica mai multe registre ale lim-
bii romane. Unul este cel din manuale, de la
catedrd, pe care sunt datori si-1 foloseasca la
clas3, la examene, la bacalaureat. In mod frec-
vent, elevii isi insusesc un discurs care nu este
al lor, de multe ori nici nu-l inteleg si nu prea le
produce plécere. Drept urmare, invatarea este
acompaniatd de depresie, de stres. Asa cum
altii, nu elevii, se exprima prin scrisul elevilor
la diverse prestatii, altii vorbesc prin gura lor.
E pe dos decat la Eminescu, unde ,,Si cand
gandesc la viata-mi, imi pare ci ea curd / Incet
repovestita de o straind gurd’; acum, gura e a
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elevilor, dar vocea, gindirea nu sunt ale lor.
Acesta este scenariul dominant in scoala ro-
maneasca.

De la rigoarea scolii la semi-rigoarea
taberelor si revistelor scolare

Pentru a intelege identitatea elevilor, trebu-
ie sd patrundem in manifestarile lor mai libere.
Am mers in tabere de elevi i am ciutat revis-
tele scolare. Si acestea sunt marcate de limba
de lemn, dar macar din cAnd in cAnd lasi sa
se auda vocea autenticd a copiilor, a adoles-
centilor. In tabere si in reviste ei se simt mai
liberi, trec la registrul colocvial, argotic, care,
din pacate, cade uneori in vulgaritate: ,,profe-
soara noastra de francezd e super-dulce’; ,,sa
va spun care-i gpilu”. Sub pretextul unor jocuri
nevinovate, li se strecoara copiilor gustul pen-
tru horoscoape, simpatia pentru mafia sicilia-
na (in revista ,Vlastarul” a Colegiului Natio-
nal ,,Spiru Haret’, revistd uneori interesanta),
care i-a impresionat prin gestul tdierii la mang,
pentru un schimb de sange, drept legamant in
a se dedica unei anumite cauze.

Anexarea jargonului birocratic

Exista §i un jargon practicat de birocratia
educatiei si invatamantului, pe care in mod ui-
mitor elevii il preiau uneori ca al lor. Invitat, in
urma cu cateva luni, la adunarea generala ex-
traordinard a Consiliului National al Elevilor,
la Buzau, am retinut sloganul acestui Consiliu,
Fii vocea colegilor tdi!, dar documentele aflate
in mapa care ni s-a prezentat nu prea confir-
mau acest slogan. Erau acolo trei documente,
doud ale unor organisme din afara scolii §i o
brosur cu titlu promititor Azi vorbim noi. In
documentul de vreo 50 de pagini privind sta-
rea calitdtii in sistemul de invatamént preuni-
versitar din Roméania gasim o limba roména
pe care o ilustrez prin urmétorul fragment:

»La nivelul unitatilor evaluate, desi opinii-
le directorului diferd de cele mai multe ori de
cele ale evaluatorului extern in ceea ce priveste
performarea indicatorilor, scorul final, ca si
gradul de performare la nivelul unititii, sunt
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asemadndtoare, se situeazd la o diferenta de 0,5
puncte procentuale. Scorul final rezultat ca
urmare a autoevaludrii a totalizat 60,6 puncte,
cu 0,65 puncte mai putin decét scorul de 61,2
puncte obtinut in evaluarea externa”

Ce cauta acest document, care nu prove-
nea de la elevi si nu era scris pe intelesul lor, in
mapa unei conferinte a elevilor cu sloganul Fii
vocea colegilor tdil? Asta-i vocea colegilor lor?
Mereu, prin gura lor o voce strdind vorbeste.
Iar in brosura Azi vorbim noi niciun elev nu
e identificabil, nu i se dau decat prenumele si
orasul, obiectul criticii nu e localizat niciodata
in timp si spatiu, totul e exprimat la modul ge-
neric. Mi s-a explicat ca in acest fel s-au pus la
adépost de eventuale represalii. Daci e asa, ce
rost mai are toata osteneala?

Cuvintele de umplutura,
o boali care ne pandeste pe toti

Umflarea discursului, ceva care amintes-
te de betia de cuvinte la care se referea Titu
Maiorescu, este o oglinda a dezordinii din
mintea vorbitorilor, a lipsei de claritate, de
limpezime a gandurilor. Complicarea inu-
tila a frazelor, proliferarea cuvintelor para-
zite pot fi intalnite la tot pasul. Deschideti la
intamplare un manual scolar si va veti con-
vinge. Dar inainte de a cauta exemple la al-
tii, sa ne controldm propriul nostru discurs.
Putini sunt cei care reusesc in mod spontan
sd evite aceastd anomalie. Voi prezenta doua
exemple, primul provine de la elevi, al doilea
— de la un profesor; boala e generald, iar tera-
pia ei pare dificila.

O fraza lunga, dar care putea lipsi

Ne referim la Rezolutia privind viziunea
reprezentantilor elevilor asupra sistemului
de invdtamant, publicatd pe internet in julie
2015 si provenind de la Consiliul National al
Elevilor. Aceasta rezolutie, dincolo de unele
scdpdri si stangdcii, contine si propuneri ju-
dicioase, cum ar fi reducerea numarului de
elevi intr-o clasd de la 30-35 la 20; nevoia
introducerii in programe a invatarii folosirii
internetului; eliminarea manualelor desuete,
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ramase la mijlocul secolului al XIX-lea; ac-
cent pe formarea de abilititi de descoperire,
nu pe exces de informatii si pe sabloane. Dar
iata si o frazd nefericita:

»Cu toate cd unele teme abordate pot fi mai
putin lipsite de interes pentru publicul larg
precum Evaluarea Interna si Externa a Scolii
sau problemele la nivel de prezentd a repre-
zentantilor elevilor in Comisiile din unitatea
de invitdmant in care ar trebui sa participe
conform Regulamentului de Organizare si
Functionare al Unititilor de Invitimant Pre-
universitar din Romania (ROFUIP), temele
abordate sunt cuprinzatoare, abordand su-
biecte din toate sferele de interes: Curriculu-
mul scolar, Abandonul scolar si multe altele”

O fraza care putea fi de patru ori mai scurta

Fraza care urmeazi este extrasa din Prefata
- intitulatd Argument - la un manual de filo-
sofie de clasa a XII-a, la care ne-am mai referit
in acest articol:

»Fiecare capitol este structurat prin doua
interpretari: una dominanta, numitd dupa o
sugestie blagiand orizont, care este reprezen-
tata prin textele comentate a 2-3 filosofi, iar
o alta, numita limite, care este reprezentata de
textul comentat a unui filosof, text prin care se
problematizeaza, se releva limitele interpreta-
rii dominante”

Trec peste dezacordul gramatical §i observ
ca totul se putea spune mult mai scurt: ,,Fie-
care capitol propune doud interpretari, a doua
fiind o replicé la cea dintéi”

Aflandu-ma3, in iulie 2015, in tabara de elevi
Creatori de viitor de la Cluj-Napoca, am propus
elevilor urmétorul exercitiu, cu manuale scolare
pe masa: Deschideti la intamplare un manual si
cautati o frazd care se poate scurta. Siau gasit.

Maiorescu despre betia de cuvinte
In 1873, Titu Maiorescu publicd in Con-
vorbiri literare articolul Betia de cuvinte in
Revista contimporand, cu subtitlul Studiu
de patologie literard in care prin analogie cu
ameteala artificiald, obtinutd prin folosirea
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unor plante, se trece la posibilitatea de ,,a ne
desprinde de lumea cea rea si potrivnicd” prin
modul in care folosim cuvintele. De unde
poate proveni betia? a) ,,Dintr-o cantitate ne-
potrivitd a vorbelor, in comparatie cu spiritul
cdruia vor si-i serveasca de imbracaminte” si
b) ,,prin intrebuintarea cuvintelor pentru pla-
cerea sonului lor si fird niciun respect pentru
acea parte a naturii omenesti care se numeste
inteligentd [...] cuvintele curg intr-o confuzie
naiva §i creierii sunt turburati numai de ne-
contenita vibrare a nervului acustic. Vine apoi
sldbirea manifestd a inteligentei, pierderea ori-
carui sir logic, contrazicerea gandurilor puse
langdolalta, violenta nemotivata a limbajului”

De la betia de cuvinte din 1873

la umflarea, azi, prin cuvinte de umplutura

Este legitima intrebarea: Are betia de cu-
vinte din 1873 o legiturd cu proliferarea cu-
vintelor de umpluturd din mileniul ITI? Ma-
iorescu vede betia ca o realizare a stirii de
ameteald permitand evadarea din universul
contingent. Suntem pe muchie de cutit. Sta-
rea de ameteald, de vertij, este asociatd acum
cu realizarile supreme ale mintii omenesti, in
timp ce umflarea limbajului prin cuvinte pa-
razite, de umplutura se asociaza cu incetosarea
mintii, a logicii, a inteligentei, la care se refera
Maiorescu (punctul b). In acest fel, ameteala se
asociaza mai degraba cu starea de incantare si
se disociaza de betie, care trimite la dezordine.
Nu e betia din ,,beat de fericire”. Ca forma de
patologie, umflarea limbajului trimite la schi-
zofrenie, despre care nu se vorbea inca in 1873
(termenul a fost introdus abia in 1908).

Desigur, acum pot parea simpliste reprezen-
tarea limbajului ca imbracdminte a gandurilor
si viziunea cantitativa asupra relatiei dintre lim-
baj si gandire. Dar ceea ce e nelamurit la a) se
precizeaza la b)Cuvintele se desprind de sem-
nificatia lor si conteaza numai prin aspectul lor
acustic, mintea pierde controlul asupra lor, logi-

liber. O atare patologie, pe care Maiorescu o
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observa la un grup de scriitori, poate fi intalnita
si azi, dar acum problema pierderii controlului
asupra limbajului a devenit una sociald, nu mai
este doar un fenomen restrans de patologie li-
terard, a devenit o boald care afecteaza o parte
considerabila a vorbitorilor limbii romane. Cal-
culatorul favorizeaza sintaxa in dauna semanti-
cii, tot mai multi oameni sunt confiscati nu de
aspectul sonor, acustic, al cuvintelor, ca in betia
maioresciang, ci de jocul combinatorial al sem-
nelor. In ambele cazuri lucrurile se intampla in
dauna sensului, a semnificatiei.

Este foarte interesantd legitura pe care o
face Maiorescu intre pierderea controlului
asupra cuvintelor si violenta de limbaj. Merita
sé fie aprofundata, dar nu o putem face aici.

O patologie frecventa in scoala:
a bate campii

Invitat la concursuri si olimpiade ale elevilor,
am citit multe lucrari ale concurentilor si am se-
sizat o tendintd periculoasd, aceea de a nu fi la
obiect. Faptul este stimulat si de natura foarte
generald, imprecisd a chestiunilor recomandate.
Este parcd o complicitate intre cei care propun
subiectele si cei care trebuie sa le faca fatd.

Sé descrii conceptia despre viatd a cuiva,
sentimentul patriotic in cutare perioadd a isto-
riei sunt teme care parca te invitd s-o iei razna.
Situatia este aceeasi la concursuri ale profeso-
rilor, de definitivat, titularizare etc. Chiar in
acest an, li s-a propus elaborarea unui ,.eseu
structurat de maxim doud pagini, in care sa
prezinte procesul de invétdmant, ca proces al
cunoasterii’. Restrangerea la 2 pagini e impusa
de faptul cd subiectul in cauzd nu-i decat unul
intre nu stiu cate altele, patologia cantitatii in
exces este aceeasi de la primara pana la maste-
rat. Baremurile au in vedere un anumit scena-
riu, daca imaginatia ta nu-1 respecta, te-ai ars.

Se mai adauga o alta patologie, aceea a citate-
lor din clasici, nu conteazi faptul ca unele citate
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depasesc puterea de intelegere a elevilor, totul e
sa fie acolo nu gandirea ta, ci a marilor invétati.

Proliferarea abrevierilor si siglelor

Multiplicarea institutiilor, asociatiilor de
tot felul i cresterea complexitatii vietii sociale
au avut ca efect cresterea lungimii mesajelor;
pentru a o tempera pe aceasta din urma, a
fost necesara inlocuirea multor denumiri prin
abrevieri, prin sigle care au invadat nu numai
discursul academic, ci si pe cel al presei i te-
leviziunii. Se produc si suprapuneri comice,
DNA nu e numai Departamentul National An-
ticoruptie, ci si abrevierea in engleza a acizilor
dezoxiribonucleici, abreviere foarte populara in
domeniul biologiei computationale. Este greu
de ficut inventarul acestor abrevieri, apar me-
reu unele noi, dispar altele. Dar vorbitorii nu
pot avea proaspete in minte semnificatiile lor,
far internetul ne poate ajuta numai uneori in
aceastd privintd. Fenomenul este un simptom al
dificultitii crescande de a face fatd acestui tsu-
nami al informatiei si comunicirii, care carac-
terizeaza lumea de azi; problema nu este numai
alimbii romane, ci a intregii omeniri.

Mult este de facut in continuare

A lua la bani marunti manualele scolare,
iatd o actiune necesard, din care cele de mai
sus nu-s decit o mica parte. In explorarea
prezentatd, am beneficiat de manualele de
limba si literatura roménd de la clasele V-
XII de la Chisindu, urmeaza abia acum si
fie luate in considerare si manualele de la
alte discipline, pentru a ne face o idee des-
pre starea limbii romane in ansamblul vietii
scolare de acolo. Dar nici manualele de la
Bucuresti nu ne sunt cunoscute deocamda-
ta decat intr-o mica parte. Trebuie acordat
un interes special manualelor de scoald pri-
mard. Un camp vast de cercetare ne asteapta
pe toti cei care actionam in directia scoaterii

din impas a educatiei.

(Preluat din revista ,,Limba Romdnd”, nr. 5-6, 2015, p. 25-46)
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PROBLEMATIZAREA - METODOLOGIE EFICIENTA
DE REALIZARE A PROCESULUI EDUCATIONAL

Rezumat. In acest articol este analizatd problematizarea ca metodologie con-
structivista privind realizarea eficientd a activitatilor didactice in cadrul procesului
educational. Sunt descrise principiile de baza ale didacticii contemporane axate
pe teoriile invatarii cognitivista si constructivistd, importanta psihologiei cognitive
in cunoagsterea procesarii informatiei stiintifice de cdtre elevi. De asemenea, sunt
descrise cerintele fata de utilizarea acestei metodologii in practica educationald la

orele de fizica.

Cuvinte-cheie: problematizare, cognitivist, constructivist, principii didactice, pro-
blema, intrebare-problema, situatie problema, situatie semnificativa, competenta.

Actualmente, tehnologiile educationale
orienteazd procesul educational spre perso-
nalitatea ce are ca scop realizarea maxima a
capacitatilor proprii, fiind directionatd spre
sine referitor de propriile performante. Elevul
va deveni competent, daca va fi capabil sa do-
bandeasca prin invatare un sistem integrat de
cunostinte si sa-si dezvolte un sistem de capa-
citati, deprinderi si atitudini pe care sd le mo-
bilizeze in anumite situatii in vederea rezolva-
rii unor probleme cu care se poate confrunta
in viata reald. Lucru posibil daca in cadrul
lectiilor se vor pune bazele unei invatari con-
stiente, rationale, inteligente, realizate la nivel
superior de activitate intelectuald. Profesorul
are menirea sd organizeze activitati didactice
in asa mod, incat sa le ofere elevilor posibili-
tatea sa-si construiasca un sistem de cunostin-
te fundamentale pentru a le utiliza in situatii
concrete, demonstrand astfel functionalitatea
lor; sa rezolve diverse situatii-problema, con-
stientizand 1n asa fel cunostintele functiona-
le in viziunea proprie; sa rezolve probleme
complexe din viata cotidiand, manifestand
comportamente/atitudini conform achizitiilor
finale asteptate [9, p. 24].
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In aceasta ordine de idei, necesar e ca in
cadrul organizarii si desfagurarii activitatilor
didactice sa se respecte principiile didacticii
contemporane, bazate pe teoriile cognitivista
Si constructivista, si anume:

I. Principiul participarii constiente si
active care exprima necesitatea ca in activi-
tatile didactice elevul sa aiba o atitudine con-
stientd, sa realizeze intelegerea materiei de
invatare si a motivelor invatarii, sd participe
activ, angajand toate capacitatile de nsusire a
cunostintelor [6; 7; 8]. O participare constien-
td presupune:

— Intelegerea clari si profunda a importan-
tei sarcinilor si obiectivelor urmarite;

— Sesizarea legaturilor cauza-efect a sen-
surilor si semnificatiilor in rezolvarea
problemelor;

— Folosirea creativa a cunostintelor insusite;

— Integrarea structurilor cognitive pro-
prii 1n activitatea mintala;

— Construirea de noi structuri plecand de la
0 activitate reala;

— Largirea sferei de intelegere si celeiatitu-
dinale ale elevului [1].

Activitatea elevului in procesul edu-
cational se realizeazd pe calea efortului
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propriu, a angajarii tuturor proceselor
psihice.

IL. Principiul individualizarii si invata-
rii diferentiate exprima necesitatea adaptarii
cunostintelor si a strategiilor de formare la
particularitatile psihofizice ale fiecarui elev.
Individualizarea vizeaza diferentierea sarci-
nilor, a cailor de indeplinire a lor, a normelor
de efort si a procedeelor de reglare in functie
de aptitudinile, interesele, nivelul de dezvol-
tare intelectuald, prin utilizarea unor metode
activ-participative i a unui material didactic
adecvat fiecarui elev.

Diferentierea vizeaza adaptarea activitati-
lor didactice la diferitele potente ale elevilor,
capacitatilor lor de a intelege si de realizare a
sarcinilor. Acest principiu urmdreste si ,,lupta
contra esecului scolar”. Invatarea diferentiata
este argumentatd de diversitatea motivatiei
elevilor, de orientarea intereselor fiecarui elev,
de obtinerea satisfactiei de la rezultatul obti-
nut, de ritmul de lucru diferit.

III. Principiul de aplicabilitate practica a
invatarii exprima cerinta ca lectiile sa ofere su-
ficiente ocazii de valorificare in viata cotidiana
a cunostintelor teoretice si a deprinderilor do-
bandite. Ruptura cu realitétile vietii constituie
una din problemele cele mai importante de care
se confrunta invatamantul general [10].

Acest principiu exprima esenta invatarii in
baza de competente, adica a Invata nu inseam-
nd numai a sti, ci si a invata sa faci, a invita sa
fii i a Invata sa devii. Acest principiu poate
fi aplicat prin diverse modalitati, ca de exem-
plu: punerea 1n evidenta a aplicatiilor practice
ale unei teorii, oferirea a cat mai multe situa-
tii concrete pentru experimentari, confirmari,
transpuneri In practica etc., luarea in conside-
ratie a experientei anterioare a elevilor.

IV. Principiul asigurarii conexiunii in-
verse presupune ca predarea-invatarea sd in-
cluda si momente de intoarceri i imbunatatiri
in proces a rezultatelor in functie de informa-
tia primita care sa ofere o reglare a functiona-
rii procesului de predare-invatare.

In didactica contemporana activitatea de
invatare presupune trei niveluri de functionare:

— Nivelul implicatiei, care se refera la aspec-
tele motivationale si cele legate de interes,
fiind unul esential;

— Nivelul operatiei, care vizeaza efortul de-
pus din partea elevului si se realizeaza pe
intregul proces didactic.

—  Nivelul integrarii, care presupune abilitatea
de transfer al cunostintelor obtinute n con-
texte didactice si practice cat mai variate.

Functionalitatea acestor trei niveluri de n-
vatare se intemeiaza pe doua teorii: cognitivista
si constructivista — ambele se sprijina pe pro-
cesele cognitive ale psihicului uman. Potrivit
psihologiei cognitive, procesarea informatiei
este asiguratd de interdependenta dintre proce-
sele psihice la nivel senzorial si la nivel rational
ce reprezintd doud proprietati de baza ale siste-
mului cognitiv uman. Din punct de vedere al
abordarii constructiviste, invatarea este un pro-
ces dinamic In cadrul caruia elevii participa in
mod activ la construirea propriilor semnificatii
[2; 10; 12]. Rolul profesorului este de a crea
conditii adecvate mediilor de invétare care sa
faciliteze constructia propriei cunoasteri de ca-
tre elevi. Conform acestei teorii:

— Invatarea este o constructie mentala inrinseca;

— Interpretarea este personala;

— Invatarea este activa;

Invatarea presupune colaborare;

Invatarea este contextuala.

Aceste cerinte conduc la ideea ca se con-
struieste cunoasterea printr-un proces activ si
creator a celui ce invata: elevul isi construieste
0 noud cunoastere pe temeliile invatarilor an-
terioare, experimenténd, reflectand asupra pro-
blemelor cu care se confrunta. Invatarea trebuie
sa inceapa cu problemele 1n jurul carora elevii
construiesc Intelesul, iar scopul invatarii este ca
elevul sa-si construiasca propriul sau inteles ca
rezultat a solutionarii problemei propuse.

Profesorul, in cadrul lectiilor de fizica,
congtient de faptul ca a explica elevului un
lucru il impiedica pe acesta el Insusi sa-1 ga-
seascd, are misiunea de a inventa situatii care
sa-1 constranga pe elev sa descopere adevaru-
rile stiintifice prin propriile activitati, utilizand
propria inteligentd. Profesorul va urméri ca
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problema pusa sd provina din situatii credi-
bile, sa fie una semnificativa, sa fie raportata
la trebuintele elevilor, sa constituie un proiect
de actiune, sa faca din cunostintele elevului o
enigma, relevand totodatd importanta solutio-
narii acesteia — ceea ce va conduce la crearea
motivatiei si interesului de a activa.

Pedagogia situatiei-problema este calea
regald a invatarii si, dupa cum a constatat Cla-
usse, ea mobilizeaza cele mai relevante functii
psihice: ,, Lucrul mental, elaborarea, mobili-
zarea achizitiilor anterioare in vederea rezol-
varii unei probleme pot fi considerate drept
incununarea, culmea si sinteza functiilor psi-
hologice. Sub influenta directoare, selectiva
si stimulatoare a unei probleme, individul isi
exploateaza cunostintele, capacitatile psiho-
motorii, perceptiile, conceptele si puterea de
a intelege, pentru a iesi dintr-o dificultate.
Procedand astfel, el trece dincolo de ceea ce
este, realizeazd o noud achizitie, formuleazda o
noud convingere, o opinie ori o indoiald. Pe
scurt, solutionarea problemelor este proce-
sul prin care omul descoperd noi moduri de
a face fata unei situatii pentru care metodele
stabilite, procedeele cunoscute se dovedesc a
fi insuficiente i neadecvate” [10, p. 121].

Conversatia, explicatia, demonstratia,
experimentul, modelarea, algoritmizarea,
studiul de caz, proiectul, problematizarea,
descoperirea ca metode didactice trebuie apli-
cate flexibil in cadrul activitatilor, In variante
compuse din mai multe metode. Combinarea
corectd a metodelor didactice favorizeaza ca
procesul de invatare In cadrul lectiilor de fizi-
ca sa fie un act de trecere a cunostintelor prin
,Hfltrul” gandirii, sa fie un proces de construire
anoilor cunostinte.

Structurarea procesului de studiere a Fi-
zicii, In baza unui sistem de probleme care
trebuie solutionate, conduce la ideea ca mo-
dernizarea metodologiilor de formare devine
posibild in masura in care acestea recurg la
problematizarea, care, dupa cum mentioneaza
M. Bocos, reprezinta ,, un ansamblu de proce-
dee si relatii operationale care impulsioneaza
cunoasterea” [8, p. 23]. Baza problematizarii
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o constituie ,,problema”, conceperea, consti-
tuirea si rezolvarea acesteia. In esentd, ,,pro-
blema” din limba greaca reprezinta ceva ce
std in fata sinelui si impiedica avansarea sau,
dupad cum mentioneaza Minder, ,,problema
reprezintd o situatie care pentru o persoand
datd nu impune pur si simplu raspunsul, dar
mai degraba cere ca acesta sa-l gaseasca prin
propria sa activitate” [8; 10]. Aplicand in ca-
drul lectiilor de fizica diverse metodologii ba-
zate pe problematizare, elevul se incadreaza
sa dobandeasca noile cunostinte activ §i con-
stient. O situatie-problema, o problema sau o
intrebare-problema reprezintd un proiect de
actiune pe care elevul se pregateste sa-1 aplice
pentru a gasi solutia. Prin acesta el se angajea-
za Intr-un act de investigare ce se va finaliza
cu o descoperire. Metodologia mentionata
este subordonatd unor obiective care prevad
dezvoltarea creativitdtii si pune accentul pe
experienta directd a elevului, pe provocarea si
mentinerea interesului de a invata sa invete.
In cadrul orelor de fizicd, profesorul trebuie
sa propuna elevilor astfel de situatii-proble-
ma, incat prin solutionarea acestora elevul sa
dobandeasca cunostinte, capacitati, deprinderi
si atitudini necesare, ceea ce denota ca meto-
dologia invatdrii devine mai importanta decét
continutul in sine. Invatarea, In acest caz, nu se
reduce la acumulari de informatii, ci la forma-
rea competentelor necesare pentru integrarea
elevului in viata sociald si in cea profesionala,
pentru imbunatatirea calitatii vietii personale.

Aplicand problematizarea in cadrul lec-
tillor de fizica, apare riscul ca numai un nu-
mar redus de elevi sa parcurga calea rezolva-
rii situatiilor-problema in intervalul de timp
programat. De aceea profesorul are functia
de indrumator a elevului 1n aceasta activitate
comuna care are ca obiectiv de a-l invata sa
rezolve o situatie-problema. Relatia profesor—
elev poate fi diversa in dependenta de comple-
xitatea problemei care se rezolva:

— Profesorul creeaza situatia-problema si tot
el sugereaza calea spre rezolvare si elevii
rezolva sub conducerea profesorului.

— Profesorul creeaza situatia-problema,
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apoi ofera informatii la etapa initial, ras-

punde la intrebarile elevilor pe parcursul

rezolvarii, evitand situatia de blocaj.

— Profesorul creeaza situatia-problema,
oferd la etapa initiald unele informatii, iar
apoi elevii lucreaza independent.

— Profesorul creeaza situatia-problema, iar
elevii independent o rezolva.

Pentru a asigura acestei metodologii un
efect formativ maxim, profesorul trebuie sa
tind cont de urmatoarele cerinte:
¢ folosirea progresiva a formelor de proble-

matizare in ordinea: Intrebari-probleme,

probleme si situatii-problema;

¢ in cadrul fiecarei forme de problematizare
introducerea dificultatilor sau a contradic-
tillor sa se faca treptat;

¢ in abordarea starilor conflictuale ale pro-
blematizarii sa se imbina dirijarea din par-
tea profesorului cu efortul independent de
rezolvare al elevilor, crescand accentul pe
aceasta din urma;

¢ in aplanarea starilor conflictuale/contra-
dictorii produse de problematizare, sa se
formeze la elevi capacitatea de a combina
si recombina adevarurile stiintifice, algo-
ritmii si modelele logico-matematice;

¢ antrenarea elevilor in dezbaterea solutii-
lor controversate, a conflictelor intelectu-
ale, pentru ca fiecare dintre ei sa-si poata
manifesta independent punctul de vedere;
in cazul in care nu se ajunge la o solutie
corespunzatoare, este necesar ca profeso-
rul s asigure stabilirea solutiei optime, cu
motivatiile teoretice sau aplicative cores-
punzatoare;

¢ in invatare, orice situatie problematizata
trebuie sa aiba la baza o strategie de re-
zolvare constienta, chiar 1n situatia cand
se folosesc algoritmii — anumite reguli de
rezolvare pentru cresterea randamentului
muncii;

¢ fiecare formd de problematizare sa fie
astfel conceputd, incat sa determine si sa
mentind un nivel functional optim al pro-
ceselor si functiilor intelectuale solicitate;

¢ profesorul sda conduca cu abilitate si

competenta dezbaterile si sa intervina in
desfasurarea lor in momentul oportun, in
situatia de blocaj;

¢ profesorul sa amane evaluarea solutiilor

sau a raspunsurilor pana la momentul cel
mai potrivit pentru a evita fenomenul de in-
hibitie, ce poate fi indus de teama de esec,
de situatii rizibile, dezonorante, de dorinta
de mentinere a prestigiului i onoarei 1n ca-
drul grupului de apartenenta [3; 13].
Problematizarea permite de a folosi in pro-

cesul educational strategii mintale si activitati
care stimuleaza operatiile gandirii de analiza,
sintezd, comparatie, abstractizare, generaliza-
re etc., orientand elevii spre posibilitatea de a
dobandi noul in mod independent. Astfel uti-
lizarea problematizarii ca metodologie activa
de realizare a procesului educational centrea-
7a activitatile didactice pe personalitatea ele-
vului. Fiecare din componentele sale: intreba-
rea-problema, problema, situatia-problema,
situatia semnificativa isi are un loc al sau la
orice etapd de invatdmant si la orice etapa de
formare a competentei scolare:

1. Etapa cunostintelor fundamentale. La
aceasta etapa elevul va reproduce din
memorie cunostintele stiintifice in forma
de: fapte, date, notiuni, concepte, regul,
formule,legi, metode, teorii etc. Profeso-
rul propune elevilor Intrebari-problema ce
produc o stare conflictuala intelectuala re-
lativ restransa ca dificultate sau complexi-
tate, abordand, de reguld, o singura tema,
dar care nu permite raspunsuri reproduc-
tive. Formularea raspunsurilor necesita
stabilirea de noi corelatii intre cunostinte-
le insusite anterior si restructurarea lor in
functie de sensul intrebarilor.

2. Etapa cunostintelor functionale. La aceas-
td etapa elevul utilizeaza cunostintele
fundamentale, stocate in memorie la re-
zolvarea problemelor ce reprezintd un
obstacol cognitiv, o dificultate sau o situ-
atie contradictorie, teoretica sau practica,
ce apare cand algoritmii, procedeele de
care dispune la momentul sunt insufici-
ente sau neadecvate pentru abordarea
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elementelor noi, necunoscute in gasirea
solutiei sau raspunsului.

3. Etapa cunostintelor interiorizate. La
aceastd etapa elevul desfasoara activitati
de investigare in modul sdu propriu de a
actiona si utiliza cunostintele functionale;
interiorizeazd anumite valori cognitive
si intelectuale — este incadrat 1n solutio-
narea situatiilor-problema ce reprezintd
ansamblul contradictoriu, conflictual, ce
rezultd din trairea simultana a doua rea-
litati: experienta anterioara i necunoscu-
tul cu care se confrunta. Aceste situatii il
provoaca la cautare, descoperire, la intui-
rea unor solutii noi.

4. Etapa cunostintelor exteriorizate. La aceas-
ta etapd elevul rezolva situatii semnifi-
cative care prezintd anumite probleme
complexe din viata cotidiand, manifestand
comportamente/ atitudini conform achizi-
tillor finale asteptate, adica competente. si
demonstrand performantele personale.
Actul de predare-invatare presupune ac-

tivarea proceselor psihice, transpuse in pasi

didactici, pasi prin care elevul invata sa stie,

sa faca i sa fie. Din aceste considerente pro-
blematizarea este eficienta, deoarece implica
elevul permanent intr-o activitate intemeiata
pe interes si motivatie.

Necesar e ca profesorul sa stapaneas-
cd un repertoriu cdt mai larg de metode, sa
cunoasca principiile utilizarii acestora, astfel
aplicand problematizarea in variante metodo-
logice optime in cadrul orelor de fizica, profe-
sorul sa dirijeze activitatea elevului pentru a
redescoperi adevarurile stiintifice.

Aplicarea cu dibacie a problematizarii in
cadrul orelor de fizica asigura un progres rapid
si de duratd 1n cunoastere, fiind metodologie
constructivista de mare randament; ofera ele-
vului satisfactia reusitei si-i mareste astfel moti-
vatia invatarii; conditioneaza dezvoltarea com-
petentei exploratorii de identificare si de rezol-
vare de probleme, conditioneazd dezvoltarea
aptitudinii de analiza a problemelor complexe,
semnificative pentru el si societate, aptitudinii
de a sesiza miezul acestor probleme si de a gasi
mijloace adecvate de rezolvare a lor — creand
mediu adecvat pentru dezvoltarea capacitatilor
de adaptare la schimbari si invatare continua.
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PROBLEMA iMPRUMUTURILOR LEXICALE
IN ATENTIA CLASICILOR LITERATURII ROMANE

Rezumat. Una dintre cele mai insemnate epoci din evolutia culturii romanesti a fost
cea a marilor clasici. Promotorii acestei perioade au pledat si pentru o limba consoli-
data, moderna, contribuind la imbogdtirea ei §i a literaturii romdne. Totodata urmarim
cum au abordat imprumuturile lexicale acesti ctitori ai limbii romdne literare (cum le-au

acceptat utilizandu-le in opera lor).

E relevant aportul, in acest sens, adus de personalitati ca C. Stamati, V. Alecsandri,
A. Russo, C. Negruzzi, I.H. Radulescu, N. Balcescu, T. Maiorescu, M. Eminescu. Ei au
fost cei mai ferventi aparatori, cei mai sarguinciosi inovatori ai limbii noastre.
Cuvinte-cheie: imprumuturi lexicale, marii clasici, literatura romadnda, limba romand,
vocabular, neologisme, modernizare, imbogdtire, cultivare, pasoptisti.

Limba — cel mai important produs al spiri-
tului uman si marca esentiala a identitatii unui
popor — reprezintd componenta fundamentalad
a temeliei oricarei culturi [13, p. 124]. Iar cele
peste 3 mii de limbi care se vorbesc in prezent
pe Terra sunt parte componentd a culturii glo-
bale. Limbile mari, ale popoarelor mari (dupa
teritorii, numarul de vorbitori, dupa obolul adus
la dezvoltarea si imbogatirea inteligentei proprii
si a celei mondiale, dar si dupa alte ambitii) si-au
dobandit un drept nescris, insa real de a dirija co-
municarea internationald, dictand si influentand.

La randul lor, limbile mai mici, ale popoare-
lor mai mici (si dupa teritorii, si dupa numarul de
vorbitori, dar nicidecum dupa valoare — pentru
toate popoarele limba [noastrd]-i o comoara),
exercitandu-si functia de baza — cea de mesager,
mai au de datorie sacra si sa-si apere puritatea,
identitatea si demnitatea de sine in iuresul ne-
ostoit al celor mai puternici. Printre ele se afla si
limba roméana.

Nici dintre cele mai mari, nici dintre cele
mai mici, slujind cu fidelitate poporul roman,
graiul neamului si-a avut intotdeauna protec-
torii, sustindtorii sdi, cei care i-au stat straja la
hotare si au indreptat-o pe albia dreapta a cartu-
rariei si intelepciunii, a identificarii si afirmarii,
a supravietuirii i autentificarii.

Printre ei am mentiona, mai inti de toate

pe Neacsu, primul desemnat de anterioritate
din acel nesfarsit sir de oameni de rand, pe
care divinitatea l-a inzestrat cu un pic de car-
te si pe care l-a dus capul sa astearna pe har-
tie cateva cuvinte ce aveau sa devind izvorul
scris al limbii romane.

Si parca a fost indeajuns acest moment
si curgerea scrisului romanesc a prins sa se
verse peste intreg taramul predestinat pentru
el. Rand pe rand apar Psaltirea Scheiand,
Codicele Voronetean. Unul dupa altul 1si lasa
numele in legenda scrisului nostru Varlaam
si Dosoftei. Astfel ne este inregistrata perin-
darea noastra in timp de Gr. Ureche, M. Cos-
tin, I. Neculce; ne scot in lume operele lui
D. Cantemir si N. Milescu Spatarul. In acest
fel, pornind de la o simpla insiruire pe hartie
a unui ravasg, se sdvarsea un act suprem de
culturd care avea sa culmineze cu inestimata
jumatate a sec. XIX si sd continue pana in
prezent, croindu-si cale sigurd in viitor.

Asadar, una dintre cele mai insemnate
epoci din evolutia culturii roménesti a fost
cea a marilor clasici. In aceastd perioada si
limba roméana, ca prim exponent $i prezenta-
tor al nivelului nostru cultural, schimbandu-
si aspectul grafic si imbracand fireasca ha-
ind a latinitatii, atinge culmi de perfectiune
demne de invidiat si de limbi mai bogate. lar

25

UNIVERS PEDAGOGIC N° 4 (48) 2015



Didactica disciplinelor scolare

promotori au fost marii clasici. Ei au fost cei
mai ferventi aparatori, cei mai sarguinciosi
inovatori ai limbii noastre.

Aportul lor la desavarsirea indulcirii mieroa-
sei noastre ziceri este imensa. Nici o ramura a
lingvisticii n-a ramas in afara preocuparilor lor.
Unii au contribuit harnic la modernizarea fone-
ticii, acomodand creativ alfabetul latin si stator-
nicindu-1 pe cel romanesc pe baza grafiei latine.
Altii si-au consacrat fortele intelectuale la imbu-
natatirea starii gramaticii. Si toti s-au incadrat la
imbogatirea vocabularului. Ei intelegeau ca usa
de intrare In maretul i comunicabilul palat al
limbilor Iumii se va deschide nu doar prin ex-
plorarea mijloacelor expresive interne existente,
ci si prin intensificarea relatiilor cu alte limbi, de
la care sa insugeasca noi, progresive resurse de
exprimare.

Manifestand un deosebit interes pentru
prosperarea civilizatiei romanesti, marii nos-
tri clasici au pledat si pentru o limba natio-
nald consolidatd si moderna, intronandu-se
drept veritabilii ei ctitori. E relevant aportul
in acest sens adus de asemenea personalitati
cum au fost (si sunt) C. Stamati si C. Negruzzi,
V. Alecsandri si A. Russo, I. Heliade Radulescu
si N. Balcescu, T. Maiorescu si M. Eminescu.

Dar, intrucat obiectivul investigatiilor
noastre este cel al Tmprumuturilor lexicale,
fost ele abordate de cei care au fost In drept
s-o0 faca — fruntasii limbii literare roméne, ma-
rii clasici. Sa vedem cum le-au utilizat si s-au
pozitionat cand au fost impotriva lor si ce ati-
tudine au luat atunci cand le-au simtit nevoia
cd sunt necesare nu numai pentru ei, pentru
opera lor, ci si pentru limba, pentru vorbitorii
cei multi.

Unul din primii scriitori care a pornit trata-
rea imprumuturilor in literatura romana a fost
C. Stamati. Mai pregnant se intampla acest act in
farsa Cum era educatia nobililor romdni, in se-
colul trecut, cand domneau fanariotii in tard (sau
cum e cunoscutd la noi, stim de ce — Neneaca,
cuconasul ei si dascalul). Aici autorul le expune
in vorbirea personajelor sale pentru a exprima
unele adevaruri amare despre o perioada ce-
toasa din istoria noastrd — epoca turco-fanariota
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in plina ,inflorire”, cu o protipendada calica (la
minte), cu boieri corcifi cu greci, in care barba-
rism cdzuse romdnii (notd a autorului din prefata
acestei lucrari), cu tineretul lor incult ce starneste
0 ignoranta Inspaimantatoare si in mainile caruia
urmeaza sa continue soarta viitoare a tarii, dar si
cu dascali (Invatamant) la fel.

Inspirat deci din realitatile sociale triste ale
timpului (probabil si ale propriei sale copilarii),
cum era si firesc, C. Stamati foloseste o serie de
grecisme §i turcisme (la acea vreme neologismele
avand un stagiu oarecare), care vin sa demonstre-
ze ca, daca situatia nu se schimba e vai §i amar de
viitor. Punandu-le in gura Neneacai (grecisme —
loghiotate, psihi mu, arhonzi, procopsit, turcisme
— cabazlicos, cilibiu, agd), a Cuconasului (gre-
cisme — babaca, loghiotate, loghios; turcismul -
calabaldc) si a Dascalului (daca-i grec, grecisme
— ti catergaris, gaideros, kirie, Eleison, cheramo,
chera mu) cu ironie, concomitent satirizand, auto-
rul blameaza strarea aceasta de lucruri si indeam-
na la indreptarea ei. Ni se mai sugereaza ca asa
cum fiintele reale nedemne, redate prin perso-
naje, sunt trecdtoare, si vorbele lor sunt efemere
(binele-i nemuritor, raul este trecator), ca timpul,
si oamenii viitorului, rezolva multe. Astazi noi
concordam cu scriitorul (ce se odihneste 1n eter-
nitate la Ocnita) si concludem ca imprumuturile
folosite ori au disparut complet din limba (psifi
mu, chera mu, kirie, Eleison), ori s-au depozitat
in lexicul pasiv, arhaizandu-se, iar 1n dictionare
facandu-li-se doar remarca inv:[echit], reg.[iona-
lism], arh.[aism] (loghiotate, aga, evghenis, cili-
biu, babaca) si doar putine sau infiltrat in uzul ac-
tiv Intrebuintdndu-se pana in prezent (procopsit,
calabaldc).

In felul acesta, C. Stamati a lasat sacra di-
atd/misiune viitoarelor generatii de clasici sa
continue sa se batad pentru curdtenia limbii gi sa
combata orice soi de exagerare, launtricd sau
din afara. Chemarea i-a fost citita si ascultata.
De acum, in al doilea patrar al secolului XIX,
dupa izgonirea regimului fanariot si deschide-
rea orizonturilor culturilor europene din apus,
orientarea influentelor isi schimba vectorii.
Tinerii romani aleg calea sa plece la studii in
Franta, Germania, Italia si aduc de acolo pros-
perarea francezd, filosofia germana, ideea de
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unificare a italienilor, reducand la tacere inra-
uririle orientale.

Printre tinerii care au mers la scoli in Apus
se numara V. Alecsandri, M. Kogalniceanu,
A. Russo, I. Ghica, I.H. Radulescu s.a. Aces-
ti Tnalt scoliti, adeptii occidentului, supranu-
miti la intoarcere bonjuristi (porecla iscodita
in 1848 si notificata de A. Russo) [11, p. 79],
devin cea care vor implementa cele vazute si
invdtate In straindtate.

Discrepantele dintre intentiile bune, adeva-
rate intentii spre propasire, si mimarea, falsifica-
rea lor este redatd de V. Alecsandri 1n ciclul Chi-
ritelor: E aceeasi abordare tematica literara ca
si la C. Stamati, dar actiunea se petrece peste o
buna bucata de timp, referindu-se la o alta treap-
ta a influentelor straine — cea franceza. Bardul de
la Mircesti ironizeaza cu finete, dar acut tendinta
boierilor provinciali de a asimila superficial lim-
ba franceza, stilul de viatd european.

In aceste piese (ca si in intreaga sa opera),
limba lui Alecsandri este de o bogatie inima-
ginabila, afirma G. Ivanescu, iar, in parte, lim-
bajul personajelor este unul al boierilor inculti,
»care nu stiu sa pronunte neologismele, bonju-
rigti, care reprezintd limba noud, unde gasim
cuvinte noi (la acea vreme) care (apoi) au ie-
sit din uz sau au un fonetism depasit” adauga
autorul [6, p. 97-98]. Dar exista si frantuzisme
care au rezistat timpului.

O avem si aici pe neneaca, retrograda si in-
cultd, bogata si aroganta, dar cu nume — Chiri-
ta; 1l intdlnim si pe cuconas, alintat si agramat,
lipsit de scrupule — Gulitd. Sunt personaje-tipic
negative, infatisdnd tot ce-i dezaprobator din
cap pana in picioare. Insa si V. Alecsandri, ca
si C. Stamati, prin redarea plastica a categoriei
estetice a uratului, ne invata frumosul, binele,
adica sa ne pazim de faptele si vorbele con-
damnabile, sa nu facem ca ei. latd ce ne invata
clasicii prin opera lor nepieritoare.

V. Alecsandri isi aprofundeaza, insa, opini-
ile si referirile 1n privinta vegherii asupra ocro-
tirii neprihanirii limbii romane, desfasurand si
o activitate ziaristica notorie. Aceasta laturd o
accentueaza si profesorul roman D. Tara, afir-
mand ca si-acel rege al poeziei (M. Eminescu)
noastre ,,a considerat innoirea, modernizarea,
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unificarea §i cultivarea limbii nationale prima i
cea mai importanta obligatie a generatiei sale”
[13, p. 124-125]. Cand Romdnia Literara porni
sa fie napaditd de imprumuturi latine, italiene,
frantuzesti, cele mai multe inutile, amenintand
grav originalitatea si specificul national al limbii
romane, poetul s-a ridicat ferm cu pana, respin-
gand excesul de latinisme, italienisme, frantu-
zisme ,, care inundasera limba ziarelor si a sa-
loanelor romanesti in a doua jumatate a secolu-
lui al XIX-lea” [ibidem, p. 124-125].

Un alt reprezentant al perioadei clasice de la
jumatatea secolului XIX, vrednicul ostas al re-
volutiei pasoptiste, convinsul unionist A. Russo,
referindu-se la adaptarea imprumuturilor, susti-
nea ca ,, nevoile noud cer mijloace noud, si ideile
noud au trebuintd noud, dar nevoia trebuie sd le
dee la ivala sa le creeze si sa le impamdnteneas-
cd. Sd fim siguri cd unde ne-a trebui un cuvant,
nevoia il va iscodi, nu dupa sistema cutaruia sau
a cutdaruia, dar dupa logica limbei, pe care nu o
fac nici invatatii, nici lexicoanele” [10, p. 69].

Falnicul autor al Cdantarii Romaniei critica
si gramaticienii care utilizau cuvinte straine in
sistemul lor, motivand ca ,, limba romana, fiind
izvordta din cea latind este nevoie ca cuvinte-
le sa fie latine” [11, p. 100]. Russo considera
afirmatia mai mult o parere decat un adevar. lar
daca si imprumutam din latina, nu avem dreptul
sa ludm mai mult decat ne trebuie pentru a ex-
prima idei pentru care nu avem echivalente in
limba. In privinta neologismelor tot este o doza
de indignare, fiindca, spune autorul, nici cele
mai banale lucruri nu se exprima fara utilizarea
cuvintelor strdine ,,deprinderea noastra cu limbi
si lexicoane straine ne-a taiat la raddacina cuvin-
tele si idiotismul adevaratei noastre limbe, incat
ne este mult mai ugor de a scri §i vorbi frantuzo-
romaneste i italiano-romaneste, decdt sadea-
romaneste, ne miram cand un cuvant roman,
sau vreo locutie pamdnteand pica din condeiul
nostru” [ibidem, p. 151]. Scriitorul marturiseste
neputinta de a Inlatura Imprumuturile, nadajdu-
ind ca viitorii romani vor gdsi si limba si stilul
roman, care le-am prapadit [ibidem, p. 151].

Si in Cugetari, distinsul critic raméane adep-
tul unui conservatorism literar si lingvistic. Fara
a fi potrivnic influentelor apusene, inversunat
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defaimator al restauratorilor limbi, al latinistilor
si al ,,ardelenismului”, A. Russo vede evolutia
limbii §i a literaturii roméane cu o cumpanita
gandire, tindnd seama de traditie. Si conchide:
,,daca este ca neamul romdn sa aiba si el o lim-
ba si o literatura, spiritul public va parasi cdile
pedantilor si se va indrepta la izvorul adevarat:
la traditie si la obiceiurile pamantului, unde
sunt ascunse inca §i formele si stilul; si de as
fi poet, as culege mitologia romana, care-i fru-
moasd ca si cea latind §i greacd, de as fi istoric,
as strabate prin toate bordeiele sa descopar o
amintire sau o rugind de arma, de as fi grama-
tic, ag calatori pe toate malurile romanesti §i ag
culege limba” [10, p. 68].

Iar crezul lui A. Russo (pe care l-am luat
sa fie si al nostru) referitor la cei ce se ocupa
de studierea destinului limbii, accentuat si de
G. Calinescu in cartea lui cea mare a literaturii
romane este ca ,, gramaticii sd fie numai niste
arhivisti ai graiului, nu nascocitori de jargoa-
ne sintetice” [1, p. 194].

Vizand concret imprumuturile, poetul cu
care corespondeazd (in aceeasi scrisoare) se
intreaba: ,, Imi zici sa creez ziceri? Ce o sa fac
cand 1mi lipsesc cuvinte ca sd-mi arat ideile?
Insa de vei cauta bine, vei videa ca si acele ziceri
sunt sau romanesti uitate, sau imprumutate de
la limbile surori...” Si adauga: , Esti intr-o zi
de spleen: nu vrei sa ma intelegi.” Aici, pentru
sine C. Negruzzi recunoaste: ,,imi marturisesc
pacatul, — ma cam invoiesc cu ideile lui”
[ibidem, p. 36].

Nu se Tmpaca numai cu modul in care sunt
insusite. Unele sunt utilizate cu sensuri ,,stalci-
te’”: ,, Zicerile abatut (abattu), umilit (humilié)...
le-ati botezat, saracele, cum v-au plesnit in cap.
Prin abatut intelegeti ceea ce frantezul zice prin
écartié, prin umilit, plecat (humble)” [ibidem, p.
36]. Altele capata forme deraiate: ,, Substanti-
vul slugd, a slugii, prefacandu-se in verb, face
slujire sau a slyji, cand ar trebui sa faca slugire,
sluga, a slugi, slugire. La astd zicere slavona,
am pastrat verbul cu declinatia lui, si am gresit.
Altele tot slavoane le-am schimbat i iar am gre-
sit, pentru ca nu stiu de ce nu mai nimerim; d.p.
viteaz, treaz, ddrz, obraz s.a. la plural slavones-
te nu schimba pe z in j, precum noi care zicem
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viteji, obraji g.c.l. in loc de vitezi, trezi, obrazi,
darzi s.a.” [idem, p. 37].

In acelasi timp si in Tara Romaneasca isi
derulau activitatea alti mari clasici care s-au
pus chezasi cu condeiul pentru innobilarea lim-
bii romane. Il amintim aici in primul rand pe
I.H. Radulescu. Contemporan cu C. Stamati si
C. Negruzzi, cu V. Alecsandri si A. Russo, pro-
eminentd personalitate de cultura, dar si mult
controversat om de idei, intregeste cohorta mi-
litantilor pentru redesteptarea nationala.

Desi autodidact (fara scoli 1inalte),
I. H. Radulescu abordeaza cele mai stringente
cerinte ale timpului, printre care si unele cu
caracter lingvistic. In consecinta, la 1828 fi
apare renumita Gramaticd, in care, subsem-
neaza si G. Ciélinescu in marea sa carte, avea
despre problema imbogatirii limbii parerile
cele mai sandtoase, iar concret, in privinta
neologismelor, viitorul i-a consfintit dreapta
vedere [1,p. 142].

Astfel, .LH. Radulescu ridica si chestiunea
imprumuturilor Indemnand la o atitudine cum-
patata si o selectie drastica a lor, dupa criteriul
necesitatii. Autorul afirma: ,,7rebuie sa ne im-
prumutam, dar trebuie foarte bine sa bagam de
seama sa nu patimim... Trebuie sa luam numai
acelea ce ne trebuie §i de acolo de unde tre-
buie, si cum trebuie” [5, p. 57]. Si-1 critica pe
cei ce-s Impotriva Iimprumuturilor i scornesc
»vorbe nod rumanesti: cuvantelnic (in dauna
lui dicsioner), ascutit-apdsat (ocsiton), neim-
partit (atom), asupragrait (predicat), amiaza-
ziesc (meridian)”... [ibidem, p. 57].

Nu-s lasati in pace nici cei ce accepta neolo-
gismele, cazand prada blamului: ,,De ia o vorba
greceascd o pun Intreagd greceasca (patriotis-
mos, entuziasmos, cliros), frantuzeasca (nation,
ocazion, comision), latineascd (priveleghium,
coleghium, centrum)” ... si conchide: ,,Vorbele
streine trebuie sa se infatoseze in haine ruma-
nesti si cu masca de ruman Tnaintea noastra (pa-
triotism, entuziasm, cler, natie, ocazie, comisie,
priveleghiu, coleghiu, centru)” [idem, p. 57-63].

Istoricul literar D. Popovici, studiind preo-
cupdrile lui I. Heliade Radulescu, evidentiaza
importanta traducerilor de a Tmpodobi limba
nu numai cu opere literare si stiintifice, dar si
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cu constructii noi. Deci prin intermediul tra-
ducerilor se imbogateste si vocabularul, care
fiind 1n veacul inovatiilor era insuficient cand
tot mai multe idei noi 1n circulatie necesitau a fi
numite. ,,Nazuind sa se ridice la nivelul cultural
al popoarelor apusene, romanii trebuiau sa
intreprinda cultivarea limbii lor” [9, p. 280].

1. Heliade Radulescu intr-o scrisoare adre-
satd lui Negruzzi in 1840 scria: ,,Sa nu izgo-
nim, domnule, zicerile straine ce s-au naturali-
zat, caci mai bine Imi place un grec, turc etc. ...
rumaniti decat un ruman grecit, turcit etc.” [ib-
idem, p. 288]. Scriitorul prefera Imprumuturile
din latina, doar dupa ce se epuizeaza posibilita-
tile latinesti sa se adreseze celorlalte limbi ro-
manice. El afirma ca ,,orice limba e nobila, cu
conditia sa stea la ea acasa”, iar in ce privesc
imprumuturile sd se conserve numai acelea, pe
care le poate ,ierta istoria natiei si arta”, si nu-
mai atdta timp cdt nu aduc ,,paralizie limbii si
nationalitatii noastre” [idem, p. 306].

Nu sunt de neglijat nici notabilele reflectii
asupra investigatiei in cauza ale lui T. Maiores-
cu. Fondator al Societatii Junimea, scriitorul si
tlustrul critic literar avea ca scop, pe langa cul-
turalizarea maselor si introducerea alfabetului
latin, a scrierii fonetice, imbogatirea vocabula-
rului cu neologisme si integrarea culturii roma-
nesti In cea universala. Autorul nu era impotriva
imprumuturilor straine, in cazul cand nu exista
un echivalent in limba roméana si termenii prelu-
ati desemnau notiuni i realitati noi: neologisme-
le sunt numai atunci de primit cand ne lipseste
cuvantul in limba de pdna acum, iar ideea tre-
buie neaparat sa fie introdusa [7, p. 271].

Imprumuturile neologice se dovedesc a fi utile,
deoarece dubleaza forme existente in limba si
O conditie pe care o impune T. Maiorescu este sa
se Imprumute indeosebi din limbile romanice si
doar atunci cand este neaparat necesar: ,,..vom
primi cuvantul intrebuintat in celelalte limbi roma-
nice, mai ales in cea franceza” [ibidem, p. 270],
pentru ca aceste limbi sunt asemanétoare limbii
noastre si unitatile lexicale pot fi adaptate cu usu-
rinta sistemului nostru fonetic.

Si, desigur, culmineaza aceastd mareata
lucrare de protectie si primenire a limbii roméane
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pentru desavarsirea formei si fondului ei de ex-
presie M. Eminescu, Luceafarul poeziei noastre,
apogeul gandirii romanesti. Contribuind la Tnal-
tarea limbii romane, cuvant cu cuvant, a dat su-
flare la fiece silaba ca s exclame, accentuand cu
tarie: nu noi suntem stapanii limbii, ci limba este
stapana noastrd. De aceea e de datoria fiecaruia
sa-i respecte normele fara abateri.

M. Eminescu s-a angajat in aceasta fabrica
de modernizare a limbii literare, punand la baza
formarii acesteia trei izvoare principale: ,,vorbi-
rea vie, limba vorbitda pe intregul masiv romanic
nord-dundrean; traditia lingvistica si literarad,
cuprinsd in cartile noastre vechi; mijloacele de
limba folosite de scriitorii de mare talent, numiti
scriitori clasici” [2, p. 34].

Marea sa creatie a fost cladita din cuvinte
simple, dar in care a cimentat sensuri proaspe-
te, de o expresivitate rara. Ca sa prezinte un ta-
blou al trecutului utilizeaza arhaisme, ca sa ne
duca intr-un cadru teritorial anume, intrebuin-
teaza regionalisme. Desi nu era adeptul Innoi-
rilor cu orice pret, nu combdtea imprumuturile.
Era doar impotriva termenilor externi netrebu-
inciosi.

Astfel identificam si un numar insemnat de
cuvinte noi. E de-a dreptul surprinzitoare si com-
binarea lor. ,,Culegandu-si material din limba
veche si din limba populara, adaugand un numar
de neologisme, Eminescu a ajuns la ideea unitatii
limbii literare”. Tinand cont de acestea, Intalnim
imbinari de cuvinte vechi cu neologisme: cadenta
molcoma, sa te-aib companion, strigare iregulard,
Srumusete eterna [3, p. 266].

In aceasta ordine de idei, trezeste un inte-
res deosebit si publicistica eminesciand. Cer-
cetdtorii romani, studiind articolele poetului
editate Tn Timpul (1877-1880) descopera ca
o trasdturda specificd limbajului publicisticii
eminesciene este preferinta autorului pentru
utilizarea dictoanelor si expresiilor latine ca a
priori, ab antiquo, ad absurdum, de facto, de-
monstrandum est, finis coronat opus, in exten-
so, persona grata, ubi bene ibi patrie etc. Stu-
diind in Germania in manuscrise apar nume-
roase echivalente germane scrise in paranteza
consiliu  economic (Volkswirthschaftsrath),
dobanda (Kostelgeld) si altele. De asemenea
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in publicistica eminesciand este prezent ca-
racterul livresc si prin expresiile frantuzesti
(a la vapeur, le point d’honneur, les possesse-
urs legitimes, mot de patrie, raison d tat, par
excellance, en gros, a tout prix) si prin engle-
zismul — self-government (self-governmentul
comunei) [4, p. 8]. In acest context, renumi-
tul eminescolog Gh. Bulgar considerd ca si
latinismele si frantuzismele intdresc esenta
ironica a stilului lui Eminescu. Terminologia
latino-romanica identificatd in opera emines-
ciana confirmd inca o datd procesul de rero-
manizare prin care a trecut limba romana in
perioada data.

Asadar pe planul limbii, Eminescu a avut me-
ritul de a ridica, prin opera sa poetica, limba nati-
unii din care facea parte pe cele mai inalte culmi
de maiestrie artisticd la care poate aspira geniul
omenesc [6, p. 194]. El ramane nu numai sub
aspectul originalitatii, ci sub raportul imitatiilor

si inspiratiilor strdine, unul din cele mai splen-
dide spirite creatoare pe care le cunoaste omeni-
rea [12, p. 65]. lar la stralucirea scanteietoare
a limbii lui Eminescu au contribuit ceilalti
premergatori clasici. Ei au arat ogorul limbii
romane in care a semanat si M. Eminescu ca
roadele sd le strangem astdzi, din belsug, si
noi, urmasii urmasilor lor.

Luceafarul poeziei noastre mentiona,
prin relevanta idiomului unui popor, ca
limbajul este ,,masurariul civilizatiunii”.
Astfel, neologismele constituie stratul cel
mai nou al vocabularului actual, formand
imbogatirea si modernizarea lui perpetua.
Avand radacini viguroase in limba latina,
romana si-a completat vocabularul cu im-
prumuturi si neologisme, fiind o conditie
sine qua non pentru cultura moderna, la
care au contribuit cu desavarsire clasicii
literaturii romane.
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Hukonae BYKYH
JIoomuna JOHOI'A
(Pecrrybmuka MomoBa)

MNCUXOTEXHUYECKUE MPUEMbI COJEACTBUS
JIMYHOCTHOMY PA3SBUTHUIO
N CAMOAETEPMUHAILIUN CTAPIIEKJIACCHHUKOB

Rezumat. In articol sunt prezentate rezultatele cercetdrii empirice de intercorelare
a particularitatilor de integrare sociala §i de adaptare social-psihologica ale elevilor
claselor superioare, principiile §i procedeele psihotehnice de facilitare a dezvoltarii
personalitatii si autodeterminarii elevilor liceeni.

Cuvinte-cheie: autodeterminare, montare, adaptare sociald, integrare, personalitate,

procedee psihotehnice.

[IpoBeneHHOE HAMHU  TEOPETHKO-IMITH-
pHYecKoe HMCCIeZIoBaHue OBLIO HAIPaBICHO
Ha peIICHUe 3HAYMMOM HAyYHOW MPOOIIEMBI,
KOTOpasi COCTOHMT B M3yYEHHH OCOOCHHOCTEH
COIMAJTBHBIX YCTAHOBOK M UX CBSI3H C COIH-
AJIIbHO-TICUXOJIOTMYECKON ajanraiuel crap-
IIEKJIACCHUKOB C IO BBISIBJICHUS TICHXO-
JIOTHYECKUX YCIIOBUH, CONCHCTBYIOLIMX HX
TaPMOHUYHOMY JIMYHOCTHOMY —Pa3BUTHIO,
3P PEKTUBHON CaMOIETEPMIHAIIMN W aJiart-
Talli B COBPEMEHHBIX YCJIOBUSX IKHM3HH.
Pesynbrarsl SKCTIEpIMEHTAIBHOTO HCCIIEI0-
BaHUsI, OTPaKEHHBIC B psiJie MyOMHUKaruii [2;
3; 4], mo3BONMMIN CAEATh P 3aKITIOUECHHA,
KOTOpbIe B OOOOIIIGHHOM BHJIE CBOISTCS K
CIICTYFOILIVIM TTOJIOYKEHUSIM.

1) B MoTHBaIIMOHHO-TIOTPEOHOCTHOI ce-
pe, Ipe/ICTaBICHHON TAKHMH MOTHBAMU
KaK TIPOIIECC, PE3YJbTaT, albTPYU3M,
ATOM3M, TPYI, JCHBI'H, CBOOOIA, BIIACTH,
HanOonee 3HAYMMBIMH  COLMAIIEHO-
YCTaHOBOYHBIMH OOBEKTaMHU JUIS CTap-
MIEKJIACCHUKOB SIBUJIFICH ITPOIECC U CBO-
Ooma. OpueHTays CTapIIeKIacCHUKOB
Ha TIPOIIECC XapaKTepU3yeTcs TeM, YTO
OHHU OTHOCHTEIIEHO MaJIO 32/ lyMbIBaETCSI
HaJI IOCTH)KEHUEM IIEITU U TTOJTyYCHUEM
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2)

3)

4)

pesyibrara. MM sierde cripaBuTcs ¢ 3a-
Jadeii, rae BaKeH UMEHHO caM MPOLIeCC.
[poneccyanbHasi HanpaBlIeHHOCTb, Hpe-
TISITCTBYS! PE3Y/IBTaTHBHOCTH, 00YCIIOBIIH-
Baer OoJiee HU3KHUH YPOBEHb COLHATIBHO-
TICUXOJIOTUYUECKOW aianTalii y cTaplie-
KJIACCHUKOB, YEM y UX POIUTENEH, KOTO-
pble OPUCHTUPOBaHBI Ha pe3ynbrar. [lo
Mepe TOr0, KaK COLMasIbHAs yCTaHOBKA Ha
pe3ysbTar MpHOOpETaeT y CTaplueKiac-
CHHUKOB OOJIBIIYIO BBIPKEHHOCTb, YpO-
BEHb MX COLMAJIbHO-TICUXOIOINYECKOH
aJlanTaly MOBbIIACTCS.
CrapIuekIacCHUKaM 3Ha4MMO MEHBILIIE,
yeM OOOMM pOIHTENSIM, CBOWCTBEHEH
3CKaMu3M. JTO CBHJIETEIBCTBYET O TOM,
YTO CTApUICKIACCHUKH MPOSIBIISIIOT OOMTb-
HIYI0 aKTUBHOCTB, YEM POAMTEIH TIPH Pe-
IIICHUH BO3HUKAIOIINX y HUX MpobiieM. B
CHITy TOTO, YTO aKTUBHOCTh CTapIIeKIIac-
CHHUKOB HaIlpaBJIeHa HE Ha PEe3yJIbTaT, a Ha
IPOLIECC, OHA HOCUT HEalaNTHUBHBIN Xa-
paKTep U HE CIOCOOCTBYET HOBBILICHUIO
YPOBHSI MX COLUAIBHO-TICHXOJIOTMYECKOM
aJlanTaluy.

HeanantuBHast axkTUBHOCTH, Harpas-
JICHHAsl HA MOUCK COOCTBEHHBIX ITyTei
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pereHust poOIieM U JIOCTHKESHUS I1e-

Jeil, Ha WCIBITAaHWEe, arpOOHpPOBaHUE

U Pa3BUTHE CBOUX BO3MOXXHOCTEH,

OMpenessieT U OpPUEHTAIMIO CTaplie-

KJIACCHUKOB Ha cBOOOy. [laHHas coiu-

albHas YCTAaHOBKA CBHIIETEILCTBYET O

TOM, YTO OHH HE TEPISIT OrpaHUYEHUI

U OTCTAaWMBAIOT CBOIO HE3aBUCHUMOCTb.

HampaBneHHOCTs  CTapIIeKIIaCCHUKOB

Ha cBOOOTY TOBOPHUT O TOM, YTO OHA SIB-

JSITCsl AJIs1 HUX TNIABHOM 1ienbro. Takast

HaIpaBJIEHHOCTh IPHU3BaHa 00ECIeuH-

BaTh CTapIICKIACCHUKAM YYBCTBO Ca-

MOOIIPEJICNICHUs, CaMOJETEPMHUHALIUHY,

OCO3HAHHSI CBOCU CYOBEKTHOCTH, aB-

TOPCTBA CJICIAHHOTO BBIOOPA.

YuursiBast CIe/IaHHBIE HA OCHOBE SMITUPH-
YECKOTO HCCIIEOBAHMSI BLIBOJIBI, OBII BEIIBH-
HYT Psif TICUXOJIOTMYECKUX TPUHITHTIOB, KOTO-
PBIMH MOTYT PYKOBOICTBOBATBLCSI IITKOJIGHBIC
TICHXOJIOTY TIPH COCTABJICHUH TIPOTPaMM CO-
JICUCTBUS JINUHOCTHOMY Pa3BUTHIO CTapilie-
KJIACCHMKOB, OPUEHTAITNY UX HA JIOCTIDKESHHE
pe3yJbrara TIpyd OCO3HAHHO CaMOJICTEPMHIHH-
POBaHHOM 1€ 1 (PACHITHTAIIH WX COIHAITH-
HO-TICHXOJIOTUYECKOH aJanTalliH.

1. llpyHIMN pa3BUTHA JTUYHOCTHOM
aBToHoMuM. CONEHCTBUE JTHUYHOCTHOMY
Pa3BUTHIO MPEAINONaraeT CTUMYIHPOBA-
HUE JTUYHOCTHOM aBTOHOMHM U SMaHCH-
naruu. OO6miensBectHa Mbiciab ALH. Jle-
OHTBHEBA [6], COMIACHO KOTOPOH JINYHOCTH
pokmaeTcss mBaKIel. llepBoe poxaeHme
JIUIHOCTH MMEET MECTO B 3 Toza C IOsB-
neHreM ¢GeHoMeHa ,, Sl cam” U omepamnuo-
HaJHHON SMaHCHUIANUK peOeHKa OT B3pO-
cioro. Bropoe poxkieHue JIMYHOCTH, 1O
mHeHuto JI.A. JleonTweBa [7], umeer Me-
CTO B OAPOCTKOBOM BO3pAaCTE, KOIJa BO3-
HUKAeT CaMOCO3HAHHE, CBOU UHTEPECHI U
HMHTCHIOHUOHAJIbHAA, CMbICJIOBAas YMaHCHIIA-
. JIMYHOCTH CTAHOBUTCS B COCTOSHUH
HE TOJIBKO BBbIIIOJHATE CaMOCTOATCIIBHO
KaKue-TO ICUCTBHS, HO U CAMOCTOSTEIHHO
pemarb BOIPOCHI O TOM, YTO HYKHO, YTO
BaXHO, @ YTO HEBAXKHO. TONBKO B pe3yib-
TaTe TaKOH SMAHCHIIAIIUN YEIIOBEK MOXKET
CTaTh JCHCTBUTEIHHO CAMOCTOSTEIBHBIM,
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ABTOHOMHBIM, CTaTh JUYHOCTHIO, CyOhEK-
toM. IloaTOMy, cornacHo TaHHOMY NPHUH-
LUITY, OCHOBHBIM BEKTOPOM JIMYHOCTHOTO
Pa3BUTHS JOJDKHA CTaTh MOCIEJOBATEIb-
Has SMaHCUNALUS MHIUBHIA OT Pas3iiny-
HBIX (DOPM 3aBHCUMOCTH.

2. IIpyHIMEI Pa3BUTHSI CAMOCO3HAHUS.
[NocrosiHHOE pa3BHUTHE HE3ABUCHMOCTH U aB-
TOHOMHH WHJIMBHJIA CTAHOBUTCSI, TIO CIIOBAM
C.JI. PyOunmrreitna [8], mBIKyIed cumoi
pa3BuTHsl caMoco3HaHWA. PasBuTne camo-
CO3HaHMS, B CBOIO OUYepeib, CIIOCOOCTBYET
Pa3BUTHIO  HE3aBUCUMOCTH, ABTOHOMHM,
CIIOCOOHOCTH K CaMOIETepMHMHALMK U ca-
Moperyysiua. Bmecte ¢ Tem, Kak oTMedaeT
A. Bolboceanu [1], cpes MHOTHX TICHXOJIO-
TMYECKUX MPOOIEM, ¢ KOTOPHIMH CTaJIKHMBA-
IOTCSl IIKOJIBHBIE TICUXOJIOTH, BBIICISIIOTCS
MpOoOJIEMbl Pa3BUTHS Y YUYAIIUXCSI CaAMOIT03-
HaHus. [lo3ToMy JTaHHBINA NPUHLIMI TpETyC-
MaTpHBAET CONCHCTBUE PA3BUTHIO Y CTapIIIc-
KJIACCHIKOB CaMOCO3HAHMS 4Yepe3 TO3HaHUEe
COOCTBEHHBIX COCTOSHUH W YCTpEMIICHHUH, a
TaKKe MMEIOIINXCS PEATbHBIX M BUPTYaIlb-
HBIX BOBMOXKHOCTEH.

3. IlpuHmun o0beKTHMBALMH. OTOT
NPUHLMI  TIPEIIoNaracT CTUMYJIMPOBAHHUE
OCO3HAHMSl CTapIICKIACCHUKAMH, C OHOH
CTOPOHBI, COOCTBEHHBIX COIMAJBHBIX YCTa-
HOBOK, @, C JIPYIOi CTOPOHBI, TOHUMAHUS
0COOCHHOCTEH CUTYyaIUii U OOCTOSITEIILCTB, B
KOTOPBIX OHHU TIPOSIBISTEOTCST. Oc000r0 BHIMA-
Husl TpeOyeT (popMUpOBaHUE Y CTapIIeKIIac-
CHUKOB Pe(ICKCHBHON KPHUTHUYCCKOH TIO3H-
UMM IO OTHOLUCHUIO K COLMAJIBHOM YyCTa-
HOBKE Ha CBOOOJTY. ITO TIO3BOJIUT MM OOBEK-
TUBUPOBATH, KAKOW UMEHHO aCIieKT CBOOOIIBI
JUTsl HUX 3HAUVMM: BHEIITHUH WM BHYTPEHHHH,
ricuxonoruyeckuil. CTapiiekIacCHUKaM BaxK-
HO OCO3HATh, YTO y CBOOOJIBI €CTh JIBA ACTICK-
ta. [lepBbli, ,,cB0007a OT” — OTPHIIATEIICH.
OrtcyTcTBHE BHEIITHUX OTPaHUYuCHHH, TIPUBO-
JIAT K BCEIO3BOJICHHOCTH U MPOuU3BOIy. Bro-
pO¥t acrieKT, ,,cBo00ma Ay’ — TIOJIOKUTEb-
HbIi. OH 1IaeT BO3BMOKHOCTh PAaCIIUPHTH CBOU
BO3MOYKHOCTH ¥ yTIPABJIATH CBOUM Pa3BUTHEM
Y TIOBeJIeHueM. [t TOCTYOKeH s 3THX 33/1a9
HEOOXOTMMO HMCTIONF30BaTh TAKUE AKTHBHBIC
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(hOpMBIL, KaK JTFCKYCCHSI, JENOBast HTPa, MO3-
roBoit wtypM. OHU TO3BOJISIFOT CTAPLLIEKIIAC-
CHUKaM OCO3HaTh 3HAYCHHS U UHIUBUITyaATh-
HOTO CMBbICJIa CBOEH COLIMAIbHOM YCTaHOBKU
Ha CBOOOJY, @ B TPEHUHIOBBIX YIPAKHEHUSIX
1 TBOPUECKHX 33 IAHMSIX TPOSIBISITH ce0sI B Ka-
YeCTBE CyOBEeKTa BHIOOpA CIICHAPHSL, TPACKTO-
¥ COOCTBEHHOTO TIOBE/ICHHSI, aBTOHOMHOTO
CaMOMHHUITUHAPYEMOTO M CaMOPETYNPyeMOro
CyObeKTa aKTHBHOCTH.

4, TlpuHuMI 0CO3HAHHOI camoeTepMHu-
Haumu. OH MpeIyCMaTpuBacT COACHCTBUE:
aKTyaM3allii W TIOHAMAHUIO CTapIIIeKIIac-
CHUKAMH CBOMX KEJIAHUM U LieJied; OCOo3Ha-
HHUIO CBOMX BO3MOXKHOCTEH W BO3MOYKHBIX
(hakTOpOB, OOCTOSTENBCTB, BIMSIONIMX HA UX
MOBEJICHNE; IPEABOCXUIICHIIO BapHAHTOB
Oy/IyIIero, TMOCNE/CTBUI CBOMX JICUCTBUIA;
CaMOCTOSITEITHOMY OIPEJIETICHHIO CBOMX JIEH-
CTBHH, cBoero moBenenrs. Oco3HaHue cTap-
IIEKJIACCHUKAMF MOMEHTa CaMOOTIPE/ICITICHUS
O3HaYaeT OCO3HaHWE MMM TOTO, YTO CaMU SIB-
JISTFOTCS TIPUYMHOM CBOETO TTOBEACHUS M HECYT
OTBETCTBEHHOCTh 3a CJIECNAHHBIA BBIOOp, TaK
KaK TIPUHATHE PEIIeHNA BCeryia OCHOBAHO Ha
MPUHSTHN HEKON OTBETCTBEHHOCTH.

5. IlpuHIMII CTHMYJIMPOBAHNSA Hea an-
THBHOIi aKTHUBHOCTH ¥ TIPEBPAIlleHNsI ee B
AaANTHBHYI0) AKTUBHOCTH., JTOT TPHUHIIMIT
OCHOBBIBACTCSI Ha TIOJIOKEHHH, COITIACHO KO-
TOpOMY HU30BITOYHAS TIPEATANTUBHAS AKTHB-
HOCTb, OTHOCHTEJIFHO HE3aBUCHMasi OT PeryJiv-
PYIOIIETO BIMSIHUS PA3IMYHBIX (OPM KOHT-
o1, obecrieunBaer camopasutre. [lostomy
JIAaHHBIA TIPUHIIAIT O3HA9aeT TPEIOCTaBIICHNE
CTapIIEKIACCHIKAM BO3SMOYKHOCTH TIPOSIBIIE-
HUS TIPEaJalTHBHON AKTHBHOCTH, BO3MOXK-
HOCTH WCKaTh COOCTBEHHBIE, OpHTMHAIIHHBIC
ITYTH PEIICHYS 33/1a4 ¥ UX arpoOupoBanust. B
TO K€ BPEMsI OPUCHTAIIUS CTAPIIICKIIACCHUKOB
Ha JIOCTIDKEHHE pesysbrara Ipu caMofeTep-
MHHHPOBAHHOH OCO3HAHHOM 1NN Oy/IeT CIIo-
COOCTBOBATh TIPEBPAIICHUIO HEATATUBHON
AKTUBHOCTH B a/IAIITUBHYIO aKTHBHOCTb.

B pamMkax paznnuuHbIX MCHXOJIOTHYECKHX
HarpaBJIcHUN Pa3pab0TaHO OOJBINOE KOJH-
YeCTBO TICMXOTEXHUYECKNX TPUEMOB COIEH-
CTBUSI JIMYHOCTHOMY Ppa3BUTHIO YEINIOBEKA.
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MHor#e 13 HUX B KOHIICHTPHPOBAHHOM BH/IE
OHHM TipezcTaBieHbl B CripaBOYHMKE MPaKTH-
yeckoro ricuxonora [9]. MeI caiernanu BeIoop-
Ky YNpa)KHEHHWi, KOTOpble, Ha Hall B3IVIS,
HanOolee MOJHO OTBEYAIOT BBIIICH3IIOKEH-
HbIM TipuHIENaM. Oco00 MPHBIEKIIO Halle
BHUMAHHE TICIXOTEXHUKH, pa3paboTaHHBIC B
remrransricuxonorud @. Iepmsom. U 310 B
CHUTY TOT'O, UTO TJIaBHASI )b 3TOTO HarpasJie-
HUS — 3TO PaCIIMPEHNE OCO3HAHUSA U TTOCPe/T-
CTBOM 3TOTO JIydITlee TIO3HAHNE 1 TOHIMAaH¥e
YeIOBEKOM CeOsl: CBOMX HUYBCTB, IOTpPEO-
HOCTEH, JKeJIaHWH, CBOCH MBICIUTEIHLHON
JESTENIbHOCTH, a TaKke Haubolee MOIHOTO
oco3HaHWsl BHemHero Mupa. Ocos3Hanwue,
COIIACHO TEITAIBTIICHXOIOTHH, 3TO OCBE-
JIOMJIEHHOCTb O TOM, YTO TPOUCXOIUT BHY-
TPU OpPraHu3Ma U B €ro OKpYXarollel cpese.
OcozHaHue aeT peanbHyo HHQOPMAIUIO O
MOTpPeOHOCTAX OpraHu3Ma U 00 OKpyKaro-
mieit cpezie. C 0co3HaHMEM TECHO CBsI3aHa OT-
BETCTBEHHOCThH YEJIOBEKa, KaK CIIOCOOHOCTH
OTBEYATh HA TIPOMCXOIISIIEE 1 CAMOCTOSITENh-
HO BBIOMPAaTh CBOM peakiin. YeM B OobIIIei
CTETIeH! YeJIOBEK OCO3HAET PeabHOCTh, TEM
B OOJbILIEH CTENEHN OH CIOCOOEH OTBEYATh
3a CBOM JKEJIaHWsl, JIEUCTBHS M TIOBEICHHE
B LEIOM. B pesynsratre oco3HaHWs Yeno-
BEK TIpUOOpeTaeT CrocOOHOCTh CO3HATENb-
HO BBIOMparh cBoe moBeseHue. Oco3HaHue
CIOCOOCTBYET Pa3BUTHIO 3PENIOCTH YeIOBe-
Ka, KaK CIIOCOOHOCTH TEPEeHTH OT OIOpHI Ha
Cpe/ly M OT PerylIpOBaHUs CPEeIoi K orope
Ha ce0sT 1 caMOpETYIISIHIO. JIis TOro 9To06h!I
JOCTUYb 3PENIOCTH, YETIOBEK JIOJDKEH TPEosIo-
JIETh CBOE CTPEMJICHHE TOTyJaTh MOIACPKKY
W3 OKPYIKAIOIIEr0 MUpa U HAWTH UCTOYHUKH
MOIIEPXKKK B caMoM cebe. 171aBHBIM ycito-
BHEM JUTsl ONIOpPBI Ha ceOsl U Il caMopery-
JSIAU  SIBJISTIOTCSL. OCO3HABAHHE YEJIOBEKOM
HepapXUU CBOMX IOTPEOHOCTEH, MOIMBITKH
CaMOMY HX Y/JOBJIETBOPHTH M CIIOCOOHOCTb
Oparh OTBETCTBEHHOCTH 32 CBOM HEyJa4d Ha
ceOs1. 3pertocTh TaKoKe MPEoiaracT yMEeHUe
YeJioBeKa IMOWTH Ha PHCK, YTOOBI BBIOPATHCS
13 TYTHKA, PEIIUTH TIPOOIEMHYIO CUTYAITHIO.

Tak, nenbto yrpaxseHus ,,Camoorica-
HHUE” SBJISIETCS CaMOIIO3HAHWE ¥ TIO3HAHHUE
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npyrux. Bce ywacTHWKM pazOuBaroTCs Ha

TIapbl, ¥ YWICHBI KOKIOW Mapbl CaJSITCS IPYyT

HAIPOTHB JIpyTa. 3aTeM yYaCTHHKU Ha4YWHa-

FOT OITUCBIBATH CE0Sl B TPETHEM JIUIIC CBOUM

naprHepam. Kax/plii y4acTHHK OITHCHIBACT

ceOsl B TCUCHHE 5 MUHYT, 3aT€M WICHBI Maphl

MEHSIFOTCS POJISIMH.

ITocme ATOTO TCHXOJIOT TPOCHT BCEX
VUaCTHUKOB CeCThb B oOmmii kpyr. [lamee
TIPOBOJIUTCST OOCYKICHHE YIIPAKHEHHS, TIPH
9TOM 0CO00 BBIIEISIIOTCS [BA aCIieKTa: BO-
TIEPBBIX, TIPOIIECC BHITOIHEHNS YIIPAKHEHUS
(KaK Y4acTHUKH €ro BBITIONHSIIA U YTO TPU
9TOM YyBCTBOBAJIH), & BO-BTOPBIX, COIEpPIKa-
HUE (TO, 0 YeM yJaCTHUKU TOBOPHITH, BBIIIOJ-
HISL JAHHOE YNPaKHEHHE).

B nensix noBbIIieHNs y CyObeKTa OTBETCT-
BCHHOCTH 32 CBOM MBICJIH, YyBCTBA U TOBE/IC-
HUE B IIPOTPaMMy TPEHUHIOBBIX 3aHATUA MOK-
HO BKJTIOUWTS yripaxkHeHue ,, Tpu ¢paser ™.

B Unucempyxyus. CsisTe HAPOTHB TTapTHEPa
1, TSI eMY B TI1a3a, CKaXKnTe TpH (ppasbl,
HAYMHASL KQKAYO U3 HUX CO CJIOB: ,,51 1011
skeH”. [lapTHep, He KOMMEHTHPYS CKa3aH-
HOTO BaMH, B CBOIO OYE€pEb TOBOPHUT TPH
ananoruysbie passl. Terneph BepHUTECH
K CBOMM (ppazam 1 1o o4epeiv IOBTOPHTE
HX, 3aMEHHUB B KaKI0M cJIoBa ,,51 JomkeH”
Ha cioBa ,,J mpeamnonarato”. [Togenurecsh
CBOMMM OLLyleHussMU. Jlasiee 1o ouepe-
IV C TIAPTHEPOM TIPOU3HECUTE TPH (Ppasbl,
Ha9MHAST KOKIYIO CO CJIOB: ,,51 HE Mory”,
a 3areM, TO YK€ camoe, 3aMEHHUB CJIoBa ,, 51
He Mory” Ha ciosa ,,51 He xouy”. Ilome-
JINTECh CBOUMH TIEPEKUBAHUSIMH B CBSI3H
C M3MEHEHHEM CMBICIIa CKa3aHHBIX BaMU
(hpa3. AHaJIOTMYHO TIO OYepeITH MPOU3HE-
cute Tpy (ppa3bl, HAYMHAIOIINECS CO CIIOB
,,MHE Ha0”, a IOTOM 3aMEHHUTE 3TH CJIO-
Ba Ha: ,,5l xouy”. Hakowerr, o odepenu c
MapTHEPOM TMpou3HecHTe TpH (hpasbl, Ha-
YUHAIOIIUECS CIIOBAMH: ,,51 60I0Ch, UT0”, a
3areM 3aMEHUTE Hayajlo (pasbl CIIOBAMH:
»s1 xoten Obr”. IlocrapaliTech OCO3HATH
OIIYIICHHS, CBS3aHHbIC C W3MCHECHHEM
CMBICTa CKazaHHBIX (hpa3. [lomemurech
CBOMM OIBITOM C IPYIIIIOH.

[lo MHEHHMIO aBTOpa yIpayKHEHHMS, CJIOBa
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»1 nomxken”, ,,51 He mory”, ,MHe Hax0”,
51 OOIOCh, YTO” OTPUIIAIOT WIIK CHHUKAFOT
CTEIECHb OTBETCTBEHHOCTH 3a ceOsl.

Bemonnsts ynpasxaeHue ,,J Inensys Ha npy-
oOpereHyie 3HaHHi1 ', Y4aCTHUKH TPYIITbI MOTYT
chopmynmpoBars 15 celst, YeMy OHH XOTENH
Obl HAyIUTHCSI U UYTO MOOYXKIACT MX K TOMY.
OHH TaroKe NMEIOT BO3MOYKHOCTH OCO3HATH KaK
KeJIaTeITbHBIE, TaK 1 HeYKeJIaTelTbHbIE TIOCIIe/ICT-
BUS CBOETO 00ydeHms. KpoMe Toro, OHE MOTyT
TIOHSITh, KaKve 3HAHWSI UM HY)KHBI, & JUTI KaKo-
TO BUJIa OOYUCHHS BpEMSI €Ilie He TIPHIILI0. JTO
YIPOKHEHNE TIOMOTAET YYacTHUKAM TIOTONTH K
00y4eHwHto Ooriee OCMBICTICHHO U OTBETCTBEHHO,
Hay4HUTHCS YIUTBIBATH U MPOILYKTHBHO MCTIONb-
30Barb CBOE BHYTPEHHEE, KOTOPOE HEM30EKHO
BO3HMKAET TIPU OCBOEHHUH HOBOTO.

B Uncmpyrkyus. Mbl yauMcst BCIO  HAITy
JKm3Hb. Tak OBUIO 3ayMaHO SBOJIOIIHCH,
atoro Tpedyer Hama mpupona. Ho mpro-
OpeTeHre 3HAHWI TIPOMCXOIUT HEPaBHO-
MepHO. B onpeieneHHble neprospl KU3HA
MBI YYHUMCSI MHOTO U OBICTPO, TIPOJIBUTASICh
BIepesT OOJBIIMMY TIaraMH. 3aTeM HacTy-
MaeT BpeMs TPUMEHEHHs MOTy4YeHHBIX
3HaHWH, MHOIIA — BpeMsl KaKyILErocs 3a-
cros. Conep>kaHue TOTO, YeEMY MBI YUHM-
Cs1, 3aBHCHUT OT HAIlIero BO3pacTa U YpOBHS
pazButHs. B pasHble nepuopl KU3HU HAC
HHTEPECYIOT Pa3HbIe TEMBI, B ISTCKUE TOIIbI
— OJTHH, KOTIa MBI B3pOCIIEEM — JIPyTHE.
IIpucityniaBuMcey K rojaocy CBOEIO BHY-

TpeHHEro 51, MbI CMOKEM BBIOpaTh, YeMy

YUUTBCS, TIOHATH, YTO TIOAXOAWT HaM OoJbIe

BCETr0, 4TO COOTBETCTBYET HAIllEH KM3HEH-

HOU CHUTYalIll{ U JIOTUKE HAIIIeTO BHYTPEHHE-

TO Pa3BUTHSL.

[Tomymaiite, noxkaiyiicta, yeMy BaM XO-
YeTCsl HAyIUThCs, a 3aTeM O TOM, K YEMY BBI
yXKe TOTOBBI, & K YeMy — HeT. A Telepb co-
craBbTe cebe ,,JIureH3uo Ha prodpeTeHe
3HaHUN . YKaKUTe KOHKPETHO, YeMY BBI yKe
rMeeTe TPaBO YUUTHCS, M OOBICHUTE, TT0Ue-
MY BBI TaK CUHTaETe.

IIpu 3TOM OTBETBTE, MPEXKIE BCEro, Ha
CIIEITYFOIITHIE BOTIPOCHI.

- Coomeemcmsyem 1 Mmoe dcelaHue
VUUMbCS MOeM) 803pacmy?
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- Coomeemcmeyem i OHO MOUM HCU3-
HEeHHbIM yerim?

- Coomeemcmeayem U OHO Moel meK)-
wjetl srcuzHeHHou cumyayuu?

VKakuTe Takke, YTO OrpaHHIMBACT BO3-
MO)KHOCTH Ballero oOydeHus. 3aruiimTe,
4yeMy BblI 1OKa HE UMEETE TpaBa YUUTBCS.
Jlatite 000CHOBaHME, CHOBA OTBETHB ceOe Ha
TPH TIPHBE/ICHHBIX BBIIIIE BOIPOCA.

Hakoner, ykaxuTe, Kak 3HaHHS, KOTOPbIE
BBl HaJIeeTeCh IPUOOpPECTH, TOMOTYT BaM
CIIPABUTBCS C YKU3HEHHBIMH TPYTHOCTIMH.
[porecc 00y4eHUs PUBOIUT K ONpesIesieH-
HBIM JIMYHOCTHBIM M3MEHEHUSIM, HapyIlaeT
yCTOsIBILIeECS] )KU3HEHHOE paBHOBecue. B Ha-
LIIeH YKU3HH MOSIBIISIETCS] PHCK BOSHUKHOBEHUS
HOBBIX MpoOneM. Harvimre, KaK BBl BUAUTE
9TH MPOOJIEMBI U KaK COOMPAETECh PEIIiaTh HX.

W B 3aximodenye, onpeenuTe 1 OTMETETE,
Kakas ,,MHCTAHIWST BBIIAIa BaM ATy JIAIICH-
310. BBITh MOYKET, Balll COOCTBEHHBIM I'OJIOC
TIPUBET BaC K TAKOMY peltieHno? Vm 510 okw-
JaHus Barei cembr? Vi aro-mmbo npyroe?

B xone BbIOTHEHUS YTIPKHEHYS ,,3BE3/1-
HbIC Yachl MO3HAHUS YYACTHUKU MOTYT IIO-
MOYb JIpyT APYTY HAOPaThCsl CMEJIOCTH, He0O-
XOIMMOH JUIsl TOTO, YTOOBI YUHMTHCS HOBOMY.
OHO J1acT UM BO3MOXKHOCTB OoJiee YeTKO pac-
CTaBHTb MPHOPUTETHI U IIPOBECTH IPAHb MEK-
Ty CYILIECTBEHHBIM U HECYILIECTBEHHBIM.
®  Uncmpykyus. B3DisHYB Ha KU3HB JIPYTO-

TO YeJIOBEKa, MblI TIOTydaeM Ooliee IIHpo-

KW KOHTEKCT U151 0OBEKTUBHOTO BUICHUS

CBOETO COOCTBEHHOTO PA3BUTHS U YUUMCS

OoJtee yBepEeHHO OTBEYaTh Ha BBI3OBBI, KO-

TOpBIe OPOCaeT HaM JKU3Hb. JIFomu crioco0-

HBI YUYUTHCS BCEO CBOFO )KM3HB U MOT'YT Ha-

YUUTBCS] OECKOHEYHO MHOToMY. YacTo Ml

YUIUMCSI, CaMH TOTO He 3amevasi. BpemeHa-

MH IIPUOOPETaTh HOBBIC 3HAHUS U YMEHUSI

ObIBacT OYEHB TIPUSITHO, HO TIOPOH JKM3HB

NPEMOIHOCHT HaM TSDKEJbIE YPOKH, 3a-

CTaBIISISI IIPOXOIUTE Yepe3 OOMIBI 1 OOJIe3-

HH, KaracTpodbl 1 Kpm3uchl. 1 Heperxo,

KOT/Ia BCE YIKe TT03a/TH, MbI HAUHAEM 0CO3-

HaBaTh, YTO M3BIICKIIH ITOJIC3HEIN OIBIT M3

ITUX TSDKEIBIX COOBITHIA: CTalld TBEPIKE

CTOSITh HAa HOTaX, HAYYWIHCH CIIOKOWHEe
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paborare U Oonee KOMIIETEHTHO TPHHH-

Marb perieHns. Mbl y9uMcst He TOJIBKO Ha

CBOMX COOCTBEHHBIX OLIMOKaX. MHOromy

MOXKHO HAYYHThCsI, HAOFOIAst JKU3Hb JIpY-

rux Joneit. Cpeiu HUX eCTh U T€, KTO CITy-

SKUT HaM 00pasiioM U rpumepom. CeromHst

MBI TaKKe MIMEEM BO3MOXKHOCTH TTOYYHTh-

Cs1 Ipyr'y pyra.

C TOMOITBI0 YTIPKHEHUS ,, Y YIMCST Ha
OIMOKax”’ yYaCTHUKH TPYIMIBI y9IaTcs Mbl-
CJICHHO BBICTPAUBATD ATETEPHATHBbI HEY/lat-
HLIM JIEWCTBHSIM WITH CIIOCOOAM TIOBE/ICHUS.

B Uncmpyxyus. Korma Bbl yuwrech Ooree

3 (eKTUBHO — KOIJIa JOCTUTaeTe ycrexa

W KOTJ[a CTAIKUBACTECh C TPYIHOCTS-

MHu? MHOTHE COBEpILEHHO HAMpacHO He

MO3BOJISIIOT ce0€ TaKyr0 POCKOIb, Kak

YUUTBCS HA CBOMX COOCTBEHHBIX OIINO-

KaX. A Takoi Crocod OOyUeHUS MOKET

OBITh Make MpHUATHBIM. |IpoaHammupo-

BaB CBOW OITBIT, Mbl CMOXKEM B CJIEIyIO-

I pa3 BECTH CeOs TIO-TIPYTOMY.

$1 xouy mokasarh BaM, Kak MOKHO YUUTh-
csl Ha CBOMX ommOKax. BcrmomHuTe ceituac
KaKyrO-HHOY/Ib CHUTYallMi0, B KOTOPOH BBI
ClIEJIaJIH TO, YTO MPEJICTABIISETCS BaM TeIeph
THUITUYHOM TS BAC OITHOKOH.

CHavasia KOHKPETHO, IIIar 3a [1aroM, Oru-
LIUTE, YTO UIMEHHO BBI C/IEIAJIH, YTO IPHUBETIO
K OTpHLIaTeNIbHOMY pe3ynbrary. U npugymaii-
TE ATOMY OITHICAHHIO KaKoe-HUOYIIb Ha3BaHHE.

3arem cozzaiite Bepcrio Homep asa. Onu-

IIATE B HEH, KaK CIeayeT ceOs BECTH, €CIN

JKU3Hb BO BTOPOM pa3 CTOJIKHET Bac C TaKoi

JKe CUTyallel. YKaXnuTe, 9T0 IMEHHO BBI Oy-

JIETe JIeNaTh Ha 3TOT pas3, Kak BbI OyyieTe Aeii-

CTBOBATh, KAKUM OKayKeTCs pe3yibrar. [laiire

Ha3BaHUE ¥ 3TOMY OIHCAHUIO.

VYnpaxkuenue ,,HactaBHUKK MO3BOIISIET
YYaCTHUKAM TPYIIIbl OCO3HATH Pa3JIYHbIC
aCMEKThl CBOEH JIMYHON UCTOPUH BOCXOXKIIE-
HUSL K 3HAHUSIM.,

B Uncmpykyusa. Kaxaplii U3 Hac MOXKET
BCIIOMHHUTh OECKOHEYHOE KOJIMYECTBO
CUTYyaIlii, KOTOpBIE €r0 YeMy-TO Ha-
yauii. M KaKaoro KIeT elie HeMayo
TaKUX CUTYaLMH.

51 xody, 94TOOBI BBl HAITPABHIIA CBOE
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BHMMaHHE Ha MHOrooOpasue 00CTOSITENBCTB,
KOTOpBIE MOTYT Hac 4eMy-TO Hay4uTh. Csijib-
Te, OXKATYHCTa, TPYIIaMH TI0 YeThIPE Yelio-
BEKa, U ITyCTh KAXKJIbI PACCKAKET O CBOEM
JpyTe WK TIOApyTe, Y KOTOPOTO OH OOJIbIIe
BCEro B CBOEH JKM3HM yuuIics. Y Bac €CTh Ha
310 10 MUHYT. UeMy Bbl y HUX Hay4UJTUCH?

Terreps pa3nenurech Ha HOBbIE YETBEPKH
Y TIOTOBOPUTE O TOM, KTO M3 BaIllMX OINi3-
KUX WM YYUTeIeH K HACTOSIIEMY MOMEHTY
OKa3zaJl Ha Bac HawOoJbluee BiusHue. Yemy
Hay4II Bac 9TOT YENIOBEK, JOCTHITINIA OOMb-
LIEro, YeM BbI, B CBOEM JINYHOCTHOM WJIM
npoeccuoHanbHOM pa3Butun? (10 mumym).

A Terieps 00pa3yiTe HOBBIC YCTBEPKH U
o0cyuTe, Kakoi aBTop, Kakas KHUTA, KTO W3
(mmocooB, YUCHHBIX H T.JI. OOJBIIEC BCETO
TIOBITHSIT Ha Balle pa3BuTHe. YemMy B y HETO
Hayawick? (10 murym).

Co3paiite HOBbIE YETBEPKU U PACCKAKUTE
JIPYT IPYTY O CUTYAINH, B KOTOPOIA BBI OOJIBITIE
BCEro Hay4MMch y cedst camoro. Yto 3ta Oblia
3a curyarus? Uemy Bbl B Hell Hayuniics? Ha
9TO BaM TakkKe OTBOAUTCS 10 MUHYT.

B xone BbINONMHEHUs yIpakHeHus! ,,/lyxos-
HbIC yuMTelIsl” YYaCTHUKH TPYIIIbI MOIYT 00-
PECTH BIOXHOBEHHE, CIIOCOOCTBYIOIIEE JTailb-
HeHIIIeMy MOHCKY JTlyXOBHBIX HACTABHHKOB, HO-
curesieil myapoctu. K gaHHOMY yIIpaskKHEHHIO
TIpe/yIaraeTcs Takasi HHCTPYKIIFS.

be3 nyXoBHBIX yuuTeneil enBa JU MOXK-
HO ce0e TPe/CTaBUTh Hallle B3POCICHHE U
CTAQHOBJICHHE HaIIell CaMOCTOSTEITHHOCTH.
Hamm mowmcku cMpicia MoryT odorararses
P MBICIIEHHOM 00palLieHHH K 00pas3am Jio-
e, KOTOpBIE HEKOT/Ia HAC YeMY-TO HayUrIIH.
311 00pas3bl MOTYT MOJIEPKUBATH HAC B Ha-
LIMX HENPEKPAIIAIOIIMXCS TOMCKAX UCTHHBL.

Csamsre ymoOHee, TOMHOCTBIO pacciadb-
Tech. Ceituac MBI OyneM JQyMarh O JIEOISX, Y
KOTOPBIX MBI HAyYIINCh YEMY-TO BayKHOMY.
Peub He uzIeT 0 KAKMX-TO CIEUAIBHBIX ITO3HA-
HUSIX FIM 0CO00M 3pyauimn. 1 Hac BaKHBI
ceiiuac BOCTIOMUHAHUSI O TEX JIFOMISIX, KOTOPBIS
SIBIITFOTCSL B HAIIIEM TIPE/ICTABICHUH BOILIO-
LIEHHEM MYIPOCTH, IOTOMY YTO OHH OTKPBUTH
HaM KaKHe-TO COKPOBEHHbIE UCTUHBL. 1 BoBce
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HE 00s13aTeIIbHO, YTOOBI OHW OBLTH MYIPBIMH
BO BCEX OTHOLICHHSIX U YTOOBI JIPYrU€ JIHOMH
TaKKe CYUTAIN UX MYApbIMU. Bbl 00Hapy»xu-
Te, YTO BAIllM JyXOBHBIE YUHTENS MEHINCH
Ha MPOTSDKEHUMM KU3HU. B JieTckue rofpl,
BO3MOKHO, BOIUIOILEHHEM MYAPOCTH Mper-
CTaBJSUICA Jemylika mwi Oadymika. [losaHee
3TO MOIIIM OBITh YUMTENS WM aBTOPbI KHMI,
OTKPBIBABLIME HAM PA3JINYHBIC ACTICKThI CTH-
HBL. MeHsUTUCh HAlllM LEHHOCTH, U CMEHSUIH
Jpyr Jpyra JIOIM, BOIUIOLIABIIME UL HAc
BBICHIYIO MYIpOCTb. HekoTopbIX Mbl 3HANH
muyHO. Jlpyrue SIBISIIOTCS MCTOPUYECKUMH
wi Mudonornueckumu urypamu. Bee, ko
KOTTa-JIMOO 3aTparuBajl IyOOUaiIiie CTPYHBI
HAIlIei Ay11IM CBOMMHU KHUTAMH, CIIOBAaMU, My~
3BIKOM, CBOCH YKU3HBIO HMJTH JISTCHIAMH O HEH,
- BCE OHM MOIIM CTarb VI HAC YUMTEISIMU
Mmyzapocty. Tenepb y Bac ecTb Bpemst 1151 TOTO,
YTOOBI COCTABUTH TIEPEUYCHB JIFONEH, OBIBIIMX
JUTs1 BaC BOIUIOLICHUEM MYIPOCTH.

Ilocne mnposenenust ynpaxkHeHus ,,Jly-
XOBHBIE YUHUTENS B MPOrpaMMy CIIETyHOLLe-
T'0 3aHSATHS LEJIecCO00Pa3HO BKITIOYUTH IICHXO-
TEXHHKY ,,bIIaronapHOCTb AyXOBHBIM POAH-
TersiM”. B 3TOM ynpaxHeHuH peub nieT 000
BCEX, KTO HAC yumII 1 Jrooui. briarogaprocTsb
TIPEICTABIIET COOOHM NEHCTBEHHBIN CIOCO0
yIIyOJIeHHs. 1yBCTBA CAMOCTOSITEIIBHOCTH M
Pa3BUTHSL JIMYHOCTHOM 3PEJIOCTH, OCHOBAH-
HOU Ha BHYTPEHHEH CBSA3U U COO3E C TyXOB-
HBIMH YUUTEIISIMH.

B Uncmpyxyus. Y KaKI0TO U3 HAC B KU3HH
€CTb JIFOIH, KOTOPbIE HAC MOIIEPKUBAIOT

1 TIOMOTaloT HaMm pa3BuBathest. Jlromew,

KOTOpBIE HAC y4aT ¥ JIFOOST, MPUHIUMAIOT

OJIM3KO K CepIILy Halll POCT ¥ Haile Oiaro-

HOJTy4re, KOTOPbIC HaC IICHST U BKIIAJIbI-

BarOT CBOM CWJIbI B HALIIC pa3BUTUEC, MOXK-

HO Ha3BaThb HAIIMMH HACTABHUKAMH HJIN

IyXOBHbIMH poautersiMu.  Hekoropsie

13 HHX, BO3MOXKHO, SIBJISIFOTCS WICHAM

Halllel ceMbH, JIpyrue K Halled ceMbe

He npuHayiexar. C oIHUMU Mbl MOXXEM

o0wIaThCsl MONONTY, BCTPEUX C JPYTHMH

SIBIISIFOTCSL KpaTKOBpeMEHHbIMH. OT HHUX

MBI [IEPEHUMAEM T€ WM MHbIC Ka4eCTBa,
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OT HHX TOJTy4aeM CTUMYJIbI K TIO3HAHHMIO.
3anuImre UMeHa HaCTABHUKOB, COBETUH-
KOB, YUHTEJIEeH, KOMY BbI HICIIOBE/IOBAITUCH,
1 TeX, KoMy nonpaxkanu (10 murym).
Ternieps BbIOEpUTE U3 HUX HECKOJBKO de-

JIOBEK M HAITUILIMTE MM CJI0BA OJ1arojapHOCTH.

B 3THX KpaTKKX NOCIaHMSIX BBIPA3UTE TO, YTO

BaM XOTEJIOCh Obl CKa3arh UM cerofus. Kem

BbI cTau? Yem OHU BaM MOMOIIA?
VYnpaxuenue ,.Bexu” naer ydacTHUKaM

IPYIIIBI BO3MOXKHOCTh HOHSTh, YTO MBI He-

MPEPHIBHO YUMMCS HA TIPOTSHKEHUU BCel Ha-

el xu3HU. Oco3HaHUE ITOTO TIOMOKET UM

MpHOOpETaTh HOBBIC 3HAHMS B OY/IyIIIEM.

®  Uncmpyxyus. Mbl He 3amedaeM, YTO
BCerna 4eMy-HHOyIb yuumcs. VHorma
HaM KaXeTCsl, 4TO Mbl OCTAHOBUWJINCH B
CBOEM Da3BUTHHM, OFHAKO Oecco3HaTeNb-
HO MBI Y’K€ pelllaeM HOBBbIE 3a[1a4l ¥ OC-
BarBaeM HOBbIE cUTyauuu. Hepenko Ml
MOKEM JIMIIb 3aHUM YHCIIOM OLICHHTb,
KaK MHOTOMY Hay4MIUCh B TOM, WIIH
VHOM CITy4Yae.

Mmae xouercs, YToOBbl BbI COCTaBUIIH Tie-
peueHb BcexX ciydyaeB, KOTOpbIE Jajli BaM
BO3MOXHOCTb HAyYHTBCSI YEMY-TO BOYKHOMY.
310 MOXKET OBITh HE TOJBKO IeJIeHANPaBIIeH-
Hast yue0a, HO ¥ pabo4ue, UTPOBbIC U JIPyTHE
CHUTYaLUH.

TToutre B mamMsiTy 3aHSATHS, KOTOPbIE Ha-
YUMIIM BaC YeMy-HHUOYIb BKHOMY U LIGHHOMY,
YeMy-TO, YTO JI0 CHX HOp HE MOTEPSUIO IS Bac
CBOCH 3HAYMMOCTH 1 TIPUBJICKATEIILHOCTH.

BcnomunTe 0 TOM, YeM BbI JIFOOMIH 3a-
HUMaThCs B IeTCTBE. Ha uTo BbI HanpasJisie-
TE CBOIO SHEPrHIO Ceifvac, M KaKue 3aHsTHs
[IOMOTalOT BaM Hay4YHUTHCSI TOMY, UTO CETOIHS
HAIlOJIHSIET Bac NTyOOKUM YyBCTBOM YIOBJIET-
BOPEHUSI M JJaKe TOPIOCTHU?

TomymaiiTe Taroke O CBOMX LIE/ISIX U IUIaHAX
Ha Oymytee. YeMy BbI XOTEIH ObI HAY9IUTHCS?

CocraBbre IepedeHb BCEX BAKHBIX I
Bac cuTyarmii npuoOperenus 3HaHui. [Tycts
BAaIll CIIMCOK BKJIFOUAeT B ¢e0s oT 8 1o 10 Ha-
nbosiee BaXXKHBIX BeX Iporecca o0ydeHus. Y
BaC €CTh Ha 3T0 30 MUHYT.

Tenepp nmpounTaiiTe CHMCOK €l pa3 U
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npezicTaBbTe cede BeCh CIEKTP BaILero Mo-
3HaHUs. BO3MOXXHO, BaM 3aX04ETCSl BHCCTHU B
HETO JIOTIOTHEHNS VI YTOYHEHVIS.

Uro BBI TENEph JymaeTe 00 UCTOPHU Ba-
mero oOydenws? Kyma mameiie BeAeT Bac
Ty Th TTO3HAHMS?

Uto0bl MOMOYb CTapIIEKIACCHUKAM IIpo-
AHAJIM3UPOBATH IIPOLECC MOTYUYCHHs 3HAHUH
LenecooOpasHo MPEJIoKUTh UM YIIpaKHEHHE
w»IIporecc oOydenus”. B ynpakHeHHI MOXHO
paboTtarb ¢ pa3HbIMU MOHATUAMU (HAIIPUMED:
cB00OO/1a, OTBETCTBEHHOCT, CTIPABETUBOCTD).
B Unempyryust. S1 Xody TOKasars BaM OYEHb

MPOCTON  CIIOCO0, KOTOpBIA MOYKHO HC-

TIOJTB30BaTh ISl YIOPSIOYMBAHUS CBOHIX

MbICIIEH. Bbl cMOXeTe conocTaBuTh TpU

Pa3HBIX ACMEKTa BAllIMX 3HAHMIL: YTO BbI Y3~

HAJIA O CBOOOJIE OT JPYTHX, YTO BBI Y3HAIH

W3 CBOETO OIBITA, M YTO €ILE BbI XOTEIN ObI

111 ceOst POsICHUTB. JI1st 3T0ro Bo3bMHUTE

YUCTBINA JIMCT OyMaru M pa3fenuTe ero Ha

YeTbIpe paBHBbIC YaCTH, NPOBEIs BEPTH-

KaIbHYI0 U TOPU3OHTAIbHYIO JMHUM. B

TIEPBOI KPAaTKO, B HECKOJIBKHX CIIOBAX, Ha-

TIHILINTE, YeMy Bac Haydiu Apyrue. Kaxoe

OTHOIIIEHHE K cBOOOZE OBUIO 3aJIKEHO B

Bac BocrTanuem? YUTo BBl y3HAIM OT 3Ha-

YNMBIX I Bac moneit? Bo Bropom mps-

MOYTOJIBHUKE KPAaTkO 3alMILINTE, YeMY BbI

Hayqwuch camu. K geMy Bbl mpunum Ha

OCHOBE COOCTBEHHOTO >KM3HEHHOTO OIbITa?

Y10 BBI IPOUMTAIIH, YTO Y3HAIIM, HAOMIONAsT

3a co0oit 1 pyrumu? B Tpetsem mpsiMoy-

TOJTBHUKE KPATKO 3alWIINTE, YTO BaM €Ilie

HEM3BECTHO, YTO BbI XOTUTE Y3HATh, HA YTO

HaJIeeTech, TO €CTh 0003HAYBTE TIEPCIIEKTH-

By JAJIBHEMIIIEIO pa3BUTHS BAILIMX 3HAHUIL

YeTBepThIi MPSMOYTOJIBHUK OCTaBBTE ITOKA

IIyCThIM. B HEM BBl CMOXETE W3JIOXKHUTH

CBOU WJIeH, HAOFONCHYISL, TUTAHBI U TIPOCK-

TBI, KOTOpPBIC OyIyT BO3HHKATH B XOZIC Ba-

11eli paboThI C TPEMs IIEPBBIMH PA3AeiIaMy,

B IIPOLIECCE MX COTIOCTABICHHS U PA3MBbILLI-

JIEHUH 110 X TIOBOY.

OddeKTUBHBIME B IUIaHE Pa3BUTHS H
COBEPILEHCTBOBAHUS JITYHOCTHU SBILIIOTCS U
TEXHHKH IICUXOCHHTE3a, pa3pabOTaHHBIC B
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paMKax TcuxoJormyeckoi mxomsl P Accan-
xuomy. [lcuxocuHTe3 HaiesneH, B TIEpBYIO
O4epe/ib, Ha TAPMOHH3AIINIO OTHOIIICHHH JTNY-
HOCTH co cBoMM I 1 Bce Gortee moTHoe 00be-
muHeHre ¢ HuM. lcuxocunTes cocpenoTadn-
BaeT BHUMaHHE He Ha Mpo0JieMe JesioBeka , a
Ha €ro I1eJH, Ha €T0 TIO3UTHBHON MOTHBAIIWH,
Ha TOM, K YeMy OH XoTeJ Okl mpuiite. Hrbke
MBI TIPUBOIIIM HECKOJIBKO TICHXOTEXHHK, KO-
TOpbIE COOTBETCTBYIOT TNPUHLMITY CTHMY-
JIMPOBAaHMSl HEANANTUBHOM AaKTHBHOCTH H
MpEeBpAILECHHUS €€ B aJANTHBHYIO AKTUBHOCTb.
Tak, ynpaxuenue ,,[IpeBparaem npoGnemsl
B 1€/’ JIa€T y4aCTHUKaM BO3MOYKHOCTB CO-
CTaBUTH OOIIIEE MPE/ICTABICHUE O CBOMX TO-
BCE/IHEBHBIX IIPOOIIeMax U CPOPMYIHPOBATH
HanbosIee BAYKHBIE U3 HAX B BUIE IIENIEH.

B Hucmpykyus. YV Kakaoro w3 Hac €CTh
cBo TipoOeMbl. HekoTtopble U3 HUX MBI
JIOJKHBI ITPUHSATB ¥ YKUTh C HUIMH TaK, KaK
MoxkeM. Ho, kK c4acThro, MHOTHE HaIH
npoOeMbl MOTYT OBITh PELIEHBI, €CIH
MBI CMOXKEM TPEACTABUTD UX I ceOsl B
BHJIC LIEJIeH, KOTOPBIX MBI XOTENH ObI J10-
crtuub. /laBaiiTe morpoOyeM cienars 3To.
(MHCTpYKIMIO MICHXOIOT MOKET PasiaTh
B ITMCHMEHHOM BHJIC YIeHaM TPYTIIbI).

1. CocraBbre CIUCOK MPOOIeM, KOTOpbIe
BBI XOTEJH OBl KaK MOXHO CKOPEE PEIHTb.
Cremytoryie BOpoCkl TOMOTYT BaM B 3TOM.

- Ymo s OelicmeumenvHo xo4y Oelams,
uUMems, 4e2o X0y 0ocmudsb?

- YUmo ewge moocem docmasums MHe y00-
eonbcmeue?

- B kaxux cghepax srcusnu s xomen Ovl yco-
8EPUIEHCINBOBAIMb C80U CHOCOOHOCIU?

- Ymo 6 nocneonee gpems 3anumano mou
MBICTIU, MALOMUIO UL CEPOULO MEHA?

- Ha umo 5 uawe écezo srcanyiocs?

- Ymo cozdaem mme bonvuie 6cezo 3a60m?

- Ymo 3acmasnaem meHs 4y8cmeo8ams
cebs1 MPeBoCHO WL HANPSIHCEHHO?

- Ymo 0aem 603mO#CHOCb 4Y8CMBOBANb
cebs yromHo?

- YUmo mens bomvuue ecezo paccmpausaem?

- Ymo cmano 6 nociednee epems MeHs.
pazopadicams?
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- Umo s xomen Obl UzMEHUMb 8 MOeM O~
HowteHuu K camomy cebe?

- Umo mHe Hado usmenums 6 cebe?

- Ha umo y mens yxooum cauuikom MHO20
epemenu?

- Ymo mHe ouendb crooicHo denamn?

- Om uezo s bbicmpo ycmaro?

- Kak s moe 6vl myuwe pacnpedensime
ceoe spema?

- Kak s moe vl pazymmee pacxo0oeams
c6ou OeHbeu?

2. Tenepp onuimte mpodeMy, KOTOPYHO
BbI XOTEJTHM ObI PEIIUTH MPexIe Beero. [pen-
CTaBBTE €€ KaK MOYKHO Ooiee 0ObEKTHUBHO.

3. ChopMmynupyiite 11ejib, KOTOPYIO BbI
Mori Obl gocTrdb. UTO BaM Hajo crenarb
JUTSL TOTO, 9TOOBI BaIlia ImpodJieMa mepecraia
CYIIIECTBOBATh UJIM, IO KpaiiHEe Mepe, crajia
MeHee OCTpoit?

VYnpaxknenue ,,Pagyra” HampapieHO Ha
OCO3HAHUE YYaCTHUKAMH TPYIIThI BaYKHBIX
JKU3HCHHBIX LICTICH.

®  Uncmpyxyus. Y Hac ecTh TpeKpacHas
BO3MOXKHOCTb 3aJlyMarbcsi 0 Oymymiem,
OTPE/ICNIATh U OCMBICIHTD BaYKHBIC IS
Hac 1eni. [0BOpsIT, YTO Ha KOHIIE PalyTH
CTOUT T'OPLLIOK C 30JI0TOM, KOTOpBIN Ka-
JKII0MY, KTO €ro HalJIeT, IapuT CYaCThe U
oorarctso. [IpencraBere cebe BamTy -
HYIO PaJIyTy, CO3IaHHYIO COJHIIEM U JIO-
JKJIEM JUTSL TOTO, 9TOOBI TIOpaIoBaTh Bac.
[lycts Te TOUKH, THE pamyra OrmMpaeTcs
Ha TOPU30HT, 0003HAYAIOT BaIlle HACTOSI-
miee u Oymytee. BooOpasure, 4to B TO4-
Ke OyIyLIero Bac >KIET HEe4TO LIEHHOEe U
OYEHb KenarenbHoe i Bac. Hapucyiite
pamyry, a Tam, TJe OHa YXOIHT 3a TOpH-
30HT, HAPHUCYHTE I1eNIb, KOTOpask MPHUIET
BaM B I'0JIOBY BO BpeMs1 prcoBanus. [ Toka
BEI OyfIeTe prCcOBaTh, BaM OyIyT MPHXO-
JIMTH B TOJIOBY Pa3iIMIHBIE MBICITH, B TTa-
MSTH OYIyT BCIDTBIBATH Pa3IHIHBIE TIEITH.
Hapucyiite Oymyrryto 1eiqb Ha TIEpBOM
TUIaHE, OCO3HABAS, YTO OHA MOMKET OBITh
HE €IMHCTBEHHOM BAKHOU LEIBIO. BBl
MOKETE PHCOBATH €€ CUMBOJIMYECKU HITH
PEATMCTUYHO, WM COBMEIAasi 00a 3TH
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criocoba. Ha ato orBoauTes 20 MUHYT.

A Teniepb B3IISIHUTE HA CBOM PUCYHOK M
MBICJICHHO TIPE/ICTaBETe ceOe OTBETHI Ha Clie-
JIYFOIIIME BOTIPOCHL.

- Kax mne docmuub ceoeti yenu?

- Ymo 3asucum om mensi, a umo—om opyeux?

- Kakue npensmcmeus moeym ecmpe-
mumscs Ha nymu?

- Om ueco MHe, 803MOICHO, NPUOEMCSL
omKazamucs?

- Ymo s sviueparo?

- Kmo, kpome mens, moorcem nomyuums
NOBb3Y 0M OOCMUNICEHUS IMOU Yeu?

- Kax s omnowyce k smoti yenu? Ha atu
Pa3sMBIILUICHUS Y BaC €CTh 5 MUHYT.

B crty Toro, 4To y cTapIiieKkiiacCHIKOB Ha
[IEPBOM MECTe, Hapsiay € MPOLECCOM, CTOUT
COIMaJTbHAsI YCTaHOBKA Ha CBOOOIY, MBI Jie-
TaJIbHO TIPOAHAIM3UPOBAIN KOMILIEKC TICH-
XOTEXHHYECKUX TPUEMOB OCO3HAHMS CBO-
0071b1, pa3paboTaHHBI M ANPOOHPOBAHHBIN
E.N. Ky3pmunoit [5]. Kommieke HampaieH
Ha 6oJ1ee NTyOOKOe TOHMMaHHE YYaCTHUKAMU
TPYIITH 3HAYEHUS CBOOO/BI M €€ WHIUBU/TY-
AITBHOTO CMBICIA, a TaKKe Ha OOHapy)XeHHe
CIIOCOOOB TIPEOIOJICHHST OTPaHMIEHHI CBO-
X BO3MOXHOCTEH. TeXHMKN IpOIyKTUBHBI
TaKXKe B IUIAHE CAMOIIO3HAHHUS 1 CaMOU3Me-
HeHusi. B cuity Toro, uyto nporpamma rncuxo-
TEXHUUYECKUX TPHUEMOB OCO3HAHHSI CBOOOIBI
paccunTaHa I CTYACHTOB, MBI a/IalTTHPOBa-
JI HEKOTOPBIE 33/IaHUS TaK, YTOObI OHU CTa-
JIM IOCTYITHBIMH CTapIICKIIACCHUKAM.

3aHsTHE Ha TeMY ,TO BBI TIOHMMAETE TT0]T
CBOOOMOI” HAaIeIeHO Ha BBISBJICHHEC TIPEI-
CTaBJICHH O CBOOOZIE Y KaXK/IOTO YIACTHHKA,
a TaKKe Ha CO3/IaHNe TIPOOIIEMHOM CUTYaIu
TI0 OTIPEIENICHHUIO TICHXOJIOTHYECKOrO COIep-
YKaHWsI CBOOOIbI YeIOBEKa.

Jns KakKOoro ydacTHHKA MOATOTOBJICH
YUCTBIH JIICT OyMary, Ha OIHOW CTOPOHE KO-
TOPOTO U300PaKEHBI JIBE IIKAJIBL:

Anecrobomen | | | | | | | ScBobomen
BobOmectBe -3 -2-1 0 1 2 3 BoOmecrse
SABuyrpenne | | | | | | | SIBHyTpeHHe
He cBoOomeH -3 -2-1 0 1 2 3 cBobomen
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Ha uncroii cropoHe smcTa KaXaoMy
YYAaCTHUKY TpEaraercsi OTBETHTh Ha BO-
npoc: ,, YTo BbI TOHMMAETE MO/ CBOOOI0H? .
B Tteuenue 5-7 MHUHYT YYacTHMKM IHILYT
CBOM OTIPEIENICHHs. 3aTeM TICUXOJIOT Tpeyiia-
raeT MepeBepHYTh JIMCT ¥ 3aITOIHUTH ONTaHK
— OLICHUTH Ce0sl, T.€. TOCTABUTH COOTBETCTBY-
roruid 35aK (*) Ha I u 11 mkamax.

[Nocie Toro, KaKk Bce BBITTONHIUIN 3TH JBa
3a/1aHus, TICUXOJIOr oOpalmaercs K TrpyIre
¢ mpemioKeHueM: ,,KTo Xo4deT MOonenuThes
CBOMM MHEHHEM, MOXET IPOYUTaTh CBOC
omnpezeneHue Beyx”. JKemaromme 3a4uThHI-
BAIOT OIPEJICIICHUSI, OCTAIBHBIC — CITYILAIOT,
CPaBHHUBAIOT CO CBOMM OTIpesiesicHreM. Bask-
HO, 4TOOBI MPO3BydYasia WHAUBHIyaIbHAS
TOYKA 3PEHHS: TOIEPIKUBACTCS YBAKCHHE
K WHIUBHIYAIFHOMY MHEHHIO, TIOHUMaHHE,
YTO JIMYHOE OTIpe/ieNieHNe YHUKAIBHO, TIPE-
CTaBIISIET LIEHHOCTh, M KaXKIIbII YEIOBEK BO-
JIEH CaM MBICITUTh CBOFO CBOOOJTY — y HETo Ha
9TO €CTh MPABO, U B 3TOM TOXKE MPOSBISIETCS
ero cBoboza. MOyKHO MPOBECTH aHAJIU3 OIpe-
JICJICHUI — OOHApYXKHUTh B HUX Ipeoliiaia-
HHUE HEraTMBHOIO BUza CBOOOIBI (,,cBO0O/IA
OT...”) ¥ TIO3UTUBHOIO BHJIa CBOOOIBI (,,CBO-
6oma md...”). B xome IHCKyCCMH MOKHO
MPEUIOKUTh TAKHAE BOIPOCHI:

- Boipasume eauie omHoweHue K 8bicKa-
3bIBAHUIO O MOM, YO €80000a U OMBEMC -
6EHHOCTb — 08€ CIOPOHbL OOHOU MEOTL.

- Ymo 6vl nonumaeme noo 6HympeHHell
€60000011?

- Ce0600en 1 uenosex 8 obujecmee?

- Kax, no sauwemy mHenuio, coomHocamcst
Opye ¢ Opyeom BHEWIHSISL U 6HYMPEHHsIS1 c60000a?

- Yem omauvyaemes c6obooa om 6cedos-
sonenHocmu?

TenecCHO—OpUEHTUPOBAHHAS TEXHUKA
»CKYITBITYPBl CBOOOIBI M OTBETCTBEHHO-
CTH”’ TpU3BaHA OOBEKTUBHUPOBATH COOCT-
BEHHBIE TPEICTaBICHUI O CBOOOAE M OT-
BETCTBEHHOCTH C TIOMOIIBIO T€Ja U JIBU-
JKEHHI. DTOMY OCO3HAHHUIO CIIOCOOCTBYET
rpymIa, KoTopas ,,3epKaiut’ (TIOBTOPSIET)
JIBIOKCHUSI Ka)XJIOTO YYaCTHUKA, a TaKKe
HEOOXOAMMOCTh ,,IPUMEPHUBATL” Ha ceOs
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(Gurypsl — CUMBOJIBI CBOOO/IBI M OTBETCT-
BEHHOCTH APYTHX YYaCTHUKOB.

Bce yuyacTHMKH TpyIIBI CTaHOBSTCS B
Kpyr Ha pPacCTOSHUM BBITSHYTBIX PYK JPYT
OT JIpyra; IICUXOJIOT IPEeyIaracT BbIIOIHUTD
CJICAYIOIIHE JIEHCTBUSI.

IouyBcTByiiTe ceOs CBOOOMHBIM Heo-
BekoMm. [1oo6HO ckymbrTOpYy ,.coienure”
CBOE TEJIO TAK, YTOOBI OHO BBIPAXKaJIO
Balle JIMYHOE COCTOSHHE CBOOOABI —
CHMBOJI CBOOOIBI ISl Bac, MpPOIyMaii-
Te, Kak Ta (urypa nsuraercs. Tenepsb
KOK/IbI1 110 Ouepey MOKAKET IpyIl-
ne CBOH BapvaHT (HIypbl CBOOOMBI, a
OCTaJIBHBIE B 3TO BPEMsSI BHUMATEIILHO
CMOTPSAT ¥ TTOCTIE TOTO KaK €€ JIBIKEHNE
3aKOHUYMTCS, CTAPAOTCS €T0 IOBTOPUTD.
[pynma mpomormkaeT ,,3epKauTh” 110
TeX 1op, OKa BCE HE IPOIEMOHCTPHPY-
0T CBOM BapHAHTBI CBOOOIBL.

2. Tlocne HEOOIBINOH TAY3kI TPYIIIE 3a/1a-
ercst Bonpoc: ,,CyILEeCTBYET JI1 BapHaHT
CKYJIBIITYPBI, TPOTHBOIIOJIOXKHBIH IO CO-
JIePKaHUIO CKYIBITYpe cBoOoap1?”. Ka-
JKIOMY JIa€TCsl 3a/laHue MOKa3aTh CBOM
BAapUAHT CKYJIBIITYPbI OTBETCTBCHHOCTH:
,,| [o4yBCTBYlTE CEeOsl OTBETCTBEHHBIM
YeJIOBEKOM, OOpaTuTe BHHUMAaHHE, YTO
HPOKMCXOAUT C BaLlUM TEJIOM, U CIICTIUTE
n3 cebst puUrypy OTBETCTBEHHOTO YeJ0-
Beka. [ lokaxkure Bam Bapuant.”. {pyrue
YYaCTHUKH ,,TIPUMEPUBAIOT Ha ceOst U
MIOBTOPSIIOT 3TH JABMKCHUSL.

B xome obcyxknenus kenaroliye noie-
JIMTBCS. CBOUMH BIICUATICHUSIMH TOBOPSIT O
TOM, JIETKO JI1 UM OBUIO HaXOIHUTHCS B CO-
CTOSIHMM (CHMBOJIaX) CBOOOIBI M OTBETCT-
BCHHOCTH U1 Kakoe ObU1o KoMdopTHee. Kakue
YyBCTBA, OLIYIICHHUS, MBICIIH OHH OT(HKCH-
POBAJIM B XO7I€ 9TOTO yIpaskHeHwus1. Jlerko i
OBLIO ,,IPUMEPHUTE’ Ha CeOsT GUTYpy APYTOTO
YeJIOBEKa — IIOHATh, HACKOJIBKO OHA COIIa-
CyeTcsi ¢ COOCTBEHHBIMH IPEICTAaBICHUAMU
WM, HA00OPOT, BOCHPUHHUMAETCS KaK dysKasl.

HcxomHpIMH TTyHKTaMH ISl TUCKYCCUH
BBICTYIAIOT CJIEAYIOLHE BOIPOCHI.

— B xaxom coomuouwleHuu HAaAx00sAmcs
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Kameeopuu ,,cgoboda’ u ,,omeemcm-

gennocms” (uckarouarom uiu 0onoJ-

Hstom opye opyea)?
— B kakom uz smux cocmosinuil 8l uauye Ha-

xooumecw?
—  MootcHO 1 camoCcmosimeivHo YRpagisimy c60-

UMU COCMOSTHUSIMLL CBOO00bL — HECBOO0ObL?

Henbto 3amanus ,,Mo3roBoil 1mTyp™m™:
»BHUIIbl TPAHUIL SIBJSIETCS OCO3HAHHUE YJie-
HAMU TPYTITHl 3HAYMMOCTH KaTEroOpuH ,,rpa-
HUIIA” B MOHMMaHUK (DEHOMEHa CBOOOIBI B
XO0JIC aKTHBHOM MBICIIUTEIBHON Pa0OThI TI0
OOHAPYKCHUIO U (DUKCAIIMK TPAHHUI] B )KU3HU
4enoBeka. B pesynbsrare mpoBeneHus ,,M03ro-
BOTO MITYpMa” Ka)KIbI YJaCTHUK OCO3HAET
OTPaHWYEHUSI B CBOEH JKU3HH — IPOUCXOIUT
CBoeoOpa3Hasi BCTpeya HHIMBH/IA C TPaHHIIa-
MU BUPTYaJIbHBIX BOBMOYKHOCTEH.

st mpoBeieHnsT MaHHOTO 3aHSTHS BCE
YYaCTHUKU JEATCS Ha JBE TPYIIBI, BbI-
OUparoT KamuTaHOB, moiydaroT Temy MILI
— ,,BUIBI TpaHULl B KU3HU YEIIOBEKA™ U 3a-
Janue — 3a 20 MUHYT B UHTEHCUBHOU IpyTI-
IIOBOM MBICIUTENBHON JEATEILHOCTH 00-
Hapy)XKUTh, 3anucarb U auddepeHmpoBarb
BUJIBI TPAHUI] B ’KU3HH YesioBeka. Kamranam
KOMaH/1 BBbIJIACTCS T10 JIUCTY BaTMaHa, (uioMa-
CTEphI, OHU OPTaHMU3YIOT paboTy B IpyIIax
Y OCYIIECTBIISFOT 3aITHCh. Y YaCTHUKH TPYTII
PacXoIATCS B pa3HbIE KOMHATBL

ITocne 3aBepmienuss MII Bce yuacTHU-
Ku cobOuparorcs BMmecTe. JIMcThl BarMaHa
C pesyibTaTamMu padoThl B IPyIIax BbIBE-
IIMBAIOTCS HAa OCKE. BrIcTynaroT kanura-
HBI KOMaH]I: OHU PACCKA3bIBAIOT O TOM, UTO
KOMaHJIe yJanoch cuenars Bo Bpems MII,
Pa3bACHSIOT 3anmucu U pucyHku. OcTab-
HbIC aKTHBHO YYacTBYIOT B OOCYXJICHUHU
— 3a71a10T BOIIPOCHI, HAXOAAT 001IIee 1 0CO-
OcHHOE B paboTe NBYX KOMaH, IEIAIOT
BBIBOJBL. [Icuxomor 6iarogapuT KOMaHAbI
Y KalTUTaHOB 32 aKTUBHYIO paboTy | 3a/1a-
€T CIeNyIoNINe AUCKYCCHOHHBIE BOIPOCHI
TS 00CYKICHUS.

- Moowcem nu uenosex Oblmb c60O00HBIM
8 0eMEPMUHUPOBAHHOM MUpE, ¢ MAKUM MHO-
2HCECMBOM PASHOOOPASHBIX OSPAHUYEHUL?
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- Mooicem nu uenogex cmamuv c600600HbBIM
uepe3 HapyuleHue MOPAIbHbIX HOpM?

- Bcezoa nu epanuybl umerom ompuya-
mebHoe 3HaueHue 07 Yenogexa, ooujecmea?

- Ymo b1 Moanu Obl ckazamv 0 NONOHCU-
MENbHOU POIU SPAHULY, 8 HCUSHU Helo8eKa?

- Koeoa, npu kaxux ycnosusx epanuywl
CMAHOBAMCA 02PAHUYEHUAMU, MEUAOUWUMU
uenogexy Ovimy c60OOOHBIM?

- Hensomes au epanuysl hamarbHeiMu
— HeU30eIHCHLIMU, HeUSMEHHBIMU, HeNnPeodo-
aumbIMu?

,»MO3roBOM IITypM” MOXKHO OpraHH30-
BaTh M HA JIPYTHE TEMbI CBSI3aHHBIC C SBJICHH-
eM cBoOOzbl. Oc000 BaKHO Pa3BEPHYTH WH-
TEHCUBHYIO TPYIIIOBYIO MBICIHUTEIIBHYIO JIe-
ATENHHOCTH TI0 OTPEACIICHHUIO U OCO3HAHUIO
TaKWX TIOHATHIA, KaK HEerarthBHas CcBOOO/A
(wm ,,cB000Ma OT...”") U TIO3UTHBHAS CBOOO-
na (wm ,,cBo0oma s...”). s oco3HaHUsS
K)K/IBIM 4JICHOM TPYIIIbI TIO3UTHBHOTO 3Ha-
YeHus1 CBOOOIBI U1t ce0si MOKHO HCIIONB30-
BaTh TEXHUKY ,,bukpopros mHyp”. Kaxaprii

YYaCTHHK TPYTIILI TIO0 OYEPENH 3aJaeT PSIIoM
CUJIILIEMY YYacTHHMKY BoIpoc: ,,Jlisg dero
TeOe HyxHa cBoboma?”. [locne kaxIoro or-
BeTa ciienyer HeOoJbIias raysa, J0CTaTod-
Hasi JJIsl €ro NOHUMAaHUs TPYHION, HO cam
OTBET He 00CYyKImaeTcs rpymmoid. B xome 00-
CY)K/ICHUS] YIPKHEHUSI KKIBIH YJaCTHUK
TPYIITHl MOXKET JIMIIIb OTMETUTh KaKOi OTBET
eMy OOJIbIIIe TOHPABHJICS.

Hapsny ¢ npencraBieHHBIMH TEXHUKA-
MU IIKOJIbHBIE TICUXOJIOTA MOTYT HCIIOJIb-
30BaTh U JPYrue MCUXOTEXHUYCCKUE TIPU-
€MBI C LIEeTIBI0 PA3BUTHUS Y CTAPUICKIACCHH-
KOB CaMOITO3HAHUS, OCO3HAHMS CBOUX CO-
LHUAJIBHBIX YCTAHOBOK, 1I€JIEW U IJIAHOB Ha
Oyayuiee; (GopMHUPOBaHHS CIOCOOHOCTH
CaMOCTOSITETTFHO TIPUHUMATh PEIICHUS U
HECTH 32 HUX OTBETCTBEHHOCTbH; CTUMYIIH-
POBaHUS CTPEMIICHHSI K PEBPAIIICHHTO TI0-
HCKOBOM IpoleccyalbHON HEalalnTUBHON
AKTUBHOCTH B aJIalITUBHYIO aKTUBHOCTh U
JIOCTIKCHHUIO  CaMOJIETEPMUHHPOBAHHBIX
LIEJIEH.
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ASIGURAREA DREPTULUI LA EDUCATIE COPIILOR
CU DIZABILITATI iN SISTEMUL PREUNIVERSITAR
DIN REPUBLICA MOLDOVA

Rezumat. Articolul reflecta aspecte esentiale ce tin de asigurarea dreptului la educatie

.....

.....

al copiilor cu dizabilitati, promovarea transformarii sistemului educational intr-un sistem in-
cluziv, accesibil pentru copiii cu dizabilitati, alocarea resurselor financiare pentru acomodarea
adecvata, inclusiv acomodarea rezonabila, formarea cadrelor didactice si coordonare intersec-
toriala §i dezvoltarea parteneriatelor putem realiza o scoald pentru toti.
Cuvinte-cheie: dreptul la educatie, copil cu dizabilitati, cadru legal, proces educational, re-
surse financiare, sistem educational incluziv, coordonare intersectoriala.

Cadrul legal din Republica Moldova care
asigura accesul copiilor cu dizabilitati in insti-
tutiile de invatamant preuniversitar. Sistemul
de invatamant din Republica Moldova este or-
ganizat conform principiilor educatiei generale,
exigentelor contemporane si ale statului de drept
si reprezinta o structurd dezvoltatd pentru asigu-
rarea dreptului la educatie al tuturor beneficiari-
lor. Sistemul educational al Republicii Moldova
prezinta, la etapa actuald, o retea de institutii de
invatamant, organizata pe niveluri si trepte, care,
teoretic, asigurd accesul tuturor beneficiarilor la
un program de educatie.

Dreptul la educatie este stipulat in art. 35
alineatul (1) din Constitutie, care prevede ca
. dreptul este asigurat prin invatamantul ge-
neral obligatoriu, prin invatamantul liceal
si prin cel profesional, prin invatamdntul su-
perior, precum i prin alte forme de instrui-
re §i perfectionare”. Cadrul juridic pentru a
se asigura respectarea drepturilor la educatie
este garantat prin Legea nr. 338-XIII din 15
decembrie 1994 privind drepturile copilului,
Legea nr. 279-X1V din 11 februarie 1999 cu
privire la tineret, Codul educatiei al Republi-
cii Moldova Nr. 152 din 17.07.2014.

Principiile nondiscriminarii, universalitatii si
egalitatii de drepturi sunt prevazute in Constitutie
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inart. 16. Aceste norme constitutionale sunt Intarite
prin Legea nr. 121 din 25 mai 2012 cu privire la
asigurarea egalitdtii, care garanteaza drepturi ega-
le pentru toti oamenii care locuiesc in Republica
Moldova, ,,indiferent de rasa, culoare, nationalita-
te, origine etnica, limba, religie sau convingeri, sex,
varsta, dezabilitate, opinie, apartenenta politica sau
orice alte criterii similare.”

Problemele vizand educatia, in general, si cea
regasesc intr-un sir de documente strategice: Progra-
mul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica
Moldova, pentru anii 2011-2020, aprobat prin Ho-
tararea Guvernului nr. 523 din 11 iulie 2011, Strate-
gia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020
., Educatia-2020", aprobata prin Hotararea Guver-
nului nr. 944 din 14 noiembrie 2014.

Ratificarea de catre Republica Moldova a
Conventiei Organizatiei Natiunilor Unite pri-
vind drepturile persoanelor cu dizabilitati (prin
Legea nr.166-XVIII din 09 iulie 2010) — tratat
international esential in domeniu — a trasat con-
ceptual abordarea incluziunii educationale a
persoanelor cu dizabilitati pentru tara noastra.

Ministerul Educatiei implementeaza actiuni
concrete pentru racordarea cadrului legal si insti-
tutional de protectie a copilului si familiei la poli-
ticile internationale, In vederea asigurarii echitatii
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sociale si accesului la studii de calitate, reorienta-
rea sistemului rezidential de educatie a persoane-
lor cu dizabilitati spre comunitate si familie.

Gestionarea procesului educational al
copiilor cu dizabilititi. In conformitate cu
Regulamentul, structura si  efectivul-limita
ale aparatului central al Ministerului Educati-
ei, aprobat prin Hotarrea Guvernului nr. 653
din 06 noiembrie 2009, ministerul are atributii
esentiale In determinarea orientarilor prioritare,
in elaborarea si in propunerea spre aprobare a
strategiei dezvoltarii sistemului de nvatamant,
stabilirii §i aprobarii, in colaborare cu alte or-
gane centrale de specialitate ale administratiei
publice si cu autoritatile administratiei publice
locale, a retelei scolare si a tipurilor institutiilor
de invatamant, precum si in avizarea, initierea
si organizarea alternativelor educationale, in
conformitate cu legislatia in vigoare. Astfel, sis-
temul educational al Republicii Moldova ofera
persoanelor cu dizabilitati educatie in reteaua de
institutii de invatamant dupa cum urmeaza.

Invatdmantul prescolar constituie prima
treaptd a sistemului de educatie si instruire si
prevede urmatoarele forme de educatie presco-
lara pentru copiii cu dizabilitdti: educatie speci-
ala prescolara (10 institutii 1n care se educa 990
copii cu dizabilitati) si educatie incluziva in in-
stitutiile prescolare generale (circa 720 copii cu
dizabilitati (anul de studii 2014/2015)).

Formele educationale pentru copiii cu diza-
preuniversitar sunt: educatia speciald care se re-
alizeaza in 16 scoli-internat auxiliare care ofera
ingrijire si educatie copiilor cu dizabilitti menta-
le si 6 scoli internat speciale care acorda ingrijire
si educatie copiilor cu dizabilitdti senzoriale si ale
aparatului locomotor in care invatd 1030 de copii
neficiaza circa 620 de copii, educatia incluziva, in
scolile de culturd generald — circa 3500 de copii
cu dizabilitati (anul de studii 2014/2015).

Individualizarea procesului educational
in Invatdmantul general se realizeaza in baza
evaluarii copiilor cu dizabilitati care se efec-
tueaza, 1n prezenta parintilor sau a reprezen-
tantului legal, de catre serviciile de asistenta
psihopedagogica raionale/municipale, acti-
vitatea carora este monitorizata si asistata ce

catre Centrul Republican de Asistenta Psiho-
pedagogica (Hotararea Guvernului nr. 723 din
16 septembrie 2013).

Promovarea transformarii sistemului
educational intr-un sistem incluziv accesibil
pentru copiii cu dizabilitati. Programul de
dezvoltare a educatiei incluzive in Republica
Moldova pentru anii 2011-2020, aprobat prin
Hotararea Guvernului nr. 523 din 11 iulie 2011,
plaseaza educatia incluziva la rangul prioritatilor
educationale si prevede asigurarea conditiilor de
incluziune a copiilor dezinstitutionalizati din
invatdimantul rezidential, precum si gcolarizarea
si incluziunea copiilor cu cerinte educationale
speciale in institutiile de invatamant general.

Obiectivele generale ale Programului de dez-
voltare a educatiei incluzive se axeaza pe: a) pro-
movarea educatiei incluzive drept prioritate educa-
tionala in vederea evitarii excluderii si/sau margi-
nalizarii copiilor, tinerilor si adultilor; b) dezvolta-
rea cadrului normativ si didactico-metodic pentru
promovarea si asigurarea implementarii educatiei
incluzive; ¢) formarea unui mediu educational pri-
etenos, accesibil, capabil sa raspunda asteptarilor si
cerintelor speciale ale beneficiarilor; d) formarea
unei culturi §i a unei societati incluzive.

Pentru asigurarea unui pachet minim de servi-
cii de educatie incluziva si servicii sociale copiilor
cu dizabilitati si determinarea costului acestora
pentru un beneficiar si planificarea mijloacelor
financiare pentru serviciile respective a fost apro-
bat Regulamentul privind redirectionarea resur-
selor financiare in cadrul reformarii institutiilor
rezidentiale (Hotararea Guvernului nr. 351 din

29 mai 2012). Acest document prevede un mo-
dul de redirectionare a resurselor financiare in
procesul reformarii institutiilor rezidentiale si
acordarea unui pachet minim de servicii de edu-
catie incluziva: Serviciul municipal/raional de
asistenta psihopedagogica si servicii de suport la
nivelul institutiei (cadrul didactic de sprijin si cen-
trul de resurse pentru educatie incluziva).

In cadrul procesului de dezinstitutionaliza-
re si prevenire a separdrii copilului de familie,
autoritatile administratiei publice locale acorda
beneficiarilor de servicii sociale si de educatie
incluziva din pachetul minim, in corespundere
cu necesitatile acestora, stabilite in urma proce-
sului de evaluare complexa.
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Prezentul regulament dezvoltd un mecanism
financiar care s prevada redirectionarea resur-
selor financiare din sistemul rezidential spre
serviciile comunitare si de tip familial si dezvol-
tarea educatiei incluzive.

Regulamentul contribuie la realizarea obli-
gatiei de racordare a cadrului legal si instituti-
onal de protectie a copilului si familiei la poli-
ticile internationale in vederea asigurarii §i res-
pectarii dreptului copilului de a creste intr-un
mediu familial §i asigurarea coordonarii adec-
vate a tuturor actiunilor din cadrul reformei sis-
temului rezidential de ingrijire a copilului.

Incepand cu anul 2009, reforma sistemului
rezidential de Ingrijire a copilului s-a extins si
in scolile internat auxiliare si speciale. Astfel,
in perioada 2007/2015 au fost inchise 12 scoli-
internat auxiliare, iar in prezent sunt in proces de
lichidare alte 5 institutii de acest gen.

Procesul de lichidare a instituiilor rezidentiale
este unul complex si presupune interventii la nivel
de copil, personal si infrastructurd. Astfel, cadrele
didactice si specialistii din scolile-internat auxili-
are au fost implicati in formari privind manage-
mentul schimbarii si oportunitati de angajare in
invagamantul general. Unii dintre acestia au fost an-
gajati in calitate de specialisti in cadrul serviciilor de
asistentd psihopedagogica, cadre didactice de sprijin
sau cadre didactice in scolile din comunitate.

Alocarea resurselor financiare pentru
acomodarea adecvati, inclusiv acomodarea
rezonabila. Pentru acomodarea adecvata a tu-
turor elevilor in medii educationale generale a
fost elaborat un pachet minim de servicii de edu-
catie incluziva: serviciul municipal / raional de
asistentd psihopedagogica si servicii de suport
la nivelul institutiei (cadrul didactic de sprijin
si centrul de resurse pentru educatie incluziva).
Astfel, pentru dezvoltarea serviciilor de asisten-
ta psihopedagogica raionale/municipale pentru
anul 2013, la nivel national, au fost prevazute
22,2 mil. lei. De asemenea, au fost planificate
pentru anul 2013 in buget 29,9 mil. lei pentru
asigurarea copiilor cu cerinte educationale spe-
ciale cu cadre didactice de sprijin si 37,2 mil. lei
pentru crearea si dotarea centrelor de resurse de
educatie incluziva (65,0 mii lei pentru fiecare
raion/municipiu, mijloacele au fost distribuite
pe raioane 1n functie de numarul de institutii de
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invatamant secundar general). In anii urmatori,
pentru crearea conditiilor si serviciilor de suport
educationale, au fost alocate resurse financiare
din componenta raionala pentru educatie, aceas-
ta variind de la 1% pana la 2%.

Pentru a asigura suportul didactico-metodic
cu referire la incluziunea copiilor si tinerilor cu
dizabilitati, au fost elaborate si implementate
prevederi privind realizarea planului educatio-
nal individualizat; ghidului metodologic privind
adaptdrile curriculare si evaluarea progresului
scolar in contextul educatiei incluzive; evaluarea
finala si certificarea elevilor cu cerinte educative
speciale inclusi in invatamantul obligatoriu. (or-
dinul ministrului Educatiei nr.245 din 24 aprilie
2012; ordinul ministrului Educatiei nr.952 din
6 decembrie 2012; ordinul ministrului Educa-
tiei nr.139 din 15 martie 2012).

Asistenta specializata a copiilor cu dizabilitati
in institutiile de invatamant generale se realizea-
7A prin organizarea comisiilor multidisciplinare
intragcolare, crearea echipelor de elaborare si
implementare a planurilor educationale indivi-
dualizare, angajarea cadrelor didactice de sprijin
si instituirea centrelor de resurse pentru educatie
incluziva la nivel de institutie de Invatamant.

Consecutiv au fost consolidate capacitatile a
circa 6000 actori profesionistii, factori de deci-
zie in domeniul reformarii sistemului rezidential
de ingrijire a copilului si dezvoltarea educatiei
incluzive (actori ai autoritatilor publice locale,
manageri scolari, cadre didactice, cadre didacti-
ce de sprijin, asistenti sociali, asistenti parentali
profesionisti, parinti-educatori etc.), (cu suportul
UNICEF, ONGe-urilor active in domeniu: CCF
Moldova, Keystone, Parteneriate pentru fiecare
copil, Speranta, AO Lumos, AO Femeia si Co-
pilul — Protectie si Sprijin).

Evaluarea finala si certificarea elevilor
cu dizabilitati. Incepand cu anul 2012, este
reglementat procesul de evaluare, promovare
si certificare a copiilor cu cerinte educationale
speciale inclusi in invatamantul general. Astfel,
evaluarea finala si certificarea elevilor cu cerin-
te educationale speciale, inclusi in institutiile de
invatimant general obligatoriu, se realizeaza
prin adaptarea procedurilor in functie de particu-
laritatile individuale ale elevului si de cerintele
educationale respective.
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Finalizarea studiilor gimnaziale de cétre ele-
vii din institutia de invatdmant general obligato-
riu se certifica, diferentiat:

a) eliberarea certificatului de studii gimnazi-
ale serie generald — in cazul elevilor care
au studiat conform curriculumului general,
au fost admisi la examenele de absolvire a
gimnaziului si le-au promovat;

b) eliberarea certificatului de studii gimnazia-
le, serie generala — in cazul elevilor cu ce-
rinte educationale speciale, care au studiat
conform curriculumului general, dar au fost
scutiti de examenele de absolvire a gimna-
ziului, in baza reglementarilor stabilite de
Ministerul Educatiei;

c¢) eliberarea certificatului de studii gimnaziale
serie specifica (ASG/ PEI) — in cazul elevi-
lor cu cerinte educationale speciale care au
studiat in baza planului educational indivi-
dualizat si au sustinut examenele de absol-
vire a gimnaziului in condilii specifice.
Titularii certificatului de studii gimnaziale cu

serie specificd au dreptul sa-si continue studiile

in Invatamantul secundar profesional si mediu
de specialitate, la specialitatile compatibile cu
competentele achizitionate (in functie de tipul

de curriculum). .
Formarea cadrelor didactice. In scopul

instruirii specialistilor din sistemul de educatie

cu privire la incluziunea persoanelor cu dizabi-
litati, a fost aprobat Ordinul ministrului Edu-

catiei nr. 125 din 07 martie 2012, prin care a

fost pus in aplicare cursul Educatia incluziva,

componentd obligatorie In formarea initiald a

cadrelor didactice la nivelurile Invatamantului

superior si mediu de specialitate. Modulul

Educatia Incluziva este implementat in co-

legii si universitati, la specialitatile cu profil

pedagogic, incepand cu 1 septembrie 2012, in
universitati pentru ciclurile I si I1 si 1n colegiile

pedagogice — pentru anul IV.

In cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,/on
Creanga” din Chisinau, la facultatea Psihologie si
Psihopedagogie speciala, specialitatea Psihopeda-
gogie speciala — unica de acest gen In Republica
Moldova — se instruiesc studenti in domeniul peda-
gogiei si psihologiei persoanelor cu dizabilitati, la
ciclul I — studii de licenta. Planurile de invatamant
pentru specialitatile Psihologie si Psihopedagogie

speciald contin diverse cursuri/module orientate la
instruirea in domeniul respectiv.

Oferta la ciclul Il — masterat include cursuri in
domeniul dizabilitasii: Psihopedagogie speciald
si terapia limbajului, Educatie integrata i tera-
pia persoanelor cu cerinte educationale speciale
(Universitatii Pedagogice de Stat ,.lon Creanga”
din Chisinau), precum si Psihologia si pedagogia
logopedica in comunicare §i limbaj, Psihologie
corectionala, Psihologie sociala si corectionald
(Institutul de Stiinte ale Educatiei).

Recalificarea in domeniul psihopedagogiei
speciale si logopediei este oferitd de Universi-
tatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga”. For-
marea continud in domeniul logopediei, terapiei
ocupationale, educatiei incluzive se realizeaza
la Universitatea Pedagogica de Stat ,.,lon Crean-
2a” si la Institutul de Stiinte ale Educatiei.

Asigurarea sprijinului in vederea frecventa-
rii scolii generale de citre copii cu dizabilititi.
invatimantul general se realizeaza prin organiza-
rea serviciilor de asistenta psihopedagogica raiona-
le/municipale si a comisiilor multidisciplinare in-
tragcolare, crearea echipelor de elaborare i imple-
mentare a planurilor educationale individualizate,
angajarea cadrelor didactice de sprijin i instituirea
centrelor de resurse pentru educatie incluziva la ni-
vel de institutie de Tnvatdmant general.

In scopul organizarii evaluarii si acordarii
asistentei psihopedagogice a copiilor, stabilirii ce-
rintelor educationale speciale si elaborarea reco-
mandarilor privind masurile de interventie si ser-
viciile de suport pentru incluziunea educationala,
in cadrul organelor locale de specialitate in dome-
niul Tnvataimantului ale administratiei publice de
nivelul doi, functioneaza servicii de asistenta psi-
hopedagogica. Serviciile sunt asigurare metodo-
logic, dezvoltate si monitorizate de catre Centrul
Republican de Asistentd Psihopedagogica.

Comisia multidisciplinard intrascolard, cu
rol de decizie in domeniul evaluarii initiale/ree-
valudrii a nivelului de dezvoltare a copiilor con-
siderati cu CES, identificarii deficientelor, difi-
cultatilor si a potentialului copiilor, determinarii
programelor de asistenta si suport educational
de care poate beneficia copilul.

Planul educational individualizat este un
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produs curricular, care include rezumatul punc-
telor forte, intereselor si nevoilor elevului, astfel
incat finalitatile in materie de studiu, stabilite
pentru elev in anul scolar respectiv, pot sa difere
de finalitatile si continuturile educationale stabi-
lite in Curriculumul general, prin modificari sau
adaptari curriculare. Elaborarea, realizarea si
revizuirea/actualizarea PEI se face in colabora-
re cu toti factorii implicati in asistenta copilului
(cadre didactice de predare, de sprijin $i mana-
geriale, psiholog scolar, medic de familie, speci-
alisti In terapii specifice, asistent social, parinti/
reprezentanti legali ai copilului etc.).

Cadrul didactic de sprijin — este un profesio-
nist cu studii superioare in domeniul psihopeda-
gogiei, In Invatdmantul prescolar, primar si se-
cundar general, care acorda asistenta psihopeda-
gogica copiilor cu cerinte educationale speciale,
integrati in institutiile de Invatamant general, in
colaborare cu toti factorii implicati.

Centrul de resurse pentru educatie incluziva
se organizeaza la nivel raional, in cadrul Servi-
ciului raional de asistentd psihopedagogica si
in cadrul institutiilor de invatamant prescolar,

primar, gimnazial si liceal pentru asigurarea
organizdrii activitatilor specifice de abilitare/
reabilitare a dezvoltarii copiilor cu cerinte edu-
cationale speciale.

Coordonare intersectoriala si dezvoltarea
parteneriatelor. Un rol deosebit In promovarea
educatiei incluzive revine promovarii parteneria-
telor Intre structurile guvernamentale, autoritatile
publice locale, societatea civild, familie si copil,
pentru a asigura accesul la sistemul integrat de
servicii educationale si sociale; promovarea bu-
nelor practici internationale si nationale, n vede-
rea evitarii excluderii si /sau marginalizarii copii-
lor, tinerilor si adultilor.

Esentiala in acest domeniu este activi-
tatea Consiliului de Coordonare a reformei
sistemului rezidential de Ingrijire a copilului
si dezvoltarii educatiei incluzive, din care fac
parte reprezentantii ai ministerelor, autorita-
tilor publice centrale si locale, manageri de
institutii de Invatdmant, reprezentanti ai orga-
nizatiilor neguvernamentale cu anumite com-
petente In domeniu si a parintilor copiilor cu
dizabilitati, experti.
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TENDINTE INTERNATIONALE iN ASISTENTA PSTHOLOGICA
APERSOANELOR CU DIZABILITATI
DIN PERSPECTIVA INVATARII PERMANENTE

Rezumat. Orientarea eficientd in cariera pentru copii cu dizabilitati reprezinta garantia
unei bune investitii. In acest context, este importantd asistenta psihologicd a acestora din per-
spectiva invatarii pe tot parcursul vietii. Autorul prezinta unele aspecte ale practicilor educati-
onale privind orientarea in carierd existente in alte tari.

Cuvinte-cheie: invatarea pe tot parcursul vietii, asistenta psihologica, orientare profesio-

nala, cariera, copiii cu dizabilitati, competitivitatea fortei de munca, profesie, program de

interventia.

Alegerea unei cariere i pregatirea pentru
aceasta nu este un proces inevitabil in procesul
de incluziune sociald a persoanei cu dizabili-
tati, insd alegerea corectd a carierei §i existenta
unor mecanisme, care sa ajute la dezvoltarea
tuturor competentelor necesare tranzitiei ca-
tre piata muncii, pot reprezenta garantia unei
bune investitii a timpului si a altor resurse n
educatia unei persoane

Importanta proiectarii si dezvoltarii/ori-
entdrii in carierd a copiilor cu dizabilitati din
perspectiva invatarii pe tot parcursul vietii
este recunoscutd unanim de catre actorii in-
ternationali cei mai relevanti din domeniul
educatiei. Astfel, Uniunea Europeana a lansat
Strategia de la Lisabona (The Lisbon Special
European Council (March 2000): Towards a
Europe of Innovation and Knowledge) [12],
ca o continuare a prevederilor Memorandu-
mului cu privire la invatarea pe tot parcursul
vietii din 2000. Strategia evidentiaza consilie-
rea de calitate in scopul sprijinirii invatarii pe
toatd durata vietii, incluziunii si echitatii soci-
ale, mobilitatii si angajabilitatii, ca una dintre
componentele cheie pentru dezvoltarea unei
societati bazate pe cunoastere.

Din aceeasi perspectivd, Comunicatul
de la Bergen din 2005, referitor la Procesul
Bologna, recunoaste consilierea si orientarea
in carierd ca o componenta definitorie a di-
mensiunii sociale a educatiei [29]. In acelasi
context, Organizatia pentru Cooperare si Dez-
voltare Economica (OECD), intr-unul dintre
rapoartele sale (What role for education?) vi-
zand domeniul educatiei si angajabilitatii de
la inceputul deceniului trecut [ 18], recunoaste
faptul ca informarea corectd, consilierea si
orientarea in carierd reprezinta factori cheie
care pot influenta aceasta tranzitia de la edu-
catie la piata muncii.

De asemenea, una din prioritatile asis-
tentei psihologice in orientarea profesiona-
1a a copiilor cu dizabilitati si a familiilor
acestora in secolul XXI constd in pro-
movarea conceptului de ,,invatare pe tot
parcursul vietii”. Prin intermediul acestui
concept, se subintelege formarea initiala,
indeosebi in cazul persoanelor care apartin
unor grupuri defavorizate, precum si edu-
catia continud, atunci cand ne referim la
perfectionarea sau specializarea diferitelor
categorii de profesionisti.
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Conceptul ,,invatare pe tot parcursul vie-
tii” a inceput sa fie utilizat dupa 1972 in ra-
portul ,,A invata sa fii” de catre Edgar Faure,
presedintele Comisiei Internationale pentru
Dezvoltarea Educatiei. Eforturile Uniunii
Europene s-au indreptat spre crearea unui
cadru comun de repere si standarde in dome-
niul educatiei. Drept urmare, a fost aprobata
Strategia europeana ,,Furope 2020” privind
educatia pe tot parcursul vietii (2010) [4], in
al carei context au fost elaborate mai multe
documente internationale:

e Memorandumul asupra Invitarii Per-
manente (4 Memorandum on Life-
long Learning),

e Raportul OECD ,,Educatia permanenta
pentru toti” (Lifelong Learning for All),

e (Cartea Alba UE ,,Catre societatea invata-
rii” (Towards the Learning Society),

e Raportul UNESCO ,,Invatarea — Co-
moara dinduntru: Educatie pentru seco-
lul 217 (Learning — the treasure within.
Education for the 21 st century),

e Programul de Invatare pe tot parcursul
vietii (Lifelong Learning Programme)
pentru perioada 2007-2013.

Semnificativ este ca Programul de inva-
tare pe tot parcursul vietii vizeaza sprijinirea
sistemele de educatie si formare profesional,
ghidare in carierd, astfel incat la nivel mondial
aceste sisteme sa devina de calitate.

Politicile In domeniu evidentiaza ,,inva-
tarea pe tot parcursul vietii” drept necesitate
obiectiva impusa de tranzitia spre o economie
si societate bazatd pe cunoastere, avand ca
obiective: facilitarea integrarii sociale a indi-
vizilor, in concordanta cu aspiratiile lor profe-
sionale si cu necesitatile pietei muncii; prega-
tirea resurselor umane capabile sa contribuie
insusgirea unor cunostinte avansate, metode si
procedee moderne necesare pentru indeplini-
rea sarcinilor de lucru.

Invatarea pe tot parcursul vietii, fiind o
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componenta vitala a politicilor educationale
europene, urmareste stimularea competitivita-
tii, a insertiei sociale, a cetateniei active, a ori-
entdrii profesionale si dezvoltarii personale,
inclusiv si a persoanelor cu dizabilitati [28].

Din acest considerent, in urma mai mul-
tor cercetari, s-a constatat ca dezvoltarea in
cariera este un proces complicat si impor-
tant, fatd de care persoana cu dizabilitati
trebuie pregatitd din timp. Cunostintele ca-
cesul de Invatare constituie baza pentru ori-
entarea in cariera, fiind promovate in toate
institutiile de Invatadmant.

Provocdrile societatii contemporane din
perspectiva conceptului invatarii pe tot par-
cursul vietii sunt generate in principal de:
ritmul accelerat al globalizarii/ mondializa-
rii; Imbatranirea demografica la nivel euro-
pean; ritmul rapid al dezvoltarii tehnologice.
Aceste fenomene au un impact major asupra
societatii, In general, §i asupra pietei muncii,
in special.

In lumea occidentald moderna, exista o re-
tea largd de servicii de orientare profesionald
a persoanelor cu dizabilitati, primele dintre ele
au aparut la inceputul secolului XX in State-
le Unite ale Americii (SUA), Marea Britanie,
Franta si Germania.

Studiind particularitatile orientarii profe-
sionale existente in diferite tari, putem spune
ca In SUA exista 1200 de centre de stat de
ghidare in carierd, care cuprind circa 1 milion
de adolescenti, inclusiv cu dizabilitati, agen-
tii private si centre specializate de orientare
profesionald pe langd colegii, universitati.
Orientarea profesionald in SUA se realizeaza
in stransa legatura cu promovarea conceptului
invatarii pe tot parcursul vietii. Procesul este
coordonat de catre un consultant profesionist
cu studii in domeniul psihologiei, pedagogiei,
asistentei sociale, medicinii. In activitatea sa
el foloseste atat metode traditionale (ancheta-
re, testare, convorbire, cunoasterea cu lumea
profesiilor), cét si metode specifice, cum ar
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fi crearea unor dosare pentru fiecare persoa-
nd. Dosarul contine urmaétoarele sectiuni:
date despre familia copilului, starea sociala,
reusita scolard, rezultatele testarii, descrierea
disciplinelor preferabile, capacitatile, intere-
sele, starea fizica, starea sdnatdtii, activitatile
extragcolare, experienta de munci. In fata
tineretului din SUA este pusa sarcina de a-gi
forma o cariera, de a imbunatati competitivi-
tatea, posibilitatea de a se recalifica in caz de
necesitate, de a Invata pe tot parcursul vietii.
Pentru realizarea acestor scopuri au fost create
programe noi de orientare in carierd, cum ar fi
,»De la scoald la munca”. Scopul programului
este mbunatatirea pregatirii adolescentilor,
mclusiv a cplor cu dizabilitati, catre activitatea
de munca. In cadrul programului adolescentul
are posibilitatea sa incerce sa lucreze real intr-
un anumit domeniu (in sfera de deservire, a
ocrotirii sanatatii, de invatdmant). Programul
este preconizat pentru persoane de la 13 la 19
ani si consta din doua directii:

1. pentru copii/adolescenti care dupa fini-

sarea scolii doresc sa continue studiile;
2. pentru copii/adolescenti ce doresc sa
munceasca.

Programul se realizeaza si se incadrea-
za cu succes 1n cadrul economiei de piata, care
existd si se dezvoltd activ in SUA [30].

In Japonia, este bine dezvoltatd econo-
mia, tara avand un nivel mai redus de so-
maj si o pregatire profesionistd generald a
cetatenilor. Timp de cateva decenii in tard
se foloseste ,,F-test”, elaborat de profesorul
Fucuyama, originalitatea cdruia consta in
introducerea ,,probelor practice”. In fiecare
an elevii claselor 7-9 sunt supusi unor testari
profesionale, alegand munca din 16 dome-
nii, conditiile de munca nu se deosebesc de
cele reale. Timp de trei ani elevii trec 48 de
astfel de testari, iar rezultatele sunt incluse
in ,,F-test”. De asemenea, in acest ,F-test”
atestam si rezultatele autoanalizei proprii §i
date despre diferite profesii. Aceasta permite
elevului, inclusiv si celui cu dizabilitati, care

neavand o pregatire specializata, sa lucreze
intr-un anumit domeniu. Este actuala opinia
cé specialistul trebuie sa vada activitatea de
munca din mai multe unghiuri. Din aceste
considerente, ei nu se retin mult In cadrul
unei functii, ci lucreaza in diferite sectii, ast-

fel perfectionandu-si competentele [27].

Educatia speciala in Romania este parte
componentd a sistemului national de inva-
tamant si se prezintd ca un subsistem viabil,
deschis, flexibil, performant si apt de a se
adapta si integra conform cerintelor sociale
romanesti. In Romania asistenta psihologica
in orientarea profesionala a persoanelor cu
dizabilitati se realizeaza in invatamantul spe-
cial si urmeaza sa asigure pregatirea lor pentru
exercitarea anumitor profesii.

In activitatea de orientare profesionald a
copiilor cu dizabilitati, din perspectiva inva-
tarii pe tot parcursul vietii, psihologul indepli-
neste urmatoarele sarcini:

a) formarea orizontului cultural profesional
la copii si familiile acestora;

b) formarea unor capacitati, priceperi si de-
prinderi practice in vederea exercitarii
profesiunii: gandirea tehnica, aptitudinea
tehnica, calititi senzorio-motorii (per-
ceptiile spatiale, dexteritatea manuala,
sensibilitatea analizatorilor, aptitudinea
motricd);

¢) familiarizarea si formarea interesului fata
de diferite profesii.

De remarcat ca in invatamantul speci-
al vocational din Romaénia, din perspec-
tiva Invatarii pe tot parcursul vietii, sunt
respectate careva elemente, inclusiv si:
schimbarea radicald a atitudinilor socie-
tatii fatd de copiii cu dizabilitati; asigu-
rarea unor conditii optime de invatamant;
pregatirea speciala i formarea continua a
cadrelor didactice in domeniul psihopeda-
gogiei speciale si a psihologilor etc. Aceste
elemente au un grad mare de generalitate,
presupunand deopotrivd schimbarea unor
conceptii in societate.

49

UNIVERS PEDAGOGIC N° 4 (48) 2015



Psihologie sociala

Pentru ca asistenta psihologica in orien-
tarea profesionald a copiilor si adolescentilor
functioneaza cateva comisii specializate:

a) Comisia de Diagnostic si Triaj (CDT);

b) Comisia pentru Protectia Copilului (CPC);

¢) Comisia de Expertiza Complexa
(CEC) [11].

Comisiile in cauza asigura:

e formularea corespunzatoare a diagnos-
ticului, cu stabilirea tipului si gradului
deficientei/handicapului din perspectiva
psihopedagogica, prin examinare com-
plexa, constatativa i prospectiva (poten-
tial de Invatare, dezvoltare si adaptare);

e corelarea potentialului copilului cu ce-
rintele curriculumului scolar si reco-
mandarea unor programe de interventie
educationald individualizata; formularea
unor decizii raportate la serviciile educa-
tionale necesare fiecarui elev.

e formularea deciziei de inscriere a co-
piilor si adolescentilor in unitati, clase,
grupe speciale sau recomandarea pentru
scoli, clase, grupe obisnuite;

e formularea unor decizii de orientare pro-
fesionala si ghidare in cariera a copiilor
si adolescentilor cu dizabilitati.

e cvaluarea curriculara periodica, modifi-
carea programelor de interventie, reori-
entarea profesionala;

e mentinerea sub observatie a factorilor
de interventie corectiv-recuperatorie si a
traseului de integrare a copilului cu diza-
bilitati in comunitate.

Comisiile functioneaza pe principiul adap-
tarii elev — curriculum gcolar, in scopul in-
tegrarii viitoare a copilului in viata sociala si
profesionald, cu un set de roluri cat mai com-
plet posibil. Ca urmare, asistenta psihologica
in orientarea in carierd a persoanelor cu diza-
bilitati are un caracter continuu, cu paliere de
bilant, evaluare si re-orientare profesionala.

De asemenea, evaluarea psihologicd n
procesul de ghidare in cariera are in obiectiv
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atat constatarea stadiului de dezvoltare, cat si

a potentialului de achizitie a structurilor subia-

cente cunoasterii si trairilor. Evaluarea poten-

tialului de invatare, prin depistarea cailor de
ocolire, depasire sau eliminare a dificultatilor
din dezvoltare, ar contribui esential la atinge-
rea obiectivelor de ajutor si sprijin. Orientarea
profesionala si ghidarea in cariera se face ape-

land la grade sau niveluri ale deficientei [11].

in Marea Britanie organul principal ce
coordoneaza activitatea de orientare profesi-
onala este Serviciul de ocupare a tinerilor, in
cadrul caruia lucreaza 3,5 mii de consultanti
si asistenti in domeniul psihologiei, pedagogi-
el, asistentei sociale etc. Existd, de asemenea,
organizatii de cercetare publica si privata, care
se ocupa de consilierea in carierd a tinerilor,
inclusiv cu dizabilitati. Viitorii specialisti stu-
diaza diferite teorii referitoare la orientarea
profesionald, problemele profesionale si etice
ale ghidarii in cariera. Orientarea profesionala
si consilierea elevilor din scoli are loc pe par-

cursul anului de instruire [24].

Necesitatea schimbarii este atrasa de poli-
ticile nationale de integrare totala a elevilor cu
dizabilitati, pentru ca acestia sa fie inclusi in
programe de orientare profesional. in practi-
cd, aceasta a Insemnat ca resursele initial alo-
cate pentru scolile speciale au inceput sa fie
accesate in cadrul sistemului educatiei obisnu-
ite. Acest fenomen poate fi ilustrat prin urma-
torul exemplu. Daca un elev cu deficiente de
auz doreste sa fie educat intr-o scoala obisnui-
ta, el poate solicita urmatoarele resurse:

e fonduri necesare pentru accesul la edu-
catie;

e asistentd psihologica sau psihopedagogi-
ca speciala;

e tehnologie care sa-i faciliteze comunica-
rea si receptarea informatiei;

e acces la curriculum si la profesori, care
recunosc importanta includerii, si care au
capacitatea de a-l ajuta pe elevul cu defi-
ciente de auz sa-si aleaga profesia si sa-gi
atinga potentialul maxim.
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La etapa finala de instruire in scoala, spe-
cialigtii pentru angajarea In campul muncii
planuiesc instruirea si orientarea profesionala
de mai departe a elevilor cu dizabilitati si i
indreapta, in dependenta de capacitatile lor,
spre ateliere specializate. Instruirea si orienta-
rea profesionala continud are loc in institutii
specializate.

De asemenea, in tard existd circa 200
de ateliere ce au 14.000 de locuri de munca
care sunt destinate doar pentru persoane cu
dizabilitati severe. Acest lucru le asigura ac-
tivitatea profesionala 1n procesul invatarii pe
tot parcursul vietii [9]. Comunitatile de coo-
perare asigura persoanele cu loc de trai. De-
oarece aceste comunitati sunt putine, parintii
inscriu copiii incepand de la varsta de 10-12
ani. Aceste comunititi sunt organizate de
catre voluntari, persoane cu initiativa si sunt
va slujitori sanatosi [4]. Totodata, exista un
Program de sustinere a incadrarii in campul
muncii, care ajutd persoanele cu dizabilitati
nu numai sa se orienteze profesional si sa-si
gaseasca de lucru dupa capacititile lor, ci si
s se mentind o perioada cat mai indelungata
in procesul de munca [1; 14]. Important este
si sistemul de cote. Spre exemplu, la unele
forme de lucru sunt angajati doar persoa-
ne cu dizabilitati (persoana responsabila de
parcare, sau operator de lift etc.). Procesul
de incadrare In campul muncii este coordo-
nat prin convorbire §i acorduri cu organele
finantatoare.

In Spania sistemul educational este con-
centrat asupra a douad mari programe oficiale
de pregatire vocationala, pe care le pot urma
persoanele cu dizabilitati:

1. Programele de pregatire a tranzitiei
la viata adultd — includ Grupuri formate
din persoanele de peste 16 ani cu dizabili-
tati care au invatat Intr-o scoala speciald sau
vor sd-si continue dezvoltarea profesionala.
Durata programelor este de doi ani si au ur-
matoarele obiective:

e Dezvoltarea capacitatilor psihologie, fi-
zice, afective, cognitive, morale i civice,
inclusiv in contextul invatarii pe tot par-
cursul vietii.

e Promovarea participarii persoanei cu
dizabilitati in toate contextele vietii adul-
te: familie, comunitate, serviciu, timp li-
ber si divertisment.

e Dezvoltarea abilitatilor de orientare pro-
fesionald si de munca (protectia muncii,
atitudini fata de sarcini si fatd de regulile
de baza ale muncii, precum si deprinde-
rea unor abilitati profesionale de baza).

e Aprofundarea cunostintelor de baza de-
prinse in scoala: abilitati numerice §i co-
municationale, rafionamente i capacitati
de rezolvare a problemelor cotidiene.

e Promovarea deprinderilor privind sana-
tatea, siguranta personald si viata afecti-
v, cu scopul dezvoltarii unei vieti echi-
librate din toate punctele de vedere [11].

2. Programele sociale sunt menite pen-
tru tinerii cu dizabilitati fara calificare pro-
fesionald, avand ca obiectiv imbunatatirea
nivelului general si asistenta psihologica
pentru dobandirea unei calificdri profesio-
nale. Grupele sunt reprezentate de persoa-
ne cu varsta intre 16-25 de ani, care nu au
atins obiectivele educatiei obligatorii pri-
vitor la orientarea profesionald si nu au o
calificare vocationala. Durata activititii in
program poate varia de la 720 de ore de
pregatire (sase luni) pana la 1800 de ore
(optsprezece luni), potrivit legislatiei co-
munitatii autonome. La sfarsit este eliberat
un certificat unde sunt specificate orele de
pregatire, notele si domeniile de pregatire,
care acrediteaza abilitatile dobandite.

In general, continutul acestor programe
poate fi Impartit in doud parti: invatarea ele-
mentelor de baza (comunicare, autonomie
personald, abilitati sociale etc.) si Invatarea
elementelor specifice (asociate pregatirii vo-
cationale). De asemenea, exista posibilitatea
in functie de fiecare caz in parte, de a urma
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cursurile unui centru de pregatire vocationala
speciala pentru persoanele cu dizabilitati.

Ministerul Educatiei Nationale a stabi-
lit ca principalele obiective ale acestui tip
de programe sunt urmatoarele: extinderea
educatiei generale a tinerilor, facilitarea
integrarii pe piata muncii $i a continudrii
educatiei; pregatirea lor pentru a practica
diferite activitati profesionale; facilitarea
dezvoltarii abilitatilor necesare pentru a
participa in cadrul societatii ca cetateni si ca
lucratori autonomi si responsabili.

3. Programele pentru locuri de munca
protejate constau in pregitirea vocationala
asiguratd de institutiile private (organizatii
nonprofit, fundatii, asociatii etc.). Ele sunt in
afara sistemului educational si nu 1si proiec-
teaza programele potrivit conditiilor oficiale,
nici curricula oficiale, din moment ce nu eli-
bereaza nici un certificat oficial. Experienta si
abilitatile specifice dobandite in acest mediu
ajutd persoanele cu dizabilitati sa-si gaseasca
servicii In cadrul companiilor, deoarece cas-
tigd experienta si se obignuiesc cu mediul de
munca. De fapt, programele pentru locuri de
munca protejate pot fi considerate ca fiind al
doilea nivel al pregatirii vocationale a persoa-
pot nu doar sa isi dezvolte abilitatile tehnice,
darsisd continue procesul de invatare.

In Elvetia 90% de absolventi 1si continua
instruirea in sistemul pregatirii profesionale
sau 1n institutii ce-i pregatesc pentru studi-
erea In universitati. Tinerii au posibilitatea
sa-si continue studiile in 25 de directii cu
termenele de 2-4 ani, In dependenta de spe-
cialitate. Obligatorie este practica de produ-
cere nu numai pentru absolventi, ci i pentru
profesori, fiecare trebuie sa lucreze 3 luni pe
an in productie sau sa indeplineascd mereu
sarcini de productie pentru a-si Improspata
cunostintele si deprinderile.

Instruirea obligatorie a copiilor cu diza-
bilitati dureaza de la 7 pana la 17 ani. La in-
ceputul instruirii, psihopedagogul special i
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ajutd in vederea orientarii in cariera. Ultimii 2
ani de instruire cuprind perioade de pregatire
catre munca si practica de producere in afara
institutiei. Instruirea neobligatorie (clasele a
Xl-a — a XIV-a), include 3 forme, in depen-
denta de capacitatile intelectuale ale copilului:

1. ,Pregatirea catre activitate” pentru per-
soanele cu dizabilitati, apoi elevii sunt
trimisi la Centre de zi.

2. ,,Scoli de orientare profesionald” — asigu-
ra calificari pentru a lucra in ateliere spe-
cializate.

3. ,,Scoli profesionale” pentru copii cu re-
tard mintal usor, asigurandu-se insusirea
unei profesii.

Majoritatea copiilor ce abandoneaza scoa-
la din cauza dizabilitatii, se nscriu la cursuri
de orientare profesionala. Printre persoanele
cu dizabilitati mai putin de 10% finiseaza in-
struirea la 17 ani, 25% — pleaca la scoli profe-
sionale, 65% — capata pregatire profesionala,
mai putin de 50% dintre persoanele cu retard
mental au absolvit studii profesionale [8].

De o deosebitd importanta in Spania exis-
ta ,,instruirea profesionald alternativa”, unde
de munca de 4 ori pe saptamana si 1 data in
saptamana frecventeaza scoala pentru lectii
teoretice. Dar, necatand la existenta acestor
programe, numarul de someri printre persoa-
nele cu dizabilitati este 1n crestere [3].

In Olanda Ministerul educatiei, din
1990, a inceput sa aplice in scolile pentru
copii cu dizabilitati un Program de orienta-
re profesionald, iar cadrelor didactice li se
prezinta informatie referitor la locurile de
munca existente [2].

Persoanele tinere cu dizabilitati grave
frecventeaza scoala pana la 20 ani, primind
asistenta psihologica permanenta privitor la
orientarea profesionald. Persoanele nomi-
nalizate sunt incluse in activitati casnice, de
autodeservire.

In Federatia Rusi implicarea psiholo-
gului in orientarea profesionald a copiilor
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cu dizabilitati, la fel ca si in alte tari, consta
in acordare de consultatii, consiliere psiho-
logica, diagnostic, pentru cadre didactice,
copii si parinti. De asemenea, tinand cont
de inviatarea pe tot parcursul vietii, exista
Programe speciale de orientare profesiona-
12 pentru copii cu dizabilitati de auz, pentru
cei cu dizabilitati de vaz, pentru copii cu
retard mintal. Asistenta psihologica acestia
o primesc in scoli auxiliare, scoli speciale,
Centre specializate, scoli normale.

De exemplu, 1n scoala auxiliara elevul
parcurge 3 trepte de orientare profesionald si
pregatire catre munca. La toate aceste trepte
copilul cu dizabilitati este asistat de psiholog:

1 treapti — clasele I-IV — perioada prope-
deutica. Psihologul depisteaza nivelul capaci-
tatii de percepere si Insusire a cunostintelor,
deprinderilor;

11 treaptai — clasele V-VIII — perioada pre-
gatirii catre munca. Se insusesc diferite opera-
tii de munca, iau cunostinta de diferite profe-
sii. Psihologul contribuie la solutionarea unor
eventuale probleme.

I treapti — clasa a 1X-a este o perioada
de generalizare, de fortificare a cunostintelor.
Aceasta treapta poate fi prelungita in clasele a
X-a si a XI-a. Psihologul il pregateste pentru
activitatea in aceasta perioada.

Orientarea profesionalda, pe langa ex-
cursii, intalniri cu muncitorii, include si
realizarea standurilor pentru copii §i parin-
tii, frecventarea iarmaroacelor cu oferte de
munca, organizarea intdlnirilor cu absol-
ventii care deja muncesc. Dupa absolvirea
clasei a [X-a, absolventii au posibilitatea sa
se angajeze in campul muncii sau 1n ateliere
specializate de pe langa scoala.

Totodatd, existd Centre de adaptare socia-
14 prin munca, unde copiii cu dizabilitati sunt
orientati §i instruiti profesional de catre diferiti
specialisti. Structura unui astfel de centru in-
clude: administratia, colectivul pedagogic, psi-
hologul, medicul, lucratorul social. Psihologul
depisteaza nivelul initial §i dinamica dezvoltarii

psihice, oferd recomandari pedagogilor, contri-
buie la crearea unui climat psihologic favora-
bil in colectivul de copii, 1i motiveaza, crecaza
banca de date psihodiagnostice a elevilor cu
interpretarea ulterioard a acestora in interesul
orientdrii profesionale, participa la lectiile de
orientare profesionala [25].

in Danemarca, legea privind Asistenta
Sociald din 1994 impune obligatia generala
de asistentd, inclusiv asistentd psihologica
a tuturor persoanelor cu dizabilitdti care au
nevoie de orientare profesionald, suport fi-
nanciar sau practic, mijloace asistive de rea-
bilitare si educatie. lar in 1993, Parlamentul
danez a adoptat un regulament cu privire la
egalitatea de sanse pentru persoane cu diza-
bilitati, favorizand astfel accesul acestora la
educatie, munca si la viata sociald — in ace-
leasi conditii ca si alte persoane.

Serviciile de plasare, orientare si formare
profesionald sunt de doua tipuri: servicii con-
ventionale $i servicii specializate pentru per-
soane cu dizabilitati. Serviciile conventionale
sunt publice, fiind responsabile de evaluarea
si plasarea unor grupuri de persoane care su-
fera de o dizabilitate cauzatd de un accident
de munca — persoane nonasigurate, percepand
subventii din partea municipalitatii. Serviciile
specializate. Consilierii pentru persoane cu
de plasarea in cdmpul muncii. Ei au drept mi-
siune informarea, ghidarea angajatilor, con-
form evolutiei legislatiei si asistenta disponi-
bild; furnizeaza acestora din urma informatie
asupra orientdrii si formarii profesionale sau
a plasarii pe piata libera a muncii; suprave-
gheaza asistenta personala la locul de munca
sau posibilitatea de plasare preferentiald. De
asemenea/ exista doud tipuri de centre prote-
jate care angajeaza muncitori cu dizabilitati:
ateliere de readaptare i centre de zi.

Atelierele de readaptare includ persoane
cu o capacitate de munca diminuatd care nu
pot, iIn mod autonom, sd acceseze sau sa se
mentind pe piata liberd a muncii, in pofida
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asistentei oferite. Conform legii privind Asis-
tenta Sociala, din 1994, atelierele de readapta-
re sunt create, gestionate si inspectate de catre
comunitate (unitate administrativ-teritoriala
cu guvernare locald). Ele pot fi create, la fel, si
de Intreprinderi si institutii publice sau priva-
te, dar in parteneriat i sub egida comitetelor.

Centrele speciale de zi angajeaza, n prin-
cipal, muncitori cu dizabilitati grave.

Autoritatile publice, ale caror filozofie con-
std in a nu impune obligatii legale, se axeaza
pe responsabilitatea sociald, corporativa a 1n-
treprinderilor vis-a-vis de persoanele, ale ca-
ror capacitate de munca este redusa. Acestea
spera, la fel, ca i companiile sa se implice in
actiuni parteneriale cu autoritatile locale care,
la randul lor, vor formula recomandari si solu-
tii de angajare si mentinere In campul muncii
a persoanelor cu dizabilitati.

Autoritatile nu practica sistemul de cota,
dar exista totusi o reglementare care avanta-
jeaza persoanele cu dizabilitati in cazul in care
calificarea lor pentru acelasi post este identica
sau superioard altui candidat fara dizabilitati.
In colaborare cu asociatiile pentru protectia
drepturilor persoanelor cu dizabilitati, este sa-
lutata initiativa voluntara, mai degraba, decat
legislatia speciala.

La modul practic, aceastd prevedere este
putin aplicatd, evaluarea competentelor fiind
o notiune subiectiva, astfel, angajatorul avand
puterea de a alege candidatul conform prefe-
rintei sale. Pe de alta parte, statul finanteaza
serviciile de asistentd personalizatd: transla-
tori pentru persoane hipoacuzice sau asistenti
pentru nevazatori, pentru a le permite menti-
nerea la locul de munca. Alte tipuri de asis-
tenta financiara pot fi atribuite persoanelor cu
capacitate de munca este redusa din cauza de-
ficientelor fizice, mintale sau sociale.

Antreprenorii sau muncitorii autonomi, atingi
de o situatie de dizabilitate, pot fi, la fel, asistati in
crearea §i gestionarea unei afaceri, precum si In
achizitionarea unui vehicul adaptat. Autoritatile
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adopta o politica de persuasiune daca acestea nu
reactioneaza la textul legii privind angajarea per-
colective.

Parlamentul a creat in 1993 Centrul Da-
nez pentru Egalitate de sanse. Acesta repre-
zinta o structurd de monitorizare si consiliere
in dizabilitate, o institutie independenta care
activeaza 1n colaborare cu ministerele, auto-
ritatile municipale, organizatiile persoanelor
cu dizabilitati si companiile. Scopul centrului
este colectarea datelor, producerea si difuza-
rea informatiei despre situatia persoanelor cu
dizabilitati, privind discriminarea si realizeaza
o evaluare a politicilor implementate.

La Inceputul anului 1995, a fost creatd Co-
misia privind Conditiile Speciale de Munca, re-
grupand reprezentanti ai autoritatilor regionale
si locale, angajatori $i muncitori. Aceasta are
drept obiectiv analiza masurilor implementate
in domeniul mentinerii la locul de munca al
persoanei cu dizabilitati, promovarea muncii
conform modelului de munca prin conventii
colective: utilizarea asistentilor personali si a
suportului pentru adaptarea locului de munca,
precum si solicitarea de subventii publice [31].

Concluzii

Studiul a reliefat practica a 9 state in ten-
dintele internationale In domeniul asistentei
psihologice vizand proiectarea si dezvoltarea
in cariera a copiilor cu dizabilitati, din per-
spectiva Invatarii pe tot parcursul vietii: SUA,
Japonia, Romania, Marea Britanie, Spania,
Elvetia, Olanda, Federatia Rusa, Danemarca.

Practica de orientare in cariera a copiilor
cu dizabilitati difera de la stat la stat, diferen-
tele fiind determinate de abordarea/perceptia
societatii a importantei acestui proces pentru
persoanele cu dizabilitati, de istoricul si tradi-
tille tarilor mentionate.

Totusi, nu putem sa nu remarcam multi-
tudinea de similitudini intre tarile studiate,
in special cele cu o abordate complexa si
durabila, asistata a copiilor cu dizabilitati,
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care — fiind luate in consideratie — ar putea fi
utilizate, cu anumite ajustari, in vederea im-
plementarii Strategiei ,,Educatia-2020 [26]:
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in lumea occidentald existd o retea larga
de servicii de orientare profesionala/ghi-
dare in carierd a persoanelor cu dizabili-
tati;

in majoritatea tarilor orientarea profesio-
nald a persoanelor cu dizabilitati se reali-
zeaza n stransa legaturd cu promovarea
conceptului invatarii pe tot parcursul vie-
tii;
orientarea in cariera a persoanelor cu
dizabilitati are un caracter continuu, cu
paliere de bilant, evaluare si re-orientare
profesionald;

un rol important in orientarea profesiona-
serviciilor de suport, in special asistentei
psihologice;

pe langa institutiile de stat, de ghidarea
in carierd se ocupa si institutiile de cer-
cetare publica si privatd, misiunea carora
este de a efectua consilierea in cariera a
tinerilor, inclusiv a celor cu dizabilitati —

functioneaza centre de ghidare 1n cariera,
programe de orientare profesionald, cen-
tre de adaptare sociala prin munca, servi-
cii conventionale si servicii specializate,
ateliere specializate pentru persoane cu
dizabilitati;

principalele activitati de asistenta psiho-
pedagogica, consiliere, orientare in ca-
rierd/profesionald desfasurate in cadrul
acestor servicii au in vedere dezvoltarea
personald, autocunoasterea, consilierea
educationald (orientare scolara — profe-
sionald) a persoanelor cu dizabilitati, pla-
nificarea carierei, adaptarea si integrarea
sociald etc.

se implementeaza Programe de sustinere
a Incadrarii in cdmpul muncii, care aju-
ta persoanele cu dizabilitati nu numai sa
se orienteze profesional si sa-si gaseasca
de lucru dupa capacititile sale, ci si sa se
mentind o perioada cat mai indelungata in
procesul de;

persoanele ghidate sunt supuse testarii
psihologice, ghidarea avand loc pe tot
parcursul vietii.

b
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MANIFESTAREA SPIRITULUI DE INITIATIVA
LA PRESCOLARI SI ELEVI

Rezumat. Articolul dat prezenta rezultatele unui studiu referitor la manifestarea initiativesi,
indicator al competentei sociale, la varstele: prescolara, scolara mica si preadolescenta.
Cuvinte-cheie: integrarea europeand, inifiativa, competente sociale, varstele: prescolara,

scolard mica gi preadolescenta.

Tendinta de a deveni o comunitate
a cunoasterii impune societatii de azi
promovarea anumitor forme de compor-
tament ce ar aduce o plus valoare tutu-
ror persoanelor in ansamblu si fiecareia
in parte. In acest sens, orientarea spre
integrarea cu multiculturalitatea euro-
peana prevede axarea pe dezvoltarea
competentelor sociale. Importanta aces-
tora pentru o reuniune de succes este
mentionatd atdt in documentele de po-
litici nationale [5], cat si intr-un sir de
cercetari din domeniu [2; 4]. Spre exem-
plu, J.-M. Dutrénit (1997) aminteste ca
atunci cand o persoand poseda compe-
tente sociale ea este capabild sa urmeze
o formare, sa se integreze in societate si
sd progreseze intr-o profesie [2].

Printre indicatorii competentei sociale
precum capacitatea de a comunica in mod
constructiv in diferite medii, de a manifes-
ta tolerantd, de a exprima si intelege dife-
rite puncte de vedere, de a putea gestiona
situatiile de stres si frustrare, responsabi-
litatea sociala etc. se enumera si spiritul
de initiativa. Termenul de initiativa deriva
de la latinescul ,,inifiative” ce inseamna
inceput. C.JI. PyOunmTelin caracterizeaza
initiativa drept fenomen psihologic, care
include mai multe componente precum:

intensitatea, motivele si inteligenta. Auto-
rul considera ca abundenta si originalitatea
ideilor si planurilor noi, varietatea imagi-
natiei Tmpreuna cu intensitatea motivatiei
si dorinta puternica duc la inceputuri noi,
la noi impulsuri pentru alte persoane [8§].

JI.. Anusidepona defineste initiativa
ca reflectare cognitiva si motivational-vo-
litiva a realitatii, ca baza unui sistem de
auto-dezvoltare pentru un inceput activ in
interactiunea cu lumea [6, p. 258].

IC. Cyxoseiiko scoate in eviden-
td importanta sociald a initiativei i o
determina ca forma de activitate pen-
tru copii si adulti, care, depasind prin
eficienta initiativele anterioare, con-
tine noutate in metodele de realizare a
obiectivelor social importante. Despre
rezultatele initiativei se poate judeca
dupéd aparitia noilor initiative, aborda-
rea creativa a solutionarii problemelor,
alegerea cailor si mijloacelor de punere
in aplicare a acestora [9].

C.M. Beiit defineste initiativa drept
calitate morald si pozitie a persoanei,
manifestatd ca o idee progresiva pe care
omul se straduie sd o sustind i sd o puna
in aplicare prin activitati sociale semni-
ficative, prin prezenta de entuziasm, de
inovare, altruism, interes etc. [6, p. 258].
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In linii mari, initiativa prezinta trisa-
turd a personalitatii ce reflectd capacita-
tea spre noi inceputuri de sine statdtor, ce
conditioneaza atingerea succesului social,
atitudinea activ-creativa fata de existenta
proprie, de mediul social. Dezvoltarea ini-
tiativei constituie baza in care se formeaza
responsabilitatea sociala a tinerilor, reali-
zarea totala a potentialului pozitiv, atat in
plan personal, cét si social.

In contextul celor expuse, sustinerea,
sporirea dorintei de a manifesta initiati-
va in comportamentul persoanelor capa-
ta actualitate, in special, cand ne referim
la perioada scolard — perioada marilor
achizitii. Astfel, scopul acestei lucrari
l-a constituit cercetarea frecventei indi-
catorului dat al competentei sociale in

comportamentul reprezentantilor a trei
perioade de varstd si analiza dinami-
cii acestuia. Esantionul de cercetare 1-a
constituit 228 subiecti, dintre ei 78 de
prescolari, 72 scolari mici si 78 preado-
lescenti [4].

Prin intermediul observarii, metode-
lor proiective au fost obtinute rezultate
care au demonstrat ca la varsta presco-
lara 44% dintre copiii investigati deseori
manifesta initiativa in cadrul interactiu-
nii in diverse situatii (activitati, situatii
de problema, pauze). Observarile asupra
comportamentului prescolarilor a scos in
evidenta coreldri pozitive ale manifesta-
rii initiativei cu alte actiuni comporta-
mentale dupa cum se poate de observat
in Tabelul 1.

Tabelul 1. Corelarile pozitive cu alte variabile
obtinute la variabila manifestarea initiativei la varsta prescolard

Manifestarea Considera o - Exprimarea
P ~ " Gasirea de solutii P
initiativei pe celilalt prieten ’ compasiunii

Correl. Coef 0,628™ 0,473™ 0,318™

Sig. (2-tailed) 0,001 0,001 0,004

N 78 78 78

Nota: * p<0,05; ** p<0,01

Deci, copii care deseori vin cu initia-
tiva, propuneri, idei de a se juca etc. mai
des 1i considera pe ceilalti prieteni, mai des
gasesc solutii in situatii de problema si tot
ei dovedesc compasiune fatd de cel de o
varstd 1n cele mai multe cazuri.

Pe langa acestea s-a obtinut din punct
de vedere statistic o corelatie pozitiva
si cu variabila atitudinea prescolarilor
fata de mama. Coeficientul de corelatie
=0,298 (p<0,05) desemneaza din punct
de vedere statistic o relatie semnificativa
slaba, dar prin care presupunem cd, unii
copii fiind atasati de mama, preiau com-
portamentul ei, astfel incat ea le poate
stimula initiativa.
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Activitatile axate pe interactiune favo-
rizeaza atdt manifestarea initiativei, cat si
cunoagterea mai buna a celuilalt. Presco-
larii initiaza relatii de prietenie in pofida
faptului ca ele sunt inca superficiale, baza-
te pe factori externi (este ruda, vecin, i-a
oferit o jucarie, bomboana etc.). Totodata,
le place sa se considere prietenul cuiva sau
sd-1 considere pe cineva prietenul sau.

La varsta scolara mica s-a constatat un
grad de initiativa mai inalt — 63% de elevi In
comparatie cu varsta prescolara (44% de copii).
Analiza datelor obtinute au relevat doud forme
de manifestare a initiativei: din propria dorintd
si atunci cand subiectii asteapta ca inifiativa sda
vind din partea celorlalfi (Tabelul 2).
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Tabelul 2. Valorile medii ale indicatorului
manifestarea initiativei
la virsta micii scolaritdti (%)

Stabilirea
Total
relatiilor de prietenie
Din propria initiativa
0 puncte 1,33
1 punct 39,16
2 puncte 57,4
3 puncte 2,15
La initiativa celuilalt
0 puncte 1,08
1 punct 23
2 puncte 73,24
3 puncte 2,7

Dupa cum observam din tabel scolarii
mici mai des manifesta initiativa ca raspuns
la initiativa altora (73% de subiecti). Pe langa
aceste date s-au inregistrat corelatii pozitive
intre scorurile obtinute la manifestarea initia-
tivei si capacitatea de a asculta interlocutorul
in procesul comunicarii (r=0,523, p<0,001),
tendinta de a comunica cu colegii in afara
orelor (r=0,512, p<0,001).

Constatarile date ne permit sa afirmam ca
dorinta de a comunica cu colegii in afara ore-
lor denota ca temele la care discutad scolarul
mic in afara orelor 1i trezesc mai mult interes si
el manifestd mai multa atentie interlocutorului
sau, fapt care conduce si la sporirea initiativei.
In aceste momente el triieste emotii plicute

in comunicare cu cel de o varsta, temele de
discutie generand multa afectiune pozitiva.

La véarsta preadolescentd 52% dintre
elevi manifestd initiativa 1n interactiunea cu
colegii sdi. Din punct de vedere statistic s-au
inregistrat i aici corelari semnificative cu
alte variabile, spre exemplu, corelarea nega-
tiva cu alegerea cooperarii ca tip de compor-
tament 1n situatii de conflict la un coeficient
de corelatie r=-0,233, p<0,04. S-a dovedit
ca initiativa, in dependenta de sarcina, poate
genera diverse comportamente. Astfel, in ca-
zuri de solutionare a unei sarcini comune cu
elemente de problema, apar comportamente-
le constructive, cum ar fi cooperarea. Cand
insd subiectul solutioneaza de unul singur o
situatie de problema, ideile propuse de el re-
flectd tendinta de a-si apara pozitia, ducand
mai mult spre un comportament ineficient.

Constatam, deci, la varstele investigate ca
manifestarea initiativei genereaza in cadrul
interactiunii diverse comportamente pozitive:
subiectii demonstreaza compasiune unul fata
de altul, ofera ajutor colegilor, coreleaza actiu-
nile §i interesele proprii cu ale interlocutorilor,
dovedesc activism.

Analizand dinamica initiativei ca indica-
tor al competentei sociale la aceste trei varste,
constatam ca daca intre varsta prescolard si
cea scolara mica vedem o ascendentd semni-
ficativa a indicatorului studiat, atunci spre pre-
adolescenta are loc o descendenta a frecventei
manifestarii acestuia, o scadere a numarului
de elevi care vin cu idei, propun careva solu-
til in cadrul interactiunii in grup. In aga mod,
dezvoltarea caracteristicii date nu dovedeste o
crestere uniforma (Figura I).

prescolarii

e T T————

scolanimici

2%

pre;adolescenti

Figura 1. Distribuirea rezultatelor obtinute la manifestarea inifiativei pe intreg esantionul
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Daca ne referim la varsta prescolara,
numarul celor care incearca sa facd pro-
puneri, sd-i Indemne §i pe altii la careva
activitati atinge mai putin de jumatate din
numarul total. E de mentionat ca la aceasta
etapd pentru copilul de 5-7 ani important
este sa fie alaturi cu cineva de seama lui,
sd facd ceva Impreuna si nu de unul singur.
Astfel, in cadrul activitatii dominante (a
jocului) el incearca diverse modalitati de
a propune solutii, de a-i indemna pe altii
sd se joace. Jocul 1i oferd posibilitatea de
a achizitiona ceea ce el nu poate singur,
ci anume cu ajutorul altor copii, prin co-
operare, idee bazata pe conceptia lui JI.C.
Beirorckuii despre zona proximei dezvol-
tari, care devine o arie a dezvoltarii actuale
inconjurata de o noud zona pentru dezvol-
tari ulterioare [3].

Observarile in cadrul orelor de clasa
au dovedit, mai cu seama in clasele a II-
a, ca elevii sunt foarte activi, la orice in-
trebare a profesoarei majoritatea ridicau
mainile, chiar daca nu erau convinsi ca
cunosc raspunsul la intrebare. Acest fapt
ne face sd presupunem, ca acel decalaj
pe care il observam intre varstele scolara
mica si preadolescentd este influentat de
aparatul reflexiv care se dezvolta furtunos
in urmatoarea perioada, intre 13-17 ani
[7]. Consideram ca pentru scolarii mici
este important sd atraga atentie asupra sa,
sa fie respectati de colegi, fapt deja con-
stant la varsta data [1]. Totodata, gradul
inalt de manifestare a acestui indicator
aratd cresterea activismului micilor sco-
lari. La varsta preadolescenta elevii par
mai rezervati in a organiza ceva din pro-
pria initiativa, calculand pe cat de reusita
va parea propunerea lor colegilor. Acel
simt al maturitatii pe de o parte le sporesc
intentiile de a-si extinde cercul de comu-
nicare, pe de alta parte — frica de esec 1i
lasa mai pasivi.
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Sintetizand rezultatele expuse la con-
statarea frecventei initiativei la varstele
cercetate, evidentiem aspecte importante
ale dinamicii dezvoltarii acestui indicator
al competentei sociale:

e aproximativ jumatate dintre presco-
lari manifestd initiativa in cadrul si-
tuatiilor de problema;

e mai mult de jumatate din scolarii
mici, comparativ cu prescolarii, ma-
nifesta initiativa frecvent;

o doar jumaitate dintre preadolescenti
manifesta initiativa frecvent, valorile
medii fiind mai scazute fata de varsta
precedenta;

e dinamica manifestarii initiativei la
varstele cercetate prezinta un tablou
neuniform cu date ridicate pentru
varsta scolard mica.

Aceste constatari ne orienteaza spre
concluzia cé scaderea frecventei initiati-
vei la preadolescenti, desi se datoreaza
particularitatilor de varsta, noului statut
social etc., poate fi diminuata daca ele-
vul, care din proprie initiativd incepe
sd desfasoare o activitate, va fi ajutat
si sprijinit in vederea atingerii scopului
propus. Si in acest sens, atdt profeso-
rii, cat si parintii trebuie sa se ocupe de
aceastd ghidare fara a interveni in mod
brutal in deciziile pe care le initiaza co-
pilul/elevul, sa manifeste o atentie spo-
ritd la tot ceea ce prezinta interes pentru
elev/copil si ce 1l determina pe acesta sa
paraseasca zona lui de confort. In asa
mod, prin sustinerea spiritului de initia-
tiva la copii/elevi adultii vor contribui la
dezvoltarea acelor trasaturi de personali-
tate (ca increderea in sine, independenta,
comunicabilitatea, responsabilitatea
etc.) care ii vor ajuta In viitor sa progre-
seze 1n plan profesional si s se integreze
reusit in plan social.
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Dezvoltarea profesionala

Viorica ANDRITCHI
Tatiana BALAN
(Republica Moldova)

ABORDARI TEORETICE ALE MENTORATULUI
DIN PERSPECTIVA DEZVOLTARII PROFESIONALE

Rezumat. In acest articol s-a realizat o sintezd elementelor definitorii ale mentoratului, ca
activitate de dezvoltare personala si profesionala. Astfel, sunt date caracteristicile conceptelor
ce determind dezvoltarea personalitatii: coaching-ul si mentoratul, precum §i unele aspecte
comparative ale acestora. Sunt analizate clasificarile tipurilor de mentorat, modele, specificul
activitatii de mentorat, precum si prototipul mentorului.

Cuvinte-cheie: activitati de mentorat, coaching, clasificari ale mentoratului, tipuri de men-

torat, cybermentorat.

Secolul al XXl-lea dicteazd imperios
insemnatatea educatiei in dezvoltarea, ascen-
siunea si supravietuirea umanitatii. Daca inca
in antichitate s-a precizat ca educatia omului
incepe odaté cu venirea lui pe lume, contempo-
raneitatea a stabilit cu certitudine — sfarsitul ei
vine odata cu finalitatea lui. Se pare ca remarca
conventionald a Iui J.A. Comenius, in secolul
al XVll-lea: ,,Tuta vita schola est” (,,Toata via-
ta este o scoala”) a fost profetica in stabilirea
ariilor actuale de cercetare in domeniile peda-
gogiei — cercetari cu caracter aplicativ in evo-
lutia complexa a societatii. Odata cu concep-
tualizarea sintagmei de educatie permanentd,
in secolul al XX-lea s-a cristalizat fenomenul
continuitatii educatiei cu extinderea pe intreaga
durata a existentei individului [2].

Promovarea capitalului uman de calitate
in toate domeniile de activitate a omului de-
vine o oportunitate orientatd spre investitia
in dezvoltarea profesionala a angajatilor,
aceasta devenind tot mai complexa pe fonul
dinamicii sociale si profesionale, fiind soli-
citatd permanent la noi raspunsuri, ajustari si
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adaptari. Reflectdnd asupra situatiei respecti-
ve, deducem ca strategiile de modernizare a
formarii §i dezvoltdrii profesionale necesita
noi viziuni i completari pentru Imbunatatirea
paradigmelor de dezvoltare profesionala si
invatare continud. Din cele expuse se con-
tureazd o necesitate stringentd de formare
continua perpetud la locul de munca. Pentru
evitarea efortului individual ineficient si ta-
tondrii nesigure sunt oportune activitdtile de
mentorat.

Activitatile de mentorat constituie un tip de
relatii umane cu particularitati creative, axate
pe invatare, progres, carierd si performanta.
Persoana care poate oferi aceasta asistenta de
sprijin continuu poate fi mentorul. Astfel, ac-
tivitatile de mentorat sustin mesajul cheie in
cadrul invatdimantului permanent, promovate
de Consiliul Europei, cel al garantarii accesu-
lui la Invatamantul continuu pentru a se forma
noi competente de baza, acesta constituind
fundamentul esential al cetateniei active si al
dezvoltarii resurselor umane, in care se inscriu
cultura tehnologicd, spiritul antreprenorial,
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competentele sociale, competentele profesi-
onale, care, de multe ori, se suprapun atat in
continut, cat si in functionalitate [12, p. 15].
Mentorul calificat poate fi etichetat ca si agen-
tul promovarii reformelor:

Provenind din mitologia greaca, activita-
tea de mentorat a evoluat convingator secole
la rAnd, extinzandu-se, incepand cu secolul al
XX-lea, in toate sferele de activitate a omului:
industrie, afaceri, management, educatie s.a.
Aceastd evolutie a conditionat tratarea men-
toratului sub diverse aspecte de dezvoltare
a personalititii. In cea mai mare parte cerce-
tarile in acest domeniu s-au realizat in SUA,
Canada, Marea Britanie, Franta s.a. Fiecare
studiu promoveaza cultura si valorile scolii
nationale de dezvoltare, astfel creand conditii
de confundare a diversitatii conceptelor. Ter-
menii mentor, mentorat, consultant, coach,
parinte, tutore, consilier etc., au devenit cu-
vinte cheie utilizate in diverse contexte si de-
semneaza activitati in care sunt incadrate per-
soane experimentate uneori plasate ierarhic,
avand imputernicirea de a sustine, a ajuta, a
conduce, a consilia o altd persoana mai tanara,
sau cu mai putind experienta.

Cercetatorii americani D. Nash si J. Do-
nald Treffinger (1993) au realizat un studiu de
evolutie a abordarii termenului mentor de ca-
tre cercetatorii anteriori, prezentand un tabel
cronologic in care mentor isi regaseste rolul in
comparatii extinse (Tabelul 1) [13, p. 9].

Tabelul 1. Evolutia rolului mentorului
dupa D. Nash si Donald J. Treffinger

B.0. BOSTON
Consilier, sfatuitor, ghid,
profesor, model competent.

R. MATTSON
Tutore, indrumator, director,
avocat, avocat diabolic.

E. TORRANCE
Confident, stimulator al increderii
in sine, formator de competente,
stimulatorul cresterii potentialului
creativ.

1978

1980

1984

B. BLOOM
Avantaje: Invatarea limbii,
invatarea istoriei, invatarea

ritualelor, invatarea tehnicii,

1985

atitudini profesionale, stabilirea
contactelor, oportunitatilor,
alegerilor, intrarea pe teren.

In marea majoritate a studiilor cu pri-
vire la dezvoltarea individuala a persona-
litatii sunt analizate conceptele coaching
si mentorat ca doud notiuni diferite, Tnsa
aplicate in practicd, deseori sunt confun-
date. Coaching este un termen englez si
are conotatia de antrenor sportiv, iar cer-
cetdtoarea canadiana C. Currier sesizeaza
,radacinile” semantice ale cuvantului in
povestirile despre Mentor in Odiseea lui
Homer [4, p. 11]. Aceste doua concepte
nu se exclud totusi, ambele vizand dez-
voltarea performantelor indivizilor. As-
pectele de asemanare si deosebire au fost
abordate in mai multe studii. Gendron si
Faucher (2002) au fost inspirati de tra-
tarile lui Stone (1999) si Shea (1994) ce
vizau distingerea coghing-ului de mento-
rat. Ei sustineau cad obiectivele mentora-
tului tintesc spre dezvoltarea personala si
profesionald a discipolului si nu se limi-
teaza doar la imbundtétirea performan-
telor [apud 4, p. 12]. In context similar
se expun M. Whittaker si A. Carwright,
insistand mai degraba pe faptul ca rela-
tia de mentorat se desfasoara in termeni
indelungati, pe cand procesul de coaching
se incadreaza Intr-un termen mai restrans
[14, p. 73]. Complexitatea aspectelor ce
prevad compararea aspectelor mentorului
si coach-ului a fost elucidata in studiile
lui C. Benabou [1] si R. Houde [10], iar
tabloul comparativ al cercetarilor confir-
ma existenta multiplelor caracteristici si
forme ale relatiei de mentorat care poate
include in procesul sau integralizat si pe
cea de coaching (Tabelul 2).
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Tabelul 2. Caracteristicile comparative ale coach-ului si ale mentorului

COACH-UL

MENTORUL

e Activitatea de Invatare este axata pe
a sti sd faci.

e  Are caracteristici tehnice-profesionale.

e Vizeaza antrenarea eficientd a compe-
tentelor actuale ale discipolului.

e Interactiunea cu discipolul are caracter
profesional.

e  Este axat pe obtinerea performantei.

e  Coach-ul solicita respect pentru compe-
tentele sale profesionale.
e Relatia ocupd un camp restrans.

e  Coah-ul uneori este model.
e  Coach-ul poate deveni un superior —
evaluator.

Activitatea de Invatare este axatd pe a sti,
a §ti sd faci, a sti sa devii.

Are statut diplomatic.

Actualizeaza si conteaza pe valoarea poten-
tialului discipolului.

Interactiunea cu discipolul contine si ele-
mentul afectiv.

Este axat pe dezvoltarea unor competente
mai complexe.

Mentorul solicitd respect si admiratie pen-
tru intreaga sa persoana.

Relatia ocupa un teren vast §i poate implica
mai multe domenii ale vietii.

Mentorul totdeauna este un model.
Mentorul evitd superioritatea si controlul,
asigura confidentialitate reciproca.

Centrul european de mentorat (European
Mentoring Centre) propune o definitie a con-
ceptului, profiland notiunea de tranzitie intr-o
activitate de mentorat: ,,un ajutor voluntar pe
care 1l oferd o persoana altei persoane cu sco-
pul de a-i asigura tranzactia fireasca a experi-
entei vietii profesionale, intelectuale si perso-
nale” [apud 4, p. 10].

Cercetatoarea canadiand R. Houde a apre-
ciat activitatea de mentorat ca pe o relatie
afectiva, care asigurd interactiunea reala din-
tre doud persoane in cauza. Ea a adoptat con-
ceptia lui Levinson care plasa mentoratul in
cadrul dezvoltarii adultului ca o relatie umana
intensa dintre o persoana mai experimentata
care sustine, ghideaza si invata o persoand mai
tanara, specificand prin ,,tanara” mai curand
mai neexperimentatd [10, p. 103]. Din cele
expuse se contureaza scopul mentoratului —
cel de a descoperi insasi persoana mentorata/
discipolul si de a-1 ajuta sa-si realizeze visele,
facilitand atat dezvoltarea globala a personali-
tatii cat si avantajarea dezvoltarii profesionale.
Totodatd, R. Houde specifica statutul ierarhic
al mentorului deloc cardinal in raport cu cel
al persoanei mentorate, invocand motivatia
altruista substantiala in asa tip de relatii in care
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se exclude autoritatea si controlul.

Conceptul propus de C. Healy si A. Wel-
chert insista pe notiunea de reciprocitate in ca-
drul relatiei de mentorat si cea de transformare
a identitatii profesionale a persoanelor impli-
cate. In studiile de referinta acesti autori au
abordat subiectul mentoratului ca o forma de
dezvoltare personala si profesionala a ambilor
protagonisti. Notiunea propusa este comple-
xa si functionald: ,mentoratul este o relatie
umand, dinamica, si reciproca intre un adult/
mentor si un protejat/ discipol, cu scopul de
a-si promova si dezvolta cariera. Pentru pro-
tejat obiectivul consta in desavarsirea identi-
tatii profesionale prin trecerea din statutul de
ucenic la cel profesionist autonom. Pentru
mentor, mentoratul este un vehicul pentru a-gi
actualiza generatorul, aflat in stagnare si pro-
ducerea energiei creative pentru a avea grija
de cineva mai tanar” [9, p. 17-21]. Este vaga,
insa, ideea despre instigatorul relatiei si condi-
tiile de initiere a relatiei de mentorat.

Cercetatorii americani M. Galbraith si
N. Cohen definesc mentoratul ca o activitate de
ucenicie in care mentorul investeste cunostin-
tele, competentele si experienta sa pentru be-
neficiul discipolului sdu in realizarea propriilor
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obiective. Conditia de reusitd a unui asemenea
tip de relatie este axarea pe principii ce vizeaza
interactionarea de durata si eficientd intre indi-
vizi [6, p. 5-14].

Experientele secolului al XXI-lea ne pro-
pun un nou tip de organizare cybermentorat,
in cadrul carora relatia de mentorat are la
bazd interactiunea cu ajutorul tehnologiilor
informationale: curierul electronic, forumuri
si videoconferinte. Sunt constituite Centre de
Mentorat, care propun asistentd de mentorat.
Pentru a depasi barierele de distante si de timp
tot mai solicitat este mentoratul la distantd,
devenind tot mai util in rezolvarea probleme-
lor stringente, dar totodata impunand si niste
forme de comunicare specifice acestui tip.
Insa aceste vaste oferte tehnologice risca sa
umbreasca relatia propriu-zisa, interactiunea
umana i nu pot substitui echilibrul psihologic
necesar de obtinut 1n eficienta unei relatii de
mentorat, iar prin omiterea climatului socio-
afectiv atat de important pentru o relatie de
mentorat, prin excluderea comunicarii ,,téte-
a-téte” poate suferi rezultatul asteptat. Pe de
alta parte utilizarea tehnologiilor in procesul
de comunicare stabileste alte abordari si con-
figuratii de lucru, care pot suplini resursele de
comunicare prin retele de socializare altfel de-
cat in mod traditional.

Relatia de mentorat poate adopta diver-
se forme/ tipuri de organizare, incepand cu
debutul intr-o activitate profesionala si ter-
minand cu cel mai nalt nivel al carierei pro-
fesionale [8, p. 6]. De asemenea este practica
si eficienta in orice etapa de dezvoltare per-
sonald. Specificarile mentionate sunt tratate
in diverse cercetari si sunt clasificate in dife-
rite moduri. Ea se poate stabili informal, dar
si formal — cu obiectivele bine determinate,
intdlniri stabilite, insotite de rapoarte struc-
turate clar, cu masuri/ actiuni precise si o du-
ratd determinatd ce pot pretinde la rezultatele
scontate. In elaborarea ghidului de mentorat
pentru stagierii din Romania, M. Dinu men-
tioneaza ca relatiile informale de mentorat

poartd un caracter spontan, sunt initiate be-
nevol intre doud persoane compatibile, una
dintre ele fiind mai experimentata, careia i
se solicitd suport psiho-social. Acest tip de
mentorat a stat secole la rand la baza men-
toratului formal, iar legenda despre Mentor
si Telemach a asigurat preluarea de tehnici si
metode psiho-afective si practice in dobandi-
rea de curaj si incredere in fortele proprii in
devenirea personalitatii [5, p. 11].

C. Chisiu a efectuat o clasificare a tipurilor
de mentorat in dependenta de obiectivele asu-
mate de catre angajatii intr-o eventuala activi-
tate de mentorat [3, p. 32-36]. Investigatia este
intemeiatd pe studiul cercetatorilor D. Kay &
R. Hinds (2007):

1. Mentoratul educativ este oportun 1n scoli,
dar si in institutii universitare. Aceasta ac-
tivitate vine n sprijinul formarii profesio-
nale initiale a specialistului.

2. Mentoratul de inductie vizeaza ghi-
darea individului la inceputul carierei
profesionale. Este practicat frecvent
de organizatii cu scopul de a ajuta noii
angajati sa se adapteze la conditiile de
munca specifice. Acest proces presupu-
ne ca debutul celui mentorat sa fie ori-
entat In cunoasterea statului functional
al organizatiei, dar si a modalitatii de
efectuare a serviciului solicitat.

3. Mentoratul de formare este predestinat
angajatilor care doresc sa-si dezvolte
noi abilitati sau sa se adapteze unor noi
schimbari in sistem. Rolul mentorului
de formare poate fi usor confundat cu
cel al instructorului de formare, sau cu
un formator. Intr-o relatie de mentorat de
formare mentorul este o persoana expe-
rimentatd care este dispusd sa ajute noii
angajati, dar nu i este incredintat sa efec-
tueze aceastd misiune.

4. Mentoratul pentru calificarea profesi-
onalda/ vocationala poate fi aplicat in
perioada de orientare pentru a obtine o
calificare. Rolul mentorului vocational
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este de a ghida discipolul de-a lungul
formatrii sale.

5. Mentoratul de dezvoltare este eficient in
dezvoltarea generald a discipolului, mani-
festandu-se prin asistari, ghidari, consiliere
in diferite etape de dezvoltare, sau etape de
tranzitie. Este benefica prezenta unui men-
tor de dezvoltare in orice institutie. El poate
facilita transferul angajatilor in alta functie,
incadrarea lor in proiecte noi si depasirea
problemelor de activitate profesionala.

Tipul de mentorat determina specificul de-
limitarii prototipului mentorului:

o Mentorul executiv vine in sprijinul per-
sonalului de conducere, intervenind in
sugerarea diverselor strategii de ordin
executiv.

o Mentorul expert sustine discipolul 1n dez-
voltarea unui hobby, fiind o persoana cu
experientd in domeniul de care este pasio-
naté persoana care i cere sfatul.

o Mentorul general intervine in ajutorarea
discipolului pentru a-1 ajuta sa faca fata
unor probleme reale din viata.

Varietatea abordarilor relatiilor de mento-
rat din perspectiva factorilor de intensitate a
acestora, categoriile de varsta implicate, spe-
cificul activitatilor vizate — experienta dome-
niului concretizeaza:

V' Mentorul traditional, mai numit si clasic,
caracterizeazd un ,batran intelept”care
educa sub aripa sa protectoare un ,tanar
naiv” [3, p. 35].

V' Mentorul intre egali poate interactiona cu
persoana mentoratd, schimbandu-se cu rolul.

V' Mentorul amic este selectat dintre persoa-
nele cu aceleasi responsabilitati, pe care
trebuie sa le deprinda persoana mentorata.

V' Mentorul in echipa isi desfasoara activita-
tea intr-un grup de discipoli, care la rAndul
lor sunt mentori. Acest tip de activitate da
posibilitatea de inter-relationa in echipa,
oferind si primind in acelasi timp asistenta.

v’ Mentorul pentru consultanta este per-
soana din afara organizatiei, care are
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experienta de a efectua consultari in anu-
mite probleme.

V' Mentorul virtual este accesibil la distanta

sl poate oferi sprijin virtual on-line.

In viata cotidiana se mai contureaza si alte
tipuri de mentori informali:

O Mentor profesor sprijina neconditionat
elevul-discipol in evolutia sa.

O Mentorul arhitect al comportamentului
modeleaza comportamentul discipolului
conform unor norme [11, p. 41].

O relatie de mentorat intruneste cateva
modele care se intercaleaza pe parcursul pro-
gramului: modelul de ucenicie, modelul bazat
pe competentd, modelul reflexiv [5, p. 12].
Caracterul de ucenicie se manifesta ca o tra-
satura fundamentala a activitatii de mentorat,
iar metodele specifice de observare si invatare
nemijlocita de la mentor argumenteaza ideea.
Fiind orientat spre formarea sau imbunatatirea
unor competente, mentoratul etaleaza in mod
sistematic feedback-ul bilateral al rezultatelor
scontate. Principiul de bazd al mentoratului
constd 1n dezvoltarea la discipol a capacitatii
de metacognitie prin procedee de autoanaliza
si autocunoastere, profiland un model de re-
flectie care devine oportun in dezvoltarea per-
sonala si profesionald a ambilor protagonisti.

Totalitatea conceptelor definitorii ale
mentoratului expuse in cercetarea noastrd
incurajeaza instituirea de programe formale
de dezvoltare profesionala in cadrul organiza-
tillor, activitatile de mentorat fiind un model
de interventie care contribuie la reducerea ale-
gerilor de incercare si eroare, precum §i ex-
perientelor de tranzitii dureroase, prezintd un
avantaj pentru a sustine persoanele adulte in
luarea deciziilor vocationale si le ajutd sa-si
stabileasca obiectivele pe un termen lung.

In temeiul investigatiei reflectiilor cu pri-
vire la mentorat emitem convingerea ca toate
notiunile, caracteristicile, modelele enuntate
sunt importante si pot asigura o practica efici-
entd de mentorat de dezvoltare profesionala la
locul de munca.
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SOCIAL COMPETENCE IN TEACHING ENGLISH
THROUGH PERSONALIZED TEACHING -
LEARNING - EVALUATION

Rezumat. Competenta esentiala pentru invatarea limbii engleze intr-un mediu perso-
nalizat este printre altele si competenta sociald, care reprezintda un aliaj de cunostinte,
abilitati si atitudini adecvate fiecarui context. Acestea sunt necesare in special pentru
dezvoltarea personald §i profesionala, pentru implicarea activa in viata comunitatii,
pentru a deveni un cetatean activ si util §i pentru a-si gasi locul si rostul intr-o societate
democratica.

In invatarea personalizatd este extrem de important de a crea unitatea de grup si a
dezvolta deprinderile de a lucra in grupuri mici, care creste eficacitatea si performanta.
Dar performanta grupului va fi mai ridicata decdt performanta individuala numai daca
toti membri grupului vor fi motivati sa realizeze obiectivele grupului, sa colaboreze si
sa coordoneze sarcinile de lucru. Competenta sociala ajuta orice individ sa se adapteze
mai rapid la modificarile constante care apar in mediul de afaceri si economic, sa izbu-

teasca intr-o lume de transformari de inovatie, productivitate si competitivitate.
Cuvinte-cheie: competenta sociala, identitate sociald, ascultare, cognitia sociald,
conformitate, stereotip, norme sociale, modelul social de procesare a informatiei,

modelul cvadripartit.

The 21st century skills model devel-
oped by Bernie Trilling and Charles Fadel
outlines the basic abilities of the 21st cen-
tury. The learning philosophy of the XXI
century consists of: thinking tool, digital
life style, learning research, knowledge
work (p. 23, Bernie trilling). These abili-
ties are interdependent and associated to
personalized learning, use of ICT in the
process of teaching/learning, extended
curriculum management, the set of social,
personal and academic competences. Ac-
cording to 21 century skills model, we
can distinguish the following skills:

1. Learning to learn and innovate [9, p. 49]:

a) Creativity and innovation;

b) Critical thinking and problem-solving;

¢) Communication and collaboration.
2. Digital Literacy skills [9, p. 61]:
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a) Information literacy;

b) Media literacy;

c¢) Information and
technology literacy.

3. Career and Life skills [9, p. 73]:

a) Flexibility and adaptability;

b) Initiative and self-direction;

¢) Social and Cross-cultural interaction;

d) Productivity and accountability;

e) Leadership and responsibility.

Every day life is an interaction with other
members of the society including the social
groups. The fundamental principle of exis-
tence in any domain is the fact that our cogni-
tion, metacognition, our emotions and behav-
iours are in general substantially influenced
by social issues [8, p. 757].

The Social Cognitive Theory of Self-Reg-
ulation developed by Bandura defines human

communication
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existence as a set of reciprocal interactions
among behavioral, personal and social factors.
These factors are interdependent. Self-regula-
tion is conditioned by volitional control and
proximal resource allocation. Self-regulation
consists of self-observation, self-judgment
and self reaction [7, p. 196].

Social competence developed within per-
sonalized teaching/learning/evaluation are:
capacity to develop and maintain friendly pri-
vate and professional relationship through ef-
fective communication, team work, language
skills and respect for other cultures and active
participation of each person in the community
to which the individual belongs.

Social cognition is a part of human think-
ing that helps teachers understand, predict and
analyse the mechanism of judgement forma-
tion regarding the ways of behaviour modela-
tion; to explore the impression schematas and
factors that influence our likings regarding
certain activities or individuals in personal-
ized learning/teaching activities. It should be
mentioned that the attitudes of our students
directly influence their conduct.

The social group in personalized system
of learing is subordinated to certain social
norms. Social norms are rules that are accept-
ed in personalized teaching/learning regard-
ing what we do or should do in specific activi-
ties. Social norms are influenced by confor-
mity and obedience. Conformity is a change
in ideology or conduct which takes place as
a result of appearance of other persons in our
surroundings. Conformity can be normative,
when a subject desires to be loved/liked by
other members of the group, and informa-
tional conformity when an individ desires to
know the information which is known by the
other members of the group [8, p. 794].

Variables that increase conformity in per-
sonalized setting are: the number of majority,
unanimity, status and authority. Most of the
time conformity is aroused spontaneously and
unconsciously. Obedience is the tendency to
conform to those that have the authority [8,
p. 797]. In most cases educational subjects
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conform with the opinions of other members
of the group, but there are cases when some
members do not conform: the individuals
with high self-esteem level conform harder.
There is a smaller group of individuals, which
are capable to influence a bigger group as
quantity, which is called minority influence,
that has a very important potential and effect
on the group. During the didactical activities
in the personalized setting the atmosphere
created by the contradictory opinions within
the group leads to a more creative, innovative,
critical thinking perspective.

It is proved that the creation of judgments
and the responses is realized through: physical
traits (the way a person looks). Here should be
outlined the stereotypes- the tendency to attri-
bute personality traits to people on the base of
how they look like or the social group member-
ship. The research from the domain states that
stereotypes dictate the behaviour: more attrac-
tive persons are more successful in the obtain-
ing of a job, grade, and appreciation or even of
a lesser punishment. Stereotypes are subjective
because they are based on preconceptions and
negative emotions. Stereotypes are tied to prej-
udices — tendencies to dislike persons because
of the social membership; and discriminations-
negative behaviours directed on other persons
based on prejudices [8, p. 761]. Stereotypes,
prejudices and discriminations cohexist togeth-
er in personalized learning system. A teacher
must be aware of these aspects and create a fa-
vorable, equitable and neutral climate from the
social point of view.

Each student has a social idenity. Social
identity is the set of emotions and behaviours
that are conducted by a person as a result of
being a part of the group. The teaching staft'is
studiyng the behaviours of the students. The
process of determination of the behaviour
with the purpose to investigate personality is
called causal attribution. Causal attribution
can be: personal attribution, when the behav-
iour was caused by a person; and situation at-
tribution, when the behaviour was caused by
a situation [8, p. 773].

69




Bune practici educationale

The phenomenon of the attribution repre-
sents an important aspect of the cognition, that
helps the individ to explain the behaviour of
any person [4, p. 50]

Attitudes are very important in personal-
ized system of learning because they predict
the behaviour. Within the personalized edu-
cational process the teacher uses the persua-
sive communication technique to change the
attitudes that in its turn will alter the behav-
iour. The behaviours influence the attitudes
through self-perception. Self-perception is
manifested when a student uses his own
behaviour as a guide to determine his own
thoughts, ideas and emotions. A technique of
the self-perception in personalized learning/
teaching is the foot- in- the- door technique,
which consists in convincing a person to ac-
cept a minor change that would lead later to a
major one and do it agin and agin [8, p. 777].

The behaviour may influence the attitudes
in personalized learning system through a
more emotional process called cognitive dis-
sonance. But there are also the cases when
some individuals refuse pointblank to con-
form as a result of an emotional, strong re-
action resistant to conformity. We talk about
psychological reactance. Reactance is an abil-
ity that appears as a result of fear to be elimi-
nated and the desire to reestablish freedom.

In personalized teaching/learning is very
important to create the unity of the group and
develop the skills to work in collaboration in
small groups that enhances the efficiency and
performance. But group performance will
be higher than individual performance only
in the case when all group members will be
motivated to achieve the group goals, to col-
laborate and coordinate the working tasks. So,
it should be developed the social facilitation in
personalized teaching/learning, which is the
tendency to perform the tasks better and more
efficient in the presence of the other group
members. Some educational subjects are per-
forming the tasks poorer than the others when
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working in the group- this phenomenon is
called social inhibition.

The ability of the group to perform the
tasks in personalized teaching/learning is deter-
mined by the characteristics of the group mem-
bers and characteristics of the group process.
When the results of the group performance
are higher than individual performance of the
group members then we deal with group pro-
cess gain, and when the performance of the
group is lower than individual performance of
the group members then we deal with group
process loss. Group process loss occurs when
group members do not work as efficient as
when they work individually [8, p. 806].

The improvement group performance
techniques in personalized teaching/learning
are: the development of the reward network,
equity establishment, development of small
groups, working rules, collaboration and co-
ordination improvement, setting the goals,
learning through cooperation.

The development of partnerships in per-
sonalized teaching/learning is extremely im-
portant as it is based on the following prin-
ciples: equity, transparency, collaboration and
is beneficial for both: students and teachers.
Through the means of partnerships the both
educational poles change their roles and func-
tions [3, p. 12].

The principles of equality and access for all
educational subjects reflect the necessity to ob-
tain the key competences necessary throughout
entire life. In modern pedagogy there are em-
phasized eight key-competences necessary for
each personality to play an active part in the so-
ciety. Greenspan defines personal competence
as a structure formed from three domains:
academic competence, social competence and
physical competence [1, p. 380].

Social competence is an essential compe-
tence in acquiring the English Language in
a personalized system of learning/teaching,
which represents a combination of knowl-
edge, abilities and attitudes adequate to each
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context. These are necessary especially in
personal and professional development, to
take active part in the life of community, to
become an active and useful citizen and find
his place and role in the democratic society.

Social competence helps every individual
to adjust more rapidly to constant alterations
that occurs in the economic and business envi-
ronment, to succeed in a world of innovations,
productivity and competitiveness. The French
researcher J.-M. Dutrénit studied the social
competence in the interactive perspective.
Dutrénit defines social competence as indi-
vidual’s capacity to establish mutual positive
relations with his partners in seven domains
of the every day life: health care, family life,
training, job, finances, free time, preferencies.
Goleman defines social competence as a di-
mension, a form of emotional intelligence that
is built of self-esteem, self-control, motiva-
tion, empathy, establishment and guidance of
interhuman relationships.

Social competence is formed as a result of
the socialization process that results in a psy-
chological aquisition. It fulfills the following
functions:

1. facilitates relations with group members

2. chooses the adequate behaviour model to
a social situation

3. produces new behaviour relations

4. determines and expresses his own ego.

The components of the social competence
are: communicability- a change of the state
that modifies the relationship of participants
one towards the other or toward the outside
world, decision to build relationships- deci-
sion to build social partnerships, capacity to
communicate — presenting the content and
intention of the sender to the receptor with
the effect that the receptor can understand
the message, capacity to influence — ability
to prompt a change, concept of the ego — or-
ganization and representation of the mental
world of the personality.

The most difficult thing is to explain the
development of behaviour.

Rubin and Krasnor defined social compe-
tence as an ability to reach personal goals in
social interaction and in the same time main-
tain the positive relations with other members
in different contexts. Social competence is
treated as a developing structure [6, p. 4].

Social competence refers to social, cogni-
tive, emotional abilities, as well as the behav-
ioral model which should be attained by the
personality to further social and successful
adjustment in personalized teaching/learn-
ing. Social competence refers to social, emo-
tional and cognitive abilities, as well as to the
behavioral model that has to be acquired by
the personality for further successful social
adjustment in personalized teaching/learn-
ing. Social competence is a difficult concept
to define as the system of abilities and behav-
iors for a successful adaptation in the society
differs from one age to another. The social
competence of a university student differs
from the social competence of a child. Social
competence depends on the following factors:
- Social abilities- capacity of the person-

ality to use various models of behavior
adequate to certain situational contexts.

- Cognitive and behavioral abilities — the
capacity of the personality to assimilate/
process/use knowledge in a certain social
context.

- Personal abilities — self-esteem, moral
development.

- Emotional intelligence — the capacity to
understand the emotions of other per-
sons, to read and understand social signs.

The personality that possesses a wide
range of social skills becomes a socially
competent citizen. Social competence de-
scribes the personality’s effectiveness in
social context and capacity to establish
and maintain high quality relationships
and avoid negative influences in person-
alized teaching/learning. Social com-
petence can be built out of social skills,
social communication and interpersonal
communication.
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Social information-processing model
[2, p. 75] gives another perspective on social
competence in personalized teaching/learn-
ing. Social information-processing model
focuses on cognitive processes highlighting
selection, evaluation and response determina-
tion. This model consists of six levels:

1. Observing and decoding social, verbal,
nonverbal, external and internal stimulus.
2. Interpreting and constructing the mental
representations of the signs met in the
social environment — understanding the
interactions facts, causes and content.
Clarifying the objectives— and the goals.
4. Representations and the constructions of
different situations are realized through
the access to long term memory, where
are compared the interactions among
prior situations.
5. Deciding/selecting the response.

hed

6. Evaluation and behavior establishment.

The quadripartite model is built of 4 sets
of skills, abilities and capacities: (1) cognitive
skills, (2) behavior skills, (3) emotional skills,
(4) motivation and expectancy sets [3, p. 662-669].

Cognitive skills are the cultural and social
knowledge necessary for the successful func-
tioning in personalized teaching/learning and
later in the society. They enclose: academic
skills, spatial skills, ability to take decisions,
information processing; behavior skills—
knowledge regarding behavior responses, and
the procedures for to activate them: negotiat-
ing, taking over the control, conversation and
prosocial skills; emotional skills— influence
affective capacities to facilitate interpersonal
social relationships; motivational and expec-
tancy sets: gives appreciation to each person-
ality, moral development, the sense of control
and efficacy.
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TATIANA CALLO — OM AL CULTURII STAL INTELECT UALIT/LTII

Am onoarea de-a spune [l
cateva cuvinte despre doamna
doctor habilitat, profesor uni-
versitar, Tatiana Callo - valoare
extraordinara pentru societate
si sistem de invatamant.

Omul T. Calo e un exem-
plu viu de virtute, moralitate
si modestie — demonstrate cu
prisosintd in operele stiintifi-
ce pe care le semneaza si ac-
tivitatea stiintifico-didactica
realizatd. T. Callo este omul
de creatie care stie cum sd ar- -
monizeze arta scrisului prin 4 ‘f
propriul intelect si cultura,
prin propria personalitate si identitate.

Om al culturii si intelectualitatii,
T. Callo, cu demnitate si claritate, vorbes-
te si scrie despre fenomenele si legaturi-
le integrate dintre om si societate, dintre
dezvoltare si evolutie, marcindu-le ca
prioritare in dezvoltarea umana si socia-
la. Aceste lucruri ea le vede prin prisma
procesului evolutiv al existentei umane,
avand la baza intelectul uman.

Prin afirmatiile filosofice si psihopeda-
gogice ale T. Callo se contureazd cuvantul
si ideea conceptului de creare a frumosului
prin bunuri si valori spirituale, intelectuale
si culturale pentru fiinta umana si societa-
tea acesteia, toate gasindu-si reflectia prin
lucririle stiintifice lansate.

Domnia sa, mereu preocupata de
problemele sociale si educationale, prin
propria creatie incearca sa deschidd ca-
lea acelor schimbari evolutive, care sa
producd cu adevarat bunastarea in viata
omului si in dezvoltarea prospera a sis-
temelor si subsistemelor din societate.

Cu aceastd dorinta T. Callo
scrie si mediteazd in cel
mai inteligent mod, redand
astfel ideea printr-o for-
' ma filosofica si stiintifica,
vazand lucrurile printr-o
o forma destul de originala
si interesantd, care, consi-
der, produc efectul necesar
asupra stiintei pedagogice.
Doamna T. Calo, cu o vizi-
une largd asupra aspectelor
educationale si instructive,
percepe si intelege cu mul-
td sensibilitate si exigenta
importanta educatiei sub
toate formele de administrare §i organi-
zare din care se compune sistemul edu-
cational. Majoritatea lucrarilor academi-
ce scrise in urma cercetdrilor profunde si
indelungate sunt destinate unui continut
de esenta a existentei umane, cu notiuni
si formule ce pun in valoare importanta
sistemului de invatd-mant, a omului si
a societatii prin formula valorilor iden-
titare. Intentiile lucrdrilor Domniei sale
sunt de a promova corect valorile iden-
titare ale individului si ale sistemului de
invdtdmant in societate.

Multumirile noastre, stimata doamna
Tatiana Callo, pentru contributia majora
in dezvoltarea sistemului de invitamant
national si in formarea identitétii nationale
a tinerelor generatii.

NICOLAE BUCUN,

doctor habilitat in psihologie,
profesor universitar,
director-adjunct Stiintd,
Institutul de Stiinte ale Educatiei
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TATIANA CALLO - PEDAGOG SI CERCETATOR PRIN VOCATIE

Indiscutabil, Tatiana Callo este unul dintre cei
mai profunzi pedagogi si cercetatori stiintifici con-
temporani din spatiul nostru. Numele ei defineste
domeniul de activitate si consuna cu el. In cazul
acesta, nu doar omagierea unei aniversari repre-
zinta prilejul adecvat pentru a-i evoca numele si
opera, ci Ea insasi — femeia-cercetator stiintific,
care, gandind si vorbind despre stiinta pedago-
gicd, nu o ,uzeaza”, pentru ca o intemeiaza pe
,»miezul moralititii afective”, pe reunirea faculta-
tilor noetice cu inima, pe sentimentul profund al
necesitatii — al constiintei profesionale. Noi, cei
care o cunoastem, dar mai ales invataceii ei (Ros-
tul cregterii lor sunt eu —ne marturiseste undeva),
vorbim despre Ea de cate ori avem placerea sa
vorbim. Intrebarea nietzscheand cine (ne) vor-
beste? demonstreaza adevarul ca existd oameni
in fata carora cuvintele spun doar lucruri vred-
nice, reale, adevarate si atunci se intampla ceva
semnificativ. lar ce se Intampla va povestim mai
departe, caci este o povestire despre un Om care
se povesteste pe sine nsusi.

Inzestratd cu morala asprd a datoriei fard
margini, care este una a celor cu adevarat buni, ea
este o prezenta aproape profetica in mediul nostru
social, fard lux scandalos, dar cu elegantd dreapta.
Fericirea si implinirea domniei sale vine din capa-
citatea de a fi mereu activa, de a patrunde domenii
noi §i a-gi promova si implementa ideile intr-un
mod foarte accesibil, dar 1n acelasi timp cumpa-
tat si responsabil. Activismul ei exemplar se trage
din convingerea nteleapta ca orice lucru nelucrat
isi poate pierde ratiunea de a fi, iar sufletul omu-
lui nelucrat se poate descumpéni. Aceasta tensiune
morald, cu care trateaza viata, o face un deschizator
de drumuri in stiintele educatiei, determinand-o,
printr-un nobil atagament, s Tmbunatateasca con-
stant cadrul social de care apartine cu o intelegere
in aceeasi masurd inteligenta si emotionald.

Fiica de pedagogi excelenti (mama — Tama-
ra, tatdl — Mihai), nascuta in preajma sarbatorilor
de Créciun in satul Carpineni, Hdncesti, distinsa
doamna Tatiana Callo, doctor habilitat in pedago-
gie, profesor universitar, a venit pe lume sa im-
plineasca un destin frumos — cel al activismului
responsabil si al pionieratului. Este lucratorul
zelos si vrednic al Directiei de atestare a CNAA
(in prezent; 1n trecut — al Ministerului Educatiei,
al Institutului de Stiinte ale Educatiei: director in-
terimar, sef al Departamentului Dezvoltare Profe-
sionald, director adjunct Perfectionare, sef catedra
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Educatie Lingvistica si Literara, conferentiar, lec-
tor, metodist).

A cuprinde cu privirea mintii toate aspectele
si dimensiunile activitatii prodigioase si dinamice
ale doamnei profesor Tatiana Callo, in acest spa-
tiu limitat, este dificil. Prin urmare, exprimarea
metaforicd ne va ajuta sa concentram in spatele
cuvintelor lucrarea ei curajoasa, mplinitd in
diversele ipostaze care s-au conturat de-a lungul
carierei sale excelente: intelectual adevarat si
manager iscusit, profesor al profesorilor si cerce-
tator serios, indrumdtor si prieten, om de stiintd
si om al cetatii, ganditor si filozof. In contextul
demonstratiei, vom face referinte chiar la ideile
proprii ale savantului pedagog, care ni se arata ca
o biografie ce se expune si se comenteaza pe sine
insagi, asa cum am subliniat anterior.

A realizat un numar impunétor de publicatii, in
care a abordat domenii insuficient explorate, prin
care si-a expus atitudinea cu privire la imaginea
unui Invatimant de calitate si a componentelor
acestuia. Profunzimea analizelor sale au vizat fe-
nomene pedagogice de importantd majora, dintre
cele mai diverse, precum integralizarea, educatia
postmoderna, formarea profesionald a cadrelor
didactice, invatamantul de calitate, limba i comu-
nicarea, educatia comunicarii, educatia lingvistica,
tehnologia predarii limbii i literaturii roméane.

Dintre cartile cu valoare incontestabild enu-
meram aici cateva titluri: Practica pedagogica
a atitudinilor (2014), Scoala stiintifica a peda-
gogiei transprezente (2010), Educatia centratd
pe elev: ghid metodologic (coautori: A. Panis,
V. Andritchi) (2010), O pedagogie a integralitatii
(2007), Configuratii ale educatiei totale (2006),
Educatia comunicarii verbale (2003), manuale
de Limba si literatura romdnd s.a.

In cartea sa Practica pedagogica a atitudini-
lor autoarea contureaza sugestiv atitudinea ca pe
o0 ,,noud fortd” a educatiei. Lucrarea este conce-
putd n conformitate cu paradigma constructivista
apedagogiei, ca un ghid de actiune si din insisten-
ta de a restabili ,,un colt rupt al pedagogiei la locul
lui”; ea are gustul si culoarea ,,marului muscat de
cel insetat” i, prin urmare, poate fi resimtita si
inteleasd la o a doua lecturd din perspective mult
mai largi decét la prima.

Monografia Scoala stiintifica a pedagogici
transprezente este o prezentare generalizatd a
unor constatari particulare privind probleme-
le educationale cu deschidere spre viitor, dupa
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cum reiese clar din sintagmele scoala stiintifica
si pedagogie transprezentd, este o fundamentare
stiintifica a unor demersuri practice din perspecti-
va timpului venitor si reflecta experiente pedago-
gice din domeniul educatiei, diverse teorii educa-
tionale, componente de implementare strategica a
noului; sunt scoase in evidenta rolul si atributiile
manageriale, resursele umane ca factor important
al inovatiei etc.

O pedagogie a integralitatii porneste de la
»spatiul pedagogic al dezvoltarii profesionale
in vederea unei educatii lingvistice de calitate”
si raspunde ,,unor necesitati pedagogice nemij-
locite”. Cartea aduce o viziune moderna asupra
problematicii privind formarea cadrelor didac-
tice pentru realizarea educatiei lingvistice a ele-
vilor. Lucrarea ,,pune in circulatie” ,,idei trecute
prin ratiunea personald” a autoarei, ca urmare a
schimbarilor si modernizarii, a influentei spiri-
tului pedagogiei postmoderne si a ideii de inte-
gralitate contextuald. Sunt explicate domeniile de
referinta: ,integralitatea, integralitatea contextu-
ala, formarea continud, dezvoltarea profesionald,
educatia lingvistica, comunicarea”; sunt oferite
aplicatiile practice ,,la nivelul cadrelor didactice
care realizeaza educatia lingvistica din perspecti-
va integralitatii contextuale”.

O colectie de texte stiintifice, publicate pe
parcursul mai multor ani de activitate pedagogica
si de cercetare, sunt adunate in culegerea cu titlul
de la sine vorbitor: ,,Configuratii ale educatiei
fotale”. Acestea sunt consacrate unor fenomene
pedagogice pe care autoarea le-a considerat valo-
roase pentru cititorii din domeniu.

Titlurile studiilor realizate sunt o demonstratie
a subiectelor luate in dezbatere: Relatia limba-vor-
bire in esentializarea diatropica a vorbitorului cult,
Functionalitatea in educatie: sens §i necesitate,
Este oare piata muncii factor educational §i edu-
cologia invagamantului universitar (2015), Liniile
strategice ale educatiei libertariene in pedagogia
eticii (2014), Problema stiintifica si solutionarea ei
(2013), Evaluarea i educatia permanentda (2012),
Elevitatea — un excurs de interpretare fenomeno-
logica (2011), Cercetarea stiintifica in pedagogie
si rolul descoperirii autentice, Modernitatea axio-
logica a pedagogiei kantiene. Intoarcere 1n viitor
(2010), Alolingv — lexem lucrator in si pentru lim-
ba romana (2009), Globalizarea educatiei i inte-
grarea cunogtintelor (2008), Calitatea cadrului di-
dactic ca intensiune (2008), Profesorul rafionalis
— este el o realitate? (2007), Hexagonul educatiei
postmoderne (2006) etc.
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O preocupare de ultima ord a cercetatoarei,
demna de toata atentia, o reprezinta valorificarea
profunda a ideilor umaniste ale ilustrului savant
lingvist E. Coseriu. Se esentializeaza notiunea
de vorbitor cult al limbii romane, se contureaza
o abordare complexa a esentei acesteia, se Infa-
tiseaza raportul limba—vorbire si factorii ce repe-
reaza coordonatele vorbitorului cult cu scopul de
a Tmbunatati situatia actuala a educatiei lingvis-
tice, de a trece aspectul cult al vorbirii sub tutela
omului instruit si educat.

Problema evaludarii, ca act valorizator si sar-
cind primordiald a cercetitorilor din Republica
Moldova, in raport cu educatia permanenta, este
abordata din perspectiva progresului in cunoastere
a fiintei umane pe parcursul intregii vieti si unele
aspecte ce vizeaza functiile si implicatiile evaluarii
in raport cu educatia permanenta in contextul ideii
invatarii, educatiei pe tot parcursul vietii.

Globalizarea educatiei, ca o conditie a educa-
tiei de calitate si problema cunoasterii integrate,
este Inteleasa ca o datorie morald, ca un proces
obiectiv, caruia cercetdtoarea ii conferd esentele
favorabile, trasandu-i obiectivele, principiile. Este
actualizata problema scientizarii excesive si a cu-
noasterii ostensive si sunt formulate idei pentru
remedierea situatiilor problematice din scoala.

Modernitatea axiologica a pedagogiei kanti-
ene, privita ca o intoarcere in viitor, este un studiu
amplu, realizat in doua parti. Acesta oferd o ,,fa-
milie de idei” de referintd in domeniul educatiei
valorice”, ,,0 viziune reactualizatoare” a ideilor
lui Im. Kant, ,,asociate cu valorile care semnifica
o nota de superioritate timpului” care se inregis-
treaza in procesul de modernizare a educatiei. ,,In
stilistica modernitdtii educatiei se inscriu un sir de
Hrevelante”, ca principii sau reguli de actiune” —
idei, interpretari care, afirma autoarea, inspira op-
timism, sporesc credinta intr-un sistem de valori
educationale. Ideea de fortd consta in faptul ca re-
usita educatiei axiologice rezida si in promovarea
unei educatii kantiene.

Sunt explicitate mai multe notiuni: validi-
tatea valorica, referentialul valoric, autono-
mia axiologica, congtiinta axiologicd, elevita-
tea, principiul menirii umanitatii. Prezentam
in continuare unele idei revelate in text. Mai
intai, putem fi ,,moderni in educatie atunci
cand valorile vor fi functionale” — incorporate
in legile educatiei si institutiile de invatamant,
in proceduri impecabile, resimtite ca fiind in-
dispensabile ca aerul. Sau, modernitatea este
o atitudine si nu orice noutate poarta pecetea
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valorii, de aceea elevul trebuie sa fie un ex-
plorator al vremurilor. Iatd deci cum scoala
moderna 1l poate Invata pe elev elevitatea —
,0 deschidere a continuturilor invatamantului
spre valorile specifice faptului de a fi elev”.
A mentine spiritul elevului intr-o stare activa
este o valoare adevaratd, caci face posibila
creatia continud. Foarte frumoasd este ideea
conform careia datoriile fata de sine insusi si
fata de altii (a copilului) este de a face sd se
arate in persoana sa proprie demnitatea uma-
nitatii, iar ,,buna educatie e izvorul din care
iese tot binele in lume si elevul trebuie sa in-
vete sd faca binele pentru faptul ca este bine”.
Daci ne intereseaza fenomenul de completare
a vocabularului cu termeni ce denumesc noi achi-
zitii ale stiintei, ale culturii, atunci problema despre
sau cum ,,prinde fiintd”, se , reinfiinteaza” si devin
lucratoare unele cuvinte ale limbii, o gasim reflec-
tatd minutios n studiul intitulat sugestiv Alolingv
— lexem lucrator 1n si pentru limba romana.
Perspectivele de analiza a profilului cadrului
didactic, a calitdtii cadrului didactic, le aflim re-
flectate in mai multe texte. Intr-un caz, problema
e formulata ca o interogatie: se poate intr-adevar
stabili intensiunea calitatii cadrului didactic? $i In
alta parte suntem provocati sa cautam raspuns la
intrebarea: poate fi profesorul rafionalis o realitate?
Este problema privind profesorul scolar, care nu
ramane ,,in afara” meseriei, care 151 gandeste pro-
fesional gandurile si accepta disciplinele scolare ca
pe cele mai avansate modalititi de a reflecta pro-
blemele cu impact asupra fiintelor umane.
Fenomenul razgandirii il determina pe omul
contemporan la o permanenta razgandire. Va re-
zista curiozitatea umana in fata multitudinii de
subiecte, daca esenta activitatii sale profesionale
si unice constad in punerea sub semnul intrebarii
a savoar-ului personal, pe care se intemeiaza in
mod rational crearea cunostintelor viabile? Cre-
dem, ca da. Avem 1n fata noastrda modelul unei
activitati marcate de eleganta, de daruire comple-
ta 51 de sentimentul modestiei fata de propria im-
petuozitate. In rest, din lipsa de spatiu, alte texte
ale autoarei raman in asteptarea cititorului curios.
E de consemnat faptul ca distinsul om de stiinta
Tatiana Callo a participat semnificativ la elabora-
rea i implementarea politicilor, strategiilor natio-
nale educationale. Ea a pledat (si pledeaza in con-
tinuare) pentru transformarea Institutului de Stiinte

ale Educatiei — promotorul celor mai viabile idei In
sistemul educational, cel care a asigurat de-a lungul
anilor, conceptual si experimental, implementarea
ideilor reformei in invatamant, intr-un viitor Institut
National al Educatiei. Alansat, de asemenea, ideea
credrii unei Academii de Stiinte Pedagogice, care
ar oferi ,,sansa de a patrunde dincolo de fata vazuta
a educatiei”, ,,un obiect social cu produs stiintific
aflat in miezul existentei umane”, ,,un coordonator
national pentru politica cercetarilor pedagogice, a
cérei functie va fi asigurarea coerentei si caracteru-
lui de necesitate”.

Savant recunoscut, pedagog de vocatie,
om responsabil si atent la nevoile celor din jur,
doamna cu o aleasa culturd, Tatiana Callo este
o fiinta realista §i idealista. In egald masur, ei 1i
este strain disconfortul spiritual. Ea stie in chip
fenomenologic, adica printr-o metoda extrem de
complexa, sa ajunga la lucrurile simple si firesti,
la intuirea esentelor.

Asa o percepem noi pe doamna Tatiana Callo,
invatatorul si indrumatorul nostru. Toata viata ca-
utam intalnirea cu un om care sa ne invete ceva
ce noi nu putem intelege pana la capat. Am fost
binecuvantati sa intalnim acest om simplu i bun,
atent $i cuminte, Intelept si spiritual, aproape de
tot, nu ca in cartile pe care le-am citit i nici ca
in filmele pe care le-am privit. Am crezut, in
naivitatea noastrd, ca misterul vietii va fi dezlegat.
Dar atunci am inceput s ne ruginam de ceea ce
nu putem fi si, vorba filosofului, am fost trimisi
indarat spre fiinta proprie.

Implhinita cu desavarsire, asa cum recunoas-
te ea 1nsasi, profesorul universitar 7atiana Callo,
ramane, totusi, ,,in suspensie, in deschidere si
pregatire”. Si este bine sa fie asa, dupa afirmarea
unui mare filozof roman, deoarece umanitatea,
spune el mai departe, ,,are nevoie de o maturiza-
re prin ani, care sa dea lumii sensuri, nu numai
cunostinte, sau care si dea sensuri tocmai acestor
cunostinte”. Cat de bine 1 se potrivesc ei aceste
cuvinte pline de sens. Asemanarile cugetarilor ei
cu cele ale unor ilustri ganditori din istoria noas-
tra cea mai buna ii desavarsesc fiinta. Ea a mers
intotdeauna inainte si ne-a indemnat si pe noi,
doctoranzii ei, sa facem la fel, spre intelegerea lu-
crurilor adanci. Sa procedam ca atunci cand man-
cam ,,miezul” nucii: nu mai poti rimane la coaja,
trebuie sa mergi i sd vezi in cultura noastd, nu
numai cea pedagogica, ceea ce este mai frumos
si mai adevarat.

La multi ani, stimati doamna Tatiana Callo!
Bucurati-Va si impliniti-Va pénd la capat acest frumos destin!

VERONICA BALICI,

doctor in pedagogie, conferentiar cercetator, Institutul de Stiinte ale Educatiei
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