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1. Introducere

Din momentul aparitiei lor, in sec. al XIlI-lea universititile (Bologna, Paris,
Oxford etc.) reprezentau o comunitati sau corporatii legal recunoscute care s-au
transformat n ,,agenti ai schimbdrii”. Aceastd misiune a universitatilor se materializa
in pofida faptului ca in epocd datd ele se straduiau, in fel si chip, sa reproduca
conservatismul universitar corporativ, religios sau academic. In primul rand,
importanta universitdtilor in viata sociala de la inceputuri si pana in prezent, consta in
productia unor stiluri de gandire noi, realizari tehnice si practici politice novatoare,
insd acest rol se realiza cu tempouri destul de lente.

Totodata, rolul universitatilor nu consta, in exclusivitate, n instruirea tineretului
in cadrul unor sau altor facultati, dar, mai ales, prin aceea ca profesorii universitari
fiind savanti, ganditori, cei care constituie si fac parte dint-un strat social specific —

intelectualitatea, lasau o urmd enorma in mintile studentilor. Aceasta se realiza nu
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numai in mod direct, dar si prin crearea unei atmosfere intelectuale, care forma stiluri
noi de gandire, ce demonstrau necesitatea transformarilor sociale, transformandu-se
ulterior In noi forme de viatd. Aceastd misiune a universitétilor poate fi ilustrata prin
cateva exemple, destul de elocvente, legate de University of Chicago, care a fost
fondata relativ nu demult, In anul 1890, insa in cadrul ei s-au format anumite orientari
intelectuale, ce au avut un impact benefic asupra dezvoltarii umanitatii in general. La
aceastd universitate, In cadrul sistemului filosofiei politice s-au constituit rddacinile
neoconservatismului american. Neoconservatistii contemporani si predecesorii lor s-
au format anume In acest mediu academic unde studentii au audiat o pleiadd intreaga
de profesori valorosi, printre care si Leo Strauss. Discipolii sdi, In sens larg, nu
numaidecat cei care i-au frecventat prelegerile, sau au elaborat sub conducerea lui teze
de doctorat, dar studentii care au studiat la University of Chicago, au elaborat pe
timpul presedintelui George W. Bush agenda politicd si militara a Americii
contemporane, iar prin ea a, comunitatii mondiale, in ansamblu.

Acelasi lucru s-a produs la University of Chicago si in cadrul gandirii
economice. In conditiile contemporane, dupi criza financiari, se vorbeste tot timpul
despre criza scolii din Chicago. Dar, ce reprezinta aceastd scoald? Ea constituie o
simbioza dintre neoliberalismului economic contemporan si teoria alegerii rationale.
Aceste teorii ale gandirii economice, care au fost create de economistii de la
University of Chicago s-au soldat cu un numar impunator de laureati ai premiului
Nobel in domeniul economiei (Milton Friedman - 1976; Theodore W. Schulz - 1979;
George Stigler - 1982). Pana in prezent, profesorii din University of Chicago care se
ocupd de cercetdrile fundamentale, au un impact apreciabil asupra vietii sociale
contemporane.

CONTINUTUL PROPRIU-ZIS

Universitatile dintotdeauna au creat noile discursuri politice, economice si
tehnice. Daca aceste conceptii sunt temeinice, ele au o influentd puternica asupra
diferitor straturi sociale. Nimeni nu s-a gandit ca filosofii si economistii din University

of Chicago, vor avea, dupa cel de-al doilea razboi mondial, o asa inrdurire asupra
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destinelor umanitatii. Prin urmare, aceste centre academice sunt in stare sd formeze
noile directii ale gandirii umane, care treptat se transforma intr-o noua fortd activa —
financiara, economica, tehnica, politica, etc.

In societatea post-moderna, invatimantul superior a devenit un jalon important
in socializarea tineretului studios avand si misiunea de a asigura competentele socio-
umanitare, economice si tehnice necesare tanarului specialist in diferite domenii de
specializare. In aceastd ordine de idei, este necesar si remarcam si faptul ci astizi in
conditiile economiei de piatd, a societatii informationale si a globalizarii, ca si In
trecut, exista diverse tipuri de activitate umana ce nu pot aduce profit In mod direct:
filozofia, istoria, muzica, literatura, matematica, fizica teoretica etc. Cunostintele,
teoriile si ideile obtinute de ele nu pot fi vandute in calitate de marfa, nu pot aduce
profit, dar poate oare exista societatea fard ele? De aceea, acel om care isi pune
intrebarea ,,De ce ele sunt necesare?”, se discrediteaza, In mod involuntar, pe sine
insasi, dar nu si filosofia, muzica, literatura etc., deoarece existenta In societatea
umana se caracterizeaza prin aceea cd omul trebuie sa faca si altceva, nu numai ceea
ce aduce un folos material nemijlocit ori contribuie la supravietuirea lui biologica.
Astdzi noi ne confruntdm cu un ,,om rational din punct de vedere economic”, care
gandeste prin categoriile ,,Cat costa aceasta?”, ,,Ce castiguri voi avea eu din afacerea
in cauza?” etc.

Aceastd mentalitate comerciald, care este buna si utila, In anumite limite, este
in vogd astdzi si In tara noastra, care se afld la stadiul de trecere de la societatea
totalitaristd la cea democratica,care s-a soldat cu faptul cd multe din aceste specialitati
sunt ignorate de sistemul invatamantului superior, sau se afla intr-o stare ingrata, la
moda fiind economia, jurisprudenta, relatiile internationale etc.

Totodata, in statele occidentale cu o dezvoltare democratica avansata, tot mai
des se vorbeste despre interesul non-financiar, despre posibilitatea investirii banilor in
acele ramuri, care, la prima vedere, nu pot si aduci nici un venit. In acest context,
savantii contemporani R. Inglehart si C. Welzel, releva faptul ca deoarece satisfacerea

cerintelor materiale reprezintd o premiza necesard a supravietuirii, lipsa, sau
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insuficienta bunurilor materiale le poate acorda lor o importantd prioritard fatd de
celelalte bunuri, inclusiv si fatd de necesitatile post-materiale. Si viceversa, in cazul
cand necesitatile materiale sunt in mod garantat satisfacute, aceastd stare de lucruri
este perceputd ca ceva de la sine inteles si, in acest caz, o atentie prioritard i se acorda
tendintelor post-materiale [5, p. 79-118]. Prin urmare, in aceste conditii, oamenii atrag
atentia la scopurile care ocupd un loc mai inalt in piramida ierarhiei nevoilor,
elaborata de psihologul american Abraham Moslow. Aceste societdti reprezintd prin
sine o exceptie de la ,regulile” istorice care predomina: majoritatea populatiei nu
traieste n conditiile foametei ori a nesigurantei economice, fapt ce conduce treptat la
o schimbare spirituala, in rezultatul careia necesitatea de a se atasa la ,,binele nobil”,
unde respectul, satisfactia intelectuala si esteticd joaca un rol din ce n ce mai mare. Sa
speram ca dupd depasirea fazei de tranzitie de la societatea totalitaristad si crearea unui
stat democratic autentic cu o economie de piatd functionald, tendintele post-materiale
ale oamenilor vor deveni o realitate si pentru tara noastrd si specialittile
,hecomerciale” care astdzi sunt intr-o stare jalnica isi vor recapdata locul lor foarte
important in cadrul studiilor superioare.

Transformarile prin care trece In ultimul patrar de secol sistemul
invatdmantului superior din Republica Moldova sub lozinca modernizarii si a
alaturarii la standardele europene a condus la o situatie extrem de periculoasd cu
privire la dimensiunea educativd si formativa a pregatirii specialistilor cu studii
superioare. In aceste circumstante, universititile in Republica Moldova, dar, mai bine
spus, conducatorii si elitele academice s-au pomenit, in ultimul patrar de secol, in
conditiile libertdtii si economiei de piatd, care au creat conditii profitabile de a face
bani. Astfel, veniturile managerilor din anumite institutii de Tnvatdmant superior se
deosebesc de salariile cadrelor didactice tinere de zeci si zeci de ori. Nu exista dubii ca
rectorii si alti manageri, trebuie sa ridice un salariu cu mult mai mare decét un asistent
universitar. In opinia noastra, in cadrul corporatiei academice diferenta trebuie si fie
de cateva ori, dar nu de cateva zeci de ori. O astfel de discrepanta anormala

perverteste ambele parti si dau nastere unor inegalitatii sociale. Pe acest fundal, foarte



putine universitati sunt ingrijorati de cresterea calitatii, a cooptdrii cadrelor noi si nu i-
si permit sa plateasca tinerilor savanti care au abilitatile necesare, un salariu decent.

Daca ne referim la aspectul cantitativ al sistemului invatdmantului superior din
tara noastrd, la inceputul anului de studii 2017-2018, numarul de studenti a fost de
65,5 mii persoane, inregistrand o diminuare cu 9,2 mii (12,3%) comparativ cu anul de
studii precedent. La institutiile de stat studiau 55,3 mii de studenti, reprezentand
84,4% din totalul lor. Comparativ cu anul de studii 2016-2017 numarul de studenti s-a
diminuat atat in institutiile de stat (cu 6,8 mii persoane sau 10,9%), cat si in cele
nestatale (cu 2,4 mii persoane sau 19,1%). in medie, la 10 mii de locuitori revin 185
studenti din institutiile de Tnvatdmant superior, comparativ cu 210 in anul de studii
2016-2017.

La institutiile de stat In invatdmantul cu frecventa isi fac studiile de 2 ori mai
multi studenti decat in cel cu frecventa redusa, iar In cazul studentilor cu finantare din
buget, majoritatea (93,4%) isi fac studiile cu frecventd. In institutiile nestatale
ponderea studentilor la cursurile cu frecventa este de 56,3%.

In anul de studii 2017-2018, in invitimantul superior la Ciclul I au fost
inmatriculate 13,3 mii persoane (in scadere cu 13,7% fata de anul de studii precedent)
si 5,6 mii persoane la Ciclul II (in scaddere cu 16,4%). Din numarul total al persoanelor
inmatriculate la Ciclul I, 75,4% au fost Inmatriculate in baza studiilor liceale, iar
21,9% — 1n baza studiilor profesional tehnice postsecundare [1].

Din aceste date furnizate de Biroul de Statistica, este clar ca in fiecare an
numarul studentilor se micsoreaza in mod catastrofal. De vina, in opinia noastra, nu
este numai factorul natalitatii, ci si nivelul calitativ a studiilor obtinute in universitatile
autohtone. Din aceastd cauza, mii de potentiali studenti ai institutiilor superioare de
invatamant prefera sa mearga la studii in strainatate, iar dupa absolvirea facultatilor nu
se mai intorc ca sd munceasca in Moldova. Plus la aceasta, fiecare universitate a reusit
sa deschida specialitati pe care nu le-au avut niciodata in istoria lor, plus la aceasta
profilul lor nu corespunde acestor specializari, iar scopul este de a atrage viitorii

studenti la studii cat mai aproape de locul de trai. In rezultat, au aparut un numar forte
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mare de universitdti (circa 30), care au poluat mediul academic autohton. De obicei,
aceste specialitdtii deschise in cadrul lor nu au o acoperire didactica si materiald, iar
cei ce se inscriu la ele au un singur scop, sa se pricopseasca cu o diploma, in acest caz,
cunostintele nu conteaza.

Din pacate, trebuie sa constatam faptul ca invatAmantul universitar autohton
a fost si raimane dupd un sfert de secol de independentd un sistem inchis. Contactele
cu exteriorul sunt aproape nule si, de cele mai multe ori, pur formale, existand sub
forma unor ,,parteneriate” cu diverse institutii. Ideea sistemului este aceea ca e
preferabil sa nu avem de-a face cu specialisti autentici, pe motiv ca ei nu sunt
convenabili si docili conducerii universitatilor. De aceea profeseaza, de cele mai multe
ori oameni, care nu posedd vocatia necesard si, in mod evident, suferd calitatea
studiilor oferite.

O alta lacuna a sistemului, o constituie calitatea joasa atat a predarii, cat si a
pregatirii tinerilor specialisti. Din pacate, nu putem vorbi de absolventi bine formati,
angajati In domeniu, care sunt capabili sa performeze si sd progreseze cu succes, de
profesori universitari invitati (sa conferentieze si sa publice) in marile centre culturale
ale lumii. De obicei, se considera drept o realizare plecarea pe ,,mobilitdfi” si
publicarea unor lucrari ,,din proiecte”. Lipsesc, de regula studenti strdini (ce-1 drept, la
unele institutii din tard invata studenti strdini dornici de taxe mici, dar nu cei interesati
de un program local de studii temeinice, etc.).

Asadar, ideea ce predomind in cadrul sistemului invdtdmantului superior este
aceea ca e preferabil s nu avem de-a face cu specialisti autentici. Desigur, aceasta nu
e doar o problema exclusiva a invatamantului, ci una a Intregii societdfi. Din pacate,
noi traim intr-o societate care, in ansamblul siu, nu valorizeazi munca
temeinica, ci scurtiturile. Intr-adevir, care e ,,recunoasterea sociald” a cuiva care-si
face treaba onest? Propria multumire si consideratia celor putini pe care i-a ajutat. In
rest, societatea nu are nici o nevoie de munca lui onestd. In majoritatea cazurilor,

societatea nici macar nu inregistreaza existenta numelor academice.
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In opinia noastra, ciclul I (licents) al studiilor superioare, trebuie si formeze
fundamentele stiintifice, tehnice si umanitare (morale) ale unui om contemporan cu un
nivel Tnalt de cultura si civilizatie, care va fi in stare sa se specializeze in continuare la
ciclul II (masterat) pentru a Insusi o profesie concreta. Prin urmare, universitatea in
cadrul ciclului I, nu trebuie sd pregiteascd un super-specialist lipsit de culturd si
moralitate, care nu este nicicum adaptat la standardul unor sau altor convingeri ce
existd 1n societate, la nivelul acelor institutii social-politice, morale, profesionale si
axiologice ale societdtii In care el traieste. Studentul ce a absolvit institutia de
invatdmant superior, trebuie sd devind o personalitate, un intelectual, care nu
manifestd dispret fati de ceea ce el nu stie si nu intelege. In procesul studiilor el va
obtine cunostinte si, pe acest fundal, va tinde intotdeauna sd cunoasca adevarul si sa-si
dezvolte nivelul sau cultural si stiintific.

Pentru a fundamenta aceasta afirmatie vom apela la afirmatiile marelui filosof
englez din sec. al XIX-lea J. St. Mill expuse in discursul sau de la Universitatea ,, St.
Andrews” din 1867, in care sustinea cd universitatea nu este locul potrivit pentru
educatia profesionala. In opinia lui, universititile nu sunt predestinate pentru predarea
cunostintelor necesare cu scopul de a pregati oamenii care trebuie intr-un fel sau altul
sa-si asigure existenta lor. El considera ca scopul lor nu constd in a pregati juristi,
medici sau ingineri calificati, ci fiinte umane educate si capabile [4]. In acest context,
trebuie sd remarcdm ca aceastd opinie nu este unica. Spre exemplu, In brosura
Universitdtii Bristol din Marea Britanie gisim urmitoarea afirmatie: ,In aceastd
universitate sunt formati nu specialisti, ci oameni care sunt capabili sd se
specializeze”.

Conform obiectivelor propuse, competentele obtinute in ciclul I (licentd), sunt
dezvoltate la ciclul II (masterat), prin cursurile speciale, cu orientare verticald, in care
masteranzii isi vor aprofunda cunostintele obtinute la ciclul I si a cursurilor cu
orientare pe orizontald, interdisciplinare, menite sa dezvolte competentele sistemice
specifice ciclului. Astfel, programul de master este orientat intr-o dublad directie, in

functie de tipul de masterat: spre dezvoltarea competentelor de cercetare, pentru
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masteratul de cercetare, si competente instrumentale si profesionale pentru masteratul
profesional (de specializare ingusta).

Daca efectudm o analiza a studiilor de la ciclul II (masterat), putem sustine cu
certitudine, ca dorinta de a avea o diploma si nu de a poseda cunostinte la nivelul ei
reprezintd o meteahna traditionald pentru societatea noastrd, care s-a raspandit, din
pacate, si asupra studiilor la masterat. Putem conchide, cd studiile de master 1n
Republica Moldova sunt, mai degraba, un moft, dar nu o necesitate, pe motiv ca
pentru majoritatea angajatorilor, studiile de master nu sunt decat o rubricd in CV. Prin
urmare, masteratul se transforma Intr-o pierdere de timp, dat fiind faptul ca angajatorii
prefera sa vada un CV mai bogat la rubrica ,,Experientd” decat la cea de ,,Studii”.

Astazi a devenit cert faptul cd o pozitie bine remuneratd si de lungad durata ar
putea fi asiguratd nu doar prin realizarile la locul de munca, ci si prin preocuparea
permanentd pentru imbunatatirea cunostintelor din domeniul de activitate. Aceasta
situatie este valabild mai mult in cazul specialitatilor in care cunostintele teoretice sunt
mai importante sau la fel de importante ca acelea practice. latd de ce ciclul II
(masterat) este unul indispensabil pentru dezvoltarea

Concluzii

Invatimantul superior ca proces de transmitere de la generatia parintilor a unui
anumit volum de cunostinte si obiective generatiei copiilor, presupune nu numai
mijloacele institutionale ale acestei translari, adicd nu numai existenta unor norme
respective, roluri si statuturi, institutii, dar si existenta unei comunitdti stabile, care ar
purta in sine impulsul acestei retranslari de cunostinte.

Reiesind din aceste rationamente, noi consideram cd universitatile nu trebuie sa
se concentreze numai asupra instruirii studentilor intr-un mod determinat, din
perspectiva unei specialitatii concrete, pe motiv cd absolventii nu stiu din timp unde o
sd munceascd. Eseistul si publicistul iesean Luca Pitu, scrie, in acest context, ca
»instructia fara educatie produce indivizi si mai periculosi decat ignoranta; ratiunea nu

te poate apdra de pulsiuni sau de patimi” [3, p. 13].
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Prin urmare, o sarcind foarte importanta a invatdmantului superior o reprezinta
realizarea functiei educative pe baza formarii la studenti a calitatilor unui cetatean ce
va poseda spiritul civic si tendinta de a se implica in problemele comunitatii. In
calitatea sa de patriot, viitorul intelectual va exprima valorile poporului si grija fata de
acesta, va poseda si fructifica spiritul critic, va detine si propaga prin exemplul propriu
valorile morale general-umane, va avea o atitudine grijulie fatd de poporul sau, istoria
si cultura lui. Astfel, putem conchide, cu certitudine, ca o problema stringentd pentru
Republica Moldova, rdméane cea a reproducerii intelectualitatii si constituirii unor noi
generatii de intelectuali.

Obiectivele indispensabile existentei si supravietuirii poporului nostru pot fi
materializate numai in cazul dacd vor fi reexaminate structura si continutul
programelor de studii in cadrul invatdmantului superior cu scopul de a spori numarul
disciplinelor umanitare pentru a pregdti noi generatii de intelectuali cu studii
superioare si a umaniza Invatdmantul superior, de a asigura dezvoltarea libera a
personalitatii, a viitorului specialist cu studii superioare.

Totodata, pentru universitdfile autohtone este necesara selectarea si angajarea
personalului capabil sd vind in intdmpinarea nevoilor organizatiei si sa dezvolte
relatiile interne si externe de care aceasta au nevoie pentru a se dezvolta, care astazi
reprezintd un punct critic.

Bibliografie:

1. Activitatea institutiilor de invatamdnt superior in anul de studii 2017/18.

21.12.2017. Disponibil pe: www.statistica.md.

2. Capcelea, V. Intelectualitatea: esenta, tipologia, locul si rolul ei in existenta
sociala / Valeriu Capcelea ; referenti st.: Vasile Tapoc, Lidia Padureac. Balti: Indigou
Color, 2017. 134 p.

3. Diaconu, M. 4 fi intelectual, inseamna azi, a avea principii, stil, caracter // Revista
Contrafort, nr. 1-2 (111-112), ianuarie-februarie, 2004, p. 13-16.

4. Mill, J.-St. Inaugural Address delivered to the at the University of St. Andrews.
Feb. I°' 1867. London: Longmans, Green, Reader, and Dyer, 1987. 92 c.

13


http://www.statistica.md/

5. HWarnxaprt, P.; Bemsnens, K. Moodepunuzayus, «xyromypuvle usmenenus u
oemokpamus. Ilocnedoeamenvrnocms uenogeueckoco passumusi. MockBa: Hooe

n3jarenberBo, 2011, ¢. 79-118.

14



ASPECTE PRIVIND PRELUCRAREA ROTILOR DINTATE DE
DIMENSIUNI MICI DIN ANGRENAJUL PRECESIONALE PRIN
TEHNOLOGII DE MICRO - FREZARE

Ion DICUSARA,

conf. univ., dr.

Tulian MALCOCI,

conf. univ., dr.

Universitatea Tehnica a Moldovei

Abstract: High productivity of milling process is main reason for which, this technical
process is used frequently in machines construction. Efficiency effect in many cases depends
on the design and technological decisions, that they provided good work of all process. This
paper describes technical process for achieve with milling and micro-milling process the right
shape of toothed precessional wheels with small and average overall size, numerical
controlled by servo systems at high level of accuracy.

Termeni cheie: tehnologii neconvengionale, micro — frezare tridimensionald, angrenaj
precesional, scula electrod.

1. Generalitati
Dezvoltarea vertiginoasa a domentiilor, cum ar fi mecanica find, utilajul medical,

biotehnologia, tehnologia automobilelor, sistemele de dirijare cu diferite procese,
necesita mecanisme de actionare de dimensiuni mici si foarte mici (de ordinul

micronilor). Turatia inaltd a micromotoarelor electrice (pana la 100.000min™") necesita

largi (raportul de transmitere pand la 5000 intr-o singura treaptd realizatd doar cu 4
elemente de bazd), consum redus de material, precizie cinematicd inaltd, constructie

simpla, angrenajele precesionale isi cuceresc o arend tot mai largd in constructia

moderna de magini.
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Rotile dintate, fiind de o complexitate relativ 1naltd, necesita precizie de
prelucrare ridicata si caracteristici mecanice deosebite ale materialului, iar conditiile
pietei — productivitate inaltd si utilaj performant. Prelucrarea rotilor dintate de
dimensiuni mici si foarte mici, unde dimensiunile sunt de ordinul tolerantelor la
prelucrarea mecanicda, este practic imposibilda prin utilizarea tehnologiilor
conventionale de prelucrare.

Perspective largi de utilizare in domeniul prelucrdrii rotilor dintate pentru
angrenajele precesionale au tehnologiile moderne bazate pe frezarea tridimensionala
prin tehnologii de micro-eroziune.

2. Prelucrare prin electroeroziune de calitate superioara

In industria moderna prelucrarea la nivel micro ocupd o importanti tot mai
sporitd in timp ce dezvoltarea miniaturizarii produselor progreseaza tot mai mult.
Intreprinderilor conducitoare in domeniul electroeroziunii, le-a reusit si giseasci
metoda utilizarii electroeroziunii pentru prelucrari la nivel micro in trei coordonate,
unde fatd de precizie sunt Tnaintate cele mai inalte cerinte. Prelucrarea pieselor de
dimensiuni mici, care pand nu demult nu se reusea, iar dacd se reusea, apoi doar prin
metode foarte anevoioase si cu cheltuieli foarte mari, a fost perfectionatd datorita
tehnologiei, care largeste considerabil posibilitatile de fabricare.

3. Frezare tridimensionala prin tehnologii de micro-eroziune

Noile magini unelte din aceastd serie (fig. 1) permit prelucrarea prin
electroeroziune simultan pe patru axe. Pentru realizarea acestei noi tehnologii firmele
conducatoare din domeniu propun adaugator module CAM post-procesor, compatibile
cu majoritatea programelor de proiectare tridimensionala. Aceastd optiune speciala
contine procese noi ,,multi-axe-multi-pas”, care garanteaza prelucrarea pana la 10 um
cu rugozitatea suprafetei Ra 0,05.

Posibilitatea executarii operatiilor de frezare tridimensionala prin tehnologii de
micro-eroziune impreuna cu blocul de profilare si compensare a uzurii sculei electrod

(fig. 2) complet automatizat si dispozitivul de avans al electrodului filiform, care se
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instaleaza direct pe masa masinii unelte, deschide noi perspective de prelucrare a
suprafetelor complexe de precizie inaltd cum ar fi dantura rotilor dintate din

angrenajul precesional.

Fig. 1. Masina unealta multiax Fig. 2. Dispozitiv pentru
cu comanda numerica de pentru profilarea sculei electrod.
frezarea tridimensionald prin
tehnologii de micro-eroziune.

Profilul dintilor rotilor dintate, utilizate in angrenajul precesional, se modifica in
functie de valorile unghiurilor axoidei conice 9, de unghiul de conicitate a rolelor 8, de
unghiul de nutatie 6, de numarul de dinti al rotilor dintate Z;, Z, si de corelatia intre
acesti parametri [1].

Metodele de realizare a profilelor rotilor dintate din angrenajul precesional
utilizate pand in prezent propuse de catre DI academician lon Bostan [2, 3], nu pot fi
aplicate n cazul prelucrarii rotilor dintate de dimensiuni mici, deoarece dimensiunile
sculei capata valori foarte mici, pierzandu-se rigiditatea, ceea ce se rasfrange direct

asupra preciziei de prelucrare.
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De aceea frezarea
tridimensionald prin tehnologii de
micro-eroziune isi gaseste In cazul dat
aplicare reala si practic unicad in
anumite cazuri (cand generatoarea

dintelui nu are iesire liberd) [4, 5].

In cazul danturarii rotilor dintate
din angrenajul precesional, scula Fig. 3. Angrenajul precesional unde
electrod va fi profilata in forma unui satelitul este reprezentat doar prin role.
trunchi de con, similar cu rolele blocului satelit din angrenajul precesional (fig. 3).
Schema profilarii sculei electrod (fig. 4) consta in prelevare de material cu ajutorul
unui alt electrod filiform, care ruleaza de pe o bobind pe alta pe ghidaje speciale, in
timp ce scula electrod de baza efectueaza miscari de rotatie in jurul axei sale si avans

longitudinal.

Electrode
rotation

Fig. 4. Schema de profilare a sculei

Fig. 5. Diverse geometrii ale sculei

electrod. electrod.

Suprafata descrisa de scula electrod care prezintd nu altceva decat o imitatie a
rolei, fatd de semifabricat, reproduce in timpul prelucrdrii un corp oarecare,

imaginabil, numit roata generatoare.
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Cu ajutorul sistemului de comanda al masinii unelte, semifabricatul si scula sunt
actionate intr-o miscare coordonatd — miscare de rulare. Ca rezultat, suprafata dintelui
se obtine ca Infasuratoarea unei serii de miscari consecutive ale semifabricatului fata
de electrodul scula.

Diferite scule electrod rezultate Tn urma profilarii sunt prezentate in fig. S.
Totodata foarte impresionant este faptul pana la ce valori mici poate ajunge scula
electrod (fig. 6, 7).

Performantele masinilor unelte pentru frezarea tridimensionald prin tehnologii
de micro-eroziune se caracterizeaza prin:

4 gabaritele masinii unelte reduse;
scula electrod utilizata cu diametrul cuprins intre 0,035 — 3 mm;
rotirea axului principal programabild pana la 800 min™;
compensarea automatd a uzurii sculei;
profilarea sculei electrod direct pe masina unealta;
precizie de pozitionare inalta +1pum;
rugozitatea suprafetelor joasa Ra 0,05;

prelucrarea materialelor dure si extradure;

AN NN Y U N NN

lipsa solicitarilor fizice asupra semifabricatului.

Fig. 7. Forma pentru turnare in doua

Fig. 6. Sula electrod cu 0=>5 um.

nivele cu adancimea de 0,1 mm
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4. Concluzii:
Prelucrarea prin frezarea tridimensionala prin tehnologii de micro-eroziune nu

depinde de duritatea materialului piesei prelucrate, se pot prelucra oteluri calite si
aliaje dure). Uzura mica a electrodului sculd, precum si lipsa solicitarii fizice a piesei
prelucrate conditioneaza aplicarea pe larg a prelucrdrii date 1n tehnologiile de
fabricare moderne.
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UTILIZAREA METODEI ANALOGIE LA DIRIJAREA
ACTIVITATILOR INSTRUCTIV-COGNITIVE ALE ELEVILOR

Emil FOTESCU,
dr.,conf. univ.,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: In this article are presented educational activities considered as
processes in the “pupil — pedagogue” system. A comparison is made between the
“pupil — pedagogue” system and the ~ man- machine”. A scheme for guiding the
educational process based on the analogy.

Termeni cheie:proces de invatamdnt, competenta analogie, schema de dirijare,
sistem ,,pedagog-elev”, sistem ,,om-masina”, legaturi directe, feed-back.

1. Introducere.
Procesul de invatimant reprezintd o totalitate de actiuni cu caracter bilateral

(activitatea profesorului si activitatea elevului), pe parcursul carora pedagogul
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efectueaza actiuni de dirijjare orientate spre atingerea unui anumit scop, realizarea
caruia inseamna dezvoltarea elevului ca personalitate. Se poate de considerat ca
procesul de Invatimant reprezintd functionarea unui sistem viu, componentele
principale ale carora sunt pedagogul si elevul. Pe parcursul functionarii acestui sistem
pedagogul indeplineste functia complexa de diriguitor iar elevul indeplineste functia
complexd de obiect al dirijarii precum si de subiect care poate sd indeplineasca si
functia de auto-dirijare.

Comparand sistemul ,,pedagog-elev”’ cu sisteme tehnice, functionarea cérora
este proiectatd de catre ingineri, se poate vedea ca la proiectarea procesului instructiv-
cognitiv pot fi aplicate unele reguli generale care se aplici in domeniul tehnic. In
continuare sunt prezentate unele sugestii care se referd la elaborarea schemelor de
dirijare a procesului instructiv-cognitiv in baza metodei analogie.

2. Caracterizarea generala a procesului instructiv-cognitiv din perspectiva

dirijarii invatarii.

Procesul instructiv-cognitiv reprezintd un fenomen pedagogic complex in care
intervin diferiti factori, cum ar fi:

v' competentele ce urmeaza a fi formate la elevi;

v" materia de studiu ce urmeaz3 a fi studiata de citre elevi;

v" metode didactice si mijloace materiale didactice ce se utilizeaza in
procesul instructiv-cognitiv;

v’ activitatea profesorului;

v’ activitatea elevului.

Competentele ce urmeaza a fi formate sunt reflectate in curriculumurile
disciplinelor scolare. Materia de studiu ce urmeazd a fi studiatd de catre elevi este
prezentata in manualele scolare. Metodele didactice si mijloacele materiale didactice
utilizate In procesul instructiv-cognitiv se determina de catre pedagog in corespundere
cu: obiectivele ce urmeaza a fi realizate, caracterul materiei de studiu, particularitatile
de varsta ale elevilor etc.. Activitatea profesorului deruleazd in corespundere cu

proiectul didactic elaborat de catre profesor si poate sa devieze de la proiectul didactic
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sub influenta factorilor emergenti ce apar pe parcursul derularii procesului instructiv-
cognitiv. Activitatea elevului este dirijata de catre pedagog.

Verigile principale ale procesului instructiv-cognitiv sunt urmatoarele:

v' abordarea de citre pedagog a obiectivelor didactice cu scopul de a
motiva elevii pentru percepere activa a materiei de studiu noi;

v’ tratarea de catre pedagog si perceperea de catre elevi a materiei de studiu
noi;

v"aplicarea de catre elevi in situatii asemanatoare cu situatiile de invatare a
cunostintelor, Indemanarilor dobandite in procesul de studiere a materiei
noi de studiu;

v’ verificarea competentelor formate.

Unul dintre factorii de bazd a procesului instructiv-cognitiv este motivatia
invatarii. Se cunoaste, dupa cum este evidentiat in diverse lucrari pedagogice [2, 3, 5,
6] ca motivatia invatarii este cheia problemei pedagogice ,randamentul scolar”.
Motivatia invatdrii are urmatoarele componente de baza care pot functiona in comun
sau separat (dupa caz):

v componenta intrinseca care provine din interiorul elevului si constituie
partea esentiald a procesului de cunoastere; aceastd componenta exprima
interesul firesc, natural al elevului fata de tot cei nou pentru el;

v componenta extrinsecd care provine din exteriorul elevului, din mediul
inconjurdtor In care se afla elevul si exprimd viitoarea activitate
personala;

v/ componenta intrinseca-extrinseca care exprima intersectarea caracterului
elevului cu aprobarea din partea altor persoane a activitatii elevului (de
exemplu, de a se distinge in grupul de elevi).

Renumitul psiholog L.S. Vigotschi in cercetarile sale a ajuns la concluzia ca
motivatia intrinseca este motorul creativitatii elevilor [6]. Din acest motiv trebuie sa se
acorde o atentie binemeritatd procesului de motivare a invatirii la elaborarea

schemelor de dirijare a procesului instructiv-cognitiv.
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Procesul instructiv-cognitiv prezintd un proces cu doud tipuri de legaturi
informationale:
v’ legéturi directe care reprezintd torentul de informatii orientat de la
pedagog spre elevi;
v’ legaturi inverse (feed-back-ul) care reprezintd informatie orientata de la
elev spre pedagog.
Unul din rolurile de baza ale feed-back-ului este de a constata abaterile de la

cele planificate. In cazul constatirii abaterilor se fac modificirile corespunzitoare cu

scopul de a reveni la cele planificate

Fig.1. Schema interferentei factorilor psihologic, didactic, cibernetic.
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3. Factorii principali care se iau in consideratie la proiectarea schemelor
de dirijare a procesului instructiv-cognitiv
Factorii principali care sunt luati In consideratie la determinarea relatiilor
manageriale in scopul dirijarii procesului instructiv-cognitiv sunt:
» factorul psihologic;
» factorul didactic;
» factorul cibernetic.
Factorul psihologic.

In diverse lucriri stiintifice [2, 3, 6] sunt mentionate reperele psihogenetice
ale elevilor de diferite varste care trebuie sd fie luate in consideratie la proiectarea si
derularea procesului instructiv-cognitiv

Pe parcursul dirijarii procesului instructiv-cognitiv al elevilor pedagogul
trebuie sa tind permanent cont de urmatoarele repere psihogenetice ale fiecarui elev in
parte, printre care sunt urmatoarele:

» senzatia;

» perceptia;

> atentia,

» memoria; gandirea;
» imaginatia.

Senzatia este modul 1n care organele elevului de simt reactioneaza la stimuli
externi; organele senzoriale ale elevilor, pe masurd ce acesta participa activ in viata
sociala, Tn comunicare, etc., ajung la starea de a-si indeplini functiile socio-culturale.

Perceptia. Prin perceptie se subintelege oglindirea in constiinfa omului a
obiectelor si fenomenelor care actioneaza direct asupra receptorilor. Perceptia, ca si
senzatia tine de aparatul analizator al elevului. Perceptia prezinta totalitatea senzatiilor
legate intre ele intr-un anumit mod. Mecanismul perceptiei € cu mult mai complicat
decat cel al senzatiei. Daca senzatiile oglindesc unele aspecte ale fenomenului,

perceptiile reflecta fenomenul in Intregime.
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In rezultatul antrendrii permanente la elevi capacititile senzoriale-perceptive
devin mai eficiente. Se cere ca profesorul s dezvolte permanent atat senzatiile cat si
perceptiile prin diferite procedee.

Utilizarea sistematica a procedeelor de dezvoltare a perceptiilor contribuie
esential la dezvoltarea spiritului de observare a elevilor, ceea ce, de asemenea, e foarte
important pentru formarea unei personalitdti creatoare — obiectiv important al
invatdmintului contemporan.

Atentia. Prin atentie se subintelege o astfel de organizare a activitatii psihice,
cind perceperile, reprezentdrile, gandurile sau senzatiile se concep mai clar decét
altele.

Se disting doud tipuri de atentie: involuntard si voluntard. Atentia involuntara
apare in mod spontan in rezultatul actiunii unui stimul asupra unuia sau mai multor
analizatori. Atentia voluntara este orientata spre fenomene, in mod voluntar, reiesind
din scopul urmadrit de elev. Atentia voluntara cere de la elev eforturi psihice mai mari
decat atentia involuntara. Atentia se caracterizeaza prin urmatoarele insusiri:

» volumul atentiei;

» concentrarea atentiei;
» stabilitatea atentiei,

» mobilitatea atentiei;

» distributivitatea atentiei.

Prin volumul atentiei se subintelege numarul de elemente sau unitéti
informationale asociate de o singurd problema, percepute si intelese de catre elev
concomitent. Psihologii au stabilit ca volumul atentiei are o limita. Atunci cind factorii
stimulatori contin elemente fara legatura intre ele, se percep clar numai 5-9 elemente.
Mai mult ca atit, cifrele si formele grafice geometrice sint percepute mai usor decit
literele. Acest fenomen a fost numit de psihologul G. Miller ,,Cifra magica 7+2”.
Acest fenomen psihologic, in mod obligatoriu, trebuie sa fie luat in vedere la dirijarea

procesului instructiv-educativ al elevilor.
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Prin concentrarea atentiei se subintelege polarizarea ei numai asupra unui

element, unitdti informationale. Aceastd Insusire e destul de valoroasd, deoarece

elevul, care nu are calitatea de-asi concentra atentia, Intdlneste mari dificultdti in

procesul de studiere a oricarei materii de studiu noi.

Stabilitatea atentiei include in sine durata menginerii neintrerupte si intensive

a atentiei asupra elementelor sau unitatilor informationale studiate. Aceasta insusire

a atentiei e destul de valoroasa in cazurile cind elevul trebuie sa indeplineasca una

si aceiasi operatie de mai multe ori, intr-un timp indelungat.

Mobilitatea atentiei rezulta din capacitatea elevului de a deplasa atentia de la

un element sau unitate informationala la alt element, unitate informationala, intr-un

timp relativ scurt. De regula, atentia se considera mobild daca, durata deplasarii

atentiei este de minimum 1/6 secunde.

Distributivitatea atentiei implica capacitatea elevului de a efectua concomitent

cateva actiuni diferite. Aceastd insusire depinde de particularitatile psihofiziologice

ale elevului, precum si de posedarea deprinderilor de efectuare automata a actiunilor

in cauza.

Concentrarea si stabilitatea atentiei depinde in mare masurd de respectarea

anumitor conditii pedagogice, cum ar fi:

>

Y V VYV V

>

antrenarea permanenta a elevilor in diverse ocupatii;
selectarea unui material accesibil si interesant;
incurajarea, sustinerea permanenta a elevilor;
trezirea emotiilor, sentimentelor placute;
desfasurarea activitatilor creatoare;

formarea deprinderilor de munca intelectuala permanenta.

Psihologii au demonstrat cd procesele psihice de tipul memorie, gandire sint

influentate in mare masurd de atentie. De aceea, pe parcursul dirijarii activitatilor

instructiv-cognitive ale elevilor trebuie sd se tind cont de faptul, ca la unii elevi in

cazul indeplinirii actiunilor psihomotorii cu obiecte concrete atentia este mai stabild

decat in cazul efectuarii actiunilor mentale.
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In legatura cu particularitatile atentiei descrise anterior, se poate de mentionat ci
ele sunt educabile; pentru dezvoltarea lor invatatorul trebuie sa ia act de faptul ca cea
mai mare Insemnatate pentru dezvoltarea atentiei elevului este interesul sau intrinsec.

Memoria. Prin memorie se subintelege procesul psihic prin care se realizeaza
memorarea, pastrarea si actualizarea sub forma recunoasterii sau reproducerii
experientei cognitive, afective si volitive Toate actiunile din mediul Inconjurator isi
lasd amprenta in memoria omului. Datoritd memoriei personale elevul poate sa
insuseasca experienta de secole a altor generatii, poate sd utilizeze experienta proprie
in activitati practice, poate permanent sa-si largeasca volumul sau de cunostinte etc.

In dependentd de continutul informatiei care se pastreazi in memorie se
deosebesc:

e memoria imaginativdi (elevul 1si reprezintd imaginea
componentelor obiectelor pe care le-a studiat);

e memoria vizual-logicd (elevul 1isi reprezintd principiul de
functionare a unui obiect studiat anterior).

Memorarea se clasifica in doua grupuri: memorare neintentionata (informatia ce
se pastreaza in memorie a fost memorizata in mod neintentionat) si memorare
intentionatd (informatia a fost memorizata in mod volitiv).

Memorarea intentionatd sau voluntard se dezvoltd permanent in rezultatul
desfasurarii activitatilor educationale.

Treptat, pe parcursul acumuldrii experientei de lucru intelectual memorarea
intentionata a elevilor Incepe sa prevaleze asupra memorarii neintentionate; se observa
o schimbare calitativa a proceselor ce tin de memorare.

Conditiile memorarii calitative sunt urmatoarele:

e memorarea calitativd a informatiei se bazeazd pe interesul
elevului fata de materia de studiu;
e memorarea calitativd se obtine atunci cind informatiile despre

materia de studiu sunt intelese complet de catre elev;
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e memorarea calitativd se realizeaza atunci cind elevul 1si pune
drept scop, in mod voluntar, de a memora informatia ce se refera la materia
de studiu, bazandu-se pe efortul volitiv propriu;

e memorarea calitativa a informatiei se produce atunci cind actul
de memorare a informatiei se Tmbina cu activitati practice.

Gindirea. Unii psihologi definesc notiunea de gandire in forma laconica in
modul urmator: prin gindire se subintelege reprezentarea interna a evenimentelor.
Din aceasta definitie rezultd ca gindirea este un domeniu extrem de mare de activitati
mintale. Referitor la originea gindirii, de asemenea, sint diverse pareri. Freud
presupunea ca gindirea isi are originea In necesitatea de a gasi metode de satisfacere a
cerintelor biologice; Piaget preciza cd gindirea provine dintr-un proces biologic de
adaptare la mediul inconjurator; Dewey considera ca gindirea ia nastere atunci cind
existd o nepotrivire sau o discrepanta intre ceea ce speram sa se Intample si in ceea ce
se Intampla de fapt. Forma extremd a gandirii este creatia. Creatia, ca activitate a
gindirii genereaza un anumit tip de conduita si anume conduita creativa.

In legitura cu problema gandirii, L. S. Vigotschi face o concluzie pedagogici
foarte importanta: ,,in procesul de educatie € cu mult mai important de-al invata pe
elev sd gandeasca decat sa-1 comunicdm anumite cunostinte”. Ideea expusa de L. S.
Vigotschi, in anul 1930 se inscrie in cadrul conceptului actual al managementului
invatarii.

In literatura psihologo-pedagogici pe larg sunt descrise operatiile de gandire:
analiza si sinteza, comparatia, abstractizarea si concretizarea, generalizarea. Operatiile
de gandire, functionand dupa anumite legitati psihice, constituie baza aparatului logic.
Ele trebuie sd fie permanent In campul de vedere al managerului invatarii, care
proiecteaza dirijarea activitatilor instructiv-cognitive ale elevilor.

Dezvoltarea gandirii abstracte la elevi, formarea diverselor notiuni depinde in
mare masura de capacitatile elevilor de a efectua operatiile gandirii: analiza, sinteza,

comparatia etc.
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Psihologii de asemenea au constatat, cd pe parcursul activitatilor educationale
sistemice la elevi se schimba caracterul gandirii, ei sint in stare s efectueze diverse
clasificari.

Imaginatia. Prin imaginatie se subintelege capacitatea de creare a unor
reprezentdri sau idei noi pe baza unei experiente anterioare.

Imaginatia include doud mari categorii de imagini mintale:

e imaginile reproducatoare, care evoca vederi deja cunoscute si percepute
anterior;

e imaginile anticipatoare, care imagineazd miscari sau transformari,
precum si rezultatele acestora, dar fara sa fi asistat anterior la realizarea lor (ne
putem imagina transformarile unei figuri geometrice fara a le fi materializat
inca Intr-un desen).

Imaginatia, este necesard in orice forma de activitate umand. Creativitatea
inseamnd a crea ceva ce incad n-a fost; dar pentru a crea acel ceva este nevoie de
imaginatii, prin intermediul cdrora se creeaza chipurile (imagini) ce urmeaza a fi
materializate.

Imaginatia se afla in stransa legdtura cu gandirea. Gindirea creativd nu este
altceva decat gandirea propriu zisa plus imaginatia. Psihologi considera ca
creativitatea este legatd de gandirea autodirectionata, adicd de acea forma de gindire
care se desfasoara spre atingerea anumitor scopuri de sine statator.

Factorul didactic

In procesul de dirijare a invatarii se i-a in vedere, la rand cu alti factori si
factorul didactic. Pe parcursul invatarii are loc nu o simpla influentd asupra elevului,
ci o dirijare didactica sistemica, pe parcursul céreia se i-au in consideratie o multime
de conditii simple sau complexe (continutul curriculumului, realizarea corelatiilor
interdisciplinare, calitatea manualelor etc.). Dirijarea didactica presupune luarea in
consideratie a logicii disciplinei de studiu precum si a conditiilor in care decurge
invatarea (nivelul de pregatire a elevilor, atmosfera morala si psihologica in grupul de

elevi, dotarea cu mijloace materiale de instruire etc.).
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Factorul cibernetic

Prin cibernetica se subintelege stiinta care are ca obiect studiul matematic al
legaturilor, comenzilor si controlului in sistemele tehnice si in organismele vii din
punctul de vedere al analogiilor formale. Prin analogie formald se subintelege
asemanare intre doud sau mai multe obiecte, fenomene, notiuni etc. pe baza unor
caracteristici comune [1]

Legaturile, comenzile si controlul caracteristice sistemelor tehnice si
organismelor vii sunt aplicabile si pentru procesul instructiv-cognitiv.

Dupd cum se mentioneazd in diverse lucrdri stiintifice [4, 5, 7] factorul
cibernetic, la rand cu factorii psihologic si didactic, trebuie sa fie luat in consideratie
cand se proiecteaza procesul de dirijare a activitatilor instructiv-cognitive ale elevilor.

4. Notiuni de nivele de insusire

Analiza literaturii ce contine informatii despre invatamant formativ arata ca
autorii acorda atentie deosebita evaluarii didactice considerata ca verigd de dirijare a
activitatilor instructiv-cognitive a elevilor. Evaluarea didactica se efectueaza cu scopul
compardrii rezultatelor activitatilor instructiv-cognitive cu obiectivele educationale
planificate precum si cu rezultatele activitatilor anterioare. Evaluarea didactica
permite de a dirijja eficient activitatile instructiv-cognitive orientate spre formarea
personalitatii creative.

Conceptul managementul Tnvatdrii presupune luarea in consideratie si a notiunilor
nivel de insugsire si competente.

Tinind cont de activitatile psihice ale elevului, profesorul V.P. Bespalko
mentioneaza ca nivelele de insusire pot fi clasificate si in baza tipului activitatii [5].
Din acest punct de vedere autorul distinge activitati de tipul reproductiv si productiv.
Activitatile de tip reproductiv presupun reproducerea a ceva cunoscut; pe parcursul
reproducerii nu se creeaza subiectiv ceva nou. Activitatile de tip productiv, spre
deosebire de cele reproductive, se soldeaza cu faurirea a ceva nou (pentru elev), cu
crearea unei informatii noi subiective. Conform acestor activitati autorul in diverse

lucrari evidentiaza patru nivele de insugire:
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= nivelul I (numit recunoastere),

» nivelul Il (reproducere),

» nivelul III (priceperi si deprinderi),
= nivelul IV (creatie).

In continuare prezentim exemple din domeniul tehnicii care se refera la nivele de
insusire In conceptul V.P.Bespalko.

Activitatile la nivelul I (recunoastere) se caracterizeaza prin acea ca elevul poate
sa demonstreze de sine statator cunoasterea materiei de studiu invatata numai in cazul
perceperii semnelor exterioare ale fenomenelor, obiectelor studiate. De exemplu,
elevul poate explica constructia mecanismului bield-maniveld numai in cazul cind el
percepe semnele exterioare ale obiectului studiat (mecanismul concret, sau modelul
mecanismului, sau desenul mecanismului, sau combinatii din ele). Activitatile
cognitive ale elevilor la nivelul I se bazeazd pe memorare mecanica. Adeseori
activitatile la acest nivel se reduc, la invatare pe de rost.

Nivelul II (reproducere) se considera atins dacd elevul/studentul poate sa
adevereasca cunoagsterea materiei de studiu, sd reproduca informatia despre cele
invatate in lipsa semnelor exterioare ale celor studiate. De exemplu, elevul poate
explica principiul de functionare a mecanismului bield-manivela fard a utiliza
materiale ilustrative (modelul, desenul, piesele mecanismului).

Nivelul III (priceperi si deprinderi) se caracterizeaza prin activitdfi de combinare
a cunostintelor acumulate de cétre elev pentru rezolvarea problemelor atipice. Elevul
care a atins acest nivel de activitate poate de sine statator sda rezolve probleme
neprevazute (care apar in viatd) ce f{in de materia de studiu invatatd. De exemplu,
elevul poate determina cauza nefunctionarii demarorului electric la pornirea motorului
automobilului. La rezolvarea problemelor ne tipice elevul utilizeaza in practica
cunostintele acumulate, dobandeste de sine statator informatie subiectiva noua din
diferite surse necesara pentru rezolvarea problemei aparute, efectueaza diverse
operatii practice de control, demontare, montare. Efectuand activitati de acest gen,

elevul da dovada de competenta in domeniul tehnic.
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Nivelul IV (creatie) se considera atins daca elevul este capabil sda rezolve
probleme ce tin de rationalizari, inventii.

Daca la nivelele I, II, III elevii manifestd preponderent gandire convergenta,
atunci la nivelul IV (creatie) elevii manifesta preponderent gandire divergenta.

5. Proiectarea schemelor de dirijare a activititilor in baza metodei

analogie.

Problema abordata este simplificatd pe baza temei ,,Demarorul”, disciplina de
studiu ,,Constructia automobilului” studiata in scoli profesionale.

Notiunea de analogie provine de la cuvantul grecesc analogus (comparatie). in
continuare este prezentatd o variantd de schema de dirijare a procesului instructiv-
cognitiv elaboratd 1n baza analogiei cu procesul de dirijjare a unui automobil,
evidentiind ca contextele ce se transferd apartin unui domeniu mai putin complex
(dirijjarea automobilului) decdt domeniul in care le aplicdm (dirijarea procesului
instructiv-cognitiv, elevului).

Efectuand operatiile de comparare permanent s-a tinut cont de urmdtoarele
notiuni analoage de baza:

Sisteme cibernetice: sistem ,,sofer-masind”- sistem ,,profesor-elev”.

Manageri: sofer-invatator.

Obiecte de dirijare: automobil-proces instructiv-cognitiv, elev;

Functia de informare: informarea permanenta a soferului despre conditiile de
deplasare a automobilului — informare permanentd a pedagogului despre conditiile de
insusire a materiei de studiu;

Functia de comanda: realizarea activitatilor de corectare a soferului in cazurile
abaterilor de la conditiile optime de deplasare — realizarea activitatilor pedagogului in
cazurile abaterilor procesului instructiv-cognitiv de la cele planificate.

Compararea a avut loc conform urmatoarelor etape: determinarea scopului
major al activitdtii, determinarea motivarii activitatii, determinarea scopului dirijarii
activitatii, determinarea etapelor concrete ale activitatii, determinarea setului de

actiuni care trebuie efectuate In cazul abaterilor de la procesul planificat, determinarea
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starii initiale ale obiectului supus dirijarii, desfasurarea activitatilor dirijate la etapa I,
obtinerea permanenta a informatiei despre starea activitatilor dirijate efectuate la etapa
I si intreprinderea masurilor de contracarare a abaterilor de la cele planificate,
determinarea nivelului de atingere a scopului la etapa I, desfasurarea activitatilor
dirijate la etapa II, obtinerea permanentd a informatiei despre starea activitatilor
dirijate efectuate la etapa II si intreprinderea masurilor de contracarare a abaterilor de
la cele planificate, determinarea nivelului de atingere a scopului la etapa II,
desfasurarea activitatilor de totalizare.

Tabelul 1.Schema de dirijare a activitdtilor elaboratd in baza metodei analogie

Sistem ,,Sofer-automobil” Sistem ,,Pedagog-elev”

1. Scopul major al activitatii

Transportarea unei marfi a unei firme din satul | Insusirea de catre elevi la nivelul
A 1n orasul C cu automobilul propriu (nu cu | ,,reproducere” a materiei de studiu

automobilul firmei) pe timp de iarna. ce se referd la tema ,,Demarorul”.

2. Motivarea activitatii

Soferul: trebuie sa transport marfa cu | Elevul: trebuie sd insusesc materia

automobilul propriu (nu a firmei) deoarece: de studiu deoarece:
e trebuie sd primesc salariul; e 0 sd am automobil propriu
e in orasul C o sa folosesc automobilul in care contine demaror pe
scopuri personale (ceea ce nu pot cu care o sa-1 folosesc in
automobilul firmei). practicd;

e trebuie sa demonstrez
colegilor cd pot 1Insusi
materia de studiu despre
demaror;

e trebuie sa obtin nota mare

la tema ,,Demaror”.

3. Scopul dirijarii activitatii.
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Soferul: trebuie sa dirijez automobilul fara

accidente si sd ajung in orasul C fara intarziere.

Pedagogul: trebuie sa dirijez
activitatile instructiv-cognitive ale
elevilor astfel ca ei sd insuseasca
materia de studiu la tema
,,Demaror” la nivelul

,reproducere”.

4. Determinarea etapelor concrete ale activitatii.

Etapa 1. Soferul: voi parcurge drumul din satul
A pana la statia de alimentare cu combustibil B
unde voi adduga combustibil;

Etapa 2. Soferul: voi continua drumul de la

statia B pana la locul de destinatie, orasul C.

Etapa 1. Pedagogul: voi preda
elevilor portiunea de materie de
studiu A care se referda la
destinatia, constructia principiald,
principiul de functionare a
demarorului;

Pedagogul: voi determina daca
elevii au 1insusit portiunea de
materie de studiu A la nivel
,reproducere”.

Etapa 2. Pedagogul: voi preda
elevilor portiunea de materie de
studitu B care se refera la
particularitatile constructive
specifice ale demarorului,
defectele posibile ale acesteia;

voi determina dacd elevii au
insusit portiunea de materie de

studiu B la nivelul ,,reproducere”.

5. Determinarea setului de actiuni care trebuie efectuate

in cazul abaterilor de la procesul planificat.

Aprovizionarea cu material antiderapant, lopata,

Aprovizionarea cu placate, fise
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rezerve de ulei, rezerve de combustibil etc.

pentru utilizare n cazul de ninsori.

manuale etc. care vor fi utilizate
in cazurile cand elevii n-au Tnsusit
portiunile de materie de studiu la

nivelul ,,reproducere”.

6. Determinarea starii initiale ale obiectului supus dirijarii

Controlul starii tehnice a automobilului (nivelul

de wulei, sistemul de franare, sistemul de

semnalizare etc.) Tnainte de a incepe deplasarea

Controlul cunostintelor elevilor

acumulate anterior care au

legdturd cu tema noud (cunostinte

din satul A. referitor la bateria de
acumulatoare, curent electric
continuu, electromagnet etc.).
7. Desfasurarea activitatilor dirijate la etapa I.
Conducerea automobilului pe drumul din satul A | Desfasurarea  procesului  de
pana la statia de alimentare B conform regulilor | predare-invatare la etapa I

de circulatie rutierd si conditiilor de deplasare

din punctul A pana in punctul B.

conform proiectului didactic al

lectiei planificat.

8. Obtinerea permanentd a informatiei despre starea activitdtilor dirijate

efectuate

la etapa I si intreprinderea masurilor de contracarare a abaterilor de la cele

planificate.

Urmadrirea permanentd a aparatelor ce indica
nivelul de wulei, nivelul de combustibil etc.
precum si a conditiilor de deplasare (starea
drumului, viteza altor automobile pe drum,
conditiile climaterice etc.).

In cazul constatirii anumitor abateri de la cele
planificate se i-au masuri pentru contracararea

lor (se adauga ulei, se adauga combustibil etc.).

Urmarirea permanentd a starii

de
diferite

procesului predare-invatare

utilizand procedee
didactice (adresarea intrebarilor
cu scopul determinarii gradului de
intelegere de catre elevi a materiei
de studiu predate, concentrarii
atentiei elevilor etc.).

anumitor

In cazul constatarii
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abateri de la cele planificate se i-
au masuri pentru contracararea lor
(se modifica ritmul de predare,
metoda de predare; se utilizeaza si
alte mijloace  materiale de

instruire etc.).

9. Determinarea nivelului de atingere a scopului major la etapa I.

Controlul starii marfii in punctul B.

Controlul insusirii de catre elevi a
portiunii materiei de studiu A la

nivelul ,,reproducere”.

10. Desfasurarea activitatilor dirijate la etapa II

Se efectueaza activititi analoage cu activitatile
desfasurate la etapa I (mentionate in punctul 7)
ludnd in consideratie conditiile deplasérii din

punctul B 1n punctul C.

Se efectueaza activitati analoage
cu activitatile desfasurate la etapa
I (mentionate in punctul 7) luand
in consideratie continutul
proiectului  didactic al lectiei

planificat pentru etapa a Il-a.

11.0Obtinerea permanenta a informatiei despre starea activitatilor dirijate

efectuate

la etapa II si intreprinderea masurilor de contracarare a abaterilor de la cele

planificate

Se efectueazd activitati analoage cu activitatile
desfasurate la etapa I (mentionate in punctul 8)
ludnd 1n consideratie conditiile deplasdrii din

punctul B in punctul C.

Se efectueazd activitati analoage
cu activitatile desfasurate la etapa
I (mentionate in punctul 8) luand
in consideratie continutul
proiectului didactic al lectiei

planificat pentru etapa a II-a.

12. Determinarea nivelului de atingere a scopului major la etapa II.

Se efectueazad activitdti analoage cu activitatile

Controlul insusirii de catre elevi a
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desfasurate la etapa I (mentionate in punctul 9). | portiunii materiei de studiu B la

nivelul ,,reproducere”.

13. Desfasurarea activitatilor de totalizare.

Se verificd starea marfii transportate si se da in | Se analizeaza cu elevii rezultatele
primire beneficiarului . obtinute si se efectueaza notarea

respectiva a fiecarui elev.

6. Concluzii
Studiul literaturii cu referire la tema abordata arata ca:

v" procesul instructiv-cognitiv poate fi considerat ca un proces complex
care deruleaza in sistemul ,,pedagog-elev”;

v' sistemul ,,pedagog-elev” se deosebeste de sistemele tehnice prin aceea ca
obiectul supus dirijarii (elevul) concomitent este si subiect care se
autodirijeazd constient (spre deosebire de obiectele tehnice care se
autodirijeaza sub influenta programei elaborate de om);

v' contextele principale ce apartin sistemelor tehnice pot fi transferate prin
analogie in domeniul pedagogiei fara a atenta la sentimentalitatea
pedagogului si elevilor.
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File din istoria tehnicii si tehnologiei

STEFAN ODOBLEJA - OMUL CARE A PUS BAZELE UNEI NOI STIINTE

Prof. Ileana DOGARU,
Colegiul ,,Stefan Odobleja”, Craiova

Stefan Odobleja, s-a nascut la 13 octombrie 1902, in comuna Izvoru Anestilor,
Sat Valea Izvorului (fost Valea Hotului, Valea Lupului).
In prezent satul se numeste Stefan Odobleja si apartine de comuna Livezile din

judetul Mehedinti, Romania.

Casa Memoriala ,tefan Odobleja”

Educatie si studii

In 1909, Stefan Odobleja incepe scoala elementari in satul natal, terminand cele
cinci clase ale ciclului primar din satul sdu de origine in fiecare an cu premiul L.

Apoi a urmat Liceul ,,Traian” din Drobeta-Turnu Severin unde a Invatat foarte
bine limba franceza, fapt care i-a permis mai tarziu sa-si scrie si publice operele sale

fundamentale la Paris, in Franta, in limba franceza.
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Dupa absolvirea liceului cu calificativul ,,foarte bine”, activeaza ca invatator
suplinitor la scoala din satul Putinei, comuna Halanga, apoi la scoala romano-turca de
pe insula Ada-Kaleh.

Urmand sfatul profesorului Theodor Costescu, directorul liceului, sustine
examenul de admitere la Institutul Sanitar Militar. Se inscrie la Facultatea de
Medicind din Bucuresti, ca bursier al Institutului Medico-Militar.

In timpul studentiei (1922—1928), citeste mult, din diferite domenii stiintifice,
iar 1n activitatile practice din spitale face observatii si ajunge la anumite concluzii, pe
care le publica in reviste de specialitate: Buletinul medico-terapeutic, Revista sanitara
militard, Migcarea medicald romana.

In 1928, sustine teza de doctorat la Institutul de Medicind Legala, cu titlul
»Accidente de automobil” (indrumator: prof. dr. Mina Minovici).

La incheierea studiilor, este repartizat ca medic de regiment la Braila, apoi la
Drobeta-Turnu Severin si mai tarziu la Lugoj.

Ca medic militar si-a exercitat functiile profesionale in garnizoanele din
Targoviste, Bucuresti, Dej, Dorohoi, Turda, Cernavoda.

A participat la cel de al Doilea Razboi Mondial ca medic de regiment si sef de
ambulanta.

Activitate profesionala

A fost medic militar dar a avut preocupdri intense legate de filosofie, medicina
si stiintd in general.

In fapt aceastd viziune multi si interdisciplinara il va conduce la o descoperire
epocald - cibernetica.[1]

In anul 1929, Stefan Odobleja a publicat lucrarea ,,Metodd de transonanti
toracicd” (un studiu profesional), in care enunta legea reversibilitatii.

In anul 1932, a publicat in limba franceza, la Paris, lucrarea ,,LLa phonoscopie”,
care a fost distinsa cu premiul ,,General Doctor Papiu Alexandru”[5]. Cinci ani mai
tirziu, in 1937, a avut loc la Bucuresti Congresul International de Medicina Militara, la

care Stefan Odobleja a prezentat o lucrare despre fonoscopie (fonoscopie - inregistrare
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fotografica a zgomotelor inimii; aparat medical care transforma vibratiile sonore ale
inimii in semnale electromagnetice; cardiografie, procedeu de inregistrare graficd a
batdilor inimii; cardiograma, inregistrare graficd obtinutd la fonocardiograf; sin.
electrocardiofonograma).[2]

In 1938 publica lucrarea ,,Psihologia consonantistd”, la Lugoj in limba franceza
(insumand 900 de pagini), in care stabileste legi generale, pe care le aplica atat
stiintelor naturii inerte, cat si stiintelor lumii vii, psihologiei si fenomenelor
economico-sociale.

Stefan Odobleja defineste legile care guverneaza psihologia si fiziologia
fiintelor vii: [3]

e legea echilibrului (stabilitatii);

e legea reactiei (conexiuni inverse);
e legea reversibilitatii;

e legea inertiei.

Stefan Odobleja, face ,,pasi peste granitele psihologiei” trecand de la om la
sisteme (comunitdti, organizatii sociale).

in ,,Psihologia consonantista” se vorbea pentru prima dati despre feed-back —
raspunsul §i capacitatea de autoreglare a unui sistem viu la actiunea unui set de
informatii venite din afara.

Feed-back-ul - in termenii lui Stefan Odobleja, ,,legatura reversibila (conexiunea
inversd) in functionarea sistemelor vii” — era considerat ca fiind o lege universala, dar
lumea stiintifica nu era incd pregatita, sd sesizeze importanta practica a acestui

postulat teoretic.
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CONSONANTA
1. Unire, combinare armonioasa a
doua sau a mai multor sunete de
inaltimi diferite.
2. Potrivire de idei, de pareri;
intelegere, acord.

Stefan Odobleja ,,Psihologia consonantista”, Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1938

Stefan Odobleja a facut o descriere a functiilor psihologice folosind o schema
generala a unui sistem cibernetic, unde organele de simt, care primesc informatii din
mediu, reprezinta intrarile, iar muschii sunt considerati iesirile [7].

,Psihicul este un sistem constituit din multiple elemente dinamice reversibile
asociate”, arata Odobleja. Conexiunea inversa era numita de el ,,cerc vicios”, ,,legatura
reversibila”.

in ,Psihologia consonatistd”, savantul spunea: ,,Afectivitatea este un cerc vicios
subordonat direct marelui cerc vicios: viata. Cunoasterea este un mic cerc vicios
subordonat nemijlocit afectivitdtii si, prin intermediul acesteia, vietii”. In aceeasi
lucrare, Odobleja se arata preocupat de problema creatiei: ,,Marile inventii au fost
facute de savanti care erau in acelasi timp eruditi. Cu simple incursiuni nu se poate
reusi mare lucru. Trebuie atacat pe un front larg. Numai intr-o asemenea manierd se
va putea produce o strapungere mai importanta in frontul inamic al necunoscutului...
Nu pierde timpul pentru a descoperi praful de pusca sau ceea ce este cunoscut’”.

El da si sfaturi de viata cititorului sau: "Sa speri intotdeauna. Sa nu descurajezi

niciodata. Daca prezentul nu ofera recompense, renuntd sda te mai gandesti la

40



aceasta: traieste in viitor... Raspunde durerilor, suferintelor, persecutiilor, aux
deboirs, dubldnd elanul creator... Criticilor, nedreptatilor, atacurilor, raspunde prin

intelect”.

Cateva din cele 70 de scheme de circularitate (similare feedback-ului)
publicate in Psihologia consonantista, 1938.

Tocmai aceste afirmatii dovedesc puterea de patrundere a gandirii lui
Odobleja, care vede in aceastd inldntuire de cauze si efecte, principiul general al
tuturor fenomenelor pe care le Intalnim — si aceasta indiferent de domeniu.

In desprinderea acestui principiu general rezida principalul merit cibernetic al
lui Odobleja. Cibernetica este stiinta care are ca obiect studiul matematic al
legdturilor, comenzilor si controlului in sistemele tehnice si in organismele vii din
punctul de vedere al analogiilor lor formale. Cibernetica studiazd comunicatiile si
controlul intre diferitele subsisteme ale unui organism viu sau ale unei masini
construite de om.

I-a revenit savantului american Norbert Wiener sansa sa demonstreze, plecand,

poate, de la ideile lui Stefan Odobleja ori redescoperind pe cont propriu ,,conexiunea

eqge v,
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Stefan Odobleja, omul care a venit cu ideile ciberneticii cu 10 ani inainte de
Norbert Wiener, cel socotit parintele acestui domeniu, impresioneaza prin simplitate,
inteligenta si noncoformism.

,,INoi nu vedem cu ochii, ci cu mintea. Daca mintea e goala, ochii privesc fara sa
vada”, spunea savantul.

Dincolo de cariera sa in medicina militarad si de lucrarile sale care au anticipat
nasterea ciberneticii, Stefan Odobleja avea si preocupari artistice. {i plicea literatura
rusd, canta adesea la vioara si scria poezii, in clipele de rdgaz in care vorbea insa tot
despre preocuparile sale stiintifice. Iata cateva versuri din poezia ,,Totalitarism”: [1]
"Ce gresita fu parerea/ Ce nu poate sa mai tie/ Ca gandirea s-ar produce/ Printr-un

fir de soneriel// Chiar si encefalograful/ Ne arata-n mod precis/ Ca gdndirea nu se
face/ Intr-un punct strict circumscris”.
In "Gandire si telepatie" isi exprima credinta in telepatie: "Cd gdndirea se propagd/
La distante mari e-un fapt/ Care-a fost stiintificeste/ Clar si bine demonstrat.// O
dovada ca gandirea/ Se propaga-n unda fina/ Ca §i unda hertziana/ Ca §i raza de
lumina// Cand se-mprastie in aer/ Liber, fara de oprire/ De ce-n creier vrem cu sila/
S-o fortam s-o ia pe fire?// Daca-n cap ar fi pe fire/ Tot pe fir ar fi si-afara/ Ca n-ar
mai avea gandirea/ De pe fire cum sa sara,// N-ar putea sa zboare gandul/ Kilometri
peste-o mie/ Daca-n fire-ar sta gandirea, precum unii ne invata,/ Atunci televiziunea
s-ar propaga tot pe afa...”.

Citind povestea vietii si operei lui Stefan Odobleja nu putem sa nu ne Intrebam
cum ar fi fost destinul sau, daca n-ar fi venit pe lume intr-un sat de langa Dunare si
daca istoria nu l-ar fi izolat, daca s-ar fi nascut, asa ca Norbert Wiener, intr-o tara
puternic dezvoltata tehnologic. Academicianul Constantin Balaceanu-Stolnici crede ca
»Psihologia consonantistd” nu a avut rezonanta cuvenitd din cauza epocii la care a
aparut. ,, Nu s-a intuit importanta. A aparut prea devreme. A aparut cu zece ani prea
devreme. Wiener cand a enuntat-o, in 1949, dar a venit §i cu niste realizari practice
care permiteau niste investitii. A fost un interes major economic. Modelul lui

Odobleja, asa cum l-a facut el, nu deschidea un orizont tehnologic. Deschidea doar
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orizonturi academice de infelegere a modului de functionare a sistemului psihic uman.
El a fost un precursor, pentru ca a aparut cu zece ani inainte cu teoria aceasta a
mecanismelor circulare in functionarea sistemului psihic uman. Asta este contributia
lui majora”.
Recunoastere

Savantul Stefan Odobleja nu s-a bucurat de apreciere in timpul vietii, dar se pare
ca acest lucru nu l-a descurajat, exact cum e scris pe monument: ,,Sad speri

intotdeauna. Sa nu descurajezi niciodata”.

50 nos

gl
§ Dr. ATEFAN
ODOBLEJA

PARIT

Monument Stefan Odobleja

Totul I-a ajutat sa lucreze cu i mai multd ambitie, sa-si duca la capat cercetarile,
desi o urma de regret a existat. ,,Meritele i-au fost recunoscute la o conferinta de la
Amsterdam, care a avut loc in 1978. Nu a putut merge acolo. Era deja bolnav, nu se
mai putea deplasa. A fost prezent alt inginer. Cdnd a venit raspunsul de la
Amsterdam, prin cel care il reprezentase acolo, ing. Stelian Bajureanu, i-a spus:
,<Domnule doctor, vi s-au recunoscut toate meritele”. Ni s-a spus: ,,Aveti un om de
aur, merita un monument de aur”. Doctorul a raspuns: ,,E bine, dar e prea
tarziu!”.[6]

In 1982 a fost publicata o versiune romaneasca a cartii sale.
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Ca un semn de recunoastere fatd de intreaga sa opera, Stefan Odobleja a fost
ales membru post-mortem al Academiei Romane, 1n anul 1990.

Cea mai mare universitate din Romania, Academia de Studii Economice din
Bucuresti, are acum un departament de Cibernetica. [4]

In 1982, un grup de oameni de stiintd a infiintat Academia de Cibernetici
»otefan Odobleja”, un forum din Lugano, Elvetia, pentru a promova dezvoltarea
stiintifica si o mai buna intelegere a ciberneticii generale.

In 1988 a fost emis un plic postal pentru comemorarea celei de-a 50- a
aniversiri a consonantei sale de psihologie. In 2001 a fost emisi o carte postald cu

poza lui Odobleja. In 2011, Romania a emis o stampild de comemorare a Odobleja.

723 | Heere -3 ]

De Stefan Odobleja amintesc, prin numele ce il poartd un liceu in Drobeta
Turnu-Severin, In Bucuresti, in Craiova, o stradd din Craiova, Spitalul Militar de
Urgenta din Craiova.

Satul in care s-a ndscut, in 1902, numit pana in 1968 Valea Izvorului, a devenit, prin

lege adoptata de Parlament in 2004, ,,Stefan Odobleja”.
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Carti din biblioteca Statuia lui Stefan Odobleja, realizata de
Colegiul ,,Stefan Odobleja”, Craiova sculptorul Anton Barbu-Panaghia, 1998 si

amplasatd in curtea Colegiului ,,Stefan
Odobleja”, Craiova

Concluzii

Odobleja este exemplul unui om care a facut o descoperire epocald,
generatoare de orizonturi noi, atdt in domeniul teoretic, cat si in domeniul aplicativ,
dar care a rdmas necunoscut pentru ca nu a fost susfinut de societatea contemporana
lui, care nu il cunostea, si n-a fost sustinut de mediile de informare, care nu au
publicat nimic despre el. Dumitru Constantin-Dulcan crede ca ,istoria lui Stefan
Odobleja ca precursor al ciberneticii este aceea a omului de geniu nascut intr-o lume
nepregdtitd sa-1 recepteze”.[§]
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DUMITRU ION MANGERON - BASARABEANUL

MATEMATICIAN CARE A CUCERIT LUMEA

Teodora-Camelia CRISTOFOR,
Ing. muzeograf, expert,
Muzeul Stiintei si Tehnicii ,,Stefan Procopiu™ lasi

Abstract: A remarkable personality of the higher education in lasi, academician
Dumitru Mangeron, born in Chisindau, played an important part in the development of the
school of Mathematics in Romania. Mangeron brilliantly attended specialized national and
international education institutions, he was a professor at the Polytechnic University of lasi
and various universities abroad, he was a member of several scientific societies in the field of
Mathematics, Applied Mechanics and Astronomy, and he published hundreds of scientific
articles in various national and international publications. He made significant contributions
to the study of equations, and as a result, the specialized literature contains expressions such
as “Mangeron equations”, “Mangeron principles”, “Mangeron functions”, ‘“Mangeron-
Tzenev equations”.

Keywords: Mathematics, Astronomy, Mechanics, Mangeron equations, Mangeron
functions.

Galeria profesorilor de elitd ce a dat un impuls nou in
dezvoltarea matematicii romanesti pe parcursul sec. al XX-lea,
include la loc de cinste pe profesorul emerit Dumitru Ion

Mangeron, savant, personalitatea marcantd a invatdmantului

superior iesean.
Tineretea si studiile

Dumitru . Mangeron s-a ndscut in Chigindu la 15/28

noiembrie 1906, fiind al treilea copil al familiei Matei loan si Xenia Mangeron. Tatal,
Matei loan Mangeron, absolvent al Scolii de Artd si Meserii de pe langa Politehnica
din Sankt Petersburg lucra ca mecanic de locomotiva clasa I pe ruta Ungheni-
Chisinau-Petersburg, iar mama era casnica;

Primii ani ai copildriei si primele doud clase primare le urmeaza la Ungheni,
urmare a mutdrii familiei in aceastd localitate. Pentru frecventarea ultimelor doua

clase primare face naveta la o scoald din Chisindu. Incd din acesti ani de scoala tanarul
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Mangeron se remarcd prin usurinta cu care asimila cunostintele predate, pasiunea
pentru lecturile suplimentare si, in special, pentru interesul special manifestat fatd de
stiintele matematice. Anul 1916 aduce o grea incercare familiei Mangeron, prin
decesul tatilui. In acelasi an, 1916, devine elev la prestigiosul liceu ,,Alecu Russo” din
Chisinau, locuind cu gazdi, in primii doi ani, pe strada Puskin nr. 10. In 1918 se muta
si restul familiei la Chisindu, intr-o locuintd insalubrd ce va afecta grav starea de
sandtate a copiilor. Veniturile familiei erau completate cu cele dobandite prin meditatii
de elevul Mangeron. In paralel, sprijinul material oferit elevului de catre scoala l-a
ajutat la terminarea studiilor liceale in anul 1923. In urma rezultatelor exceptionale
obtinute la bacalaureat, cel mai multumit dintre profesorii sdi a fost profesorul de
matematicd, Ivan Parno, devenit ulterior profesor universitar.

Rodul seriozitatii si a pregatirii sale perseverente din timpul liceului s-a
concretizat cu un bagaj impresionant de cunostinte din cele mai variate domenii ale
stiintei, tehnicii §i culturii, precum si cu stdpanirea bund a sase limbi de circulatie
internationala. Cu toate acestea, continuarea educatiei sale cu studii universitare
incepe abia 1n anul 1926, cand D. 1. Mangeron devine student la sectia matematicd a
Facultatii de Stiinte — Universitatea ,,Al. Ioan Cuza” Iasi. Aceasta amanare a studiilor
s-a datorat situatiei materiale dificile a familiei. Acest lucru se imbunatateste prin
angajarea Ludmilei Mangeron, sora sa, ca telegrafista CFR la Gara de Nord Bucuresti
si prin mutarea Intregii familii la Bucuresti in anul 1928. Eliberat de grijile familiale,
tanarul student se dedica total studiilor, trecand stralucit examenele, iar din ultimul an
de facultate (1929) devine asistent suplinitor la catedra profesorului Alexandru
Myllerl. In anul 1930 obtine diploma de licentd in matematici si devine asistent titular
pe post. Ca urmare a aprecierii de care se bucurd, profesorul Myller i-a obtinut o bursa
de studii la Universitatea din Napole, unde tanarul bursier beneficiaza de sprijinul si

pretuirea profesorului Mauro Picone?, coordonatorul tezei de doctorat. La 25 iunie

! Matematician romén, savant, profesor universitar, membru de onoare al Academiei Roméne,
Al.Myller (1879-1965) a fost ctitorul scolii de matematica de la Universitatea Iasi.

2 Reputat profesor italian de matematici, Mauro Picone (1885-1977) fondatorul Institutului de Calcul
Aplicat (Istituto di Calcolo per I'Analisi Numerica) din Roma, care in prezent 1i poartd numele.
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1932 sustine teza de doctorat cu un subiect din domeniul analizei matematice:
»Asupra unei probleme pe contur pentru o ecuatie diferentiala neliniara cu derivate
partiale de ordinul al patrulea, cu caracteristicile reale duble”, publicata in ,,Giornale
di Mattematica”, seria 3, vol.71, 1933. In Italia a urmat si studii de specializare la
Institutul pentru aplicatiile calculului. De asemenea, Mangeron efectueaza si un scurt
stagiu de perfectionare la Universitatea din Gottingen, Germania.

Activitatea universitara

> 1 septembrie 1929, Mangeron este numit asistent suplinitor la seminarul
matematic de la Universitatea ieseana, iar la 1 februarie 1935 a fost numit asistent
cu titlu provizoriu;

> 1 noiembrie 1936, conferentiar suplinitor la Catedra de analizd matematica,
Universitatea ieseana;

> 1 aprilie 1937, sef de lucrari la Seminarul de Matematica, Universitatea ieseana;
> 14 iunie 1938, conferentiar titular la Catedra de analizd matematica;
Universitatea ieseana;

> 1938-1940, suplineste cursul de astronomie teoretica la Universitatea ieseana;

> 1939-1940, conferentiar suplinitor la cursul de matematici generale de la Scoala
Politehnica ,,Gh. Asachi” lasi;

> 17 mai 1940, conferentiar titular de matematici generale la Scoala Politehnica
lasi;

> 31 decembrie 1941, profesor titular la Catedra de Mecanicd, Scoala Politehnica
lasi;

> 1942-1944, profesor la centrul universitar din Cernduti, urmare a mutarii Scolii
Politehnice din lasi in perioada razboiului;

> 1944-1945, perioada de refugiu a Scolii Politehnice lasi la Turnu Severin;

> 1945-1948, lucreaza si la Bucuresti, in cadrul redactiei ,,Gazeta matematica”;

> 1946, membru fondator al Buletinului Scolii Politehnice ,,Gh. Asachi” din lasi;
> 1949-1951, sef de catedra, Catedra de matematici si mecanica a Facultatii de
mecanica;

> 1951-1954, profesor de mecanica tehnica si mecanica si introducere in mecanica
fluidelor la Facultatea de Electrotehnica, Institutul Politehnic Iasi;

> 1955-1957, profesor si sef de catedra la Mecanica si Mecanisme;

> 1957-1976, profesor si sef la Catedra de Matematici II;

> 1966, conducator doctorate in specialitatea ,,Mecanica tehnica si vibratii”;

> 1967-1977, visiting Profesor al Universitatii din Alberta, Edmonton, Canada;

> 1980-1982, visiting Profesor al Universitatii Campinas, San Paolo, Brazilia;

D.Mangeron l-a considerat pe Mauro Picone a fi mentorul sdu spiritual, cdruia i-a purtat o vie
recunostinta.
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> conducator de doctorate in Canada si India;

> a ftinut conferinte si cursuri la universitdti din Aachen, Bonn, Grenoble,

Hamburg, Montreal, Nancy, Odessa, Paris, Viena etc;

> membru activ sau de onoare in peste 25 de societdfi, academii de matematica,

mecanicd, aeronautica si astronauticd din Anglia, Austria, Canada, Franta, Italia,

Elvetia, India, Japonia, SUA, Germania, URSS, Suedia.

Activitatea stiintifica
Rezultatele cercetarilor sale au fost publicate in peste 600 de lucrdri din

domeniul analizei matematice, matematica generald, teoria mecanismelor si maginilor,
istoria matematicii, mecanica analiticd, diverse. Opera sa stiintificd este definita
printr-o profunda originalitate si genialitate, ce a impulsionat dezvoltarea ulterioara a
anumitor ramuri din stiintd. Aduce contributii remarcabile in studiul ecuatiilor cu
derivate partiale, 1n literatura de specialitate existand ,,ecuatiile Mangeron” (ecuatii
polivibrante folosite de specialistii de la General Motors pentru proiectarea automata a
suprafetelor oarecare, cum ar fi caroseriile de automobil), ,functii Mangeron”,
»principii Mangeron”, ,ecuatii Mangeron-Tzenev”. A avut colaborari stiingifice
prestigioase cu matematicieni renumiti. Astfel, colaborarea cu matematicianul rus L.
E. Krivosein, timp de 20 de ani, s-a reflectat in publicarea a peste 50 de articole.
Dintre cercetatorii romani cu care a colaborat amintim pe profesorii V. Poterasu, Gh.
Ciobanu, Alfred Braier, Corneliu Dragan, N. Irimiciuc (Iasi), Gh. Silas si L. Brandeu
(Timisoara).

Alte realizari stiintifice ale profesorului Mangeron se referd la aspectul ca este
fondatorul primei scoli romanesti in domeniul teoriei mecanismelor si masinilor,
precum si elaborarea teoriei sistemelor cu structurd complexd. La cel de al 4-lea
Congres al matematicienilor romdni din anul 1956 demonstreaza crearea unei teorii
matematice unitare, legdnd cele trei fenomene fizice fundamentale (potentialul,
propagarea caldurii si a undelor).

O preocupare constanta a profesorului Mangeron a fost in domeniul astronauticii
ce 1si are debutul Intre anii 1938-1940, cu prilejul prelegerilor tinute la Facultatea de
Matematica. Cercetarile sale se finalizeaza sub forma unor studii cu referire la efectele

socurilor asupra organismului uman in timpul zborurilor cosmice (publicata in 1954),
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influenta acceleratiilor de ordin superior asupra comportarii materialelor ce intra in
structura navelor cosmice (1955), precum si cele cu privire la unele aspecte legate de
transmiterea energiei in spatiu si de radioastronomie spatiala elaborata in 1966.

La 29 aprilie 1982, la Casa Memoriali ,,Vasile Pogor™ din Iasi, D. Mangeron
sustine in cadrul ciclului ,,Prelectiunile Junimii” conferinta cu titlul Din tainele
cosmosului, o incursiune remarcabilda in dezvaluirea tainelor universului prin
intermediul legendelor, a marilor descoperiri i a savantilor ce au adus contributii la
deslusirea si cucerirea spatiului cosmic. Spre finalul interventiei sale, prof. Mangeron
mentioneazd pe Walter Schiller, arheolog american, care in urma cercetarilor sale
spune ca ,,Civilizatia s-a nascut acolo unde astazi locuieste poporul roman”. Cartea cu
aceastd informatie a fost trimisd de profesor autoritétilor din tara

Mangeron — creator de scoala
Dascal prin vocatie, prof. Dumitru Mangeron a fost modelul a peste 40 de serii

de studenti politehnisti, fiind caracterizat de o puternica receptivitate si intelegere fata

de nou, de adaptabilitate a disciplinei pe care o preda la specificul profilului ingineresc
si de preocuparea permanenta pentru modernizarea cursurilor sustinute.
De-a lungul activitatii pedagogice a publicat o serie de carti de referintd pentru
studenti si specialisti:
» O teorie matematica unitard a fenomenelor naturii, lasi, 1956;
» Fundamentele mecanicii, Editura Academiei, 1961, in colaborare cu profesorii
Z. Gabos si 1. Stan de la Universitatea Cluj;
» Curs de mecanica cu aplicatii in inginerie, Institutul Politehnic Tasi, 1973-
1974, patru volume, in colaborare cu prof. univ. N. Irimiciuc;
» Mecanica rigidelor cu aplicatii in inginerie, Editura Tehnica, Bucuresti, 1978-

1981, trei volume, in colaborare cu Nicolae Irimiciuc;

3 Muzeul a fost deschis la 26 decembrie 1972 si in prezent este sediul central al Muzeului Literaturii
Romane din Iasi.

50



» Teoria optimizarii structurilor, Editura Junimea, Iasi, 1980, in colaborare cu
V. Fl. Poterasu si A. Vulpe.

Opera stiintificd si faima sa internationald i-a adus savantului Mangeron
numeroase probleme, in jurul sdu tesandu-se unele povestiri §i intrigi, mai mult cu
caracter de legenda. In tot acest timp putini au fost prietenii ce l-au sustinut si i-au stat
alaturi in fata detractorilor. In acest sens, cartea profesorului universitar Nicolae
Irimiciuc, Un profesor intre profesori, Editura ,,Glasul Bucovinei”, lasi, 1995,
prezintd exhaustiv implicatiile si urmarile politice suportate de prof. Mangeron in
urma aderarii sale, pentru foarte scurt timp, la miscarea legionara. Cu toate ca era
membru a multor societdti stiintifice internationale, in Romania i se ofera titlul de
doctor docent In 1956, iar in 1971 cel de Om de stiinta emerit. Apreciat si pretuit mai
mult in strdinatate decat in Romania, recunoasterea academicd vine abia la 13
noiembrie 1990, cand profesorul Mangeron obtine calitatea de membru corespondent
al Academiei Romane.

Un sustindtor si prieten de nadejde a avut in academicianul Stefan Procopiu,
care l-a recomandat pe Mangeron in 1965 Academiei R.S.R. pentru a obtine calitatea
de membru. Cei doi profesori se iIntdlneau uneori, locuintele acestora fiind in
apropiere, purtand ore intregi discutii despre stiinta, teatru, operd, Procopiu apreciind
formatia stiintificd cu care se impunea Mangeron. Arhiva fondului Procopiu existenta
la Muzeului Stiintei si Tehnicii ,,Stefan Procopiu” Iasi contine o scrisoare, din anul
1972, semnata de sotii Mangeron, din perioada in care Mangeron era visiting profesor
al Universitatii din Alberta, Canada, scrisoare din care reiese clar pretuirea si

aprecierea pe care prof. Dumitru Mangeron o purta academicianului Stefan Procopiu.
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/v HESE

DEPARTMENT OF MATHEMATICS
THE UNIVERSITY OF ALBERTA
EDMONTON 7. CANADA

D. MANGERON
VISITING PROFESSOR

7 iulie 1972

Mult Stimata Doamna Profesor,Scumpul si veneratul nostru

Academician si Profesor PROCOPIU,

Din inima va trimitem reinoit cele mai bune si simtite urari.

Am mai publicat o lucrare inchinata Dumneavoastra.

Lucrez de zor.Nu avem vacanta de vara aici in cadrul cursurilor
postuniversitare.Pentru a treia oara sintem lipsiti de Marea si de Muntii nostri
dragi in timpul verii.

Colegii care tin cursuri obisnuite de licenta sint liberi.

Clima permite ca activitatea postuniversitara sa se desfasoare
neintrerupt in serie.Dealtfel,localnicii si cursantii veniti din alte parti ale lu-
mii anglo-saxone,la care se adauga citiva japonezi,folosesc cu sfintenie cele doua
zile saptaminale de weekend.Scapa in asa fel de poluare,foarte pronuntata pe acest
continent.

S—a sustinut o frumoasa teza de doctorat (am trimis doua exemp—
lare si la bibliotecile matematice din Iasi) consacrata "ecuatiilor Mangeron'.Cu toa—
te ca sugerez mereu la unul din cursurile mele sa se numeasca atare ecuatii "ecuatii
Iasi",lumea de aici,cunoscatoare mai putin intr-ale geografiei,nu a facut pina acum
acest lucru.Un numar de colegi au elaborat in anii precedenti si in acest an astro-
nomic alte lucrari (anul acesta cel putin sase) consacrate si ele unor laturi de prob
leme referitoare la aceste ecuatii.Celebrul academician american Garrett Birkhoff
si profesorul american William Gordon le-au folosit cu succes,cu numele de mai sus,

in "proiectarea automata a suprafetelor de forma oarecare" (Automatic design of free

PERMANENT ADDRESS: POLYTECHNIC INSTITUTE OF JASSY, IASI, ROMANIA.
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form surfaces).

Abia asteptam sa ne reintoarcem in Patrie,la Iasi.Unul dintre noi nu se
simte tocmail bine (sotia mea).Doctorii nu au reusit inca sa dea un remediu
adecvat,Socot ca doctorii nostri sint mai buni.Cei de aici au insa foarte
multe mijloace si aparate.De exemplu,nici o analiza a sucurilor gastrice,a
fierei,a singelui etc.nu este facuta de ei,ci de masini electronice de cal—
cul ,programate in acest sens.Dar daca ochiul ar observa ceva special?lSi
s-ar intreba.Este adevarat,mi-au spus unii dintre ei ca masinile sint prog-
ramate sa dea alarma cind ar da de ceva necunoscut.Totusi,...

Daca reusim sa rezistam poluarii si starea sanatatii sotiei se va imbuna
tati,vom sta aici pina la finele lunii decembrie,ca sa inchei un an intreg
de cursuri neintrerupte,apoi vom pleca,in cadrul perioadei de timp ce ne-a
fost acordata de catre autoritatile noastre (pina pe la mijlocul Primaverii
1973 ),acceptind vreuna din alte invitatii primite aici. Va vom scrie.

Va rugam sa primiti din inima reinoit toata afectiunea noastra si cele
mai bune urari,nu vom uita niciodata faptul ca ne-ati fost un profesor
exemplar si in 1965 ne-ati recomandat pentru Academia R.S.R.

Cu toata cordialitatea,Maria si D.Mangeron

e
N

/

‘

J

Personalitate activa si implicatd in viata cetdtii, numele profesorului Mangeron

ramane legat de cel al Muzeului Politehnic din lasi, in prezent denumit Muzeul Stiintei

si Tehnicii ,, Stefan Procopiu”, prin calitatea sa pe colaborator al muzeului si invitat
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7| Sedinta de constituire a Cercului Dialog
| TEHNICA-UMANISM, Palatul Culturii,
Il Iasi, 19 tunie 1988

| De la stanga la dreapta: ing. Eugenia
| Ursescu, prof. dr. doc. Dimitrie Mangeron,
prof. univ. Gabriela Ocneanu si prof. univ.
Victor Cireaga (fotografie din arhiva
Muzeului  Stiintei §i  Tehnicii ,, Stefan
Proconiu”. lasi).

permanent al Cercului Dialog TEHNICA-UMANISM initiat in 1988 de colectivul
muzeului in parteneriat cu un grup de ingineri si tehnicieni ai lasului.
Reputatul profesor trece la cele vesnice la 26 februarie 1991, ldsand mostenire o

opera stiintificd mareatd, marturie a genialitatii si capacitatii sale uimitoare.

Casa din lasi, Aleea Grigore Ghica Voda Locul de wveci al familiei
nr. 25, unde familia Mangeron a locuit Mangeron, Cimitirul Podgoria
cu chirie in perioada 1948-1991 Copou, lasi
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Didactica

DESPRE STUDIEREA IN GIMNAZII A NOTIUNILOR DE TERAPIE
NATURISTA iN BAZA UTILIZARII FRUCTELOR

Lilia GUTALOYV,

dr. in pedagogie

Emil FOTESCU,

dr., conf. univ.

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: This article addresses the issue of natural therapy. It describes a
pedagogical experiment on this issue. It is also presented the curriculum of the optional
gymnasium course “Fruits and Health”.

Termeni cheie: fructe si sanatate, curriculum gimnazial, terapie naturista

1. Introducere

Pentru viata moderna este caracteristic sloganul ,,O lume mai sdnatoasa” care
inseamnd si activitati sistemice cu caracter educativ si preventiv cu referire la
domeniul ,,mentinerea sanatatii. Din punct de vedere social acest slogan este reflectat
s1 1n legile care se refera la ecologia mediului.

Domeniul ecologic a aparut ca domeniu stiintific de studiu in rezultatul
antagonismului dintre nivelul Tnalt al tehnologiei si modul neadecvat de comportare al
oamenilor cu produsele noi tehnologice. Directia de cercetare stiintificd In domeniul
ecologiei a aparut la sfarsitul sec. 20 in rezultatul progresului stiintifico-tehnic. Faptul
ca notiunii ,,ecologie” se acorda mare atentie la nivel statal arata cat de importante
sunt aspectele ce tin de acest domeniu, inclusiv formarea la elevi a notiunilor de baza
ce se referd la terapia naturistd (numitd si terapie ecologicd) care are legaturd cu
ecologia.

Tehnica contemporand permite obtinerea diverselor medicamente de sintezad in
proportii asemanitoare cu proportiile produsele naturale. Insi produsele obtinute cu
ajutorul tehnicii avansate in baza programarii proceselor tehnologice In multe cazuri
contin mici abateri de la legile perfecte ale naturii. Evident ca in aceste cazuri efectul
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de tratare asteptat lasa mult de dorit. Acest fenomen se observa in deosebi in cazurile
utilizarii medicamentelor de sinteza.

Acuma se observa ca piata de produse medicale este inundatd cu produse
medicamentoase de sintezd; mas-media cu scopuri de comercializare ofera foarte
frecvent informatii despre aceste produse. Acest fenomen este mai putin benefic in
cazurile utilizarii oarbe de catre bolnavi a acestor produse. Medicii atrag atentie
asupra efectului negativ a utilizérii antibioticilor fard prescrierea specialistilor in
domeniu deoarece poate urma micsorarea imunitatii organismului omului.

Este cunoscut ca marile laboratoare de cercetare din lume reiau ideile terapiei
naturiste de secole si Incep sa produca fortificanti pentru sanatate in baza produselor
naturale ecologice. Fiecare an de studiu in domeniul terapiei naturiste aduce noi
dovezi experimentale mereu mai precise despre tratamentul bolilor prin legume, fructe
si cereale. In prezent se cunosc multi specialisti in medicind care sau hotarat si
converteasca stiinta in culturd si sd lumineze oamenii de rand prin elaborarea
lucrarilor ce tin de terapia naturistd. Unul dintre aceste persoane este medicul Jean
Valnet, autor al lucrarii ,,Tratamentul bolilor prin legume, fructe si cereale” [7 ].

In prezent se observia produse alimentare cu eticheta ,produse naturale”.
Oamenii deja Incep sd inteleagd cd sdnatatea este permanent amenintatd de factorii
neecologici si de aceea se gandesc serios la stilul de viata al lor, la obiceiurile lor care
se referd la mentinerea sdndtdti personale. Aceste fenomene ca in prezent se cer
activitati educationale sistemice, consecvente orientate spre formarea unui stil de viata
sandtos care Tnseamnd cunostinte, deprinderi in diverse domenii ce tin de sandtatea
omului, inclusiv si iIn domeniul terapiei naturiste.

In legatura cu cele expuse anterior se mentioneazi ci unii pedagogi practicieni
constientizeaza problema descrisd anterior si de aceea promoveazd activitati
educationale experimentale cu referire la formarea culturii terapiei naturiste la elevi.
In continuare este reflectat un experiment pedagogic promovat de Natalia Botnari,
masteranda la catedra Stiinte ale educatiei, Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din

Balti care se referd la problema formarii culturii terapiei naturiste la elevi. Varianta
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experimentala a curriculumului cursului optional gimnazial ,,Fructe si sanatate” poate
fi luata in consideratie in cazurile cand problema formarii culturii terapiei naturiste se
trateaza la nivel practic.

2.Experiment de constatare

Scopul experimentului de constatare a fost determinarea cunostintelor elevilor
clasei a VIII-a despre compozitia fructelor si influentele lor asupra sanatitii omului
dobindite pe parcursul anilor de studii precedenti.

Experimentul de constatare s-a bazat pe testul elaborat anterior in baza studiului
si analizei literaturii de specialitate despre fructe si influenta lor asupra sanatatii
omului. Testul reflecta notiunile principiale despre:

v’ vitamine;

v elemente minerale;

v glucide;

v" necesarul zilnic de vitamine, elemente minerale, glucide ce trebuie sa fie
in ratia de alimentare a omului;

v maladiile care pot aparea in rezultatul lipsei frecvente a vitaminelor,
elementelor minerale, glucidelor din ratia de alimentare a omului;

v maladiile care pot aparea in rezultatul consumului excesiv de zahar.

Itemii testului sunt prezentati in continuare.

Itemul 1. Numiti fructele simintoase si simburoase ce se cultiva in Republica
Moldova impreund cu vitaminele ce se contin in ele necesare pentru alimentatia
omului.

Itemul 2. Numiti fructele samintoase si simburoase ce se cultivd in Republica
Moldova Tmpreuna cu substantele minerale ce se contin in ele necesare pentru
alimentatia omului.

Itemul 3. Numiti pomusoarele ce se cultiva in Republica Moldova impreund cu
vitaminele ce se contin in ele necesare pentru alimentatia omului.

Itemul 4. Numiti glucidele care se gisesc in fructele samintoase si simburoase ce

se cultiva in Republica Moldova.
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Itemul 5.Numiti vitaminele si necesarul lor pentru alimentatia zilnica a omului.

Itemul 6. Numiti elemente minerale si necesarul lor pentru alimentatia zilnica a
omului

Itemul 7.Numiti necesarul de glucide pentru alimentatia zilnica a omului.

Itemul 8. Numiti vitaminele si maladiile respective care pot aparea in cazul lipsei
frecvente a lor 1n alimentatia omului.

Itemul 9. Numiti elementele minerale si maladiile respective care pot apdrea in
cazul lipsei frecvente a lor in alimentatia omului.

Itemul 10. Numiti maladiile care pot apdrea in cazul consumului excesiv de
zahar.

Itemii au fost propusi pentru rezolvare in doud saptdmini: in prima sdptamind au
fost propusi itemii 1-5; in a doua saptdmind au fost propusi itemii 6-10. Fiecare
raspuns corect al elevului la fiecare item se aprecia cu cite un punct. Calificativele se
determinau in modul urmator: pentru 47-124 puncte elevul obtinea calificativul foarte
bine; pentru 16-46 puncte — calificativul bine; pentru 5-15 puncte — calificativul
suficient; pentru 0-4 puncte — calificativul insuficient.

Optiunile elevilor referitor la itemii propusi au fost analizate, clasificate si
incluse in tabelul nr.1.

Tabelul nr.1 Rezultatele obtinute in cadrul experimentului de constatare a
cunostintelor elevilor clasei a VIII-a referitor la fructe si influenta lor asupra sanatatii
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13M 5 0 2 0 1 0 0 1 0 1 10
14N5 5 0 2 0 1 0 0 1 0 1 10
1505 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2
16P4 4 0 1 0 1 0 0 1 0 1 8
17R5 5 0 1 0 1 0 0 1 0 1 9
1854 4 0 1 0 1 0 0 1 0 0 7
19T4 4 0 0 0 0 0 0 0 0 1 5

3.Curriculumul experimental al cursului optional Fructe si sanatatea, (clasa
IX-a).

Pentru elaborarea variantei experimentale a curriculumului cursului optional
Fructe si sanatate a fost necesar de studiat curriculumurile, manualele scolare ale
disciplinelor de studii gimnaziale care au legaturd cu formarea cunostintelor la elevi
despre fructe si rolul lor in mentinerea sanatatii omului, prevenirii maladiilor.

In acest context au fost studiate practica scolard de implementare a modulelor
disciplinei de studiu Educatie tehnologicd (clasele 5-9), curriculumul si manualele
disciplinei de studiu Educatie tehnologica (clasele 5-9) deoarece in cadrul acestei
discipline se contin modulele Arta culinara si sanatate, Activitati agricole care au
puncte comune cu cursul optional gimnazial Fructe si sanatatea propus pentru
experimentare. In afari de aceasta au mai fost studiate curriculumul, manualele
disciplinei de studiu biologie (clasele 6-9), deoarece aceastd disciplind de asemenea
are puncte comune cu cursul optional experimental Fructe si sanatatea. De asemenea
a mai fost studiatd implementarea in diverse gimnazii a modulelor disciplinei de
studiu Educatie tehnologica.

In rezultatul studierii a fost constatat ca:

» in majoritatea gimnaziilor in cadrul disciplinei de studiu Educatie
tehnologica se practicd urmadtoarele module: arta acului, crosetarea,
tricotarea, sarbatori calendaristice, tehnologia prelucrarii lemnului,
prelucrarea artistica a lemnului;

» mai putin se practica modulele: impletitul din fibre vegetale, activitati

agricole, design vestimentar, limbaj grafic, automobil, masini agricole,
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tractorul, electrotehnica, arta ceramicii, arta culinard si sdnatatea, arta

covorului moldovenesc, tehnologia prelucrarii metalului; o explicatie al

acestor practici sunt dificultdtile intilnite de profesorii de Educatie

tehnologica legate de baza materiala necesarda implementarii acestor

module;

» in curriculumul, manualele scolare ale disciplinei de studiu Educatie

tehnologica necesarul zilnic de glucide, vitamine, elemente minerale

precum si aspectul prevenirii maladiilor prin consumul sistematic al

fructelor nu este reflectat detaliat.

Pentru elaborarea variantei experimentale a curriculumului cursului optional

gimnazial Fructe si sandtate a mai fost necesar de studiat literatura de specialitate [1,

3, 4, 6, 7] in care sunt reflectate compozitia fructelor, proprietatile lor terapeutice,

maladiile care pot fi prevenite prin consumul sistematic al fructelor in limite optimale.

In rezultatul activititilor de investigatie efectuate anterior a fost elaborata

varianta experimentald a curriculumului cursului optional gimnazial Fructe si sandtate

reflectata in tabelul nr.2.

Tabelul nr.2. Curriculumul experimental al cursului optional Fructe si sanatatea,

(clasa [X-a)

Competente Continuturi Activitdti de invatare si
evaluare
La finele audierii cursului | e Glucide. Notiuni | Discutii despre:

elevii vor fi capabili:

- sa elaboreze tabelul
Fructe,glucide s1 maladiile
care pot fi prevenite prin
consumul de fructe;

- sa elaboreze tabelul
Fructe, vitamine si
maladiile care pot fi
prevenite prin consumul de
fructe;

- sa elaboreze tabelul

generale. Rolul glucidelor
in viata omului. Necesarul
zilnic de glucide pentru
om. Urmarile negative ce
pot apdrea 1In cazurile
excesului si carentei de
glucide 1n alimentatie.

Clasificarea  glucidelor.
Glucoza. Fructoza.
Zaharoza. Maltoza.

Polizaharide. Amidon.

- rolul glucidelor,
vitaminelor,

elementelor minerale;

- necesarul zilnic de
glucide, vitamine,

elemente minerale;
- urmarile negative ce pot

aparea in cazurile
excesului si carentei de
glucide, vitamine,
elemente  minerale in
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Fructe, elemente minerale
si maladiile care pot fi
prevenite prin consumul de
fructe;

- sa alcatuiasca meniul
de fructe necesar pentru o
7i;

- s descrie metodele de
pastrare temporare si de
lunga durata a fructelor;

- sa descrie principiile
ce trebuie respectate pentru
obtinerea fructelor
ecologice.

e Continutul de glucide

(fructoza, glucoza,
zaharoza) in fructe
samintoase.

e Continutul de glucide

(fructoza, glucoza,
zaharoza) in fructe
simburoase.

e Continutul de glucide
(fructoza, glucoza,
zaharozd) in fructe de

arbusti fructiferi

e Vitamine. Rolul
vitamine-lor 1n  viata
omului. Vitamine

liposolubile si vitamine
hidrosolubile. Necesarul
zilnic de vitamine pentru
om. Urmarile negative ce
pot aparea in cazurile
excesului si carentei de
vitamine in alimentatie.

e Continutul de vitamine

liposolubile si
hidrosolubile 1In fructe
samintoase.

e Continutul de vitamine
liposolubile s
hidrosolubile in fructe
simburoase.

e Continutul de vitamine
liposolubile s
hidrosolubile in fructe de
arbusti fructiferi.

e FElemente minerale.
Rolul elementelor

minerale In viata omului.
Necesarul  zilnic  de
elemente minerale pentru
om. Urmarile negative ce
pot aparea in cazurile
excesului si carentei de
elemente minerale in

alimentatie.

Exercitii  de calculare
aproximativa a cantitatii
de fructe necesare omului
pentru consum pe Zzi.
Exercitii de elaborare a:

- tabelului Fructe,
glucide si maladiile care
pot fi prevenite prin
consumul de fructe;

- tabelului Fructe,
vitamine si maladiile care

pot fi prevenite prin
consumul de fructe;;

- tabelului Fructe,
elemente  minerale i
maladiile care pot fi
prevenite prin consumul
de fructe;

Exercitii de autoevaluare a
consumului  zilnic  de
fructe practicat acasa.

Exercitii de elaborare a
tehnicilor de  pastrare

temporard si de lunga
durati a fructelor.
Lucrari de control a

cunostintelor referitor la
materia studiatd de catre
elevi.
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alimentatie.
e Continutul de elemente

minerale in fructe
samintoase.
e Continutul de elemente
minerale in fructe
simburoase.

e Continutul de elemente
minerale in fructe de
arbusti fructiferi.

e Metode de pastrare
temporard si de lunga
durata a fructelor.

e Principii ce trebuie

respectate pentru
obtinerea fructelor
ecologice

4.Concluzii:

» informatia stiintifica despre prevenirea maladiilor prin consum de fructe
nu este o contrapunere metodelor moderne (medicamentoase) de tratare a
maladiilor ci doar reflecta virtutile terapiei naturiste evidentiind faptul ca
omul, prin esenta sa, este o parte a naturii si trebuie sa utilizeze produse
naturale ecologice pentru a apara sandtatea personald precum si a
apropiatilor sai;

» la momentul actual elevii clasei a VIII-a poseda foarte putine cunostinte
despre compozitia fructelor si influentele lor asupra sandtatii omului;

» in contextul modernizarii politicii educationale in Republica Moldova
aspectul sanatatii elevilor reprezintd un domeniu de mare importanta;
acest aspect poate fi reflectat in diverse curriculumuri scolare optionale;
unul din aceste curriculumuri poate fi curriculumul cursului optional
gimnazial Fructe si legume.
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DESPRE REALIZAREA CONCURSULUI LA GRAFICA INGINEREASCA
A ELEVILOR DIN INSTITUTIILE PREUNIVERSITARE

Vitalie BESLIU,
conf. univ., dr. ing.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”din Balti

Abstract: In this article are presented two tests of the competition in
Engineering Graphics. They can be used by students to prepare for the following
competitions or can be used by teachers to study college lessons and professional
schools.

Termeni cheie: grafica inginereasca, concurs, proiectie, sectiune.

1. Introducere

In cadrul Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Bilti concursul la Grafica
inginereascd a fost organizat pentru prima data in anul 2012 de catre Catedra de stiinte
fizice si ingineresti. De atunci, pind in prezent, la acest concurs participa elevi din
colegii, scoli profesionale din municipiul Balti si din zona de nord a Moldovei, cum ar
fi elevii colegiilor din Riscani, Lipcani, Soroca etc. De reguld, la acest concurs
participd anual circa 30 elevi carora in final, se acorda premii si diplome de gradul I,
II, IIT precum si diplome cu mentiune. Inregistrarea elevilor la concurs se realizeaza

din timp prin intermediul postei electronice sau prin sunet de telefon la catedrd. Acest
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concurs permite stabilirea competentelor elevilor in domeniul desenului tehnic si
serveste drept reper de orientare spre studii la facultati cu profil tehnic-tehnologic.
Probele pentru concurs sunt pregatite de catre cadrele didactice ale Catedrei de stiinte
fizice si ingineresti responsabile de concursul respectiv, acestea fiind prezentate mai
jos.

Probele reflectd competentele comune din domeniul graficii ingineresti incluse
in curriculumurile disciplinelor tehnice-tehnologice care se studiaza in colegii, scoli
profesionale. Fiecarei insarcinari din proba ii revine un anumit numar maximal de
puncte. Rezultatele concursului se apreciaza in baza urmatoarelor criterii:

e premiul de gradul intdi — pentru acumularea a 91% - 100% din numarul
maximal de puncte atribuit probei respective;
e premiul de gradul doi — pentru acumularea a 81% - 90% din numarul
maximal de puncte atribuit probei respective;
e premiul de gradul trei — pentru acumularea a 75% - 80% din numarul
maximal de puncte atribuit probei respective.
2. Proba concursului la Grafica inginereasca din anul 2013

Proba concursului din anul 2013 reflectd urmatoarele cerinte:

e clevul trebuie sa demonstreze capacitatea de a prezenta prin semne
conventionale grafice diverse materiale intdlnite 1n practica;

e clevul trebuie sa demonstreze capacitatea de a realiza vederile
fundamentale 1n 2D;

e clevul trebuie sd demonstreze capacitatea de a prezenta corect
reprezentdrile si cotarile pe desenele tehnice;

e clevul trebuie sd demonstreze capacitatea de a reprezenta grafic in

spatiul tridimensional (3D) obiectele tehnice.
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1. Uniti prin sageti tipul materialelor cu notatiile conventionale grafice ce le

corespund, stabilite de standardul de stat. (3 puncte)

Lichid

Metal

Pamant

Beton

Sticla si alte materiale hgapagsgaye
transparente o

Material nemetalic

2. Executati vederile fundamentale (in forma de schitd) ale piesei reprezentate in

proiectie axonometrica [6, p. 90]. Cotati desenul elaborat. (10 puncte)
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3. Gasiti si indicati greselile de pe desenul piesei [4, p.85]. (7 puncte)
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3. Proba concursului la Grafica inginereasca din anul 2014
Proba concursului din anul 2014 reflectd urmatoarele cerinte:

e clevul trebuie sa demonstreze capacitatea de a deosebi sectiunile de
sectiunile propriu-zise;

e clevul trebuie sd demonstreze capacitatea de a scrie si citi conform
standardului notarile conventionale ale pieselor standarde;

e clevul trebuie sd demonstreze capacitatea de a reprezenta obiectele
tehnice prin intermediul vederilor si sectiunilor;

e clevul trebuie sd demonstreze capacitatea de a reprezenta pe desenele
tehnice piesele de tip arbore si de tip corp in spatiu bidimensional si
tridimensional.

1. Explicati care este deosebirea dintre sectiune si sectiune propriu-zisa? (2 puncte)
2. Descifrati scrierea: Bulon M12x1,25x60 GOST 7798-70. (2 puncte)
3. Construiti forma sectiunii oblice a piesei reprezentate in figura, fard indicarea

dimensiunilor. (5 puncte)
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4. Prezentati schita arborelui reprezentat in izometrie utilizand planele secante A, B,

C [3, p.183]. Cotati reprezentarile conform standardului. (10 puncte)

5.Gasiti 1 indicati greselile din desenul tehnic de mai jos [4, p.79]. (7 puncte)
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6. Construiti proiectia a treia avand doud proiectii reprezentate [3, p. 89].

Elaborati crochiul piesei. Indicarea dimensiunilor nu este necesara. (15 puncte)
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4. Concluzii
In urma celor relatate am putea conclude:

— la concursuri de acest gen pot participa elevi din diverse institutii de
invatdmant preuniversitare (colegii, scoli profesionale, centre de excelenta
etc.) in care se studiaza discipline cu caracter tehnic-tehnologic (desen tehnic,
geometria descriptiva etc.);

— probele concursului pot fi utilizate de profesori si elevi pentru formarea si
evaluarea competentelor in domeniul ingineresc;

— concursul are loc anual incepand cu anul 2012.
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LUCRARE DE LABORATOR DE DETERMINARE
A INDICELUI DE REFRACTIE A SOLIDELOR
TRANSPARENTE iN DOUA VARIANTE

Mihail POPA,
conf. univ. dr.,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti, R. Moldova

Abstract: The article presents a laboratory work, which refers to the
determination of the refractive index of transparent solids. These can be done both at
gyvmnasium, as well as in high school, according to the level of pupils training.

Termeni-cheie: laborator, indice de refractie, prisma, sticla, sinus, erori

Introducere

Fizica, fiind o stiintd experimentald, isi bazeaza procesul teoretic si 1si gaseste
aplicativitatea practicd in laborator, care are la baza experimentul, atdt ca metoda de
investigatie stiintificd, cat si ca metoda de invatare. Conceput in corelatie cu
principiile didactice moderne, experimentul de laborator urmeaza treptele ierarhice ale
invatarii, conducand elevul de la observarea unor fenomene pe baza demonstratiei, la
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observarea fenomenelor prin activitatea proprie (faza formarii operatiilor concrete),
apoi la verificarea si aplicarea in practica a acestora (faza operatiilor formale) cand se
cristalizeaza structura formald a intelectului si, in continuare, la interpretarea
fenomenelor observate care corespunde cu faza cea mai inalta din treptele ierarhice ale
dezvoltarii (faza operatiilor sintetice).

Multitudinea sferelor de informatii din domeniul fizicii, reprezentate prin
notiuni, concepte, fenomene si legi solicitd o gama diversificatd a experimentelor.
Lucrarile practice sunt nu numai de un folos imediat §i direct, pentru o mai justa
intelegere a materiei predate, ci si de o mare utilitate, pentru dezvoltarea dragostei si
interesului elevilor pentru studierea fizicii. Necesare si deosebit de eficiente, lucrarile
de laborator pot fi folosite cu succes in descoperirea cunostintelor si in formarea
deprinderilor, in fixarea si aprofundarea acestora precum si in evaluarea si controlul
insusirii lor. Mentinerea standardului profesional al fiecarui cadru didactic presupune
acumulari permanente, preocuparea continud de acomodare la tot ce apare nou in
domeniul specialitatii si perfectionarea continud a demersului didactic in concordanta
cu ultimele inovatii din domeniul stiintelor educatiei [1].

In aceasta lucrare, vom prezenta doua variante ale uneia si aceleiasi lucrari de
laborator, care se refera la determinarea indicelui de refractie a solidelor transparente
(de obicei, a sticlei). Acestea difera prin gradul de dificultate a masuratorilor si
calculelor, modul de determinare a erorilor §i cantitatea sarcinilor suplimentare.
Lucrarea Nr. 1 se poate efectua la gimnaziu, in clasa a IX-a, iar lucrarea Nr. 2 se poate
efectua la liceu, in clasa a XII-a. Intr-o altd abordare, ambele lucriri de laborator se
pot efectua in doua clase de gimnaziu, dar care au nivel de pregatire diferit.

Lucrare de laborator Nr. 1: Determinarea indicelui de refractie al sticlei 2]
Scopul lucrarii: sd se determine indicele de refractie a unei prisme din sticla.
Materiale: prisma trapezoidala din sticla, trei ace de siguranta, foaie alba, rigla,

raportor, creion, carton.

Note teoretice: Trecerea luminii dintr-un mediu in altul este insotita de

fenomenul de refractie. Legile refractiei luminii sunt:
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1. Raza incidenta, raza refractatd si normala la planul de incidenta sunt situate

in acelasi plan.

2. Raportul dintre sinusul unghiului de incidentd si sinusul unghiului de

refractie este egal cu raportul invers al indicelor de refractie:

sina n,

(1)

siny ng

Tinand cont ca pentru aer indicele de refractie n; =1, iar pentru sticla n, = n,

obtinem urmatoarea forma a relatiei (1):

10.

sina

n= . (2)

siny

Modul de lucru:
Fixati o foaie curata pe carton, plasati prisma deasupra si marcati cu creionul cat
mai exact conturul acesteia. Ulterior pozitia prismei nu trebuie s se schimbe.
Infigeti un ac in punctul de incidenta O, iar altul cit
mai departe posibil in punctul A (Fig. 1).

Ridicati cartonul cu prisma la nivelul ochilor si
infigeti al treilea ac in punctul B, astfel incat
uitandu-va prin prisma toate acele sd se suprapuna.

Inlaturati prisma si notati pe foaie in locul acelor

punctele A, O si B. Trasati dreptele AO si1 OB.

Trasati cu linie intrerupta perpendiculara (normala)
NC la punctul de incidenta O (Fig. 3.4). Fig. 1. Mersul razelor in
Masurati cu raportorul unghiurile a si y si determinati indicele de refractie.
Repetati pasii 1-6 pentru alte doud pozitii ale punctului A si calculati indicele de
refractie.

Decupati figurile obtinute si lipiti-le in caietul pentru lucrari de laborator.

Calculati valoarea medie a indicelui de refractie dupa relatia:

ny+n, +n3
Mmea =——— 3)

Determinati erorile absolute dupa formula
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An = n —npeql. (4)
11. Determinati erorile relative dupa formula

An
&£E=—

(5)

—
12. Calculati valorile medii 41,04 $1 Emeq, analog formulei (3).

13. Transferati rezultatele in Tabelul de mai jos:

Nr.ord. AB, m DE m n An £

1

2

3

14. Prezentati rezultatul final sub forma n = ny,.q + ANyeq-
15. Trageti concluzii. Cum influenteaza distanta AO asupra erorilor experimentului?

Dar distanta OB?

Lucrare de laborator Nr. 2: Determinarea indicelui de refractie a solidelor
transparente [3-5]

Scopul lucrarii: sd se determine indicele de refractie a unei prisme din sticla.

Materiale: prisma trapezoidald din sticld, trei ace de siguranta, foaie alba, rigla,
echer, creion, compas, carton.

Note teoretice: Trecerea luminii dintr-un mediu in altul este insotitd de
fenomenul de refractie — schimbarea directiei la suprafata de separare a doua medii.
Legile conform carora are loc fenomenul sunt:

1. Raza incidenta, raza refractatd si normala la planul de incidenta sunt situate
in acelasi plan.

2. Raportul dintre sinusul unghiului de incidentd si sinusul unghiului de
refractie este egal cu raportul invers al indicelor de refractie:

sina n,

(1)

siny n;
Tinand cont ca pentru aer indicele de refractie n; =1, iar pentru sticla n, = n,

obtinem urmatoarea relatie:
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sina

n= (2)

~ siny’

Vom tine cont cd sinusul unghiului reprezintd raportul dintre cateta opusd si

ipotenuza (Fig. 2) si astfel vom scrie:

AB
AC
CE

Constructia din Fig. 2 trebuie sa asigure egalitatea ipotenuzelor in triunghiurile

ABC si CEF si tinand cont de aceastd regula putem scrie:

_AB ,

Modul de lucru:

Fixati o foaie curatd pe carton, plasati
prisma deasupra §i marcati cat mai exact
conturul acesteia. Ulterior pozitia prismei nu
trebuie sa se schimbe.

1. Infigeti un ac in punctul de incidenti

C, iar altul cit mai departe posibil in

punctul 4 (Fig. 2).

2. Ridicati cartonul cu prisma la nivelul

ochilor si infigeti al treilea ac In punctul

D, astfel incat uvitandu-vd prin prisma

toate acele sa se suprapuna. Fig. 2. Constructie geometricd pentru
determinarea indicelui de
refractie

acelor, trasati perpendiculara in punctul C si prelungiti segmentul CD.

3. Inliturati prisma, marcati pozitiile
4. Construiti un cerc cu centrul in punctul C si raza AC.

5. Din punctele £ si A coborati perpendicularele pe normald la punctul de

incidenta si masurati lungimea segmentelor 4B si EF.
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6. Calculati indicele de refractie dupd relatia (7) si erorile acestuia. Erorile
absolute ale segmentelor 4B si EF se determind ca jumatate de diviziune a

instrumentului de masura:

A — AEF _An _4AB  AEF
=.., =.., &= — =g F

7. Repetati pasii 1-7 pentru alte cinci pozitii ale acelor. Transcrieti

An =g n.

lucrarea in caietul de laborator, calculati valorile medii, apoi treceti datele in

tabelul de mai jos:

Nr. AB, m EF, m n & An
exp.

1

2

3

4

5

valori medii

8. Prezentati rezultatul final sub forman = npeq * AMpped,  Emea =
9. Trageti concluzii.

10. Intrebari si exercitii:

- Cum influenteaza distanta AC asupra erorilor experimentului?

- Deduceti relatia de calcul a erorii relative €.

Concluzii

Consider ca lucrarile de laborator propuse pot fi utilizate cu succes la predarea

fizicii. Materialul prezentat poate servi ca un imbold pentru ca cadrele didactice din

scoli sd le utilizeze cu succes. Ei ar putea sd vina cu propuneri in vederea imbunatatirii

acestora.

Prin aceste lucrari se propune schimbarea paradigmei de instruire vizavi de

fizica, prin reamplasarea accentului — de pe instruirea docimologica, practicatd pe larg

in prezent, pe formarea primordiald a abilitdtilor praxiologice si a celor de cercetare
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individuala. Elemente de originalitate ale lucrarilor ne da posibilitatea sa dezvoltam
gandirea creativa §i ingeniozitatea.
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STRATEGII DIDACTICE DE FORMARE
A COMPETENTELOR PENTRU VIATA

Gabriela DAMIAN-TIMOSENCO
Universitatea de Stat din Moldova

Abstract :Competencies for life have become an important dimension in our world
that is influenced by rapid technological progress, economic, climate and psychosocial
instabilities as well as human alienation. Their strengthening is a major objective of modern
education, as they play a key role in sustainable and resilient development of humanity. Most
efficient didactic strategies to develop life competencies are the student-centered ones such as
experiential learning and cooperative learning -- interactive and reflexive techniques focused
on students’ needs, skills and interests.

Keywords: competencies for life, experiential learning, cooperative learning
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1.Introducere

Pentru inceput, vom defini termenul competente pentru viata. Acesta a fost
conceptualizat relativ recent, evolutionand de la notiunea de abilitati de viata, ce
presupuneau abilitati elementare precum citit si numadrat, apoi treptat la abilitati de
viatd axate pe supravietuire, protejarea vietii si mentinerea ei, si In sfarsit, la
competente de bazd, ce vizeazd dezvoltarea personalitatii, inteligenta emotionala,
abilitatile sociale si cele de gandire. In timp, s-a reliefat dimensiunea calitatii in cadrul
acest concept, astfel competentele pentru viata devenind un ansamblu de aptitudini,
deprinderi, atitudini si comportamente, care sd mijloceascd atingerea nivelului de
calitate a vietii pe care si-1 doreste persoana [1].

Actualmente, competentele pentru viatd reprezintd un set de cunostinte
functionale, abilitati si atitudini, necesare pentru ca persoana sd poatd duce o viata la
un nivel de calitate acceptabil, pentru a se dezvolta si a mentine relatii optime cu
ceilalti, pentru a-si realiza scopurile propuse intr-o anumitd etapa de viata si pentru a
face fata diferitelor provocari ale vietii [2].

De-a lungul timpului au existat diverse modalitati de definire si catalogare a
competentelor pentru viatd. In 2010, UNICEF a coagulat modelele propuse de
agentiile Natiunilor Unite, Banca Mondiala si Comisia Europeana intr-un cadru
privind educatia pentru formarea competentelor pentru viatd delimitand trei
dimensiuni ale acesteia - cognitiva, personala si interpersonala, care fiind dezvoltate
armonios, definesc fondul psihosocial al personalitatii umane. Astfel, educatia pentru
formarea competentelor de viata presupune ,,modificari sau evolutii comportamentale
bazate pe triada: cunostinte, abilitati si atitudini.” [3]

Cele 12 competente pentru viatd considerate fundamentale de UNICEF in lumea
modernd sunt: solutionarea problemelor, gandirea critica, gandirea creativa, luarea
deciziilor, constiinta de sine, gestionarea emotiilor, managementul stresului,
rezilientd, comunicare eficientad, asertivitate, cooperare si lucru in echipa, empatie si

incluziune.
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Analizand aceastd lista de referinta, putem contura o definitie generald a

competentelor pentru viata ca sistem de resurse cognitive si socio-emotionale, ce

asigurd dezvoltarea si implinirea personald, oferind conditii pentru un stil de viatd

echilibrat. eficient si sandtos mintal si fizic.

2.Concept si argument

Formarea competentelor pentru viata ar trebui sa inceapa de la o varsta frageda
in familie, si concomitent sd se realizeze in institutiile educationale, la treapta
prescolara si gcoald primard, prin diverse activitdti interactive, ludice, centrate pe
copil, iar la treptele ulterioare - prin mesaje infuzionate in diverse discipline si prin
strategii didactice, care favorizeaza invdtarea prin experientd, prin descoperire si
cooperare.

Educatia pentru formarea competentelor de viata are drept scop sd-i ajute pe
copii si adolescenti sa insuseasca regulile si sa valorifice oportunitatile pe care le ofera
cotidianul, sa-si asume initiative si responsabilitdti pentru propria viata, sd gandeasca
critic si creativ, sd fie orientati pe solutii si nu pe probleme, sd dezvolte o atitudine
tolerantd si empatica fata de alte persoane, sa stabileasca usor relatii de prietenie,
bazate pe Incredere si ajutor reciproc, s comunice eficient cu semenii lor si sa
dezvolte o imunitate psihoemotionala la stres si presiuni sociale.

Aceasta listd de insusiri nu este prescriptiva bineinteles, intrucat constatam si
mai devreme faptul cd, competentele pentru viatd sunt un concept flexibil si in
continud transformare, ca de altfel si fiinta umand impreuna cu mediul in care se
dezvolta. O parte din competentele pentru viatd sunt generice — la fel de actuale in
toate timpurile precum ar fi comunicarea eficientd, constiinta de sine, gandirea critica
etc. Altele sunt circumstantiale — necesare in mod imperios la anumite etape n istoria
omenirii. Astfel, in perioade de razboi, de tranzitie de la un sistem socio-politic la
altul, crize economice mondiale, pandemii, calamitati naturale, competentele pentru
viatd determinante devin managementul emotiilor si rezilienta, empatia si toleranta

fata de semeni.
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In acest context, printre strategiile didactice care asigurd multiple oportunititi de
dobandire a competentelor pentru viatd, se remarcd invdtarea experientiald si
invatarea prin cooperare.

Invitarea experientiald este invitarea din fenomene, actiuni, circumstante triite
si interiorizate, si intervine atunci cand o persoand se angreneazad intr-o activitate,
revizuieste aceastd activitate In mod critic, trage concluzii utile si aplica rezultatele
intr-o situatie practica. Activitatile experientiale sunt printre cele mai eficiente
instrumente de predare si de invatare [4]. Procesul experiential urmeaza ciclul teoretic
ilustrat in modelul lui Kolb. Conform lui Kolb, teoretician american in domeniul
educatiei, cunostintele se acumuleaza in mod constant atat din experienta personala,
cat si din mediul inconjurator [5].

Astfel, stilul de invatare prin experimentare al lui Kolb presupune un proces de
invatare in patru etape: experienta concretd, observare reflectiva, conceptualizare
abstracta si experimentare activa. La fiecare din aceste etape, constatim unul dintre
cele patru tipuri de invatare:

1. Simtind (experienta concretd) — perceperea informatiei. Aceasta

dimensiune reprezintd o invatare care se axeaza pe judecati bazate pe
experienta proprie.

2. Privind (observare reflectiva) — reflectd cum cele in curs de a fi invatate /

descoperite vor avea impact asupra unor aspecte ale vietii proprii.

3. Gdandind (generalizare abstractizatd sau conceptualizare) — comparda cum

se potrivesc cele descoperite cu experientele proprii.

4. Facdand (testarea n noi situatii sau experimentarea activd) — gandire a

modului in care noile informatii pot ardta noi moduri de a actiona [6].

La fiecare etapa de invatare se pot realiza activititi didactice, care ar atinge
obiectivele etapei. Activitdtile individuale sau de grup folosite pentru a facilita etapa
experimentala include:

e atribuirea de roluri (jocul de rol);

e studii de caz;
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o filmulete si prezentari digitale;
o discutarea experientelor In situatii actuale in care sd reactioneze / sa
participe.
Tehnicile folosite in faza de observare reflectiva, analiza si prelucrare a
datelor sunt:
o discutii in grup la temele care apar ca rezultat al experientei
individuale;
e identificarea si analizarea datelor;
e  raportare;
e focus-grupuri;

o feedbackul;

interviuri si raportare.
Activitatile folosite pentru a facilita procesul de conceptualizare
abstracta / generalizare:
e rezumarea celor invdtate in propozitii concise sau generalizari;
e discutii In grup si agrearea definitiilor, conceptelor, termenilor si
ideilor-cheie;
e reactii individuale si In grup la probleme de genul: ,,Cum credeti cd se
raporteazd la activitdtile voastre din afara grupului ceea ce ati facut si
invatat in aceasta ora?”
Tehnici si activitdti folosite pentru a facilita etapa experimentarii active /
aplicarii:
e reactii individuale si de grup la intrebarea: “,,Cum ati putea folosi cele
invatate pentru a fi mai eficient in activitatea de elev ?”
e revizuirea listelor generate in decursul sesiunilor de formare si
concluzii care sa reflecte noi perspective, planuri si comportamente;
e modificarea sau/si dezvoltarea planurilor de actiune, a scopurilor

personale si a strategiilor de modificare a comportamentului personal [7].
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O alta abordare didacticd recomandata in formarea competentelor de viatd este

invatarea prin cooperare. Lucrul in grup prin cooperare constituie o parte importanta

a unei activitati didactice eficiente. Obiectivul principal este de a-i implica activ pe
elevi in procesul de invétare, atunci cand existda un scop acceptat de toatd lumea.
Gruparea le permite elevilor sa lucreze impreund pentru a maximiza invatarea proprie
si pe cea a altora.

Un element de criticd, expus de profesori, elevi si parinti, in legaturd cu
invatarea prin cooperare, este acela ca de multe ori unii elevi, de reguld cei mai buni,
indeplinesc cea mai mare parte a sarcinilor, in timp ce altii sunt pasivi, preferand
dependenta si neimplicarea. Pentru ca invatarea prin cooperare sa fie eficientd si ca
timpul disponibil sa fie folosit corespunzator, elevii trebuie sa aiba responsabilitati
clare potrivit rolului fiecaruia, obiective ale grupului de lucru bine definite si
raspundere individuala.

In contextul unei clase, gruparea elevilor le oferd acestora posibilititi de a invita
unul de la altul si de a se invita unul pe celilalt in conditiile specifice lumii reale. i
putem pregéati pe elevi pentru perioada In care vor avea un loc de munca, oferindu-le
aceste oportunitati de a lucra impreund pentru a crea produse comune sau a rezolva
probleme.

Utila in acest sens, metoda Gdnditi — Lucrati in perechi — Comunicati (think-
pair-share) este o strategie de discutie prin cooperare, care cuprinde trei etape de
actiune, in care elevii vorbesc despre continut si discutd idei inainte de a le Tmpartasi
cu intregul grup. Metoda introduce elementele de ,timp personal de gandire” si
interactiune ,,cu colegul”, acestea fiind doua caracteristici importante ale invatarii prin
cooperare. Astfel, metoda confirmd faptul ca putem invdta cu forte proprii prin
activarea cunostintelor si experientelor anterioare, si putem Invata unii de la altii in
egala masura ca de la profesor. Scopul metodei este de a-1 ajuta pe elevi sa proceseze
informatii i sd le dezvolte competentele de comunicare, procesele de gandire si
reflectie.

Prin aceastd strategie didactica, profesorul:

81



1. Adreseaza elevilor o intrebare deschisa, propune o sarcina sau ridica o
problema.

2. Le da elevilor cateva minute pentru a se gandi la raspuns.

3. 1i grupeazi pe elevi in perechi pentru a discuta raspunsul si a-si
impartasi ideile.

4. Le ofera elevilor posibilitatea de a-si Tmpartasi raspunsul unui grup mic
sau cu toatd clasa.

Deoarece elevii au timp sd se gandeasca la raspuns, apoi il comunica unui coleg
si au parte de o perspectiva diferita, pot fi mai dornici i mai putin ingrijorati de a-si
impartasi raspunsul unui grup mai mare. Aceastd metoda le oferd si timp pentru a-si
schimba raspunsul daca este necesar si diminueaza teama de a da un raspuns ,,gresit”.

Munca 1n echipa dezvoltd capacitatea elevilor de a lucra impreund — competenta
importanta pentru viata si activitatea viitorilor profesionisti si cetateni. Invitarea prin
cooperare determind dezvoltarea personald prin actiuni de autoconstientizare in cadrul
grupurilor mici. Aceasta solicitd empatie si tolerantda fatd de modurile diferite de
gandire, simtire si exprimare, valorificand nevoia elevilor de a lucra impreund, intr-un
climat prietenos, confortabil, de sustinere reciproca.

3.Concluzii

in formarea competentelor pentru viatd, metodele de invitare centrate pe elev,
in mod special invatarea prin experienta si invdtarea prin cooperare, creeaza
conditiile necesare pentru un proces de dezvoltare durabild, pe axa verticald si
orizontald. Aceste metode presupun un stil de invatare interactiv, luare de atitudine,
implicare si efort, gandire analitica si strategica, solutionarea problemelor, controlul
emotiilor, invatare din greseli, toate aceste elemente stimuldnd evolutia
comportamentului uman. Prin urmare, astfel de activitati de invatare le confera
elevilor mai multd autonomie, responsabilitate in gandire si actiune, si mai mult

control in ceea ce Invata.
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