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DEZVOLTAREA CURRICULARA LA INFORMATICA
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*Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al RM
Rezumat. Sunt analizate lectiile Invatate pe parcursul elaborarii i implementarii in Invatamantul general
a curriculumului disciplinar la Informatica. Solutiile propuse pentru modernizarea in continuare a acestui
curriculum includ acordarea de prioritate continuturilor/cunostintelor fundamentale, inceperea studierii
Informaticii 1n clasele mai mici, fundamentarea deciziilor referitoare la metodologiile de predare-invatare-
evaluare pe rezultatele experimentelor pedagogice.
Cuvinte cheie: informatica, curriculum, sistem de invatdmant, dezvoltarea curriculara, continutul

disciplinei.

CURRICULUM DEVELOPMENT IN INFORMATICS

Summary. The article analyzes the lessons learned during the development and implementation in general
education of the disciplinary curriculum in Informatics. The solutions proposed for the further
modernization of this curriculum include prioritization of the fundamental content/knowledge, the
beginning of the study of Informatics in lower grades, substantiating decisions on teaching-learning-
evaluation methodologies on the results of pedagogical experiments.

Key words: computer science, curriculum, education system, curricular development, content of the

subject.
Introducere

Incepand cu anul 1985, in institutiile de invatimant din tara noastrd a inceput
predarea unei noi discipline — Bazele informaticii si tehnicii de calcul, care, ulterior, s-a
transformat 1n disciplina scolard de astazi — Informatica. Spre deosebire de disciplinele
scolare clasice, predate de secole, care nu sunt supuse in mod direct influentelor
exercitate de factorii tehnologici, Informatica se afla sub o permanentd presiune,
exercitatd atdt de schimbarile rapide din domeniile tehnologiei informatiei si
comunicatiilor, cit si de extinderea accesului publicului larg la aceste tehnologii. In
consecintd, reperele metodologice si paradigmele de dezvoltare curriculara la aceasta
disciplind scolard sunt contestate frecvent, iar linia de delimitare intre cunostintele
fundamentale (teoria informatiei, teoria automatelor programabile, algoritmizarea si
programarea, modelarea matematica) si cele aplicative (procesarea textelor, dezvoltarea
de prezentari electronice, calculul tabelar, comunicarea in mediile digitale, diseminarea
informatiilor in spatiile virtuale etc.) devine flotanta.

Raspunsul la provocarea de bazd a oricarui sistem de invatamant general — Ce
competente trebuie sa formeze si sd dezvolte scoala: fundamentale, cu caracter strategic,
sau aplicative, necesare anume pentru ziua de astazi? — este mult mai important in cazul

Informaticii, intrucat tehnologiile informationale penetreaza practic toate sferele vietii



sociale. Situatia se complica si prin faptul ca tehnologiile digitale se schimba la fiecare 3-
5 ani, iar orientarea curriculumului scolar la Informaticd doar spre formarea si
dezvoltarea competentelor de utilizare a instrumentarului informatic de astazi ar face
competentele respective irelevante intr-o perioada scurtd de timp.

Scopul acestui articol consta in identificarea cailor de modernizare a procesului
de dezvoltare curriculard la Informatica prin orientarea acestei discipline scolare spre
formarea unor competente digitale fundamentale, ce le-ar permite elevilor si viitorilor
absolventi sa-si formeze si sa-si dezvolte in mod de sine statator abilitatile de utilizare a
instrumentarului informatic, aflat intr-un permanent proces de innoire.

Situatia actuala in domeniul dezvoltarii curriculare la Informatica

In linii mari, curriculumul la disciplina scolard Informatica din invatimantul
general din Republica Moldova urmeaza modelele utilizate in majoritatea tarilor cu
traditii in domeniu. Aceasta concluzie rezulta din datele prezentate in Tabelul 1, preluate
din lucrarea [1] si completate de autori cu informatiile din tara noastra.

Tabelul 1. Continuturile/cunostintele predate in anumite tari/regiuni

chl; Continuturi/Cunostinte % R S o 7 us | w K D
1. | Conceptul de algoritm X x x X X x X X X
2. | Sisteme aplicative X x X X x X X X
3. |Inteligenta artificiald X X
4. |Calculatoare si echipamente de

comunicatii X X x X X x x X X
5. |Interfete om-masina X X X
6. |Retele de calculatoare x x X X X x X X
7.  |Protectia datelor x X X X x x X
8. | Securitatea datelor X X X X
9. | Structuri de date x X x X X X x x
10. |Baze de date x x X X x X x x
11. |Media digitale X X X X
12. | Aspectele etice X X X X
13. |Informatia si digitalizarea x x x x x x X X
14. | Aspectele matematice ale

informaticii X % x X X x X X
15. |Modelarea X x x x x X X
16. |Conceptiile orientate pe obiect | x x X X X X
17. |Sisteme de operare x X X X X X X X X
18. |Rezolvarea de probleme X X x X X x X X X
19. |Programarea X X X X X X X x X

Sursa: [1], pag. 22, completat de autori cu informatiile referitoare la Republica Moldova



Accentudm faptul cd in Romadnia, tara ce are succese incontestabile atat la
olimpiadele internationale, cat si in industria tehnologiei informatiei si comunicatiilor, se
preda in scolile generale doar Tehnologia informatiei, Informatica fiind predatd in liceele
de profil.

O analizd atenta a Tabelului 1 releva ca sistemele de invatdmant din tarile in
cauzd pun accentul pe formarea competentelor orientate spre stdpanirea cunostintelor
fundamentale din Informatica: algoritmizarea si programarea, aspectele matematice ale
informaticii, rezolvarea de probleme, modelarea pe calculator, inteligenta artificiala s.a.
Aspectele legate de utilizarea instrumentarului informatic (sistemele de operare,
aplicatiile de organizare si de prelucrare a datelor, calculatoarele si retelele etc.) sunt
abordate in mod conceptual, fara a fi legate de o tehnologie concretad. Anume acest fapt si
ofera, 1n opinia autorilor, posibilitatea de a forma si dezvolta la elevi competenta de
insusire de sine statatoare a noilor instrumente informatice, care, de regula, se schimba la
fiecare 2-3 ani.

Totodatd, remarcam faptul ca in curriculumul moldovenesc nu se regdsesc unele
continuturi/cunostinte foarte importante, cum ar fi inteligenta artificiala, protectia si
securitatea datelor, programarea orientata pe obiect. Evident, lipsa acestor cunostinte
fundamentale reprezinta un obstacol semnificativ atat in formarea initiala §i continud a
viitorilor specialisti in ingineria programarii, cat si in alfabetizarea digitald a populatiei,
care va trebui, 1n viitorul apropiat, sa utilizeze pe scara larga mijloacele semnaturii
digitale, comertului electronic, comunicarii §i navigarii sigure in Internet.

Spre deosebire de disciplinele scolare clasice, modernizarea curriculara a carora
s-a efectuat la initiativa Ministerului Educatiei (anii 2016, 2010), schimbarile tehnologice
rapide, presiunea sociald si necesitatile mediului de afaceri din domeniul industriei
tehnologiei informatiei si comunicatiilor au impus, in cazul Informaticii, actualizarea
anticipatd a curriculumului, lucru efectuat in anul 2015. Pentru prima oarda in istoria
invatdmantului general din Republica Moldova, proiectarea curriculara s-a bazat pe doua
principii noi, In general acceptate de comunitatea pedagogica, dar neimplementate pana
institutii de invatdmant s1 ale fiecarui elev de a alege continuturile si mijloacele
informatice de instruire [2].

Din analiza evolutiei componentei si volumului de continuturi/cunostinte
preconizate pentru a fi predate conform noului curriculum (a se vedea Tabelul 2) rezulta
ca in Curriculumul 2015 au apérut, pe langa cele 10 module obligatorii, alte 8 module
optionale, care pot fi alese de elevi in functie de preferintele lor personale. Bineinteles,
aceasta alegere nu trebuie sa diminueze pregitirea fundamentald in domeniul

Informaticii, fapt asigurat prin oferirea de statut obligatoriu modulelor ce formeaza



gandirea si actiunea algoritmica, asigurd cunoasterea si intelegerea bazelor matematice si
fizice ale informaticii,

Tabelul 2. Evolutia continuturilor/cunostintelor predate Republica Moldova

: . . Curriculumu
Nr. Continuturi/Cunostinte Curriculumu | Curriculumu | Curriculumu Jnilot
ert. ’ S 11999 12006 12010 -
2015
1. | Structura calculatorului x X X X
2. |Sisteme de operare X X X X
3. |Prelucrarea textelor x X X X
4. |Tabele de calcul x X X X
5. |Baze de date X X X X
6. |Algoritmi i limbaje algoritmice X X X X
7. |Bazele programarii x X X X
8. | Tehnici de programare X X X optional
9. |Modelare si metode de calcul X X X optional
10. | Aspectele matematice ale
. - X X X
informaticii
11. |Elemente de Web design X X optional
12. |Securitatea in spatiul virtual X
13. | Conceptul de programare orientata
pe obiecte X
14. |Programare orientata pe obiecte optional
15. | Grafica pe calculator optional
16. |Fotografia digitala optional
17. | Tehnici de prelucrare audio- .
N optional
vizuala
18. |Programarea vizuala optional

Sursa: Analiza autorilor in baza Curricula la disciplina scolard Informatica.

Totalurile intermediare ale implementérii curriculumului-pilot in circa 100 de
institutii de invdtdmant preuniversitar din tard releva faptul cd noul curriculum este,
comparativ cu curriculumul precedent, mai simplu, mai atractiv $i mai accesibil pentru
elevi. In acelasi timp, prin extinderea componentelor optionale, Curriculumul-pilot a
devenit mai relevant, mai orientat spre formarea si dezvoltarea anume a competentelor
procesul de predare-invatare-evaluare pe nevoile fiecaruia dintre ei.

Totodata, in procesul implementarii noului curriculum s-a atestat o scadere a
interesului elevilor fata de modulele legate de studierea bazelor matematice si fizice ale
informaticii, majoritatea din ei optdnd pentru modulele cu caracter aplicativ, in special

pentru cele legate de prelucrari multimedia si Web design. Evident, perpetuarea acestor



tendinte ar putea duce in viitor la o scddere a numarului de absolventi capabili s activeze
in calitate de producatori, si nu doar consumatori de produse-program si sisteme
informatice.

Provocarile cu care se confrunta dezvoltarea curriculara la Informatica

Factorii care influenteaza dezvoltarea curriculard la Informatica sunt multipli,
principalii din ei fiind:

- modul de percepere de catre largul public a rolului scolii in pregatirea operativa
pentru viata cotidiana vs. rolul scolii In pregatirea strategica pentru intreaga viata,

- viziunea factorilor de decizie asupra perspectivelor de dezvoltare socio-economica
a tarii si a necesarului de cadre pentru fiecare din domeniile ocupationale;

- modul de repartizare a resurselor umane, materiale si temporale, destinate studierii
disciplinelor scolare;

- nivelul de constientizare a rolului matematicii si al stiintelor reale in formarea si
dezvoltarea personalitatii elevului.

Acesti factori se manifesta atat la nivel de sistem educational, cét si la nivel de
fiecare disciplind scolara. In consecintd, dezvoltarea curriculard la Informaticd se
confruntd cu urmatoarele provocari:

1. Subestimarea rolului matematicii si al stiintelor reale in pregatirea generald a
elevilor.

Este cunoscut ca in procesul proiectarii curriculare se atestd intre disciplinele
scolare o competitie, care uneori este neloiald sau bazati pe abordari subiective. In astfel
de conditii, principalele argumente in alocarea de resurse umane, materiale si temporale
pentru studierea unei anumite discipline scolare ar trebui sd derive din necesitatile socio-
economice. Cu regret Tnsa, majoritatea exemplelor de succes, pe care le vad elevii si
parintii In viata lor cotidiand, nu sunt legate de realizédrile absolventilor de scoli in
matematica, fizica, informatica etc. In consecintd, foarte multi parinti, cadre didactice si
cadre de conducere nu considera studierea matematicii si a stiintelor reale drept o
prioritate, resursele alocate pentru studierea acestor discipline fiind In continua scadere.

2. Accesibilitatea si simplitatea de utilizare a mijloacelor tehnologiei informatiei §i
comunicatiilor creeaza iluzia de a fi bine pregatiti in Informatica.

Desi institutiile de invatdmant general din Republica Moldova sunt dotate cu
anumite mijloace TIC, disponibilitatea acestora este relativ modestd. Astfel, conform
datelor Biroului National de Statistica, Tn anul de studii 2016/17, in institutiile de
invatamant primar si secundar general erau utilizate, in scopuri educationale, 24,1 mii
calculatoare — cu circa 6% mai mult decat in anul de studii 2015/16. Din aceste
calculatoare, 14,3 mii (59,4%) erau conectate in retea scolard comuna, iar 15,2 mii sau

62,9% erau conectate la Internet. In medie, reveneau 14 elevi la un calculator, cu o



diferentiere a acestui indicator de 12 elevi per calculator in mediul rural si pand la 17
elevi per calculator — in cel urban [3].

Insuficienta de mijloace TIC in scoli este compensatd prin prezenta acestora la
domiciliu. Astfel, circa 80% din gospodariile in care sunt tineri dispun de cel putin un
calculator personal (PC). Rata de penetrare a serviciilor de telefonie mobila este de circa
125%; ratele de penetrare a serviciilor de acces la Internet, de asemenea, sunt relativ
Inalte: circa 16% la Internet fix si 54% la Internet mobil [4].

In consecinti, in fiecare zi, practic toti elevii utilizeazi mijloacele TIC.
Simplitatea de utilizare a aparatelor respective si modul firesc si lejer cu care elevii le
manuiesc creeazd impresia eronatd ca ei stapanesc in volum complet toate competentele
digitale cerute de scoald si, prin urmare, nu mai este cazul ca disciplina scolarad
Informatica sd le "complice" viata. Aceste abordari se manifestd, in special, prin
propunerile de a exclude Informatica din aria curriculard "Matematica si stiinte", de a o
inlocui cu disciplina scolard "Tehnologia informatiei", in general de a o exclude din
planul-cadru, Intrucat copiii "vin deja pregatiti", "invatd de sine stititor", "pot fin Invatati
in cadrul altor discipline scolare" etc.

3. Imperfectiunile procesului de evaluare a competentelor digitale.

Aceasta concluzie se bazeaza pe faptul ca distributia notelor date de institutiile de
invatdimant la disciplina scolard informatica (evaluarea internd) se deosebeste
semnificativ de distributia normala (a se vedea Figura 1). Astfel, conform datelor din
Sistemul de cartografiere a scolilor primare, gimnaziilor si liceelor circa 51% din
absolventii de gimnazii au avut la Informaticd, in 2015, note de 8, 9 si 10. In cazul
absolventilor de licee, situatia este similara, note de 8, 9 si 10 avand circa 57% din elevi.

P i i 23% - 2% -

20% f-------------moooooe-

17%  18%

15% R i T GRREETTEEE) O CEEREEEE

10%
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B% ool

0% T T T T T T 1

—#-Gimnaziu =—e—Liceu

Figura 1. Distributia notelor la Informatica ale absolventilor de gimnazii si licee

Sursa: Calculele autorilor in baza datelor din Sistemul de cartografiere a scolilor primare,
gimnaziilor si liceelor, 2015.



Inflatia de note induce asteptdri neintemeiate si nu mobilizeaza elevii la studierea
componentelor fundamentale ale disciplinei, activitatea de nvatare limitandu-se doar la
utilizarea programele de aplicatii: prelucrarea textelor, calculul tabelar, navigarea in
Internet. Indiscutabil, aceste competente functional-actionare sunt importante, insa
stapanirea doar a unor astfel de competente nu este suficienta pentru a forma si dezvolta
gandirea algoritmica, abilitatile de programare, modelarea pe calculator etc.

Fenomenul inflatiei de note in cazul evaluarilor interne §i imperfectiunea
procesului de evaluare a competentelor digitale sunt confirmate si de rezultatele
examenelor de bacalaureat. Accentudm faptul ca aceste examene sunt externe, se
desfasoara in baza unei metodologii comune pentru intreaga tara si sunt administrate de
Agentia pentru Examene si Evaluare, fara implicarea cadrelor didactice, care au predat
absolventilor competentele carora sunt supuse evaludrii. O astfel de abordare asigura
obiectivitatea, veridicitatea si relevanta examenelor in cauza.

In Figura 2 este prezentata distributia notelor la Informatica ale absolventilor de
licee ce au optat pentru sustinerea examenului de bacalaureat la aceastd disciplind. Dupa
cum a fost mentionat si mai sus, numarul acestor absolventi este unul foarte mic, de circa
300-400 anual, ceea ce constituie doar circa 3% din numarul total de absolventi.
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Figura 2. Distributia notelor la Informatica ale absolventilor de licee, care au optat pentru

sustinerea examenului de bacalaureat la aceasta disciplina

Sursa: Calculele autorilor in baza datelor din Sistemul de cartografiere a scolilor primare,
gimnaziilor si liceelor, 2015

Din datele prezentate in Figura 2 se observa ca examenul la Informatica este ales,
dupa cum este si firesc, de acei elevi care au avut la aceastd disciplind scolara note mari.

Astfel, circa 83% din toti elevii ce au ales sad sustind examenul de bacalaureat la
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Informatica au avut, in cazul evaluarilor interne (evaluari desfasurate de profesorii ce au
invatat elevii in cauzd), note de 8, 9 si 10.

Cu regret, rezultatele demonstrate de acesti elevi la examenele de bacalaureat au
fost mult mai modeste. Astfel, la examenul de bacalaureat la Informaticd, ponderea
elevilor ce au luat note de 8, 9 si 10 este aproape de trei ori mai mica decat in cazul
evaludrilor interne, fiind de 31%. Respectiv, a crescut semnificativ ponderea elevilor ce
au luat note de 5, 6 si 7 — de la 17% 1in cazul evaluarilor interne, pana la 63% in cazul
evaludrilor externe. Si mai grav este faptul ca multi din elevii care credeau, in baza
notelor date de profesorii de licee (evaluari interne), ca sunt bine pregétiti pentru a sustine
examenul de bacalaureat la Informatica (evaluari externe), nu l-au sustinut, ponderea
esecurilor fiind de circa 4%.

O analizd detaliatd a sugestiilor de evaluare din curriculumul la Informatica
(curriculumul scris) si practica reald de evaluare (curriculumul predat) duce la concluzia
ca principala cauzd a acestor discrepante constd in faptul cd in scoli se evalueaza mai
mult competentele functional-actionare (capacitatea de a utiliza produselor-program
frecvent intalnite), pe cand in cazul examenelor de bacalaureat se evalueaza competentele
cognitive (capacitatea de a gandi algoritmic, de a programa si de a efectua simulari pe
calculator).

4. Rolul nesemnificativ al Informaticii scolare in selectarea viitorilor specialisti
informaticieni.

Este cunoscut faptul ca sistemul actual de formare profesionala a cadrelor pentru
domeniul TIC (tehnicieni, ingineri, profesori de informatica) nu inainteaza niciun fel de
cerinte fatd de nivelul de competente informatice ale candidatilor la studii. O dovada
elocventd este, n acest sens, discrepanta dintre numarul de absolventi de liceu ce aleg sa
sustind examenul de bacalaureat la Informaticd si numarul de candidati la studiile
universitare in domeniul TIC. Astfel, la examenele de bacalaureat, Informatica este
solicitata de doar 300-400 de absolventi de liceu, pe cand numarul locurilor disponibile la
specialitatile TIC, scoase la admitere de universitéti in fiecare an, este de 2-3 mii.

Din pacate, sistemul actual de admitere la studiile post-secundare si superioare
este conceput in asa fel, incat orienteaza elevii sd aleagd nu acele discipline scolare ce
corespund profilului viitoarei pregatiri profesionale, ci disciplinele la care pot lua mai
usor o notd mare. In consecinti, chiar si absolventii de licee, care intentioneazi sa devina
informaticieni, pledeaza pentru simplificarea, foarte des neargumentatd, a curriculumului
la Informatica, orientdndu-1 mai mult spre formarea de competente functional-actionare

si, mai putin, spre formarea si dezvoltarea competentelor cognitive.
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Repere ale procesului de dezvoltare curriculara la Informatica

Din lectiile invatate pe parcursul anilor 1999-2015 deriva urmatoarele orientari de
modernizare a procesului de dezvoltare curriculard la Informatica:

A. Alegerea cu grija a continuturilor/cunostintelor ce vor fi predate, prioritate
acordandu-se celor fundamentale.

In pofida faptului ci tendintele de substituire a continuturilor fundamentale ale
disciplinei scolare Informatica cu continuturi aplicative din domeniul tehnologiei
informatiei mai persistd, concepatorii de curriculum vor trebui sd gaseasca un compromis
rezonabil, utilizdnd elementele din tehnologia informatiei pentru a creste atractivitatea
cunostintelor fundamentale. O altd solutie ar fi mobilizarea cadrelor didactice si a elevilor
in favoarea disciplinelor optionale din domeniul tehnologiei informatiei si comunicatiilor,
discipline care se predau in unele scoli: Robotica, Administrarea calculatoarelor si a
retelelor, Multimedia s.a.

B. Studierea Informaticii incepand cu clasele mai micii.

Este unanim recunoscut cd mijloacele oferite de tehnologia informatiei si
comunicatiilor (prezentarile electronice, prelucrari elementare de texte, navigarea in
Internet, comunicarea in mediile digitale etc.) ar trebui sa fie studiate incepand chiar cu
clasele primare. in prezent, scolile din tara noastri au un curriculum optional, insi
numadrul institutiilor de invatamant care implementeaza acest curriculum este foarte mic.
O alta solutie ar fi studierea mijloacelor respective in cadrul altor discipline scolare.

Totusi, convingerea profunda a autorilor acestui articol este ca Informatica, ca o
arta a gandirii algoritmice, si nu doar ca o simpla tehnologie, ar trebui sa fie studiata
incepand cu clasele mai mici. Accentudm faptul ca specialistii Tn domeniu au elaborat
deja instrumentarul necesar pentru a face arta algoritmizarii si programadrii accesibild
elevilor din clasele mici, o analizd a limbajelor utilizate pentru Invatarea copiilor de pana
la zece ani putand fi gasita in lucrarea [5].

C. Fundamentarea deciziilor pe rezultatele experimentelor pedagogice.

Daca in privinta continuturilor/cunostintelor ce trebuie incluse intr-un curriculum
modern la Informatica se prefigureaza un consens cvasigeneral, n privinta limbajelor de
programare utilizate in procesul studiere a Informaticii opiniile difera.

Discutiile despre limbajele de programare utilizate in procesul de studiere a
Informaticii au Inceput odata cu introducerea disciplinei in cauza in programele scolare si
nu s-au terminat pana in prezent. Cu regret, argumentele principale, invocate in favoarea
sau defavoarea unui sau altui limbaj de programare, tin mai mult de preferintele
personale, si mai putin de didactica predarii disciplinei scolare in cauzd. O trecere in
revistd a acestor discutii, cu argumente pro §i contra pentru limbajele de programare

frecvent utilizate, poate fi gasitd in lucrarile [1, 6-8].
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Inca la sfarsitul anilor '90 ai secolului trecut, in baza mai multor experimente
pedagogice, a fost ales, in calitate de instrumentar didactic, limbajul de programare
Pascal. Conform datelor statistice, acest limbaj rdmane unul din cele mai larg utilizate, in
special 1n invatamantul general [9]. Ulterior, la insistenta unor cadre didactice, au fost
excluse, din curriculumul scolar, stipuldrile explicite referitoare la limbajul de
programare utilizat, fiecare profesor de Informatica avand libertatea de a alege limbajul
pe care el il considerd mai potrivit pentru formarea si dezvoltarea competentelor digitale.
Totusi, aceastd libertate nu a putut fi realizatd in deplind masura, Intrucat diversitatea
limbajelor de programare presupune si o diversitate de manuale, de auxiliare, de
instrumente §i proceduri de evaluare. Evident, in conditiile unui numar relativ mic de
scoli si elevi, costurile necesare pentru asigurarea unei astfel de diversitdti ar fi
nejustificat de mari.

in general, autorii acestui articol considera ca, odatd cu dezvoltarea
invatdmantului asistat de calculator, sunt create premise pentru utilizarea in scoli a mai
multor limbaje de programare, insad alegerea lor de catre cadrele didactice ar trebui sa se
bazeze pe urmatoarele criterii:

- corespunderea limbajului de programare scopurilor didactice urmarite;

- accesibilitatea limbajului de programare pentru toti elevii, nu doar pentru cei
impatimiti de informatica;

- eficacitatea si eficienta limbajului de programare in formarea si dezvoltarea
competentelor algoritmice prevazute de curriculumul Invatdmantului general.

Desigur, evaluarea in baza criteriilor enumerate mai sus a noilor limbaje, propuse
pentru a fi implementate in invatdmantul general din tara noastrd, necesitd desfasurarea

unor ample experimente pedagogice.

Concluzii

Desi in lumea academica Informatica s-a afirmat ca o stiintd distinctd, ea mai
este, in dezvoltarea curriculara, inca foarte des confundatd cu Tehnologia informatiei si
comunicatiilor, fapt ce duce la subestimarea importantei bazelor matematice si fizice ale
acestei discipline. In consecinti, viitorii absolventi ai institutiilor e invitimant general
sunt orientati mai mult spre consumul produselor informatice si — mai putin spre
conceperea si crearea unor astfel de produse.

Cauzele acestei situatii sunt multiple, principalele din ele fiind orientarea
nejustificatd doar spre formarea unor competente functional-actionare, cerute de
tehnologiile de moment, in detrimentul competentelor cognitive, cu impact strategic, de
duratd; imperfectiunile procesului de evaluare a competentelor digitale; subestimarea

rolului experimentului pedagogic in dezvoltarea curriculara.
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In scopul modernizérii in continuare a curriculumului disciplinar la Informatica

se propune acordarea de prioritate continuturilor/cunostintelor fundamentale, inceperea

studierii Informaticii in clasele mai mici, fundamentarea deciziilor referitoare la

metodologiile de predare-invatare-evaluare pe rezultatele experimentelor pedagogice.

Bibliografie

l.

Xennep E.K. IIpeamer «MHdpopMaThka»: MEXKCTPAHOBBIE COIOCTABICHUS U
NepCreKTUBbl pa3BuTusd. HMHpopmatka u oOpazoanue, 2016, Ne 10 (279),
ctp. 18-26.

Gremalschi A., Prisacaru A. Modernizarea curriculumul liceal la Informatica. Acta et
commentationes. Stiinte ale Educatiei, 2016, Nr. 2 (9), p. 21-29.

. BNS. Activitatea institutiilor de Tnvatdmant primar si secundar general, la inceputul

anului de studii 2016/17. Biroul National de Statistica, 2016.

ANRCETI. Evolutia pietei de comunicatii electronice in anul 2016. Agentia
Nationald pentru Reglementare in Comunicatii Electronice s1 Tehnologia Informatiei,
2017, p. 12, 25.

Jancheski M. Improving Teaching and Learning Computer Programming in Schools
through Educational Software. Olympiads in Informatics, 2017, Vol. 11, p. 55-75.
CromspoB A.B. f3pik Cu 1 HauanbHOE oOyueHue mnporpammupoBaHuio. COOpHHUK
cratedl Mononbix yuyeHHbIXx @Pakynprera BMK MI'Y, 2010, Beimyck Ne 10, ctp. 79-
90. http://www.croco.net/croco/papers/stolyarov_2010.pdf.

Felleisen M., Findler R.B., Flatt M. et al. The Structure and Interpretation of the
Computer Science Curriculum. https://www2.ccs.neu.edu/racket/pubs/jfp2004-
fffk.pdf.

Bupr H. IlpenonaBanue wuH(popMaTUKU: MOTepsHHas pgopora. lIlpuBercTBHe Ha
OTKPBITUM MeXAyHapoAHOH KOH(EpeHIHH MO MPEeNoAaBaHUuI0 HH(GOPMATHKU
ITiCSE, r. Aapxyc (Hanus), 24 UIOHS 2002 r.
http://www.inr.ac.ru/~info2 1/texts/2002-06-Aarhus/ru.htm.

TIOBE Software BV. TIOBE Index for October 2017. TIOBE Programming

Community Index Definition. www.tiobe.com.

14


http://www.croco.net/croco/papers/stolyarov_2010.pdf
https://www2.ccs.neu.edu/racket/pubs/jfp2004-fffk.pdf
https://www2.ccs.neu.edu/racket/pubs/jfp2004-fffk.pdf
http://www.inr.ac.ru/~info21/texts/2002-06-Aarhus/ru.htm
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Rezumat. Eficienta procesului de instruire la chimie depinde in mare parte de logica algoritmicd a
sistemului de dezvoltare a competentelor, care direct influenteaza atractivitatea domeniului si gradul de
motivare pentru instruire al elevilor. Deoarece sistemul educational actual are scopul de a transforma
persoana instruitd din consumator in creator de informatie, tehnologia formarii integrate a competentelor
specifice la chimie, propusd de noi, ca element inovativ al didacticii chimiei poate contribui la
organizarea eficientd a procesului de predare-invitare-evaluare a chimiei si orientarea elevilor spre
succes, calitate, creativitate.

Cuvinte-cheie: tehnologie didactica inovativa, formarea integratd a competentelor specifice, chimie.

INNOVATIVE TEACHING TECHNOLOGIES IN THE FORMATION OF
PUPILS' COMPETENCES SPECIFIC TO CHEMISTRY

Abstract. The effectiveness of Chemistry training process depends to a large extent on the algorithmic
logic of the skills development system, which directly influences the field's attractiveness and the degree
of motivation for the pupils' training. As the current education system aims at transforming the trained
person from consumer into an information creator, the technology of integrated formation of Chemistry
specific competences, proposed by us, as an innovative element of Chemistry didactics, can contribute to
an effective organization of Chemistry teaching-learning-assessment process and pupils' orientation
towards success, quality, creativity.

Keywords: innovative teaching technology, integrated formation of specific skills, Chemistry.

Sistemul de invatamant, in virtutea schimbarilor socio-economice dinamice, trece
prin transformdri continue, urmarind scopul atingerii idealului educational. Strategiile
didactice aplicate de catre profesori trebuie sd corespundd nevoilor actuale pentru a
dezvolta competente necesare pentru activitatea in conditiile pietii muncii in schimbare
continud. Aceste realitdti pun in fata cadrului didactic misiunea de a adapta metodele si
mijloacele de instruire in conditiile in care activeaza pentru a spori eficienta procesului
educational. Spiritul creativ si calitdtile inovationale pot deschide premise spre elaborarea
noilor tehnologii didactice, care ar stimula elevii pentru o instruire constienta, motivata si
temeinicad in baza unui sistem bine ierarhizat al operatiilor intelectuale [1].

Tehnologiile didactice avansate asigurd cresterea calitdtii procesului educational
prin corelarea scopului, obiectivelor, continuturilor si strategiilor didactice, inclusiv a
metodelor, procedeelor, mijloacelor si modurilor de instruire. Conform Codului educatiei,
articolul 134 (1), ,,Personalul didactic, stiintifico-didactic si stiintific are dreptul sa aleaga
si sd utilizeze atat tehnologiile didactice, manualele si materialele didactice aprobate de
Ministerul Educatiei, cat si pe cele alternative, pe care le considera adecvate realizarii
standardelor educationale de stat” [2]. Astfel, cadrele didactice au posibilitatea de a
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contribui la modernizarea si eficientizarea procesului educational prin inovarea
permanenta a tehnologiilor didactice la clasa.

Chimia, ca stiintd fundamentald a naturii, are un rol important in formarea la elevi
a competentelor necesare pentru a rezolva probleme si a formula concluzii bazate pe
experiment, a intelege schimbdrile cauzate de activitatea umana si a fi cetdteni
responsabili. Competentele in domeniul Stiinte ale naturii, necesare oricdrei persoane,
includ abilitatea de a manipula cu substantele chimice intr-un mod inofensiv, de a folosi
informatiile stiintifice pentru rezolvarea problemelor, de a deduce si a comunica
concluzii, precum si de a manifesta atitudini de curiozitate, interes pentru problemele de
mediu si respect pentru sigurantd si durabilitate. Deci, formarea la elevi a celor 5
competente specifice chimiei: 1) dobandirea cunostintelor fundamentale, abilitatilor si
valorilor din domeniul chimiei; 2) comunicarea in limbaj specific chimiei; 3) rezolvarea
problemelor/situatiilor problemd; 4) investigarea experimentald a substantelor si a
proceselor chimice; 5) utilizarea inofensivd a substantelor chimice - trebuie sd se
realizeze intr-un mod integrat, centrat pe obiectul de studiu al chimiei - substanta chimica
si reactia chimica.

Necesitatea de a organiza calitativ procesul educational la chimie, conform
Standardelor de eficientd a invatarii [3] si Curriculumului la chimie pentru gimnaziu [4]
st liceu [5], ne-a determinat sa credm o tehnologie de formare integratd a competentelor
specifice chimiei (Figura 1) [6].

Standardele de eficientd ale invatarii chimiei constituie finalitatile educationale si
suportul pentru formarea integratd a competentelor specifice chimiei, o resursa
importantd ce orienteaza actiunile educative in organizarea §i proiectarea activitatilor
didactice, in sprijinirea si stimularea invatarii, indicand ceea ce ar trebui sa stie si sd poata
face elevii In gimnaziu si in liceu.

Competentele binomului profesor-elev determind eficienta procesului de predare-
invatare-evaluare. Profesorul eficient, ca manager al situatiilor de invatare, are misiunea
de a alege strategia optimd pentru formarea competentelor elevilor. De aceea,
competentele profesorului, valorile pe care le poseda si le transmite elevilor sunt esentiale
pentru cresterea calitatii procesului educational. Principiile didactice, care favorizeaza
formarea competentelor specifice chimiei sunt: principiul problematizarii, principiul
comunicarii stiintifice, principiul motivatiei, principiul libertdtii in alegerea sarcinii,
principiul creativitdtii, principiul individualizarii, principiul diferentierii, principiul

cooperdrii, principiul autoevaluarii, principiul ecologic.

16



Figura 1
TEHNOLOGIA FORMARII INTEGRATE A COMPETENTELOR SPECIFICE LA CHIMIE
IDEAL EDUCATIONAL: formarea personalitatii cu initiativa, capabila de autodezvoltare, cu un sistem de cunostinte si
competente necesare pentru angajare pe piata muncii, independentd in opinie si actiune, deschisa pentru dialog intercultural
in contextul valorilor nationale si universale asumate.
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STRATEGIA PROBLEMATIZARII

Nivelul 1. Cercetarea unei: 1) Substante si / sau 2) Reactii chimice, descoperirea si comunicarea:

1) CARACTERISTICII SUBSTANTEI

II. CARACTERISTICII REACTIEI CHIMICE

1 Denumiri posibile, formula moleculara 1 Ecuatia moleculara

2 | Compozitia calitativa, cantitativd, Mr 2 Cantitatile de substanta indicate sub formulele moleculare

3 | Formula de structurd, modelul moleculei 3 Denumirile substantelor

4 Formula generala, clasificarea substantei 4 Ecuatia ionica completa (daca e posibild)

5 Tipul legaturii chimice, retelei cristaline 5 Ecuatia ionica redusa (daca e posibild)

6 Electrolit / neelectrolit, disocierea 6 Regula de interactiune / legdtura reciproca

7 Proprietatile fizice (minimum 3) 7 Tipul reactiei chimice, dupa diverse criterii

8 Proprietatile chimice (minimum 3) 8 Oxidantul si reducatorul (in cazul ROR)

9 Modul de identificare 9 Utilizarea procesului chimic

10 | Metodele de obtinere (minimum 2) 10 Conditiile de reactie

11 | Schema legaturilor genetice 11 Prognozarea semnului de reactie

12 | Utilizarile (minimum 3), reciclarea 12 Colectarea / separarea produsilor de reactie

13 | Influenta asupra omului / mediului 13 Influenta procesului asupra omului / mediului

14 | Regulile de securitate in lucru, pastrarea 14 Asigurarea securitatii personale si sociale

15 | Importanta substantei cercetate pentru 15 Importanta reactiei pentru Imbunatatirea calitatii vietii sau
imbunatdtirea calitatii vietii / progres pentru progresul stiintific / social

Nivelul 2: Rezolvarea problemelor propuse si alcatuirea problemelor noi despre substanta / reactia chimica cercetata.

Nivelul 3: Propunerea si prezentarea experimentelor despre substanta / reactia chimica cercetatd.

Nivelul 4: Elaborarea proiectelor despre utilizarea substantei / reactiei chimice cercetate.

PRINCIPII: P. problematizarii, P. comunicarii stiintifice, P. motivatiei, P. libertatii in alegerea sarcinii; P. creativitatii; P.

individualizarii; P. diferentierii; P. cooperarii; P. autoevaluarii; P. ecologic.
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Cele 5 competente specifice chimice sunt interdependente, iar fiind corelate, ele
converg, de fiecare data, catre competentele-cheie, care favorizeazd adaptarea persoanei
la schimbare si integrarea in mediul profesional si social in perspectiva. Proiectarea
strategiilor educationale centrate pe elev se bazeaza pe valorificarea in activitatea
didactica a cunostintelor, experientei de viata si a intereselor elevilor pentru rezolvarea
unor situatii problema cu continut practic relevant.

Tehnologia formarii integrate a competentelor specifice la chimie, propusa de noi,
coreleazd intr-un intreg elementele fundamentale ale formarii competentelor specifice
chimiei ca finalitate a procesului de predare-invatare-evaluare printr-o strategie
problematizatd, in 4 nivele:

L. Invitare prin cercetare si descoperire;

II. Invitare prin rezolvarea si elaborarea de probleme;
III.  Inviatare prin experimentul chimic;

IV. Invitare pe baza de proiecte.

Nivelul I de invatare converge cdtre competenta-cheie de a invata sa inveti si consta
in dobandirea cunostintelor fundamentale, abilitatilor si valorilor din domeniul chimiei,
prin cercetare, descoperirea cunostintelor si relatiilor noi, comunicarea in limbaj specific
chimiei. Elaborarea proiectelor de cercetare a substantelor si proceselor chimice solicita
plenar toate competentele specifice disciplinei. Cercetarea de catre elevi a unei substante
porneste de la o problema teoretica sau experimentala si se finalizeaza cu un proiect, care
include o caracteristicd ampla a substantei conform corelatiei: denumirea — compozitia —
clasificarea — structura — modelul moleculei — tipul legdturii chimice, retelei cristaline —
electrolit sau neelectrolit, proprietati fizice — proprietdti chimice — identificarea —
obtinerea — schema legaturilor genetice — utilizdri — reciclarea — influenta asupra omului
si mediului — regulile de securitate in lucru — conditii de pastrare — importanta substantei
pentru Tmbunatatirea calitatii vietii [7].

Cercetarea unei reactii chimice Incepe cu modelarea teoreticd a procesului chimic,
conform algoritmului: ecuatia moleculara — cantitatile de substante — denumirile
substantelor — ecuatia ionicd completd (daca e posibild) — ecuatia ionica redusa (daca e
posibild) — conditiile de reactie — prognozarea semnului de reactie — regula de
interactiune — tipul reactiei chimice, conform diferitor criterii — utilizarea procesului —
colectarea / separarea produsilor de reactie — influenta procesului asupra omului /
mediului — asigurarea securitdtii personale — importanta reactiei pentru imbunatatirea
calitatii vietii sau pentru progresul stiintific / social. In continuare elevii propun si rezolva
cel putin o problema experimentala cu referire la substanta sau procesul cercetat si o
problema de calcul pe baza experimentului, complexitatea careia depinde de experienta
elevului. Invatarea prin cercetare integreazi problematizarea, rezolvarea de probleme,
modelarea, algoritmizarea, experimentul pentru formarea la elevi a competentelor

specifice chimiei [8].
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Formarea competentei de comunicare stiintificd ca parte componenta a educatiei n
societatea bazatd pe cunoastere este oportund pentru a schimba rolul elevilor din
consumatori de informatie in creatori. Acest proces complex solicitd mobilizarea
cunostintelor si abilitatilor elevilor de a utiliza corect limbajul stiintific specific chimiei
in diverse situatii, care include: simboluri chimice; formule moleculare, formule
electronice, formule grafice; ecuatii moleculare, ecuatii ionice complete, ecuatii ionice
reduse, ecuatii electronice; scheme de transformari; denumirile substantelor; notiunile
chimice. Pentru formarea competentei de comunicare stiintifica la elevi se propune un
sistem de sarcini didactice:

* Operarea cu Sistemul periodic si Tabelul solubilitatii.

* Modelarea formulelor chimice.

* Corelarea formulelor si denumirilor substantelor cu clasele de compusi din care fac
parte.

* Reprezentarea proceselor chimice prin scheme si ecuatii.

* Comentarea ecuatiilor chimice, deducerea concluziilor, prognozarea semnului de
reactie.

* Explicarea notiunilor, legilor si teoriilor chimice de baza.

* Corelarea compozitiei, structurii, proprietatilor, obtinerii si utilizarii eficiente a unor
substante importante in agriculturd, in industrie si viata cotidiana.

* Descrierea regulilor tehnicii securitatii in lucrul cu substantele chimice si utilajul
chimic.

* Discutarea utilizdrii eficiente si ecologic pure a substantelor in activitatea umana.

* Interpretarea rezultatelor experimentale, interpretarea observatiilor, prezentarea lor.

» Argumentarea avantajelor pe care le ofera chimia in rezolvarea diverselor probleme si
situatii (protectia mediului ambiant, folosirea eficienta a resurselor naturale etc.).

Strategia didactica dominanta in aceste activitdti este problematizarea, care se poate
integra cu diverse metode de actiune si creativitate: experimentul chimic, rezolvarea
exercitiilor creative, proiectul, elaborarea problemelor, metoda Intrebarilor cauzale, jocul
didactic, asaltul de idei, etc.

Conceptul fundamental al cursului de chimie din clasa a VII-a este ,,Substanta
chimicd”, iar corelatia de baza, care permite rezolvarea problemelor la acest nivel este:
lumea din jurul nostru — substantele — compozitia — substante simple — substante compuse
— structura atomului - structura substantei — tipul legdturii chimice —amestecuri de
substante — regulile de securitate in lucrul cu substantele chimice — separarea substantelor
din amestec — obtinerea substantelor pure — pastrarea — compararea proprietatilor fizice,
chimice si fiziologice ale substantelor cercetate — domenii de utilizare — importanta —
protectia mediului si a sdnatdtii personale. Utilizdnd informatia de bazd din manual,
Sistemul Periodic si Tabelul solubilitétii, elevii vor reusi sd caracterizeze unele substante

simple — metale si nemetale (de exemplu, cuprul si carbonul) si compuse, de exemplu,
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apa. Deoarece Curriculumul de chimie pentru clasa a VII-a contine preponderent materie
teoretica, lectiile devin atractive, daca la fiecare ora elevii au posibilitatea de cercetare a
substantelor, In care ei descoperda noi cunostinte, pe baza mostrelor propuse. Totodata,
identificarea legaturilor cauza-efect, pe baza rezolvarii problemelor de cercetare a
substantelor alese de elevi, conform modelului propus, dezvoltd motivatia si conduce
catre formarea in mod integrat a competentelor specifice chimiei.

In clasa a VIII-a accentul principal se pune deja asupra cercetirii proprietitilor
chimice ale substantelor si ale semnelor caracteristice acestor transformari. Astfel, elevii
incep sd caracterizeze reactiile chimice, descoperind de la o lectie la alta corelatii noi,
comunicand intens in limbaj specific chimiei 1 invatand prin experimentul chimic. De
exemplu, examinarea posibilitatilor de interactiune a unor substante cu alte substante,
inclusiv in solutii, pe baza ecuatiilor chimice, continua cu deducerea concluziilor despre
proprietdtile substantelor si legdtura lor reciproca si se finalizeaza cu demonstrarea
ipotezelor prin experimentul chimic.

In clasa a IX-a experienta de cercetare a elevilor creste, prin cercetarea metalelor,
nemetalelor si compusilor lor, cat si a compusilor organici cu o importantd majord in
viata noastrda. Daca tehnologia formarii integrate a competentelor specifice la chimie este
aplicatd sistematic la lectii in clasele a VII-a — a [X-a, atunci in clasele de liceu elevii pot
caracteriza fara dificultdti o substantd sau un proces chimic, pot rezolva si alcatui
probleme teoretice, experimentale, de mediu.

Cum sa organizam lectiile de chimie pentru ca activitatea de Invatare a elevilor sa
fie valoroasd si productiva? Prin cercetarea substantelor si proceselor chimice, prin
crearea si rezolvarea sistematica a unor situatii-problema, teoretice si experimentale, cu
importantd practica, elevii sunt stimulati sd gandeascd si s8 munceascd independent, sa
aplice strategii si metode proprii de investigare, sa elaboreze produse noi in baza materiei
de studiu.

Fiind antrenati in rezolvarea sistematica a situatiilor-problema la lectiile de chimie,
elevii acumuleaza o experientd creativa valoroasa, pe baza demersurilor diferentiate si
individualizate, prin strategii problematizate. Problemele de chimie se axeaza pe
cercetarea corelatiei: compozitie — structurd — clasificare — nomenclatura — obtinere —
proprietiti — identificare — utilizare. Fiecare problema reprezinta un proces analitico-
sintetic integrat, iar rezolvarea eficienta de catre elevi a unei probleme la chimie cuprinde
3 etape esentiale:

1. evocarea, care constd in intelegerea continutului, analiza conditiilor problemei,
identificarea datelor cunoscute si necunoscute, notarea laconica in schema;

2. realizarea sensului, concretizat in cadutarea solutiei: transformarea informatiilor,
stabilirea corelatiilor chimice si matematice, a legaturilor cauza-efect; deducerea si

aplicarea algoritmului de rezolvare; gésirea solutiilor;
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3. reflectia, constind 1n alegerea solutiei optime, verificarea si interpretarea
rezultatelor, deducerea concluziilor referitor la noutatea, originalitatea si utilitatea
problemei.

In procesul de creare si rezolvare a unei probleme, elevii depun un efort intelectual,
iar procesul de invatare evolueaza pe axa: invatare dupd model — invétare euristica —
invitare autonomi — invitare creativi. In acelasi fel se schimbi si comportamentul
elevilor in procesul de rezolvare a problemelor, de la reproductiv, la creativ.

Invitarea prin experimentul chimic (nivelul IIT) are un rol deosebit in formarea la
elevi a competentelor de investigare a substantelor si proceselor chimice si de utilizare
inofensivd a substantelor. Pentru rezolvarea problemelor experimentale elevii deduc si
aplicd algoritmi, care implica capacitatea de a proiecta si a realiza eficient experientele;
de a observa cu atentie schimbarile produse si a elabora concluzii; de a modela procesele
care au loc; de a utiliza corect limbajul specific chimiei. O atentie deosebita trebuie sa
acordam respectarii normelor de protectie a muncii, utilizarii eficiente a reactivilor,
asigurarii securitatii vietii §i ocrotirii sanatatii. Formarea competentelor experimentale si
de cercetare a substantelor la lectiile de chimie ofera elevilor sanse reale de a alege corect
substantele pe care le consuma zilnic: apa; alimente bogate in vitamine, fara conservanti,
care nu contin sare, zahar si grasimi in exces; produse cosmetice §i uz casnic,
medicamente; a evita substantele nocive si fenomenele distructive: fumatul, utilizarea
drogurilor, alcoolului.

Experienta pedagogicad demonstreaza, ca invatarea chimiei atat in gimnaziu, cat si in
liceu poate fi mai eficienta, dacd include elaborarea proiectelor de cercetare privind
utilizarea substantelor chimice (nivelul IV) si prezentarea acestora in cadrul lectiilor-
conferinte. Crearea spectacolelor chimice este una dintre dintre cele mai interesante si
apreciate activitati, care pot fi realizate si in calitate de teme pentru acasa. Astfel,
adoptand rolul substantelor chimice studiate, elevii reusesc sa prezinte in mod artistic
diverse fenomene, proprietati, reguli de interactiune, rolul substantelor pentru om si
progresul social.

Implementarea tehnologiei formarii integrate a competentelor specifice la chimie in
gimnaziu si liceu (Figura 1), pe parcursul anilor 2011-2015, in Institutia Publica Liceul
Teoretic ,,Spiru Haret”, Chisinau, a influentat atat cresterea calitatii rezultatelor scolare,
cat si motivatia elevilor de a-si alege chimia ca examen de Bacalaureat si a continua
studiile universitare la faculttile, unde e solicitatd aceastd disciplina. Astfel, in anul
2015, nota medie a examenului de Bacalaureat la chimie la profilul real a constituit 8,47
(au sustinut 19 elevi) [9, Anexa 5A, p.159], iar la profilul umanist — 9,67 (au sustinut 9
elevi) [9, Anexa 5A, p.165]. Aceste rezultate au depasit considerabil mediile pe tara, care
au constituit: 7,05 — pentru profilul real si 7,31 pentru profilul umanist [9, Tabelul 25,
p.45].
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Concluzii

Tehnologia formarii integrate a competentelor specifice la chimie, propusa de noi,

ca element inovativ al didacticii chimiei, poate contribui la organizarea eficientd a

procesului de predare-invatare-evaluare a chimiei si orientarea elevilor spre succes,

calitate, creativitate. Pentru asigurarea calitatii educatiei cadrul didactic trebuie sa aplice

o tehnologie eficientd de formare a competentelor, care ar orienta procesul educational la

chimie spre formarea personalitatii cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care

poseda nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru angajare pe piata

muncii, dar si independenta de opinie si actiune.
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STRATEGIES TO ADDRESS SCHOOL VIOLENCE
(experiences from Israel, Republic of Moldova)
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Summary. Legal framework in Israel and Republic of Moldova includes important provisions on child
and youth protection from different forms of violence, including domestic violence and school violence.
The article is dedicating to comparative analysis of Isracl and Moldova’s practices on combating the
school violence. Based on schools’ research the similarities and differences in students’ attitudes on
school violence and bullying were identified. Despite of different international and national context, Israel
and Republic of Moldova have accumulated valuable experiences of preventing and combating violence
in school, including bullying. Exchange of good practice would be very useful.
Key words: school violence, bullying, harassment, children’s rights, best practices.

STRATEGII DE ABORDARE A VIOLENTEI iN SCOALA

(experiente din Israel, Republica Moldova )

Rezumat. Cadrul legal in Israel si Republica Moldova include prevederi importante privind protectia
copiilor si a tinerilor impotriva diferitor forme de violenta, inclusiv violenta domestica si violenta scolara.
Articolul este dedicat analizei comparative a practicilor Israelului si Republicii Moldova in combaterea
violentei 1n scoala. Pe baza cercetarii in scoli in ambele tari, au fost identificate asemanarile si diferentele
dintre atitudinea elevilor fati de violenta scolara si bullying. in pofida contextului international si national
diferit, Israelul si Republica Moldova au acumulat experiente valoroase de prevenire si combatere a
violentei in scoald, inclusiv a bullyingului. Schimbul de bune practici ar fi foarte util.

Cuvinte - cheie: violenta 1n scoald, bullying, hartuire, drepturile copilului, practici pozitive.

Theoretical approach of violence and bulling

The Convention on the Rights of the Child and the Optional Protocols thereto
provide a robust legal framework to ensure children’s protection from bullying and to
address the challenges associated with online abuse. Guided by article 19 of the
Convention, the Committee on the Rights of the Child, in its General Comment No. 13
(2011) on the right of the child to freedom from all forms of violence [2], addressed
psychological bullying and hazing by adults or other children, including through the use
of ICTs.

Despite of the adoption of many international instruments on child protection
against violence, statistical data elucidate different problems in the field. 246 Millions of
girls and boys suffer school-related violence every year, according to a new report by
UNESCO and the Institute of School Violence Prevention at Ewha Womans University
(Seoul, Republic of Korea). Thirty-four per cent of students aged 11-13 reported being
bullied in the previous month, with eight per cent reporting daily bullying, according to

data from 19 low and middle-income countries [6].
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The International Symposium on School Violence and Bullying: From Evidence to
Action, Seoul, Republic of Korea, 17 — 19 January 2017, and the newly UNESCO Report
presented at the event, reminders that school violence is a global phenomenon. It was
recognized that all forms of violence and bullying in schools infringe the fundamental
right to education and unsafe learning environments reduce the quality of education for
all learners. No country can achieve inclusive and equitable quality education if learners
experience violence in school. School violence and bullying can also seriously harm the
health and well-being of children and adolescents with the adverse effects persisting into
adulthood [6].

The first step in preventing school violence and bullying is to understand the extent
and nature of the problem. We note the existence of many documents that propose the
definitions of violence and bulling.

According to the Committee on the Rights of the Child, in its General Comment
No.13 (2011) on The right of the child to freedom from all forms of violence, “violence”
is understood to mean “all forms of physical or mental violence, injury or abuse, neglect
or negligent treatment, maltreatment or exploitation, including sexual abuse” as listed in
article 19, paragraph 1, of the Convention. The term violence has been chosen here to
represent all forms of harm to children as listed in article 19, paragraph 1, in conformity
with the terminology used in the 2006 United Nations study on violence against children,
although the other terms used to describe types of harm (injury, abuse, neglect or
negligent treatment, maltreatment and exploitation) carry equal weight. In common
parlance the term violence is often understood to mean only physical harm and/or
intentional harm. However, the Committee emphasizes most strongly that the choice of
the term violence in the present general comment must not be interpreted in any way to
minimize the impact of, and need to address, non-physical and/or non-intentional forms
of harm (such as, inter alia, neglect and psychological maltreatment) [2].

At the same time school violence has specific content, root causes and impact.
International studies of school violence face basic issues of definitions and connotations.
There are multiple definitions of school violence that may have diverse connotations in
different countries. For instance, Benbenishty and Astor (2003, 2005) have shown the
difficulties associated with the term ‘Bullying’ that is understood differently in various
countries. For instance, both ‘Biryonoot’ in Israel and ‘Ijime’ in Japan are considered
bullying. However, in these countries the local terms have very different interpretations,
connotations and associations [1].

We would like to mention that the results of our pedagogical experiment (focus
group sessions) in Jerusalem school (Israel) confirmed the differences in the terms’
interpretations. Thus, among the terms proposed for discussion (violence /bullying) most
students used the terms more often: violence, aggression, manifested by concrete actions

such as blows / beatings, threats, pushing, ugly words, etc. Many of the higher grade
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students were familiar with bullying, especially girls, such as bullying online with ugly
words, nicknames, teasing, and deeds that hardly affected them.

The situation was similar in Chisinau (Moldova). The most students from Chisinau
school (in the frame of focus group sessions) also used more often the terms: violence,
aggression, manifested by beatings, threats, pushing, ugly words, etc. Many of the higher
grade students were familiar with bullying, especially girls, such as bullying online with
ugly words, nicknames, teasing, and deeds that hardly affected them.

The scientific researches and literature indicate that school violence has many forms
and types, each with different frequencies and different patterns of association with
student characteristics, such as gender and age, and with school context variables, such as
poverty in the school neighborhood, also school environment.

Recognizing the diversity of definitions, we consider that as basic should be official
used terms. Thus, the UNESCO Report (2017) specify clear differences between school
violence and bullying. School violence encompasses physical violence, including
corporal punishment; psychological violence, including verbal abuse; sexual violence,
including rape and harassment; and bullying, including cyberbullying. Bullying, which is
a type of violence, is a pattern of behaviour rather than an isolated event, and it has an
adverse impact on the victim, the bully and bystanders. Bullying has been defined as
‘unwanted, aggressive behaviour among school-aged children that involves a real or
perceived imbalance of power. The behaviour is repeated, or has the potential to be
repeated, over time. Bullying and cyberbullying are a key concern for children and
adolescents [6].

School is a living organism, organization in development, that brings together
several interacting groups- students, teachers, other staff, parents and other relevant
constituents in the community. Each of these groups may have a specific point of view on
what is happening in the school, including how violent it is. Also each of these groups
can be differently involved in solving school violence.

We would to mention the heuristic model that presents school violence within
nested contexts developed by Benbenishty and Astor (2005). Their model is highly
influenced by Bronfenbrenner’s (1979) ecological developmental theory that conceives
of violence as interplay among several relevant subsystems. Goldstein (1994) describes
this type of nested ecological theory as an interactionist theory. This genre of theories
considers human behavior as a "duet" between the person's personal traits and contextual
and environmental variables (social and physical). This environment might include other
human beings that are involved in the situation in which the behavior occurs (such as
other students, teachers), and also includes the physical environment (such as school and
class size, school structure). We agree their heuristic theoretical model that places the
school context in the center of the model (Figure 1) [1].
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This ecological approach examines how external contexts in which a school is
embedded interact with internal school and student characteristics to influence levels of
victimization in schools. These layered and nested contexts include the school (e.g.,
structural characteristics, social climate and policies against violence), the neighborhood
(e.g., poverty, social organization, crime), the students’ families (e.g., education, family
structure), cultural aspects of student and teacher population (e.g., religion, ethnic
affiliation), and the economic, social and political makeup of the country as a whole (see
for example: Astor, Benbenishty, Vinokur, and Zeira, 2006; Astor, Benbenishty, Zeira,
and Vinokur, 2002; Khoury-Kassabri, Benbenishty, Astor, and Zeira, 2004) (apud [1]).
The issue of social and physical context is relevant for several important reasons.
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Figure 1: A Model of Social-Ecological Influences on Student Victimization

All the above-mentioned aspects confirm the importance of joint cross-sectoral
efforts with the involvement of all stakeholders. At the same time, all actions related to
the fight against school violence should be addressed through the protection of children's
rights.

Children’s rights in Israel

Mentioning strong international legal framework on the protection of the Rights of
the Child, we would like to specify the Israel experience in the field. According to the
Report on implementation of children’s rights in Israel [3], Israel maintains an extensive
system of laws designed to protect children’s rights. It is a signatory to numerous

international conventions and provides many health and welfare services to children.
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Special protections apply in the areas of child labor and sexual exploitation. Children
enjoy different treatment in the juvenile justice system than adults do in the regular
justice system.

Humane School Discipline Students’ Rights Law, 5761-2000, as amended, declares
its objective: To prescribe principles for students rights in the spirit of human dignity and
the principles of the United Nations Conventions on the Rights of the Child, while
guaranteeing the dignity of the student, the education worker and the education institution
team, as well as guarding the specialty of the different education institutions... and in
order to encourage the creation of an atmosphere of mutual respect in the educational
institution’s community.

The law prohibits discrimination against a student based on ethnic, socio-economic,
and political grounds in registration, admission, or removal of a student, determining
educational programs and class composition, as well as student’s rights and obligations,
including implementation of disciplinary rules. The law recognized a right of a hearing
for a student and his parents prior to a permanent removal from an educational institution.

The law provides that discipline in an educational institute must be implemented in
a way that befits human dignity, including the right not to be subjected to physical or
degrading disciplinary measures. Additionally, an educational institution must not
employ a punitive measure against a student for an act or an omission by his parents.

The Penal Law, 5737-1977, §§3 68D, prohibits physical, mental and sexual
violation of a minor, and prescribes a maximum sentence of seven years' imprisonment
for such offenses, or nine years' imprisonment if the perpetrator is responsible for the
child. Harsher penalties are imposed on perpetrators of harm to minors and helpless
persons especially when committed by a person who is responsible for a minor, by
relatives and care givers. Any person knowing of an offense against a minor committed
by a person who is responsible for that minor is obligated to report the offense.

In many countries, Israel included, children and teens are often exposed to internet
bullying, whether as victims, bystanders or supporters; such exposure can lead to
distressing results. Victims of internet bullying can often become despondent, depressed,
have nightmares, and in extreme cases, even commit suicide.

In Israel, multiple strategies are utilized by government agencies, the internet
industry, NGOs and public organizations to raise awareness about internet safety and to
prevent bullying. The Ministry of Education coordinates a National Safe Internet Day, in
which the Israel Police and the Ministry of Public Security and its civilian crime
prevention programs participate, including Metzila, City Without Violence and the Israel
Anti-Drug Authority. These organizations take an active role in educating the public,
students and the community about the dangers of the internet, proper and responsible use
of social media, what behavior may be considered unlawful and what to do if you are a

victim of violence or abuse on the internet.
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The Ministry’s Metzila division, together with the Ministry of Education, developed a “Safe
Internet Pact” in Hebrew and Arabic and called on children and parents to sign it and pledge
to follow a number of safe internet guidelines. The pact reached thousands of parents, who
discussed the guidelines with their children and signed the pact, and was featured in the news
and media. Additionally, the Minister of Public Security, Knesset Members, Mayors and
additional Ministry officials signed the pact as well to show their support for the initiative and
raise awareness.

Source:

https://www.gov.il/BlobFolder/reports/ie 17 internet bullying/en/Internet%20Bullying.pdf

One of the good practice is “City Without Violence”, one of the Ministry of Public
Security’s community crime prevention programs, provides safety counselors in schools,
who attempt to identify and treat bullying, both in school and over the internet, and also
serve as responsible adults to which the students can turn to in times of need. Students
have reported many incidents to the counselors, including bullying on social media sites,
the spreading of embarrassing or compromising pictures of teenagers, and fellow students
posting suicidal thoughts. In addition to City Without Violence, the Ministry’s Society
and Crime Prevention Division — Metzila, also works to combat cyber-bullying
throughout the country by conducting programs aimed at educating parents and youth
about the dangers of the internet and safe internet practices. Metzila developed a crime
prevention model for combatting crime on the internet over 10 years ago, and continues
to develop methods and practices to reduce crime and bullying and to educate about safe
internet use [7].

The Ministry of Public Security uses its digital platforms to raise public awareness
regarding internet safety and has developed a safe internet guide and a variety of tips and
advice for parents and children. The Ministry's Information and Knowledge Unit,
together with additional government agencies, developed a website dedicated to internet
safety. Throughout the year, and in particular before school vacations, the Ministry and
its crime prevention programs, together with the Israel Internet Association’s Internet
Safety Center and the Ministry of Education, send out information packets. These are
also published on the Ministry’s website and social media in an effort to raise awareness
and create healthy discussions between authority figures and children. Metzila and City
Without Violence also have staff members who work in cities throughout the country and
run educational programs on a regular basis.

Metzila, which together with City Without Violence and the Israel Anti-Drug
Authority, operates Parent Patrols across the country, is currently working on a project to
create online Parent Patrols in which an adult presence will be felt on children's websites
and internet hang-out spots.

According to data collected in 2017 on cyber-bullying and internet abuse by the Ministry
of Public Security’s research department [8]:
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. The subject is one of the three most troublesome problems for the Israeli public

. One in three children is exposed to threats or verbal violence on the web
. One in four children is exposed to shaming or bullying

. One in five children is exposed to messages of a sexual nature

. One in 10 children is exposed to sexual harassment

. One in 10 children is exposed to blackmail or identity theft.

In May 2017 the MA’OR program was established by the Ministry of Public
Security and the Israel Police, in collaboration with other government ministries, in order
to prevent violence against youth on the Internet. The heart of the program will be its 24-
hour hotline, able to be reached by phone — by dialing 105 — or via the internet. The
hotline will respond to all types of threats against children and youth on the web,
including pedophilia and sexual harassment, as well as non-criminal offenses such as
bullying and shaming, which can also be harmful. Police officers with specialized
training together with and civilian experts in the field of child welfare and safety will
man the hotline.

One of the challenges remain data collection. It is difficult to compare rates of
violence from Israel to other countries because of the various definitions of what
constitutes violence and the number of measuring methods [4].

Children’s rights in Moldova

Republic of Moldova created an extensive legal system designed to protect
children’s rights. It is a signatory to numerous international conventions on children’s
rights protection.

According to Article 6 of the Law on the Rights of the Child, “The State guarantees
the child’s inviolability, by protecting him/her against all forms of exploitation,
discrimination, physical or mental violence ....” Article 30 of this law stipulates that the
state takes all the necessary measures to prevent any form of child kidnapping, sale and
trafficking.

The Family Code ensures the child’s right to protection against abuse, including
corporal punishment, committed by his/her parents or by the persons in loco parentis. In
the case of a violation of a child’s legitimate rights and interests, a child can directly
address the guardianship authority and, starting at the age of 14, they can go to court for
the defense of their legitimate rights and interests.

The Republic of Moldova has a law nr.45 (2007) which aims to prevent and combat
domestic violence, that covered also the protection of children against violence. At the
same time, a set of criteria for the identification of cases of violence against children has
been developed; these include the standard procedures of actions for professionals
identifying such cases and Inter-institutional Instructions on prevention and intervention

in cases of violence, neglect and exploitation of children. The government has approved
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minimum quality standards on social services provided to victims of domestic violence
and the Standard Regulation on the organization and functioning of

rehabilitation centres for victims of domestic violence. Both documents include
provisions regarding the development of individual assistance plans by the centres’
personnel together with the beneficiaries.

The National Action Plan regarding the prevention and combating of violence
against children for the period 2009-2011 was finished. However, a considerable number
of the provisions have not been implemented or have been implemented only partially
due to the lack of financial resources.

As a result of the government’s initiative, a telephone line providing children with
free assistance has been launched at the beginning of 2011 and aims to be in accordance
with European standards. The NGO International Centre for Protection and Promotion of
Women Rights, “La Strada”, managed the National Hotline 0800-77777, which provided
assistance in cases of human trafficking, especially of women and children, including
trafficking with the purpose of sexual exploitation. The last years the activity of National
Centre for Child Abuse Prevention (NCCAP) should be mention. The Centre was created
and managed by NGO.

At the same time, despite of the mentioned efforts, statistical data remains worrying.
According to the NGOs report [5], in 2012, it was found that 76% of all children aged 2-
14 experienced violent discipline at home, which includes both psychological abuse and
physical punishment. The statistics of the General Police Inspectorate shows an increase
of notifications of cases of violence against children in the family from 138 in 2013 to
230 in 2015. A national survey (2010) revealed that half of all children witness parental
disputes. Children were found to be quite often (21%) or very often (6%) victims of
bullying in educational institutions. Between 2013 and 2015, the General Police
Inspectorate indicated a 50% increase of criminal case files where children were victims
of sexual offenses (from 166 to 332). The increase in the numbers of reported cases of
violence against children might be explained by the improved reporting by professionals
as a result of the implementation of the Instructions on inter-agency cooperation
mechanism for the identification, assessment, referral, assistance and monitoring of
children victims and potential victims of violence, neglect, exploitation and trafficking,
which started in April 2014.

Online child safety statistics highlight quite alarming data. According to a study
on the safety of children online in Moldova, published by the International Center "La
Strada", 34.5 percent of children browsing the Internet use the WEB room and 47% of
children who make new knowledge through the Internet communicates exclusively
through this means were asked to meet people "friends" outside the internet. 23 percent
of those surveyed exchanged personal photos with people from other countries, known
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only in the virtual environment, and 13 percent received unsubstantiated suggestions - to

watch pornographic images on the Internet [9].

Taking into account the importance of Internet security, the NII Crimes Control Center
organized/ coordinated informative actions in cooperation with many stakeholders and NGOs.
The development of web site "http://internetsigur.md/", aimed at protecting the rights of young
people on the Internet, may be mentioned (with the support of the European Union and
Council of Europe).
If the person has become the victim of such actions or knows about such a case, he can call on
the following telephone numbers: 022 577 153, 078 090 902 - Guard Unit of the National
Investigation Inspectorate (NII) or to the e-mail of the Center for Combating Computer

Crimes: cccil@mai.cov.md

Every year in February in Moldova, as in other countries, the Internet Safety Day
is being launched, launched in 2004 as part of a European Union Project. In 2017, in the
Republic of Moldova, Internet Safety Day had the logo "Be the change: unite for a better
internet", and deployed with the active involvement and joint efforts of the government,
civil society and business representatives. The event includes a series of actions dedicated
to promoting online security and information security, raising awareness of online
threats.

At the moment, one of the priority is implementation of the National Action Plan
for the implementation of the Child Rights Protection Strategy 2014-2020 and advocating
for the allocation of necessary financial resources.

The institute of Ombudsman for Child Rights Protection would be mentioned that it
focused on: health care, education and protection system. As a result of the government’s
initiative, at rayon level were created the Service for Psychological Assistance (SAP),
with aim to assist children, parents, teachers, to solve different at risk situations.

At the same time, recognizing the government efforts to combating the violence
against children, NGOs active in the field have a critical attitude towards government
work.

Some findings of research on School Violence:

According to UNESCO Report (2017), all children and adolescents are at risk of
school violence and bullying, but those who are vulnerable because of factors such as
poverty, social status associated with ethnicity, linguistic or cultural differences,
migration or displacement, and disabilities, who are orphans or from households affected
by HIV, may be more likely to be targeted [6].

In 2016 in Israel and in Moldova 100 students per country were involved in the
research addressed to the subject of school violence. In the current article we would like
to present only some findings.

Taking into consideration the risks of school violence and bullying, we explored
many issues related the attitudes of boys and girls towards them. To the question on
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Reasons for violence/bullying the answer options were the following: a) physical
appearance b) gender or sexual orientation ¢) ethnicity or national origin d) social status/
the material situation e) others. The comparative results offered the following picture:

% in Israel (100 students): a) 25% of respondents think that students had been bullied
because of their physical appearance b) 25% - because gender c¢) 21% - because
ethnicity or national origin d) 19% - because social status/ the material situation e)
10% - others (figure 2).

Israel: Reasons for violence/bullying

IR
= b.
C.

d.

me.
Figure 2. Reasons for violence/bullying (Israel)

% in Moldova (100 students): a) 25% of respondents think that students had been
bullied because of their physical appearance b) 25% - because gender c) 9% -
because ethnicity or national origin d) 21% - because social status/ the material
situation e) 20% - others (figure 3).

Moldova: Reasons for violence/bullying
| Q.
mb.
C.
d.
me.
Figure 3. Reasons for violence/bullying (Moldova)

Thus, in Israel and in Moldova 25% of respondents think that students had been
bullied because of their physical appearance and 25% - because gender. In Moldova 21%
of respondents mentioned as reason - social status/ the material situation, in Israel — 19%.
At the same time, there are differences related ethnicity or national origin: in Israel —
21% and in Moldova - only 9%.

One other question addressed during our research was Who do children tell when
they have been bullied? The answer options were the following: a) teacher b) parents
/family member c¢) official person (director, police, social assistant) d) friends e) no-one.
The comparative results offered the following picture:

% in Israel (100 students): a) 10% of respondents recognised that in case of bullying
they would appeal to the teacher b) 25% - to the parents/ family member c¢) 10% - to
official person (director, police) d) 25% - to the friends e) 30% of respondents
recognised that in case of bullying they would not appeal to anybody (figure 4).
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* in Moldova (100 students): a) 15% of respondents recognised that in case of
bullying they would appeal to the teacher b) 20% - to the parents/ family member c)
10% - to official person (director, police) d) 25% - to the friends e) 30% of
respondents recognised that in case of bullying they would not appeal to anybody
(figure 4).

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Moldova Israel

Figure 4. Answers on question Who do children tell when they have been bullied?

The data in Figure 4 demonstrates several common positions for both countries.
Only in Israel children have greater family trust than in Moldova. In Moldova, teachers
are more confident. The challenge is that in both countries 30% of the respondents would
not address anyone for help.

From the gender perspective, students' answers were very close. Thus, boys were
very reserved to ask for help in case of aggression on the part of others because of fears
of being considered as unworthy of male behavior. Girls mentioned that in more serious
cases they can appeal to mothers, in most cases closing themselves.

As prevention strategies for school violence, it was indicated:

a) By boys: strict discipline, order and punitive system in school; treating all acts of
violence equally; cooperation between teachers, parents and pupils; the specific treatment
of each problem that occurs along the wayj;

b) by girls: denying violent pupils in school; transmission of aggressive pupils to the
police; Positive communication of teachers with girls and boys; cooperation between
teachers, parents and pupils; educational non-violent communication program.

There are no significant differences between countries.

Taking into account the results of the above study, we consider it necessary to
address holistically the problem of violence prevention in school, the rights of girls and
boys should be the basis of all intervention programs.

Conclusions
1. Legal framework in Israel and Republic of Moldova includes important provisions on
child and youth protection from different forms of violence, including domestic
violence and school violence. At the same time, both countries are focused the efforts
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on implementation of legal framework. One of the challenges for Moldova remain
the lack of adequate resources for children rights protection services.

Despite of different international and national context, Israel and Republic of
Moldova have accumulated valuable experiences of preventing and combating
violence in school, including bullying. Exchange of good practice would be very
useful.

Both countries should extend the Anti-bullying initiatives at school level and at
society level. Anti-bullying initiatives should be focus on: information and
awareness-raising campaigns to deepen understanding of what is bullying’s
behaviour, its associated risks and consequences; the promotion of respect for human
rights and safety in school and online; information of children about how to protect
themselves, how to enhance their resilience and how to avoid situations where their
image, honour and reputation may be compromised. Both at school and online,
children and youth need guidance in developing their ability to make good decisions
and in building positive values and life skills, including taking responsibility for their

actions towards others.
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Rezumat. Articolul este consacrat evolutiei Invatdmantului electronic (e-learning). Este realizatd o
analizd comparativa a notiunilor ,,invatamant clasic/traditional”, ,invatamant la distantd”, ,,e-learning”,
LHinvatamant mixt” ,,blended learning”. Sunt formulate propuneri de eficientizare a invatdmantului mixt si
conturate problemele generate de implementare a acestui tip de invatdmant in formarea universitara.

Cuvinte cheie: invatdmant clasic, Invatdmant la distanta, invatdmant mixt.

PROBLEMATICS OF ELECTRONIC MIXED EDUCATION

Abstract. The article is about to the evolution of e-learning. A comparative analysis of the notions of
“classical / traditional education”, “distance learning”, “e-learning”, “blended learning” is made.
Proposals for efficiency of mixed education are formulated and the problems generated by the
implementation of this type of education in higher education is outlined.

Keywords: classical education, e-learning, blended learning.

Introducere

Calculatorul si tehnologia informatiei si a comunicatiilor (TIC) reprezinta
actualmente instrumente standarde si obisnuite de instruire in scoala superioard. Desi
calculatorul a inceput sa fie utilizat in universitati incd din anii *60 ai secolului trecut,
pana in prezent nu au fost elaborate metodologii eficiente de utilizare a lui in procesul de
formare universitard. Prin aceasta se explica aparitia unor noi si noi modele de organizare
a formarii cu ajutorul calculatorului si TIC. Printre modelele propuse un potential enorm
in eficientizarea procesului de formare il are, In opinia specialistilor, asa-numitul
ninvataimant mixt”. Acesta semnificd utilizarea simultand a invatdmantului online (la
distantd) si a modului de invatare clasic, numit si invatimant prezential. In articol este
analizata evolutia Invatamantului electronic, fiind conturate problemele generate de
implementare a Invatimantului mixt in formarea universitara.
1. De la instruirea programata la e-learning

Analiza publicatiilor referitoare la procesul traditional de instruire permite de a
depista, de rand cu un sir de avantaje, si unele neajunsuri ale acestui proces [1, p. 111-
125]. Printre ele pot fi mentionate: (a) ritmul de instruire determinat de catre cadrul
didactic; (b) aproximativ acelasi volum de cunostinte asimilat de studenti; (c) ponderea
extrem de mare a cunostintelor obtinute de studenti ,,de-a gata” in raport cu cunostintele
dobandite independent; (d) necunoasterea aproape completd de catre cadrul didactic a
mersului asimilarii cunostintelor de catre studenti. Ultimul neajuns se refera la o
problema controversatd a instruirii: problema dirijarii invatarii. Feedback-ul, care in
instruirea traditionald este accidental, nu permite de a dirija invatarea. Tentativa de a
ameliora neajunsurile instruirii traditionale enumerate mai sus a condus la aparitia

instruirii programate. Ea s-a constituit cu scopul de a mari eficienta dirijarii Tnvatarii.
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La baza metodei instruirii programate se afla behaviorismul — teorie conform
careia obiectul de studiu al psihologiei il reprezintd comportamentul animalului sau
omului, care poate fi descris cu ajutorul schemei ,,stimul-reactie”. In corespundere cu
aceastd schemad, influentele externe genereaza comportamentul, adica reactia.

Unul din cei mai recunoscuti reprezentanti ai behaviorismului, psihologul B.
Skinner, a dezvoltat teoria conditiondrii operante, conform careia reactiile care apar in
mod spontan la subiect pot fi intarite. Aceasta permite de a dirija comportamentul prin
oferirea unor recompense (intdriri) la actiunile corecte (asteptate). Pentru realizarea
instruirii programate au fost elaborate mijloace speciale: manuale programate si masini
de invatare.

In instruirea programatd procesul de instruire este privit drept un proces de
prezentare, prelucrare si asimilare a informatiei. Procesul deruleaza conform unei
programe (scenariu) proiectate in prealabil, in care sunt anticipate atat actiunile
studentului, cat si actiunile cadrului didactic (sau ale masinii de instruire care il
inlocuieste). La proiectarea programei de instruire este utilizat pasul de instruire, care
contine patru elemente (figura 1). Primele trei elemente sunt prezentate studentului (un
fragment de continut de invatare, un exercitiu care faciliteaza clarificarea continutului si
o intrebare de control care verificd in ce madsurd continutul respectiv a fost inteles). Al
patrulea element este utilizat pentru identificarea urmatorului pas de instruire.

Cadrul 1 Cadrul 2 Cadrul 3
Element de control
Informatie Exercitiu Evaluare

Figura 1. Structura tip al pasului programei de instruire

Interesul fata de metoda instruirii programate a atins cota maxima in anii *60 ai
secolului trecut, apoi a inceput sa scada treptat. Acest interes a fost reiterat de aparitia
calculatoarelor personale. Rezultatul muncii a miilor de partizani ai instruirii programate
(divizarea continuturilor in portiuni mici de informatie, elaborarea exercitiilor si
formularea intrebarilor de control) s-a integrat facil in programele de instruire pe
calculator. Astfel, a aparut instruirea asistata de calculator (IAC). A. Adascalitei defineste
IAC drept ,,0 metoda didactica ce valorifica principiile de modelare si analiza cibernetica
a activitatii de instruire 1n contextul utilizarii tehnologiilor informatice si de comunicatii,
caracteristice societatii contemporane” [2, p. 22]. Din cele relatate rezultd ca predecesorul
»genetic” al IAC a fost instruirea programatd. Odatd cu dezvoltarea tehnologiilor
informationale, a fost integratd in instruirea programatd ideologia programarii cu
posibilitatea schimbului operativ de informatii intre student si calculator, ceea ce crea

iluzia unui dialog.
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Primele programe de instruire asistate de calculator au fost elaborate prin utilizarea
limbajelor de programare de menire generald. Aceste programe constituiau o transpunere
pe calculator a manualelor de instruire programatd. Mai tarziu, au fost elaborate limbaje
speciale pentru elaborarea programelor de instruire, fapt ce a majorat numarul
elaboratorilor de cursuri. Aparitia sabloanelor a facilitat procesul de elaborare a cursurilor
instructive. Odata cu aparitia calculatoarelor personale a devenit posibila utilizarea in
cursurile de instruire a mijloacelor multimedia. Continutul cursurilor era livrat pe suport
magnetic (banda magnetica, dischete), apoi pe suport optic — CD-ROM.

Dezavantajul principal al programelor de instruire elaborate in aceastd perioada
consta in imposibilitatea utilizarii lor in afara contextului initial. Continutul invatarii si
sistemul de prezentare a acestui continut nu puteau fi separate.

Internetul a permis accesul liber si Tn orice moment de timp la diverse informatii.
schimbarea modului de livrare a continuturilor: in loc de a Inscrie cursul pe un CD-ROM,
continutul era plasat pe un calculator din retea. Internet-ul era folosit numai ca mijloc de
transportare a continuturilor. Continuturile ramaneau incd monolite, iar utilizarea lor era
posibild numai in prezenta unor anumite programe. Pentru a utiliza cursul, instruitul
trebuia sa descarce pe calculatorul sdu programele elaboratorului cursului.

Treptat a fost constientizatd necesitatea de a separa continutul cursului de
programele ce 1l administreazd. Aceastd idee a condus la aparitia sistemelor de
management al invatarii (engl. Learning Management System — LMS). Probabil, cea mai
potrivitd metafora pentru un sistem de management al invatarii este instrumentul muzical.
Atunci cursurile de instruire reprezinta lucrarile muzicale, inscrise cu ajutorul notelor. La
unul si acelasi instrument muzical pot fi interpretate diferite lucriri muzicale. In mod
analogic, un sistem de management al invatarii/o platforma de invétare permite de a
administra diverse cursuri de instruire (cu conditia elaborarii lor conform wunor
standarde).

Perioada cuprinsd intre anii 1985-1995 a insemnat, de fapt, disparitia instruiri
asistate de calculator clasice si aparitia Tnvatdmantului electronic (engl. e-learning).

2. De la invatamantul la distanta la invatamantul mixt

Aparitia sistemelor de management al finvatarii a impulsionat dezvoltarea
invatimantului la distantd. [nvdtamadntul la distantd reprezinti un set de tehnologii care
asigurd (a) livrarea continutului de invatare studentilor; (b) interactiunea studentilor cu
catre studenti. Un asemenea invatamant poate fi organizat prin intermediul diverselor
tehnologii (bazate pe Internet, bazate pe televiziunea prin satelit, bazate pe tehnologia
case).

Invitarea la distanta are un sir de avantaje [3]:

(a) democratizarea formarii: persoanele ce locuiesc la o distantd mare de centrele
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mari universitare sau persoanele cu deficiente locomotorii au posibilitatea de a-si

prelungi studiile la cele mai prestigioase centre;

(b) accesibilitatea (marimea relativ mica a taxei de studii) si, drept consecinta,
caracterul de masa:

(c) posibilitatea de a accede rapid la cunostinte noi in situatia imbatranirii” rapide a
cunostintelor:

(d) angajatorii prefera situatia cand angajatul invata la locul de munca;

(e) factorul economic: studentul nu consuma timp si resurse financiare pentru
deplasari; universitatea nu are nevoie de spatii mari de studiu;

(f) posibilitatea pentru student de a invata in ritmul propriu;

(g) invatarea la distantd 1l impune pe student sd fie permanent /a curent cu
de utilizare a acestor tehnologii;

(h) documentarea procesului de formare: dupa incheierea studierii cursului studentul
dispune de continutul cursului si de continutul mesajelor trimise/primite de la
tutore si de la colegi;

(1) studiile la distantd formeaza si dezvoltd studentilor capacitatea de
autodeterminare, de luare a deciziilor;

(j) calitatea formarii la distantd nu este mai mica decat in cazul studiilor cu frecventa
la zi.

Invatamantul la distantd nu este lipsit si de unele neajunsuri. Una din problemele-
cheie 1n organizarea Invatdmantului la distantd este problema autentificarii studentului in
situatiile de evaluare. A doua problema importantd, specifica invatdmantului la distanta,
rezidd 1n organizarea pregatirii practice. Aceasta problema devine si mai importanta in
conditiile unui invatamant centrat pe formarea de competente. Este foarte dificil, daca nu
imposibil, de a forma/dezvolta competente la distanta, cu exceptia unor competente
generale, cum ar fi competenta informationald si cea de comunicare. A treia problema
tine de rata abandonului studentilor de la cursurile la distantd (pana la 90%). In sfarsit,
invatarea la distantd este binevenitd pentru studentii motivati, care si-au definit scopuri
precise. Pentru o parte considerabild de studenti sunt necesare intalnirile sistematice
,»fatd-in-fatd” cu profesorii.

In acelasi timp, notiunea ,,invatamant la distantd” este confundati, in publicatiile
de specialitate, cu notiunea ,,e-learning”. Cauzele tin adesea de traducerea nereusitd a
unor termeni englezi. De exemplu, in mai multe publicatii pedagogice de limba rusa
termenul LMS (Learning Management System) a fost tradus ca CIO (Cucrtema
Huctantmonnoro O6ydenus) in loc de CYO (Cuctema Ynpasnenus O0ydeHuem).

Exista mai multe definitii ale notiunii de e-learning (mentiondm ca expertii
U.N.E.S.C.O. recomanda de a nu traduce acest termen in limbile nationale). Vom aduce,

mai 1ntai, definitia propusa de Comisia europeand: utilizarea noilor tehnologii
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multimedia si a Internetului pentru ameliorarea calitatii invatarii si facilitarea accesului
la resurse si servicii, schimbul de informatii si colaborarea la distanta. Se poate observa
ca definitia de mai sus este una strategica si pune accentul pe calitate.

Delimitarea notiunilor ,,invitimant la distanti” si ,.e-learning” nu este simpla. In
sursele documentare pot fi identificate diverse puncte de vedere: ,invatamantul la
distanta, numit uneori e-learning, este procesul de livrare a continuturilor de invéatare,
utilizdnd mijloacele de comunicare electronice...,, [4, p. 4], ,,e-learning-ul este utilizarea
tehnologiei pentru a permite oamenilor sd invete oricand si oriunde” [5], ,,e-learning-ul
este un termen, care se refera la o gama larga de aplicatii pentru distribuirea materialelor
didactice. Acesta se referd cel mai frecvent la invatarea electronicd sau cea bazatd pe
calculator, realizata oriunde si oricand, si este asociat adesea cu cursurile electronice” [6,
p. 824]. Pentru delimitarea notiunilor in cauzi trebuie gasit un criteriu precis. In acest
sens, poate fi utilizatd ideea propusa de autorii S. Tsai si P. Machado [7].

Vom descrie notiunile de Invatare la distanta si e-learning evidentiind, de fiecare
datd, caracteristicile activitatii de invatare (learning) care uneste aceste doud notiuni.

E-learning se asociaza, cel mai frecvent, cu activititile de invatare, care implica
utilizarea simultand a calculatorului si a retelelor interactive (gen Internet sau Intranet).
Calculatorul nu trebuie neapdrat sa fie elementul central al activitatii de invatare si nici
nu trebuie sd ofere continutul de invatare. Cu toate acestea, in e-learning calculatorul si
reteaua trebuie sd reprezinte niste mijloace care nu pot fi neglijate in procesul de invatare.

Invatamantul la distanta implicd interactiunea la distanta dintre cadrul didactic si
student si presupune reactia in timp util a cadrului didactic la activitatea/rezultatul
activitatii studentului. Postarea simpld a continutului cursului pe site/blog sau
transmiterea acestui continut studentilor, utilizand, de exemplu, posta electronica, nu este
invatamant la distanta. Este necesard implicarea cadrului didactic in primirea feedback-
ului de la studenti. Invatimantul la distantd nu are nevoie neaparat de calculatoare si
retele. Tabelul 1 contine rezultatele compararii celor doua notiuni.

Tabelul 1. Compararea notiunilor ,,invatimant la distanta” si ,,e-learning”.

Nr. d/o Caracteristica Invé‘gémﬁntyul la e-learning
distanta

1. Prezenta calculatorului sia | Nu este obligatorie Este necesara
retelei

2. Prezenta continutului de Este necesara Nu este
invatare obligatorie

3. Implicarea cadrului didactic | Este necesara Nu este necesara
Detagarea in spatiu al Se presupune Nu se presupune
cadrului didactic si a
studentului
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Intre timp, remarca J. Senser, fondatorul ,,Online Learning Consortium”, e-
learning-ul a devenit o forma primara a invatamantului la distanta, dar si un factor care a
transformat instruirea In campus. Din perspectivad istoricd, invatdmantul superior s-a
constituit drept invatdmant bazat pe campus. O parte dintre studenti locuieste in campus,
alta parte, in apropierea campusului si se deplaseaza zilnic pentru a frecventa orele sau
pentru a beneficia de serviciile de suport, bazate pe campus. Aceastd legatura fizica
defineste, de fapt, relatia dintre student si institutia de invatdmant. E-learning-ul a ,,rupt”
aceste relatii traditionale, elimindnd geografia ca element definitoriu al relatiei student-
institutie de invatamant [8].

Problemele mentionate mai sus, dar si alte inconveniente/limitari ale
invatdmantului la distantd au impus cautarea unor cai de depasire a neajunsurilor
invatamantului la distanta. Una dintre solutii, propusa in anul 2005, a primit denumirea
de invatamant mixt (eng/. blended learning).

Invagamantul mixt este un concept modern de invitare, foarte flexibil, care include
studiul ,,fatd-in-fatd” cu cadrul didactic, studiul independent si studiul online. O varianta
de organizare a invatamantului mixt poate fi urmatoarea: (a) studentul invatd independent
tema; (b) studentul raspunde la un test online; (c¢) studentul participa la o sesiune ,,fata-in-
fata” cu cadrul didactice. In cadrul sesiunii prezentiale sunt clarificate unele momente din
materialul teoretic si sunt realizate activitati de formare a abilitatilor si competentelor.
Poate fi propusa urmatoarea ,,ecuatie” a invatdmantului mixt: fata-in-fata+conversatii
sincrone-+tinteractiuni asicrone= mediu solid de invatare online.

Invataimantul mixt integreaza avantajele invatimantului prezential si al celui la
distanta si permite de a complementa metodele de predare/invatare prezentiale cu cele la
distanta. Dintre alte avantaje ale invatdmantului mixt mentionam: (a) diminuarea partii
prezentiale a instruirii; (b) posibilitatea de monitorizare a activitatii de invatare
independenta; (c) adaptarea mai supla a procesului de formare la necesitatile si nevoile de
invatare ale studentilor; (d) posibilitatea de a motiva studentii; (e) posibilitatea de a
realiza formarea practica si forma/dezvolta competente.

Din continutul expus mai sus se vede deosebirea dintre notiunile ,,invatdmantul la
distantd” si ,,invatdmantul mixt”: invatdmantul la distanta este o parte a invatamantului
mixt.

3. invatamantul mixt: potential neexplorat

Invitarea mixti, denumiti si invitare combinati sau invatare hibrida, reprezinti
un mod de organizare a instruirii, in care o parte din instruirea traditionala (,,fata-in-fata”)
este Tnlocuitd prin invatare online. Partea care este inlocuitd poate constitui 30%-70% din

volumul cursului si depinde de un sir de factori (disciplina de studii, continut, obiective).



In prezent, formarea universitari nu poate fi realizati fira utilizarea
invatdmantului mixt, deoarece eficienta lui a fost demonstratd de mai multe ori.
Rezultatele invatarii studentilor in formatul Invatdmantului mixt sunt semnificativ mai
inalte decat rezultatele studentilor care beneficiaza de o formare numai prezentiald sau
numai la distanta.

Invitarea mixta poate fi realizati in diverse medii pedagogice (cu un formator, in
echipd, in interactiune la distantd cu colegii, lucrul individual etc.). Studiul individual
deruleaza, de reguld, online, iar studiul ,fatd-in-fatd” este axat pe activitdtile in grup.
Studentii au posibilitatea sa parcurga trasee de invatare proprii, dar toate traseele sunt
orientate spre aceeasi directie (formarea competentelor profesionale).

Un modul e-learning poate fi la distantd, asincron si informal, daca el serveste
pentru autoinstruire; modulul poate fi realizat la distantd, sincron si formal, daca el
reprezintd un element obligatoriu al unui program de formare; modulul poate fi
prezential, sincron si formal, daca el este utilizat de formator in sala de curs.

In folclorul practicienilor existd un sir de mituri referitoare la invatimantul mixt.

1. Rolul profesorului scade in invatdmantul mixt.

Desi tehnologia reprezintd o parte esentiald a invatdmantului mixt, profesorul are
inca un rol central in dirijarea cursului si a invatarii studentilor. La fel ca si in cursul
traditional, profesorul faciliteaza activititile de invitare si motiveazi aceste activititi. In
acelasi timp, profesorul poate utiliza tehnologia pentru a monitoriza si evalua activitatea
studentilor. Mentionam ca activitatea ,,fata-in-fatd” nu semnifica o sala plind de studenti,
care lucreazd independent la calculatoarele personale.

2. Nativii digitali sunt motivati sa lucreze online.

Nativii digitali sunt persoanele care s-au nascut in era Internetului, pentru care
tehnologiile informationale si mediile digitale reprezintd niste lucruri obisnuite.
Profesorul trebuie sa constientizeze faptul ca, de fiecare data, cand el solicita studentilor
sa studieze online, el intrd In competitie cu celelalte activitati pe care studentii le
realizeaza online. Specialistii recomanda de a personaliza mediul online (plasare de foto,
video, texte relevante pentru studenti). Profesorul trebuie sd ofere frecvent studentilor
feedback. Aceasta 1i motiveazd pe studenti, deoarece prin feedback profesorul
demonstreaza ca activitatea studentului este luatd in vedere, ca aceasta activitate
valoreaza.

3. Invitarea online semnifici izolarea studentilor.

Studentii sunt, intr-adevar, singuri cand invatd online, dar acest lucru nu Inseamna
ca el ar trebui sa se simtd izolati. Una din responsabilititile majore ale
profesorului/tutorelui constd 1n prevenirea factorilor care genereazd insatisfactia
studentilor in cadrul invatarii online:

e problemele tehnice;

e dificultdti in Intelegerea materiei de studiu;
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e izolarea.

Studentii trebuie invatati sd comunice si sd interactioneze cu colegii in procesul de
formare. O variantd relativ simpld de rezolvare a acestei probleme consta in valorizarea
(prin majorarea notei) a activismului studentului in forum.

Pentru a fi eficient, invatdmantul mixt trebuie conceput si realizat in termeni
restransi. In acest scop trebuie revizuit modul de realizare a unui sir de procese:

(a) Procesul de analiza a nevoilor de invatare a studentilor trebuie realizat nu numai
la conceperea unui curs, dar si pe parcursul realizarii lui, adicd Tn momentele de
aparitie a nevoilor in baza datelor disponibile. In acest caz, procesul de analizi a
nevoilor va fi dirjjat de date (engl. data driven). Acesta permite de a individualiza
procesul de instruire, iar datele culese si analizate devin un ,.capital” pentru
revizuirile ulterioare ale cursului.

(b) Procesul de concepere a cursului trebuie sd se sprijine pe diversele modele de
organizare a invatdmantului mixt (modelul de invétare in rotatie, modelul de
invatare flexibil si modelul de invatare virtual).

(¢) Procesul de producere a cursurilor, ca si procesul de concepere, consuma cea mai
mare parte a timpului. Pentru a face acest proces mai rapid, pot fi folosite mai
multe variante:

e utilizarea metodei proiectarii rapide (rapid e-learning);
e integrarea modalitatilor de formare, care sunt ele Tnsesi mai rapide in
concepere si productie (de ex., clasa virtuala, jocurile si a.).

(d) Procesul de livrare a cursului este asigurat de platforma de invatare. Autorii
cursurilor trebuie sa cunoascd posibilitatile tehnice ale platformelor si sa evite
cazurile de utilizare a resurselor, care pot afecta buna derulare a cursului.
Adversarii e-learning-ului afirma ca instruirea online este imposibild, deoarece ea

priveaza formarea de comunicare umana vie. De fapt, eficienta comunicarii pedagogice
depinde nu atat de translatorul informatiei (cadru didactic, tutore, calculator), cat de
caracterul comunicarii [9]. Amintim cd omul comunicd nu numai cu semenii, dar si cu
natura, cu niste constructe ideale si cu sine (dialoguri interne).

Comunicarea comporta trei elemente de baza:

e schimbul de mesaje/date (aspectul informational);

e interactia/schimbul de actiuni (aspectul psihomotor);

e perceptia (aspectul atitudinal).

Cercetarile experimentale au demonstrat cd in procesul comunicarii schimbul de
mesaje are o pondere relativ mica.

S& examindm procesul citirii unui text dintr-o carte sau de pe ecranul
calculatorului. Citind textul, subiectul reactioneazd intr-un fel sau altul la continut
(interactia) si percepe ceva (mesajul). Este aceasta o comunicare reald sau una virtuala?
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Consideram ca raspuns la aceasta intrebare nu existd, deoarece in cazul cand in
comunicare sunt prezente toate elementele ei de baza nu existd o diferentd principiala
intre cele doud tipuri de comunicari. Instruirea electronica poate fi definitd drept o
consecutivitate de activitati de comunicare, special organizate, orientate spre largirea,
schimbarea sau dezvoltarea cunostintelor, modurilor de actiune si starilor emotionale ale
instruitului. Prin urmare, in cursul electronic autorul trebuie sia se centreze nu numai
asupra procesului de cunoastere, ci si asupra proceselor de perceptie si interactiilor (in
majoritatea cursurilor electronice existente este exploatatd, in mare parte, latura
informationald).

Experimentul exploratoriu, realizat la Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din
Bélti referitor la perceptia invatdmantului mixt de catre cadrele didactice si manageri,
precum si referitor la posibilitatea de realizare a acestui tip de invatdmant, a demonstrat
prezenta unor probleme asemdndtoare celor semnalate de diferiti autori in alte
universitati.

1. Absenta unor viziuni comune asupra necesitatii implementarii Tnvatdmantului mixt
la manageri (sefi de catedre, decani), cadre didactice si studenti.

2. Lipsa la cadrele didactice a increderii in posibilitatile studentilor. Profesorii cu
experientd 1isi imagineaza cu greu cd procesul de instruire poate fi mai eficient
atunci, cand studentii au un grad mai 1nalt de autonomie.

3. Studentii nu sunt capabili, in mare parte, sd lucreze in echipe auto-dirijate.

Multi studenti nu-si pot formula obiectivele de invatare.

5. O parte dintre studenti nu sunt capabili sd analizeze un text (stabilirea structurii,
elaborarea unui plan al textului, evidentierea ideilor principale etc.).

6. O problemd majord o constituie lipsa la studenti a motivatiei pentru invatare. In
mini-experimentul realizat numai o treime dintre studenti realizau partea online a
instruirii. Drept consecinta, cadrele didactice erau nevoite sd revind la forma

traditionala de prelegeri.

Concluzii
Implementarea tehnologiei informatiei si a comunicatiilor implica, in orice
program academic, o restructurare fundamentala a procesului de instruire:
e Schimbarea rolurilor actorilor implicati in procesul de instruire; aparitia unor
roluri noi (tutore);
e Modificarea curriculumului (in invatamantul traditional tabla si creta constituie
Hfltrul” prin care este selectat continutul in curriculum: este retinut continutul ce
poate fi predat la tabla cu creta);

e Schimbarea spatiului/timpului in sala de studii.
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FAMILY AND INSTITUTIONAL FORMS OF FOSTER CARE FOR CHILDREN
IN POLAND
Jozefa MATEJEK, PhD
Pedagogical University of Krakow, PL

Abstract. Family is considered as being a primary environment in the life of every person. It is playing a
crucial role in emotional, educational and social development. Its special meaning however shines when
talking about the period of childhood. This is why, whenever a child cannot remain within its original
family, placing it under a foster family can be the most beneficial choice of all. It is vital to pay attention
as to what kinds of foster care exist and how wide is their spectrum in terms of their functionality.
Keywords: child, forms of foster care families, institutional forms of foster care.

FAMILIA SI FORMELE INSTITUTIONALE DE INGRIJIRE MATERNALA
PENTRU COPII iN POLONIA

Rezumat. Familia este consideratd a fi un mediu primar in viata fiecarei persoane. Acesta joacd un rol
crucial in dezvoltarea emotionald, educationalad si sociald. Cu toate acestea, semnificatia ei speciald
straluceste cand vorbim despre perioada copildriei. De aceea, ori de céte ori un copil nu poate rdmane in
familia sa originala, plasarea acestuia in familia de Ingrijire maternala poate fi cea mai benefica alegere a
tuturor. Este esential s se acorde atentie la tipurile de ingrijire maternala existente si cat de larg este
spectrul lor in ceea ce priveste functionalitatea acestora.

Cuvinte cheie: copil, forme de familii de ingrijire maternala, forme institutionale de Ingrijire maternala.

Preface

Family plays a crucial role in life of every person. It is the original and most basic
environment for education and development in the life of any individual. “Family is a
natural environment in life for children and young adults, and as such it is influencing
them socially (socialization), creating conditions that support development or stagger it.”
[3 - p.699] Raising a child in a family environment entails a whole array of parental care
and socializing activities that are being undertaken by the parents. Modern families fulfill
their roles in a variety of ways and on a variety of levels depending on their capabilities.
More often than not, they are experiencing difficulties derived from both specific family
conditions as well as due to changes of social and economical nature that occur within the
society. In the advent of appearance of issues in spectrum of correct fulfillment in regards
to basic parenting functions a need arises to secure upbringing of children in foster care

environment.

Childs foster care — their variants and basic tasks

The term “foster” indicates a presence of an attempt to fill shortages in natural
parental care and from its assumptions, has a timed manner. It should — whenever
possible — strive to integrate the child with its family. Foster care links fulfilling all
broadly understood key elements needed for a correct functioning within aspects of

being, socializing, emotional and cultural related. In a situation where justified reasons
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arise as to the child not being able to be raised by its biological family it is mandatory to
place the child in the environment of foster care. Currently abided laws in the range of
organizing foster care in Poland have been set in a bill on June 9™ 2011 about supporting
families and the foster care system [15]. According to the bill “the foster care system is a
set of persons, institutions or actions aimed at ensuring timed care and upbringing of
children in the event of the care and upbringing not being able to be provided by the
parents” [15, art. 2 pkt 2]. Foster care is enacted in family and institutional forms.

Placing a child in foster care occurs via a court ruling [15, art. 35 pkt 1] and after
receiving an agreement from the foster family side [15, art. 36]. Whenever an urgent need
1s present, by request or permission from the child’s parents it is possible to place said
child in a foster care family on the basis of a civil law agreement between the foster
family and a mayor pertinent in accordance to the place of residence of the family.
Directing a child to foster care should occur only when all other forms of family aid,
which are described in scope of family aid and foster care system, have been exhausted
completely. The amount of time that the child will spend in foster care is set mostly in
relation to the nature of events that led to the child being placed under care of individuals
other than its natural family.

Child’s family foster care
In accordance with the law of aiding the families and foster care system “the forms
of family foster care are:

- Foster care family (related, non-professional, professional including professional
that is also functioning as a family emergency unit and professionally specialized),
and

- Family foster home” [15, art. 39 pkt 1].

The goals of the foster care family related to the child are undertaken by the members of
the child’s family — grandparents or siblings (in Poland the vast majority of foster
families are comprised of persons related to the child, most often being the grandparents).
Professional foster families or non-professional foster care families are made of spouses
or persons not being an ancestor or a sibling of the child. Professional foster care family
that serves as a family emergency unit is a form of foster care in which no more than
three children are placed for a time no longer than 4 months. In exceptional
circumstances, and with an agreement from the foster care governing body, a child’s stay
can be extended up to 8 months or until the lawsuit deciding on further action is resolved.
A specialized foster care family will receive children that are “identified by a court ruling
of being fully disabled or a ruling of being severely or moderately disabled, children
mentioned in the bill of October 26™ 1982 of processing underage persons and underage
mothers with children [15, art. 59 pkt 1]. One professional foster care family or a non-
professional foster care family can take in no more than three children at the same time or
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persons who became of age during their foster care term.

The most balanced solution for a child is to place it under related foster care
family, however, such option is not always available. The child will then be placed under
a professional family as well as being sent to a foster home. In spite of the law a foster
home cannot host more than 8 children or persons who became of age during their foster
care term. The length of time during which a child will remain under foster home care is
linked to reasons that made that child being placed in the new environment in the first
place. Depending on individual circumstances the child can stay in a foster home until
they can be taken by their biological family, is sent for adoption or until they become of
age. It 1s worthy to mention that in a situation where a child is still in school then by
permission of the person running the foster home they can remain there after becoming
an adult but not over the age of 25.

Foster families take a special place in the foster care system and they are amongst
the most valued forms of compensatory care when talking about abandoned, mistreated
and orphaned children [18, 7, 12, 4, 10, 21, 13, 6, 17]. Foster family is a form of a
complete care, that is timed and occurs only when a married couple or a single person
takes in a child to care for it and raise it. Marek Safjan points out that “whenever talking
about foster families we do in fact mean a form of care, of which the goal is to substitute
a natural family for the child by creating conditions similar to those that exist in a
functional family” [19 - p.13]. Mirostaw Jamrozek and Bozena Matyjas however describe
a foster family as a small social group, that is an upbringing environment created by
persons not being the natural parents of a child [5 - p.386-389]. Creation of a foster
family does not create a family-civil bond between the child and the foster parents. A
child taken in by a foster family does not become a proper child of the foster parents as in
the light of the alimony and inheritance laws it’s situation does not change.

Foster parents based on their knowledge, preparation and professional aid
undertake a task to fulfill care and raising duties for the foster children placed in their
care. The elementary function of the foster family is to provide a child with adequate care
conditions and physical, mental, cultural and social development. Article 40 part 1 of the
bill states the following “the foster family as well as a foster home provide a child with
everyday care and aid, paying special attention to:

- treating the child in a manner that is suitable for it to feel dignified and personally
valued

- ensure access to tenable medical care

- ensure education and correction of developmental and school shortages

- ensure development of predispositions and interests

- ensure that emotional, existential, developmental, social and religious needs are
met

- ensure protection from arbitrary or lawless interference with child’s private life
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ensure contact with parents and other relatives is provided unless the court rules
otherwise” [15, art. 40 pkt.1].

Children that are sent to foster care homes of families are such, whose parents’ parenting

rights have been restricted or suspended or those who have been completely devoid of

parental care from the side of their biological parents. In a scenario where a child has

turned 13, a decision to place it in a foster family is dependent on the child providing his

consent. In the case of younger children it is also needed if possible to take their opinions

and feelings into consideration when choosing the correct foster family. Amongst

children qualified for foster care we can differentiate the following:

“children who are natural orphans

children whose parents are devoid, suspended or restricted in terms of parental
rights

children in particularly difficult situations that prohibit them from receiving basic
conditions to be raised and cared for

children whose physical and mental health shows deviation from the norm — in
this case foster parents need to be made aware of the severity of those deviations

prior to taking the child in” [18 - p.9].

Permission to conduct foster family duties can be granted to married couples or single

individuals who:

“pledge to uphold the correct ways of providing a foster care

are not and have never been devoid, suspended or restricted in terms of parental
rights

fulfill the alimony duties — in cases in which such duties come from a writ of
execution

are not limited in legal capacities

are capable of providing proper care over a child which has been proven by a
testimonial stating that no health related issues are present which would prohibit
from fulfilling the role of a foster family or running a foster home. The testimonial
has to be issued by a general medicine practitioner. An opinion from a
psychologist stating that the party is predisposed and motivated to become a foster
family or run a foster home is needed as well. Said psychologist has to have a
minimum of higher education in psychology with 2 years experience in family
consultations.

are currently residing on the territory of Republic of Poland

will ensure adequate living and material conditions are provided that will enable
the child to sate fulfill its individual needs including: emotional, physical and
social development, proper education and development of interests, free time

relaxation and time management [15, art. 42 pkt 1].

It needs to be mentioned that to act as a professional or nonprofessional foster family can
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be entrusted to persons, who have not been validly convicted for a consciously
committed crime of any kind. Candidates, who want to act as a professional or non
professional foster family or to run a foster home, need to finish a course preparing them
for such duties. Such course is organised by the governing body of the family foster care.

Foster families will receive financial aid to partially mitigate expenses related to
each child that was placed under their care. The amount of such help will be set based on
what kind of a foster family is present, child's health status at the given time, as well as
social displacement of the child. According to current laws there are various forms of
monetary aid for foster families or persons running a foster home. Such benefits to cover
costs of raising a child are as follows:

- 660 PLN/month - in case of a foster child placed in a related foster care family
- 1000 PLN/month - in case of a foster child placed in a professional or non
professional foster family or a family foster home [15, art. 80].
Foster families whose child is identified with a certificate of disability be if full, severe or
partial, are eligible for an additional aid of no less than 200 PLN/Month to cover for
additional costs involved in providing care for the child. Such aid is also available to
professional foster families for each child that was placed under their care as written in
bill of October 26th 1982 describing processing of underage persons and is also meant to
alleviate costs created by raising a foster child. Moreover, foster families or persons
running a foster home can be granted additional benefits by the mayor pertinent such as:
- monetary aid for costs related to recreational activities that are taking place away
from the child’s place of residence
- Dbenefits to cover: mandatory costs related to satisfying child’s needs when taking
in a child - onetime payment;
- costs related to existence of random events or other that have an impact on quality
of care provided - onetime payment or recurring payment.

Professional and nonprofessional foster families can receive financial aids to assist
in maintaining a house in a multi-family house or a single family house. The amount of
aid provided is based on costs that a foster family needs to bear such as; rent, council tax,
electrical, gas, water and heating bills. Foster family can be given a special grant once a
year by the mayor pertinent to cover costs of renovating and mandatory repairs of the
place of residence, be it a multi-family house or a single family house.

Professional foster families or persons running a foster home are entitled to
receive no less than 2000 PLN/month as pay, while foster families that fulfill the role of a
family emergency unit are entitled to no less than 2600 PLN/month as pay. When
deciding on the pay amount the following are taken in consideration: qualifications,
courses and grades of a foster family of persons running a foster home. Foster families
that fulfill a role of a family emergency unit which care for more than 3 children over a

period of more than 10 days are legible to a 20% rise in pay. Same raise is given if at
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least one child is certified to be disabled.

Placing a child in a foster care environment is improving its material,
developmental and existential situation. It is also improving its social and educational
aspects. In a situation where biological parents have lost their parenting right or it was

suspended, the full parenting right is transferred to the foster family or child’s guardians.

Institutional forms of foster care

Children that have been devoid of parental care fully or partially after exhausting
the option to find a foster family are then placed in educational care facilities. According
to art. 93 from the quoted bill institutional [8, 1, 11, 22, 20] foster care exists in forms of:

- educational care facilities

- regional therapeutic care facilities

- interventional adoption centre [15, art.93].
Educational care facilities have been divided into following types: socializing,
interventional, specialist therapeutic and family oriented.

Educational care facilities of the social type ensure an everyday care for a child
and to fulfill its basic needs such as emotional, developmental, medical, material, social
and religion related. Children admitted to the facilities are provided with access to
education based on their age and individual predispositions. During their stay the facility
is taking action to speed up a possible return to the biological family as well as enabling
the child to keep in contact with their family and relatives unless it was ruled out by the
court during foster proceedings. Children will also be taught and prepared to be able to
function by themselves socially after leaving the facility.

The basic task of interventional type foster facilities is direct assistance in caring
for a child during crisis situations. The facility is especially obligated to take in a child in
cases where a immediate care is needed to be provided for the child. Child itself cannot
remain in the care of the facility for more than 3 months. In special cases, however, the
child’s stay can be extended until a court ruling is reached stating that the child can either
be reunited with its parents, adopted or placed in foster care. The child can be admitted to
the facility based on a court ruling, be brought in by the local authorities (Police), Border
Security officers as well as by request from its parents in accordance to art. 12 of the bill
from July 29™ 2005 about countering domestic violence.

Regional therapeutic care facilities will take in children who have a disability

certificate,
children requiring special care and therapy and those in a situation that needs to help
alleviate delays in development or educational fields. The facility provides such activities
as didactical, socio-therapeutic, speech therapeutic, correctional, compensational for the
lack of parent care and readying for social life and for children with special needs a

suitable rehabilitation program, and revalidation sessions.
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When it comes to a foster care that is family oriented, it will be host to children of
random age including those who are maturing and learning to provide for themselves.
The facility will often provide possibility to raise siblings together. In foster care
facilities that are oriented towards socializing, intervening or therapy children that will be
admitted are 10 years old or older, requiring specialized care or ones that experience
difficulties in adapting to living in a family. At the same time in those facilities there can
be no more than 14 children at the same time including persons who became of age
during their foster care stay [15, art.95 pnk 3].

In accordance to a quoted bill “children that are placed in a regional foster
therapeutic facility include those who in regards to their health status require special care
and rehabilitation cannot be placed in family foster care or a foster care facility. In a
regional therapy oriented foster care facility there can be no more than 30 children
present at any given time” [15, art.109]. In the interventional pre-adoption facility
children that will be admitted include those who during the process of adoption cannot be
placed in foster care. Such a child can remain within the pre-adoption facility only until it
reaches its first year of life. At the same time the facility cannot hold more than 20
children.

A child that, while remaining in foster care by the order of the court, reaches
maturity can count on help in settling into life [O usamodzielnieniu wychowankow w
pracach: 2, 9, 16]. According to the bill “a person who, after reaching maturity is leaving
a foster family, family foster home, foster care facility or a regional foster therapy
facility, hereinafter referred to as “the empowered” in case where placing it in foster care
has occurred due to a court ruling:

- receives help towards continuation of education, empowerment, material
management
- receives help in pursuing: adequate housing conditions, employment
- 1is ensured to be provided with legal and psychological help [15, art.140 pnk 1].
The amount of aid given towards empowerment however is not exact each time and
depends on the foster care type and on the amount of time the empowered has spend
within it. The process of empowerment should being just when the child is admitted to
the family/facility because only then a real chance for young people to gather the most
knowledge and skills for future life exists. Aforementioned types of aid in the scope of
empowerment are granted to the empowered person who has remained within a foster
care for a period of no less than:
- 3 years in case of the empowered person leaving a related foster family
- 1 year in case of a person leaving a professional and nonprofessional foster family,
family foster home, foster care facility or a therapy oriented foster care facility
[15, art. 141, pnk 1].

The environment of foster care, depending on the length of time the care was provided, is
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making sure the child is ready to live in a society by providing it with a set of guidelines
and values, traditions, culture and behavioral education. It is above all a chance for a safe
childhood and a successful home for children that were socially orphaned.

Summary

These issues that touch on family functionality and foster care system are
extremely special in terms of social care and compensation for social orphaning of
children in Poland. Whenever a need arises to take a child away from its biological
parents the main objective for social services is to place the child in an environment that
will ensure its education and upbringing, will focus on its development, health care, will
enable to gain education and develop interests. Foster environments also make sure that
the child is ready for adulthood showing correct patterns of interactions within the
society. It is good to know that in order to successfully bring proper care to a child and its
family it is vital to make sure that all aspects and conditions of foster care as well as
integrated actions, institutional cooperation and the entirety of interactions between the
child and the world are considered. “Organising of foster care requires cooperation of
various different institutions and specialists from all fields and professions” [14].
Undertaken methods of aid both family and institutional are thus engrained in functioning
both the aid sector institutions as well as all actions taken by people who are not

indifferent to children being mistreated or abandoned.
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Rezumat. Formarea/dezvoltarea competentelor de programare are un rol important in formarea culturii
informationale, in dezvoltarea capacitatii de a gandi creativ si a elabora algoritmi optimi in scopul
obtinerii solutiilor eficiente a problemelor examinate. in acest articol este propusid o opinie privind
necesitatea modificarii tehnologiilor didactice traditionale prin: integrarea in procesul de studii a
mijloacelor didactice digitale; invatamant centrat pe instruit; orientarea procesului didactic spre formarea
de competente.

Cuvinte cheie: tehnologii didactice, competente de programare, tehnici de programare, mijloace didactice
digitale, strategii didactice interactive.

MODERN TRENDS AND TEACHING TECHNOLOGIES FOR THE INITIAL
TRAINING OF PROGRAMMERS

Abstract. The development/forming of programming skills has an important role in the formation of
informational culture, in the development of the ability to think creatively and in the development of
optimal algorithms in order to obtain efficient solutions of the examined problems. This article proposes
an opinion on the need to modify traditional didactic technologies by: integrating digital teaching
resources into the educational process; education centered on the trained; orientation of the didactic
process towards the formation of competencies.

Keywords: didactic technologies, programming skills, programming techniques, digital didactic means,
interactive teaching strategies.

1. Introducere

Fluxul discutiilor in jurul dezvoltarii competentelor de programare devine din ce
in ce mai puternic in Europa si in intreaga lume. Pentru a ne asigura ca aceste competente
sunt dezvoltate intr-un mod consistent si sunt de inalta calitate, este nevoie de o abordare
standardizata.

Atunci cand se vorbeste despre dezvoltarea competentelor digitale, care include in
sine si dezvoltarea competentelor de programare, sunt adesea folositi termenii
programare, informatica (stiinta calculatoarelor) si gandirea algoritmica [1,2]. Pentru a
clarifica acesti termeni, vom folosi definitiile de lucru existente:

v’ Programarea pe computer (Computer programming) este procesul de dezvoltare
s1 implementare a unor seturi de instructiuni pentru a permite unui computer sd
efectueze o careva sarcina, sa rezolve probleme si sa ofere feedback uman; aceste
instructiuni - coduri sursd, care sunt scrise intr-un limbaj de programare, se
considera programe de computer;

v’ Stiinfa calculatoarelor (Computer science) este o disciplind academica ce acopera
principii precum algoritmi, structuri de date, programare, arhitecturd de sistem,
design, rezolvare de probleme etc; stiinta calculatoarelor cuprinde principii



fundamentale (precum teoria algoritmilor, teoria complexitatii), idei si concepte cu
o arie larga de aplicare (precum structuri de date).

v’ Informatica (Computing) este un domeniu larg care cuprinde atat stiinta
calculatoarelor cat si alfabetizarea digitala.

v’ Gdndirea algoritmica (Computational thinking) este procesul axat pe rezolvarea
problemelor ce std la baza stiintei calculatoarelor; gandirea algoritmicd implica
formularea de probleme care permit folosirea calculatorului pentru rezolvarea
acestora; organizarea logicd s1 analiza datelor, reprezentarea datelor prin
abstractizare, automatizarea solutiilor prin gandire algoritmicd; identificarea,
analizarea si aplicarea solutiilor in practica cu scopul de optimizare a algoritmilor
creati; generalizarea si transferul acestui proces de rezolvare a problemelor cétre o
larga varietate de probleme etc.

v’ Alfabetizarea digitala (Digital literacy) — constituie detinerea unui set de baza de
competente necesare pentru implementarea TIC; competentele tipice includ
abilitatea de procesare a informatiei text si numerice (aplicatii de procesare de text
si calcul tabelar), abilitatea de a folosi un browser web, e-mail-ul si motoarele de
cautare de pe Internet in siguranta si in mod eficient.

2. Programarea — o competenta digitala cheie

Discutiile pe marginea dezvoltdrii competentelor digitale se concentreaza pe
programare ca fiind o competenta digitald cheie. Aceastd afirmatie poate fi explicata prin
faptul ca, deficitul pe piata muncii in specialisti In domeniul IT este tot mai vadit.
Formarea/dezvoltarea competentelor de programare contribuie benefic asupra procesului
de dezvoltare a gindiri logice, creeaza premize esentiale pentru promovarea creativitatii
si, nu in ultimul rand, extinde aria de rezolvare a problemelor facilitind semnificativ o
intelegere per ansamblu a principiilor care stau la baza tehnologiilor informationale
moderne [3].

Ca urmare a acestor argumente, mai multe tari europene si din afara Europei au
devenit lideri 1n directia de dezvoltare a competentelor de programare. Comisia
Europeand a promovat programarea prin intermediul mai multor initiative: initiativa
Opening up Education [4]; campania Europeand e-Skills for Jobs [5]; sdptamana EU
Code [6]; includerea programarii in curricula scolard a Statelor Membre [7]; proiectul
The European Coding Initiative [8] condus de parteneri din industria tehnologiei, inclusiv
Microsoft, SAP, Rovio, Liberty Global si Facebook.

Asa tari ca Anglia, Belgia si Finlanda isi doresc integrarea programarii ca parte
obligatorie a curriculei chiar din ciclul primar. In Republica Ceha, Grecia, Bulgaria,
Cipru, Portugalia, Polonia programarea este obligatorie in Invatamantul secundar
superior, iar In majoritatea tarilor programarea poate fi Invatatd prin activitati

extracurriculare [1]. De exemplu, in Hong Kong, programarea este accesibila in unele
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scoli ca parte a curriculei formale si este inclusa in oferta centrelor private de training si
in activitdti extrascolare.

Organizarea competitiilor de programare au drept scop sporirea interesului pentru
dezvoltarea tehnologiilor digitale. Astfel, printre cele mai remarcate concursuri
internationale de programare pot fi punctate:

* campania ,,Hour of Code” 2015 din SUA care mai oferd si tutoriale (gratuit)
pentru doritorii de a invata programarea si resurse educationale pentru profesori

[9];

* Information Processing Society (Japonia), care organizeaza competitii de

programare pentru tineri, de exemplu, ,,SamurAl Coding” din 2012 [10];

 initiativa ArabCode.org (Orientul Mijlociu) din 2015 [11] etc.

Printre concursurile de programare organizate in Republica Moldova pot fi
evidentiate urmatoarele:

» olimpiadele scolare de Informatica la nivel de liceu, sector, republican;
« FIRST LEGO League Moldova (2014);
* Concursul de programare in limbajul SCRATCH organizat de Centrul Tehnologii

Informationale i Comunicationale in Educatie (2017);

* Concursul de programare pentru elevi ”Game of Code” organizat de fundatia

Youth 4 Inovation si proiectul Academy+ Moldova (2017);

* Concursul National Studentesc de Programare (2013);

Guvernele, angajatorii, mediul academic, ONG-urile, sectorul privat din intreaga
lume recunosc importanta primordiald a competentelor de programare si sustin
initiativele din acest domeniu.

3. Probleme si solutii in formarea competentelor de programare

Cea mai grava problemad in predarea informaticii in institutiile preuniversitare este
insuficienta profesorilor calificati. Studiul demarat de European Schoolnet in 2014 a scos
in evidentd ca, aceastd problema s-a dovedit a fi proeminentd in toate tarile europene.
Motivele ar fi: cererea ridicatd de profesionisti In domeniul TIC pe piata muncii;
profesorii calificati sunt, Tn mare parte, atrasi de companiile IT care ofera job-uri mult
mai bine platite [5].

Predarea programarii si a informaticii variaza substantial la nivelul diferitelor tari.
Au fost initiate mai multe discutii referitoare la alegerea limbajului de programare care
trebuie studiat de catre instruiti. Discutiile respective nu s-au soldat cu recomandari
precise: s-a ajuns la concluzia cd, invdtarea programdrii nu se reduce la memorizarea
sintaxei unui limbaj, ci la dezvoltarea gandirii algoritmice a instruitului.

O contributie esentiald in formarea gandirii algoritmice o au tehnicile si practicile

de programare pentru imbunatatirea calitatii codului sursd. Studierea minutioasa a
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structurilor de date si a complexitatii algoritmilor impreuna cu tehnicile de programare
sporesc exponential gradul de optimalitate al algoritmului elaborat.

Cercetarile in domeniul analizei si proiectdrii algoritmilor, tehnicilor de
programare si-au ldsat o amprenta vizibild in dezvoltarea tehnologiilor informationale
atat la nivel hard cat si la nivel soft. Acest fapt il confirma, de exemplu, decernarea
premiului Turing de catre Association for Computing Machinery, adesea considerat
,Premiul Nobel pentru informatica”. Este important de subliniat, ca primul laureat a fost,
in 1966, Alan Perlis, Carnegie Institute of Technology, SUA, pentru influenta esentiald in
domeniul tehnicilor de programare avansate si proiectarii compilatoarelor. Printre
Laureatii Premiului Turing, ca recunoastere pentru contributiile sale la bazele teoriei
algoritmilor, teoriei complexitatii computationale, teoria NP-completitudinii se numara:
Richard M. Karp (1985), Juris Hartmanis si Richard E. Stearns (1993), Manuel Blum
(1995). Pentru realizdri fundamentale in proiectarea si analiza algoritmilor si structurilor
de date, teoriei grafurilor 1-au avut Edsger W. Dijkstra (1972), Robert W. Floyd (1978),
John Hopcroft si Robert Tarjan (1986).

Un loc aparte in lista laureatilor premiului Turing il are Donald E. Knuth (1974),
premiat, pe bund dreptate, pentru contributiile majore aduse analizei algoritmilor si
proiectarii limbajelor de programare, in particular pentru contributiile sale la ,,Arta
programarii calculatoarelor” prin deosebita si celebra sa serie de carti cu acest titlu.

Totusi, parintele informaticii teoretice si inteligentei artificiale este considerat
Alan Mathison Turing.

4. Tehnologii didactice utilizate in procesul de formare initiala a specialistului in

domeniul programarii

In documentul de politici educationale Strategia ,,Educatia 2020” [12] orientarea
sistemului de invatdmant spre formarea si dezvoltarea competentelor reprezinta scopul de
baza al tuturor reformelor in sistemul educational. Printre cele opt competente-cheie date
in Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene [13] vom
mentiona trei dintre ele, care se referd nemijlocit la subiect: competenta matematica si
competente de baza in stiinte si tehnologii, competenta digitala si competenta de a invata
sa inveti. Astfel, axandu-ne pe principiile europene, se poate sublinia ca, stabilirea unui
nivel nalt al competentelor in stiintele reale si tehnologii este foarte important pentru
dezvoltarea economica a tarii. In acest caz se va recurge la adoptarea de noi strategii si
tehnologii didactice pentru atingerea scopurilor puse si formarea de competente propuse.

Una din problemele de prim ordin, consecintd a celor relatate mai sus, fixata in
fata cadrelor didactice universitare ar fi: Ce modificari ar trebui sa suporte tehnologia
didactica actuala pentru eficientizarea procesului instructiv-educativ [5]?
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Progresul stiintelor educationale a demonstrat ca instruirea axatd pe obiective nu
mai poate fi aplicatd Intr-o societate a cunoasterii din cauza fragmentarii excesive a
continuturilor si constientizarii in timp indelungat a Intregului [14].

Dupa cum mentiona profesorul si inovatorul rus Illatanos B.®. inca in anii 60
,dacd am lua o panza (imagine) si am rupe-o in bucati, apoi am ruga elevul sa le stranga
la loc pentru a reface panza, nu se stie dacd se va forma o perceptie integra despre
imaginea de pe panzd. Anume asa se predd in scoald. Dar, dacd, insa, i-am ardta mai intai
imaginea intreagd, atunci bucatelele rupte usor si-ar gasi locul in refacerea panzei” [15].

Analizand tehnologia didacticd promovatad de marele pedagog Illatanos B.®. se
constatd ca, esenta inovatoare a sistemului propus era implicarea elevului in procesul de
studiu, motivarea pentru invatare, trezirea curiozitatii si a intereselor cognitive,
dezvoltarea competentelor. La baza metodologiei pedagogice a lui [llaranoB B.®. se
plaseaza pedagogia cooperarii, construirea unei relatii deschise intre profesor si elev,
evaluarea interactivda care modificd procesul de invatare, autoeducarea, incurajarea
lucrului independent etc.

Sistemul de instruire a lui [llaTanoB B.®. include in sine sase elemente — cheie:
repetarea, evaluarea cunostintelor, sistemul de evaluare a cunostintelor axat pe
incurajarea elevilor, metodologia de rezolvare a problemelor de un grad de complexitate
inalt, conspectele de reper, activitdti sportive cu copiii. Conspectele de reper sau
semnalele de referintd, cum le numea llaTtanos, erau prezentate elevilor sub forma unor
scheme formate din elemente grafice conectate intre ele, care permiteau elevului o
insusire mai rapida si de durata a materiei noi.

Revenind la conceptul sistemului de instruire modern, in instruirea axatd pe
competente, obiectivele sunt plasate ca indicatori de competentd. Obiectivele
educationale sunt vazute ca ,,intrari” in procesul didactic, iar competentele ca ,,iesiri” din
acest proces [16].

O altda transformare esentiald a sistemului educational este trecerea de la
invatdmantul centrat pe profesor la nvatdmantul centrat pe instruit. Acest concept poate
fi in mare masurd realizat prin adoptarea unor strategii si metode didactice interactive
prin utilizarea de mijloace de invatamant adaptate pentru realizarea unei instruiri
interactive (figura 1).
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Figural. Paradigme si strategii didactice orientate spre formarea unui specialist calificat

Autoarea Cojocariu V.-M. [17, p.70] defineste mijloacele de invdtdmant ca ,,un
ansamblu de instrumente, material, produse, adaptate si selectate In mod intentionat
pentru a reusi atingerea finalitatilor procesului instructiv — educativ. Acestea sunt resurse
materiale, care gratie functiilor lor, conduc la realizarea scopurilor fundamentale ale
actiunii didactice ce ajutd la desfasurarea procesului de Tnvatamant; nu sunt altceva decét
auxiliare care contribuie esential la cresterea eficientei actului de invatare.”

Tinand cont de gradul sporit de evolutie a tehnologiilor informationale, in procesul
de formare/dezvoltare a competentelor de programare pot fi integrate noi tehnologii
informationale, cum ar fi: tabla interactivda impreuna cu soft-ul respectiv (de exemplu,
SMART Notebook), sisteme digitale de evaluare interactiva, sisteme de management al
invatarii, instrumente Google, resurse web etc.

Dezvoltarea gandirii critice, cresterea abilitatilor studentilor de a intelege si a
utiliza gandirea vizuald este facilitata de folosirea mijloacelor didactice digitale care pot
coopta atentia si stimula gandirea creativa prin intermediul paletei de culori. Astfel de
instrumente didactice, dupa cum confirmd unele cercetiari [18], contribuie Ia
eficientizarea procesului de 1invatare, sporind viteza de memorare cu peste 40%,
intensificand motivatia studentului pentru invdtare, accentuidnd atentia, stimuland
imaginatia, crescand acuitatea de percepere si precizia [19].

Pedagogii Kamutun C.B. [20], T'opronoBa M.A. [21],Tenermna WN.B. [22],
SAnuenxko M. C., EpmomaeBa B. B. [23] mentioneazad ca, incadrarea tehnologiilor
informationale in procesul educational produc un sir de schimbari pozitive: activitatea
cadrelor didactice devine mai creativa si atractiva; creste gradul de eficienta al invatarii
studentilor; sporeste productivitatea muncii etc.

Cercetitorul Oz H. [24] sustine ci, utilizarea tablelor interactive devine din ce in
ce mai raspanditd in procesul didactic, deoarece oferd profesorilor si studentilor noi
interactive in institutiile de invatdmant din intreaga lume. Aceste studii s-au concentrat pe

diferite aspecte ale tehnologiei respective in activitatile de nvatare, inclusiv motivarea,
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atitudini, beneficii educationale, precum si aspecte tehnice legate de incadrarea tablelor
interactive 1n sdlile de clasa. Cadrele didactice sunt agenti semnificativi, care faciliteaza
incorporarea tablelor interactive ca instrumente didactice 1n sélile de clasa.

Kershner R. s.a. [25], Baran B. [26], Celik S. [27] considera ca, tabla interactiva
ofera un suport esential in promovarea si accelerarea nivelului de comunicare a
participantilor la procesul educational, contribuie la dezvoltarea gandirii critice, are loc
sporirea interactivitatii intregului grup de studenti. Integrarea tablei interactive in
contexte educationale a demonstrat ca, aceasta tehnologie poate imbunatati motivatia si
performanta celor care invata, sustine Syh-Jong J. [28]. Utilizarea regulata a tablei
interactive in activitatea pedagogica a schimbat metodologiile profesorilor de predare: de
la metodele traditionale la cele interactive axate pe dialog si lucrul in grup [29].

Strategiile didactice interactive modifica dialogul (profesor-student) de pe
verticald pe orizontald, avantajaind comunicarea, negocierea, invdtarea automata. Astfel,
strategiile didactice interactive produc si sustin conflictul socio-constructiv, ce constituie
o sursa de progres intelectual, afectiv-emotional si social.

Instruirea interactivd, invatarea interactiva sunt asistate de o evaluare interactiva,
care se prezintd ca o evaluare formativa si formatoare. Integrarea evaluarii interactive, cu
aplicarea sistemelor de testare digitald, in procesul de formare initiala permit
monitorizarea procesul de invatare a studentilor, ajustarea interactivd a demersului
didactic in functie de rezultatele inregistrate la testele propuse, anticiparea unor situatii
dificile in procesul didactic, contribuind, in esentd, la sporirea succesului academic al
studentilor, obtinerea unei calitati ridicate de formare/dezvoltare a competentelor de
programare si accentudnd centrarea pe student a intregului proces de formare [30].

Pentru a pune in actiune o strategie de tip self — management este oportuna
utilizarea sistemelor de management al Invatarii motivand, astfel, studentii spre
autoinstruire, autoevaluare si autoreglare a propriului proces de cunoastere. Adoptarea
unui sistem de management al invatarii integreaza o universitate Intr-o veritabild
comunitate internationald, avand acces la experienta pedagogica si stiintifica a acesteia.
Scopul principal al unui sistem de management al invatarii intr-o institutie superioara de
invatdmant este de a oferi un cadru de interactiune pentru profesori si studenti.

Aplicarea instrumentelor Google pentru mediul individual de invatare sunt in
ascensiune directd. Cel mai des utilizat instrument este Google mail. Instrumentul asigura
realizarea tuturor cerintelor comunicative inaintate unui mediu de invatare: transmitere de
mesaje, posibilitatea de cadutare in mail, etichetarea mesajelor, arhivarea mesajelor,
formarea grupurilor de mail si a conversatiilor, chat si forum incorporat.

Astfel, convertirea noilor tehnologii informationale in strategii didactice s-a impus
deja ca realitate ce caracterizeaza sistemele educationale, avand un mare impact asupra

cresterii eficientei activitatilor educationale prin: utilizarea operativa a gandirii logice,
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selective si analitice; dezvoltarea perceptiei vizuale; structurarea materiei; cresterea

increderii in fortele proprii.

l.

5. Concluzii

Formarea/dezvoltarea competentelor de programare are un rol important in formarea
culturii informationale, in dezvoltarea capacititii de a gandi creativ si a elabora
algoritmi optimi in scopul obtinerii solutiilor eficiente a problemelor examinate.
Evolutia vertiginoasd a tehnologiilor informationale si comunicationale din ultima
perioadd conduce la modelarea unor noi paradigme in abordarea calitativd a
procesului  educational. Noile tehnologii informationale devin instrumentele
principale pentru realizarea acestui proces. Trecerea la tehnologii didactice active,
centrate pe instruit si axate pe formarea la instruit a competentelor si a capacitatii de
invatare continua, necesitd implicarea eficientd a cadrului didactic in procesul de

predare — invdtare - evaluare.

. Cresterea performantelor si nivelului profesional ale profesorilor universitari este in

conexiune directd cu gradul de intelegere si cultivarea abilititilor privind
implementarea tehnologiilor didactice moderne si capacitatea de a regandi, reexamina
strategiile educationale in procesul de formare/dezvoltare a competentelor de
programare. Obiectivele respective pot fi realizate asigurand si dotand sistemul de
invatdmant superior cu echipamente electronice avansate (table interactive, sisteme
digitale de testare interactive, sisteme de management al invatarii, instrumente
software, adoptarea unor solutii open source etc.) in domeniul educatiei cat si

eqe, v,

domeniu.

Bibliografie

1.

Informatica i Alfabetizarea digitala. Apel pentru o abordare integratd. ECDL Foundation,
2015.http://www.ecdl.org.ro/uploads/stiri/resources/files/Document _de pozitie ECDL Fo
undation_- Informatica si_Alfabetizarea digitala.pdf (vizitat 25.08.2017).

European Schoolnet. Computing our Future. Computer programming and coding —
priorities. School curricula and initiatives across Europe, 2014.
http://fcl.eun.org/documents/10180/14689/Computingtour+future final.pdf/746e36b1-
e1a6-4bf1-8105-ea27c0d2bbe0 (vizitat 25.11.2015).

Globa A. Necesitatea reexamindrii tehnologiilor didactice in predarea conceptelor si
tehnicilor de programare. Mahematics & Information Technologies: Research and
Education (MITRE-2016) dedicated to the 70" anniversary of the Moldova State
University. Chigindu, iunie 23-26, 2016. p.102.

Comunicarea finald a Comisiei Europene. Opening up Education: Innovative teaching and
learning for all through new technologies and Open Educational Resources. Brussels, 25
Septembrie 2013.

61


http://www.ecdl.org.ro/uploads/stiri/resources/files/Document_de_pozitie_ECDL_Foundation_-_Informatica_si_Alfabetizarea_digitala.pdf
http://www.ecdl.org.ro/uploads/stiri/resources/files/Document_de_pozitie_ECDL_Foundation_-_Informatica_si_Alfabetizarea_digitala.pdf
http://fcl.eun.org/documents/10180/14689/Computing+our+future_final.pdf/746e36b1-e1a6-4bf1-8105-ea27c0d2bbe0
http://fcl.eun.org/documents/10180/14689/Computing+our+future_final.pdf/746e36b1-e1a6-4bf1-8105-ea27c0d2bbe0

10.
11.
12.

13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

21.
22.
23.

24.

http://ec.europa.eu/transparency/regdoc/rep/1/2013/EN/1-2013-654-EN-F1-1.Pdf  (vizitat
02.12.2017).

Campania FEuropean e-Skills for Jobs: http://eskills-week.ec.europa.eu/ (vizitat
03.12.2015).

European Code Week: http://codeweek.eu/ (vizitat 30.11.2016).

Kroes N., Vassiliou A. Scrisoare deschisa catre ministerele educatiei din UE. Bruxelles, 25
Tulie 2014.

Site web All you need is code: http://www.allyouneediscode.eu/ (vizitat 03.12.2017)
http://code.org/ (vizitat 05.12.2017).

http://samuraicoding.info/ (vizitat 06.12.2017).

http://www.arabcode.org/ (vizitat 06.12.2017).

Strategia ,,Educatia 2020”. Hotardrea Guvernului Republicii Moldova nr.944 din
14.11.2014. Monitorul Oficial, nr. 345-351 din 21.11.2014, art. nr. 1014.

Recommendation of the European Parlament and of the Council of 18 December 2006 on
key competences for lifelong learning (2006/962/EC). Official Journal of the European
Union, 30 decembrie 2006.
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:OJ.L_.2006.394.01.0010.01.
ENG&toc=01J:L:2006:394:TOC (vizitat 12.09.2017).

Dumbraveanu R., Paslaru V., Cabac V. Competente ale pedagogilor. Interpretari. Chisinau:
Continental Grup, 2014. 192 p.

[[TatamoB B.®. Tpynubeix aereit He ObiBaeT. MockBa: MockBa-Cankr-Iletepoypr, 2001.
88p.

Gutu V. Curriculum educational: Cercetare. Dezvoltare. Optimizare. Universitatea de Stat
din Moldova. Chisinau: CEP USM, 2014. 230 p.

Cojocariu V.-M. Teoria si metodologia instruirii. Editia a 3-a. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogica, 2008. 166 p.

Bamford A. The Wow Factor. Global Research Compendium on the Impact of the Arts in
Education. Miinchen Munich: Waxmann, 2006. 180 p.

Globa A. Unele aspecte psiho-pedagogice utilizate in procesul de predare-invatare-evaluare
a cursului universitar ,,Tehnici de programare”. The 23rd Conference on Applied and
Industrial Mathematics, Suceava, Roméania, September 17-20, 2015. p. 80-81.

Jang S.J., Tsai M.F. Reasons for using or not using interactive whiteboards: Perspectives of
Taiwanese elementary mathematics and science teachers. In: Australian Journal of
Educational Technology, 28(8), 2012. p.1451-1465.

Kamutun C. B. UnTepakTuBHas nocka. [Ipaktuka 3pPpekTuBHOr0 MpuMEHEHHS B IIKOJaX,
KoJutepkax u Byzax. Mocksa: Conon-Ilpecc, 2013. 192 c.

I'opronoBa M. A. VHTepaKTUBHBIE JOCKM M UX HCIIOJIb30BaHHE B y4eOHOM Ipoliecce.
Cankr-IletepOypr: BXB-IletepOypr, 2010. 336 c.

Teneruna W. B. MHTepakTHBHAs J0CKa Ha Ypoke (pU3MKH: peanu3anus AUJAKTHYECKOTO
noTeHuana: yaeono-meronuyeckoe nmocoodue. Camapa: I[I'CT'A, 2010. 169 c.

Oz H. Teachers’ and students’ perceptions of interactive whiteboards in the English as a
foreign language classroom. In: Turkish Online Journal of Educational Technology -

62


http://ec.europa.eu/transparency/regdoc/rep/1/2013/EN/1-2013-654-EN-F1-1.Pdf
http://eskills-week.ec.europa.eu/
http://codeweek.eu/
http://www.allyouneediscode.eu/
http://code.org/
http://samuraicoding.info/
http://www.arabcode.org/
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:OJ.L_.2006.394.01.0010.01.%20ENG&toc=OJ:L:2006:394:TOC
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:OJ.L_.2006.394.01.0010.01.%20ENG&toc=OJ:L:2006:394:TOC

25.

26.

27.

28.

29.

30.

TOJET, Vol.13, nr.3, 2014. p.156-177. http:/files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1034243.pdf
(vizitat 10.03.2016).

Kershner R. et al. Can the interactive whiteboard support young children’s collaborative
communication and thinking in classroom science activities? In: International Journal of
Computer-Supported Collaborative Learning, 5(4), 2010. p.359-383.
http://dx.doi.org/10.1007/s11412-010-9096-2 (vizitat 13.03.2016).

Baran B. Experiences from the process of designing lessons with interactive whiteboard:
ASSURE as a road map. In: Contemporary Educational Technology, 1(4), 2010.
p.367-380.

Celik S. Competency levels of teachers in using interactive whiteboards. In: Contemporary
Educational Technology, 3(2), 2012. p.115-129.

Syh-Jong J. Integrating the interactive whiteboard and peer coaching to develop the
TPACK of secondary science teachers. In: Computers & Education Volume, 55(4), 2010.
p-1744-1751.

Globa A. Utilizarea tablei interactive in procesul de predare-invatare a tehnicii Divide et
Impera din cadrul cursului universitar Tehnici de programare. In: Univers Pedagogic Nr.
2(46), 2015. p.45-55. ISSN:1811-5470.

Chiriac L., Globa A. Integrarea evaluarii interactive in procesul de studiere a cursului
universitar Tehnici de programare. The 24rd Conference on Aplplied and Industrial
Mathematics. Romania, Craiova, septembrie 15-18, 2016. p.93-94.

63


http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1034243.pdf
http://dx.doi.org/10.1007/s11412-010-9096-2

PYCCKHH SI3bIK KAK CPEJACTBO ITPENIOJJABAHUS TOYHBIX
JTUCHUIIJIMH (B KOHTEKCTE METAIIPEIMETHOM TPOBJIEMATHUKN)
Haranua TETBMAHEHKO, k.¢.H., 1oneHT
JlaGopaTtopus mpenoiaBaHusl PyCCKOTO sI3bIKa B MOJIMKYJIBTYPHOH Cpejie

Poccutickuit HoBbIl yHUBepcuTeT (POCHOY), Mocka

Pe3lome. HaHHaH CTaThAd IIOCBMALICHA aKTya.]'H)HOI‘/'I HpO6JICMC COo3JaHusd KYpCOB IIOBBLIIMICHHUA
KBaJ'II/I(bI/IKaIII/II/I JIA y‘{I/ITCJ'IeI\/'I-HpeI[MCTHI/IKOB, MNpernoJarommnx Ha PYCCKOM HA3BIKE B YCJIOBUAX
OTpaHMYEHHOH PYCCKOS3BIUHON cpenpl. [lpeacraBieHo copepskaHue HpOrpaMMbl (MOIyJel) NaHHOTO
Kypca. Y aenseTcs BHUMaHHe pa3pab0oTKe MOHATHS METANPEAMETHOCTh TPUMEHUTENHFHO K IPENoJaBAaHIIO
HEJIMHTBUCTUYCCKUX JUCHUIUIMH Ha PYCCKOM SA3BIKE B YCIIOBUAX Ol'”paHH‘ICHHOﬁ pYCCKOHBLIqHOﬁ Cp€akbl, B
TOM YHCJIE MTPOBEACHUE KypPCOB JUCTAHIIMOHHO.

KiaioueBble ciioBa: Kypchl TOBBIIECHUS KBAIW(WKAIWK, IUCTAHIIMOHHOE OOy4YeHHE, YUHUTENs-

HNpEAMETHUKU, MOJLYJIb, PYCCKHUH SI3bIK KaK METAIPEIMET.

RUSSIAN LANGUAGE AS A MEANS OF TEACHING OF EXACT
DISCIPLINES (IN THE CONTEXT OF META-DISCIPLINE PROBLEMS)

Abstract. This Article is dedicated to the important present day issue of creating continued professional
education courses for subject teachers who are teaching in Russian language at the limited of the Russian
language environment. It provides description of the contents (the modules) of this course and its teaching
methodology in the classroom or distantly. The Article considers development of the concept of meta-
subject in respect of teaching non-linguistic disciplines in Russian language.

Key words: continued professional education courses, distantly, subject teachers, module, Russian
language as a meta-subject.

B nmanHoif mybnukanuu ocod0oe BHUMaHHUE YENSIEeTCS aKTyalbHOW METOAMYECKON
npoOsieMe MpernojaBaHus B IIKOJAX M By3ax MPEAMETOB HAa MHOCTPAHHBIX fA3BIKAX —
OJIHOMY U3 00s3aTeNIbHbIX TpeOOBaHUN COBPEMEHHOH 00pa30BaTENbHON eBponencKon
cuctembl. B Hamiem ciydae paccmaTpuBaeTcsi BO3MOKHOCTh MPENOJaBaHUs TUCLUUILINH
Qusuxko-mamemamuyecko20 u ecmecmeeHHO-HAYUHO20 WUKAA HA PYCCKOM A3blKe B
YCIIOBUSIX OTPAaHUYEHHON PYCCKOTOBOPSLIEH Cpenbl, T.€. IPEANOIAratoTCs KOl U BY3bl
C IOMUHUPYIOIIMM HHOCTPAHHBIM (MOJIIaBCKUM/PYMBIHCKHM) SI3bIKOM MPENOAABAHUS.

Hns s¢ddexTuBHOrO mMpenonaBaHUs TOYHBIX JUCHMIUINH, TAE€ HPUMEHSIOTCS
y4eOHUKHU U TTOcoOus, ayino- U BUAeOMaTeprabl, THTEPHET-PECYPChl HA PYCCKOM SI3bIKE,
HE0OXOIMM JO0CTAaTOYHO BBICOKUH YpOBEHb BIAJIEHUS S3BIKOM Kak IpernojaBaTesiei-
MPEeIMETHUKOB, TaK M yYallluxcs U CTyAeHTOB. Pa3paboranHasi mporpamma HarlelieHa Ha
noBellieHHe  A(QPEeKTUBHOCTH  NpodecCHOHANbHOW  NIEATEIbHOCTH  y4YUTENeH-
NIPEIMETHUKOB  (Qusuxo-mamemamuyueckuii. u  eCmMecmEeHHO-HAYYHBLIIL  WUKI),
MIPENOJAIOLINX Ha PYCCKOM SI3bIKE B YCIOBHUSX OTPAaHMYEHHON PYCCKOTOSI3bIYHOM CpElbl,
B TOM YHCJI€ ¥ HAa OCHOBE MH()OPMAITMOHHBIX TEXHOJIOTHA.

[Iporpamma mocTpoeHa C Y4eToM TpeOOBaHUN CHCTEMHO-AESTEIbHOCTHOTO
NOJX0/1a K OpraHu3aluu o0pa3oBaTeIbHOro Ipolecca, odecneunBas Takue MoKa3aTeiH,
KaK:



> MPOEKTUPOBAHUE ¥ KOHCTPYMPOBAHUE MOJUKYJIBTYPHOH COIMAIBHON
Cpezpl pa3BUTHA 00YJaIOMIUXCSA B CUCTEME €MHOTO €BPONEHCKOT0 00pa30BaHNUs;

> (dbopMupoBaHNE TOTOBHOCTH YYHTEICH-PEIMETHIUKOB, MPEMOJAIONINX Ha
PYCCKOM SI3bIKE€ B YCIIOBHSIX OTPaHMYEHHOW pPYCCKOTOBOpsAIICH cpeabl (gpusuxo-
MAMEMAMUYeCcKuil U eCmecmeeHHO-HAyYHblI WUKT), U ydamuxcs (IIKOJbHUKOB U
CTYJIEHTOB) K CAMOPAa3BUTUIO U HETIPEPHIBHOMY 00pa30BaHHUIO;

> aKTMBHasg  ydueOHO-MO3HaBaTeNIbHAs  JIEATENIBHOCTh  OOYYaroIIMXCH,
HalleJIeHHass Ha (QOpPMUpPOBAHHME TaKUX KauyecTB, KaK KOHKYPEHTHOCIIOCOOHOCTh U
BOCTpEeOOBAaHHOCTH B COBPEMEHHOM €BPOIEHCKOM OOIIECTBE.

Hoctmwkenne uemn Ilporpammbl  oOecreuMBaeTcsi pEIICHUEM  CIETYIOIINX
CTIeIMAIbHBIX 3a]1a4:

- yroyOneHue TpPEeNCTaBICHUN  yYUTENECH-NIPEAMETHUKOB O COBPEMEHHOM
COCTOSSHUM PYCCKOTO SI3bIKa M aKTyaJbHBIX HAMpaBICHUSX €ro pa3BUTUA U
pENpe3eHTAaTUBHOCTD B COBPEMEHHOM MHUPE, a TAK)KE BUPTYaJTbHOM MPOCTPAHCTBE;

- yrayOneHue NpecTaBiICHUN y4HuTeNel, MPernojarolinX Ha PYCCKOM S3bIKE B
YCIOBHSIX TPENOJaBaHMsl TOYHBIX JMCHUIUIMH BHE PYCCKOSI3BIYHOW cpenbl (gpusuxo-
MAMeMaAmuyecKuil U eCmecmeeHHO-HayYHblil YUKJ), O COBPEMEHHOM PYCCKOM S3BIKE
KaK WHCTPYMEHTE NPEMOJaBaHUs INKOJIBHBIX MPEIMETOB W CPEICTBE OOIICHHS BHE
IIKOJIbHOW ayJTUTOPUU;

- pacIIMpeHue MPEJCTABICHUS O JOCTUKEHUSAX COBPEMEHHOM POCCHUMCKOW HAyKH
B 00JIaCTH €CTECTBOMCHBITAHUSI (KOCMOC, ApKTHUKAa, AHTapKTHKA, pa3paboTka U A00bIUa
TMOJIE3HBIX UCKOTAEMBIX, BBICOKME TEXHOJIOTHH H JIp. ).

- pa3BHUTHE TBOPYECKOTO OTHOIICHHS YUUTEICH-TPEIMETHUKOB K ONTHMHU3AINU
y4eOHOro Tporecca Ha PYCCKOM sI3bIKE Ha OCHOBE IPUMEHEHHUS COBPEMEHHBIX
00pa30BaTeNbHBIX U HHPOPMAIIMOHHBIX TEXHOIOTHA.

Ocoboe BHuMmanue B [Iporpamme ynemsiercss crnenu@uKe OpraHU3aIUU YPOKOB
pa3HBIX MPEIMETOB Ha PYCCKOM S3bIKE B MIKOJIE (Qpuzuko-wamemamuyeckuii u
ecmecmeeHHO-HAYYHbLI YUKIL), 3 TaK)KE CaMOCTOSITEIHHOW M BHEAYIUTOPHOU pabore
yUYalIMXCs, HCIOJIB30BAHUIO NPO(PECCHOHANBHOW pediaekcun B OLEHKE CBOEH
JeATEIbHOCTH.

B pesynbrare ocBoenus [IporpamMmMel ciaymarens (YIUTEIb-IPEIMETHHUK) TOJIKCH:

- 3Hamb: aKTyallbHbIC TPOLECCHl W TEHICHIMH B Pa3BUTHH COBPEMEHHOTO
PYCCKOTO sI3bIKa, KOTOpbIE MPHUMEHHMBI B TMPAKTUKE MPETMOJAaBaHUS OTACIHHBIX
MPEIMETOB Ha PYCCKOM SI3bIKE B IIKOJIE M By3€ M CHEIM(PHUKY OpPraHu3aluu YPOKOB
pa3HbIX NPEIMETOB Ha PYCCKOM SI3bIK€ B UIKOJIE (@usuko-mamemamuueckuic u
eCmecmeeHHO-HaAyYHblll  WUKJ1), COBPEMEHHBIC HAIpPaBICHUS JIMHTBOJAUIAKTHKH,
OCHOBHOMW TIOHSATHIHBIN ammapar, 0a30Bble METOIBI W TOAXOMAbI JTUHTBOKYJIBTYPHOTO U

MCXKKYJIbTYPHOTI'O 06pa3013aH1/1;1; CXOACTBA M PACXOKICHUA B PYCCKOM A3BIKC H HX
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POIHBIX S3bIKAX (A3BIKE), B HAIIEM CIIydae, MOJIJABCKOM; BOMPOCH HWH(OpMaTH3AINH
oOpa3zoBaHusi;

- YMemb. BBIABIATH TPAHCIIO3ULMOHHBIA U UHTEP(PEPEHTHBIN S3bIKOBOM MaTepHall
Y UCIOJIb30BATh MOJIOKUTENBHBII OIBIT B MPOLIECCE MPENOIaBAHMS:

- 671a0ems HaBbIKAMU IPUMEHEHHS B MIPAKTHKE IPENOIaBaHUs Pa3HBIX MPEAMETOB
cneuu(UKY OpraHM3aluu YpPOKOB pa3HBIX IPEIMETOB Ha PYCCKOM s3blke (gusuko-
MamemMamuyecKuii U ecmecmeeHHO-HAYYHbII WUK) B YCIOBUSIX OTPAaHUYEHHOI'O
(YHKIMOHUPOBAHUS PYCCKOT'O S3bIKA;

- 0eMOHCmMpPUpOo8ams CIOCOOHOCTh U TOTOBHOCTh MPUMEHSTH MOJIYYEHHbIE 3HAHMS
Ha IPaKTHKE.

Pa3paboranHas nporpamma noBbllIeHUs KBanudukanuu coctasiser 36 yacos. Ha
U3y4E€HUE MAaTepHaJioB OTBOAUTCS 26 4YacoB, MTOTOBBIA KOHTPOJb (TECTUPOBAHHE)

COCTaBIISIET 8 YaCOB, KOHCYJIbTAIIMH B (popMaTe BUACOKOH(epeHun — 2 Jaca.

KanengapHo-rematuueckuii 1aH MporpaMMBbl TOBBITIICHHS KBaTU(PUKAIIMKA YIUTETEH-
MPEIMETHUKOB, MTPETOIAIONINX Ha PYCCKOM S3BIKE B YCIOBUSX BHE PYCCKOTOSI3BIYHON
cpensbl (pusuxo-mamemamuyueckuil u ecmecmeeHHO-HAYYHbLI YUKI) HA OCHOBE

MH(OPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTUH.

Monayans 1
MeTtoanka opranu3zanuu padoThl yuurens-npeaMernuka (15 gac.)

Paznean 1. [legarornueckre 1 METOIUYECKHUE PUEMbI 00yUEHHUS 1eTEeH-OUTUHTBOB

(([1u3uK0-Mdmemamuuec1<uﬁ u ecmecmeenuo-uayqublﬁ UUKIL C YyUemom 603PDACMHbBLX

ocobennocmeit)
1 VYpok Kak OCHOBHAsi KOMMYHHKAIIMOHHAs popma oOmieHus | 2 4. TecToBbie
Ha PYCCKOM $SI3bIKE MEXKIY YUUTEIEM-TIPEAMETHIUKOM 3a/laHus

(d)us’uko-MameMamuqecmzo u ecmecmeeHHO-HaAy4YHo2co

YUKIQ) 1 YICHUKOM.

2 Anaroputm paboThl ¢ TEPMUHOJIOTHEN yuuTenen- 2 4.
MIPEIMETHUKOB.

3 Pa3BuTue yCTHON M MMCBMEHHOM PEYU Ha ypOKax 2 4. TecroBble
(pusuxo-mamemamuueckuii u ecmecmeeHHO-HAYYHbLU 3a7aHus
YUKI).

Pa3nen 2. Pycckuil 131K KaK MHCTPYMEHT NPENIOAABAHUS OUCUUNIUH (huzuko-
MaAmMemMamuiecKoz2o u ecmecmeeHHo-Hay4HO20 YUK/1a) B yCIOBUIX BHE

PYCCKOTOBOpSIIEH cpesibl

5 Pyccknii s13bIK KaK MHCTPYMEHT IIPEINOIaBaHUs 2 4. TecroBble
oucyunaun (uzuko-mamemamuueckozo u 3a7aHus
ecmecmeeHHO-HaAy4HO020 YUKa) BHE PYCCKOTOBOPSILEH

CpEBL.
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6 PeueBast KynbTypa COBPEMEHHOTO yUUTENSI-IIPEIMETHUKA. | 2 4. TectoBbie

Y4uuTens-npeIMETHUK KaK HOCUTEIh HOPMAaTUBHON PEUH. 3aJlaHus
7 BueknaccHas (BHeypouHas) paboTa yquTes- 2 4. TecToBbie
MPEIMETHUKA (PU3UKO-MAMeMamu4ecKo2o u 3aaHMs

ecmecmeeHHO-HayyHo2o yuxia) OCOOEHHOCTH
He(opMaTbHOTO AUCKYpca B chephl U CIIOCOOBI €T0

NIPUMEHEHUSI BHE PYCCKOTOBOPSAIIEH CPEJIBI.

HT0roBbiii KOHTPOJIb 10 MOIYJIIO 34 3a4eT

Monyas 2
Oco0GeHHOCTH OpraHU3alui CaMOCTOSTENIbHOM paboThI C y4eTOM Pa3HOIO YPOBHS

BJIQ/ICHUS YYaIIUMUCS PYCCKUM sA3BIKOM (6 dac.)

7. CoBpeMEeHHbIE MOAXO/bI K OpraHu3aluu 2. TecToBEIE
CaMOCTOSITEIbHOM pabOThI MIKOJLHUKOB (001U 0030D) 3a/IaHus
8. | OueHKa CUTyaluy U TPUHIIUITBI CO3TaHUS alTOPUTMA 24,

opraHu3anuu CaMOCTOSATEIbHOM pa6OTBI Ha OCHOBC

HCIIOJIb30BAaHUA PYCCKOI'O A3bIKad KaK HCPOIHOTIO.

HTOroBmblii KOHTPOJIb 110 MOIYJIIO 2 4. 3auer

Monyas 3
CoBpemeHHBIE 00pa30BaTEIIbHBIE TEXHOJIOTUH (huzuKko-mamemamuyecKuii u

ecmecmeenHo-nayunwlil yuka) (13 gac.)

Pa3nea Nel. CoBpemeHHbIe 00pa3oBaTeIbHbIE TEXHOJIOTUU B pabOTe yUUTEN -

MpeIMETHUKA
9 Nudopmanmonnoe obmectro. MadopmaTuzamms 2 4. | [Ipe3enrtanus
oOpazoBanus B mupe. [Iytu Bueapenus HUT B 10 TEME
o0pa3oBaTeNbHbII Mpolecc. MOZLYJISI

10 | Texnomorun uWHTEpPAKTUBHOTO 0OyueHus: OCOOEHHOCTSH | 2 .
yIlaJIEHHOTO OOMEHa TEeKCTaMH: YYHUTENb-TIPEAMETHUK |
YUEHUK MOJIMATHUIECKOU IITKOJIBI (kymbTypa
JJICKTPOHHOTO OOIIeHUsT - net-etiquette, ocoOeHHOCTHU
pa3BuTHSI ¥ (DYHKIIMOHUPOBAHUS 3JICKTPOHHOTO TEKCTA B

COBPEMCHHOM BUPTYAJILHOM IIPO CTpaHCTBe) .

11. | Meron mpoeKToB W €ro NpUMEHEHHEe B Y4yeOHO- | 2 u.

BOCITUTATEIbHOM TIpoliecce (Qusuxo-mamemamuueckui

U ecmecmeeHHO-HAYYHbLI YUKIL).

Pa3znen Ne 2. KynbTypa NOArOTOBKY U CO3J]aHUS BBICTYIUICHUHN (YCTHBIX, MUCbMEHHHBIX),

B TOM YHCJIC 3JICKTPOHHBIX.

12. | CobmroneHuit HOpM COBPEMEHHOTO PYCCKOTO 2 4. | IIpe3enranus

JIUTCPATYPHOI'O ITPHU YCTHBIX U IIMCbMCHHBIX
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BBICTYIUICHUSIX (TOYHOCTH U LIEJIECO00Pa3HOCTD).

13. | Pycckuii  A3bIK  KaK  MHCTPYMEHT  TOJATOTOBKH | 2 .

BBICTYIUICHUH, JOKJIAI0B, IPE3CHTAIUN.

WTOroBslii KOHTPOJIB IO MOIYJIIO 34 3auer

Cpenu MarepuasnoB AJisi CAMOCTOATEIBHOTO M3YUYECHHS YUUTENSIM-IpPEeIMETHHKAM
npejyiaraercs xpecromarus. JlaHHas XpecToMaTusi MPEJCTaBIseT cO00 TeMaTUYECKUE
TEKCThI, KOTOpPbIE MpEIHAa3HAYECHBI JJI IPEnoiaBaTesie-peIMETHUKOB, BEAYILIUX CBOU
JUCLUIIIIMHBI HA PYCCKOM SI3bIKE B YCIIOBUSAX OIPAaHUYEHHON PYCCKOS3BIYHOM CPEJIbI.

TexcTel XpecToMaTMu MOTYT OBITh HCIOJIB30BAHBI KaK JOTOJTHHUTEIbHBIH
OUJAKTUYECKUA MaTepual B CUCTEME TOBBIIICHHUS KBAJIULIUKAUUM  YYUTEIICH-
MPEAMETHUKOB KaK B OUHOM, 3a0YHOM, TaK U B JUCTAHIIUOHHOH (opme.

OCHOBHOW NUIAKTUYECKUN MPUHIIMI OTOOpa TEKCTOB: COYETAHWE HAYYHOCTH U
11e71ecO00pa3HOCTH.

CTunucTiKa OCHOBaHAa Ha TIOBECTBOBATENbHO-MYOIHIIMCTUYECKOM XapaKTepe
TEKCTOB.

TemaTnka JaHHBIX TEKCTOB MPEICTaBISET cOOOM MO3HABATEIBHBIM MaTepuai O
BBIJIAIOIIMNACS POCCHMCKUX YYEHBIX, KOMIO3UTOPAX, UCCIEAOBATEIISIX U OPHUEHTUPOBAHA
Ha yuuTeNed pa3HbIX MIKOJIBHBIX MPEAMETOB: reorpadun, MaTeMaTUKU, XUMUHU, PUZHKH,
OMOJIOTHH, UCTOPUH, MY3bIKH, MUPOBOM XYyI0’KECTBEHHOU KYIbTYpPbhl, UHPOPMATUKH.

B pabore ¢ Texkcramu mpeasiaraeTcs MeTalpeaMETHBIX MOJAXO0M, CyTh KOTOPOTO
3aKmovaeTcs B A(PQPEKTUBHOM HCIIOJIB30BAHUU 0A306bIX JUHSBUCMUYECKUX 3HAHULL
ymenuu u Hasvikog (Xytopckoil A.B.). BONbIIMHCTBO TEKCTOB OJWHAKOBO YCHEIIHO
MOTYT OBITH HCIIOJB30BaHbl OJIHOBPEMEHHO KaK Ha ypOKax XUMHH, TaK U Ha ypOKax
MY3bIKH, HAIPUMEP, TEKCT 00 YYEHOM-XHUMHUKE M PYCCKOM KOoMMo3uTope bopoaune unu
MaTepHabl O JEATEIbHOCTH BBIIAOIIETO YUeHOTO BepHaackoro MoryT crath mpeaMeToM
paccMOTpeHHUsl KaK Ha ypoOKax HCTOPUU M OWOJIOTHMH, TaK M Ha YpokKax reorpaduu u
¢u3uku. Wnu u3bIcKaHus BEJMKOro ydeHoro JIOMOHOCOBa, KOTOpbIE MOTYT
MOJIBEPTHYTHCA aHAJIN3y Ha YpokaxX (DM3MKM W XUMHHU, JTUTEPATyphl U s3bika. VIMEHHO
MOJIHOE WM YaCTUYHOE NMPUMEHEHUE METanpeJAMETHOro Mmojaxona (B 3aBUCUMOCTH OT
TUMA IIKOJIbI, MOHO3THUYECKOTO WJIM MOJUITHUYECKOTO XapaKTepa) MOXKET CTaThb TEM
MOTHUBAIIMOHHBIM KIIFOYOM, KOTOPBIM TMOMOKET MPUBJICYb MHTEPEC K HU3YUCHUIO
MPEAMETOB Ha PYCCKOM SI3BIKE KaK K MHCTPYMEHTY MO3HAHUS APYTUX 00jacTel 3HaAHUMH,
KaK T'YMaHUTApHBIX, TaK MU BBICOKOTEXHOJOTMYHBIX W MOMOYb OIICHUTHh MPEMYIIECTBA
MOJHOIECHHOTO  BJIAJEHUS PYCCKUM SI3BIKOM U YUUTEISIMH-TIPEAMETHUKAMHU, U
IIKOJIbBHUKAMMU.

TexcTbl cHaOXEHBI CHCTEMOW 3aJaHU Pa3IMYHOTO XapaKTepa: BOIPOCHI Ha
MOHUMAaHKe, JeKCudyeckas paboTa, 3aJaHHs IO TPABOMMCAHUIO, TBOPUYECKUE 3aJIaHUS.

Ilomumo 3amaHui npeaiaracTcs JIOTIOJIHUTENIbHBIA  [MO3HABATEIbHBIN MaTtcpuall,
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paccKa3bIBAIONIMM, KakK JESITeJbHOCTh YUYEHOrO WM HUCCIEAOoBaTeNs MOJIydusia
OTpa)KEHUE B PYCCKOM U MUPOBOMU KyJIbType (JIUTepaTypHbIe MPOU3BeeHUs, (huUIaTenus,
MY3bIKa U T.JT.).

Hanuume pa3paboTaHHON CUCTEMBI 3aJaHUN, B TOM YHCJI€ TBOPYECKUX, [AET
BO3MOXXHOCTB 3 (HEKTHUBHO HCIIOJIb30BATh TEKCTHI U BO BHEKIIACCHOM padoTe.

TecTbl MOTYT Tak)ke HaWTH NMPUMEHEHHE U B €XKETHEBHOM NpEnojaBaTeIbCKOM
JeSITEIIbBHOCTH YYUTENEeH-TIPEAMETHUKOB, HAIPUMED, KX MOKHO MPEIJIOKUTh YUCHHUKAM B
KayecTBE JOIMOJHUTEIBFHOTO MaTepuajia Ha ypokax Mo (u3uke (MHTepecHbIe (PaKThl O
[TomoBe A.C., CemenoBe C.C., IlmonkoBckom K.D.), mo xumum (AesSTEILHOCTH
Menneneesa .M., JlomonocoBa M.B., boponuna A.Il. — XUMHK ¥ KOMIO3UTOP), MO
matematuke (Jlobaueckuit H.W.), no reorpadgun (Kpyzenmrepn ®.U., Jlazapes K.II. u
bennuncraysen @©.®d.), no my3sike (I'ybaiinynuna C.A.), 10 MUPOBOI XyI0KECTBEHHON
KynasType u ucropuu (baxxenos B.I.), mo 6monoruu (Ilasnor N.I1., ITuporos H.1.).

Bce wuMeHa, mpenyiokeHHbIE B XPECTOMATHUM, SIBISIOTCS TMPU3HAHHO MHPOBBIMU
BEITMYMHAMHU B HayKe U KYJIbTYpeE.

B kauectBe wiumIOCTpanMu mOpeajaraéM  OJWH U3 TEKCTOB, KOTOPBIH
PEKOMEHAYETCS UCIOJIb30BAaTh.

Hukonau Heanosuu Jlooauesckuir (01.12. 1792 — 12.02.1856) — pycckuii mamemamux,
co30ameib Hee8KIUO0BOU 2eOMeMmpUlU.

Huxkonaii Heanosuy Jlobauesckuii nossunca Ha ceem 1 Oexabps 1792 2o0a 6
Huoicnem Hoszopode. Omey e2o cuyaicun 8 eeodesuveckom oenapmamenme. B 1802 200y
roHowy omoanu 6 Kazaumckyro ecumHaszurm, 20e OH NOKA3Aal Xopouiue CHOCOOHOCMU K
azvikam u mamemamuxe. B 1806 200y Jlobauesckuii nonpobosan nocmynums 8 Heda8HO
co3oannvil Kazanckuii ynueepcumem, HO He 8bl0epIHCAT BCHYNUMENbHBIX IK3AMEHOS.
Bnpouem, coecem cxopo on nosmopun nonvimky, Ha smom pa3 yoauno - 6 1807 200y
Jlobauesckoeo oguyuanvrno sauucaunu 8 yHusepcumem. CHauyana OH Obll y6leueH
MeOUYUHOU, HO 8CKOPe COCPEOOMOYUICS HA MameMamuke u pusuke, 0a max, ¥mo nona
8 Kapyep 3a NUpOMmMexHuyecKue Onblmol.

B 1811 200y Hukonau Heanoeuu OKOHUUN YHUBEPCUMEM CO CMENEHbIO MAUCIPA
mMamemamurky u gusuku. Emy npeonoscunu ocmamucsa npu yHugepcumeme, ymooOvl OH
MO2 3aHUMAmMbC HAy4Hou OeamenvHocmvio. Tpu 2oda cnycms Jlobauesckuii cman
npenooasamenem Kazanckozo ynueepcumema. Ha npomsasxcenuu ooneux jem OH
npenooasan aneedpy, apugpmemuxy u mpuconomempuio. Jlobauesckuii uacmo obwancs
co cmyoenmamu 8 HeghopMAIbHOU 06CcmanoeKe, HO naHubpamcmea He oonyckai. A 6
1819 200y 6 yHusepcumem npuexan pesuzop, OCMABUIUNCA KpalHe Hed0801bHbIM
cocmosHuem 6cex Gakyiomemos, Kpome duzuko-mamemamuyeckoeo. Hezaoonzo 0o
9M020 0eKAHOM Mam cmaj Moaooou Jlobauesckuil.

Cpa3zy nocne ocxodcoenus na npecmon Huxonas I, noneuumens Maenuykoeo,

spasicoyrowezo ¢ Jlobauesckum, 008UHUIU 6 310YNOMPEONEeHUAX, CYOUTU U CMECMUIU C
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oondcHocmu. U yowce 6 credyrowem 200y Jlobauesckuii cman pekmopom Kazanckozo
YHUgepcumema - 6ce2o 8 34 2ooa. Ha smoti Oonsxcrnocmu on 3apexkomenoosan cebs
MONILKO C JIyYuleli CMOpOHbl, He mepss npu 5mom niobsu cmyodenmos. Hukonai
Heanosuu ozabomuncs cmpoumensCmeom yueOHblx KOpnycos, peopeanusayueil uwmamad,
noooepxcanuem OuOIUOMeEKU, pa3zsumuem MUHEPAIOSUYecKol KOJIeKYUul, yuacmuem 6
usoanuu eazemsl "Kazanwckuii Becmuux" u mmHodcecmeom Opyeux, He MeHee BANCHbIX
seweti. Ilpu smom oOH npoOONdICUL BecmU KYPCbl NO MPUSOHOMEMPUU, 2e0Mempul,
ancebpe, meopuu eepoamuocmel, usuxke, Mexamuxe, acCmMpoOHOMUU, CAMOCMOSAMENbHO
3amenss omcymemeyrowux npenooasamenei. Ilpu ecex zabomax Jlobauesckuu ycnesan
3AHUMAMbCSL 2NIABHBIM 0€NIOM CBOeli JHCU3HU - CO30aHUeM CMmpOUHOU HeeeKIAUO080il
ceomempuu. 23 ¢hespans 1826 2o0a on coenan doxknao "Cocamoe uznodsceHue Hadan
eceomempuu”. Cetluac sma oama cuumaemcs OHem POAHCOeHUsI HeeBKAUOBOU 2eOMemPU.

B 1832 200y mpyowr Jlobauesckoeo no HeesKiud080U ceomempuu noo8epeiuchy
pe3Koll Kpumuke. Yueuvlli CMpawiHo nepedicuean u Obll YeepeH, umo e2o mpyobl
3a6ydymcs nocie e2o cmepmu, 0OHAKO NOCMENeHHO Kpumuku cmsaeuuiucy, a Hukonai [
JUYHO Hazpaoun e2o opoeHom Aumer Il cmenenu 3a nayunvle saciayeu. Imom oOpoeH
asmomamuyecKkuy 0ena yuéHo20 NOMOMCMBEHHLIM O80PSHUHOM.

B 1845 Jlobauesckuii 6 uemsepmulii paz oOvln u36paun Ha OOJIHCHOCMb PEKMopa U
cman noneuumenem Kasanckoeo ynusepcumema, a uepes 200 e2o0 OMCMPAHUIU OM
npenooagamenbCKoll 0esimebHOCmU 3d 8bICY20l Jem. Bckope nocie smoco Ha cembio
Jlobauesckux obpyuunuce Hecuacmos. YuéHulil pazopuics, u 3a 00y npooaiu KaKk e2o
oom, maxk u umernue dxcenvi. Om mybepkyneza ymep e2o cvlh AHOpeu, a cam Hukonaii
Usanosuu ocnaben om 6onesnei u nayan mepsamo 3penue. B 1855 200y on, yoce noumu
Cleno, HaOUKmMoB8al yueHuKam ceoti nocieonut mpyo "llanzeomempusn'.

Huxonati Jlobauesckuii nuxoc0a He Obll KAHYEIAPUCIIOM, NPAYYUMCA 34
bymasickamu 6 ceoem kaburneme. Haobopom, on pedko cedosan npaguiam.

Hszeecmuovnil anenutickuti mamemamux Yunvam Knuggopo nazean Jlobauesckozo
«Konepnuxom ceomempuuy.

HNuTepecHble ICTOPUU O BBIJAIOIIEMCS] PYCCKOM MaTeMaTHKE.

1. Kozcoa Hukonau Heanosuu cam Ovin cmyoeHmom, oH yeiexancs xumuetl. [lonamuoe
oeflo, e2o 6 mo 8pems unmepecosana nupomexruxa. Ilpu smom on ¢ padocmvio oenuncs
CBOUMU NOOETKAMU C OpYeUMU CIYOEHMAaMU, U MAaK Mo2l0 NPoooNCaAmvbcs 00120, eCiu
Obl 00HadCOBL Yuawutics Cmpenxkos He 3anycmui Ovl pakemy npsamo 60 0gope. Paxema
Haoenana MHO20 Wymy U nepeny2aia cmyoeHmos, Ciyixcawux u npenooasameineti. Toeoa
cmpenagwuil ykazan Ha Jlobauescko2o, Komopulii He MONbKO 0all Opy2y 3apso, HO Cam U
€20 U cocmasu.l.

2. Jlobauesckozo He 3ps Hazvisarom cenuem. Eeo "neesxnuoosa ceomempus” nepeseprnyna
muiuiieHue mamemamuxos XI1X eexa. OOHaKo Ha pooune e20 OmMKpvlimue HUKem He ObLIo

socnpunamo ecepve3. B Espone oce "koponb mamemamuxog” Kapn [aycc, y3nas o
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ooknade Jlobauesckoeo, Hauunaem YYumov pYCCKUUl A3bIK, 3dA61A4s1, 4MO dicenaem
CAMOCMOSIMENbHO U3YYUMb pabomvl 9MO020 OCMPOYMHO20 MAmMeMamuKd HA s3blKe
opueunana. M1 neimaemcs pasvickams mpyowsl yuénozo:" K coowcanenuro, 6 I'epmanuu
mpyoHo Hatimu "3anucku Kazanckoeo ynusepcumema" om 1830 e. Moowcem 6vimo, cam
Jlobauesckuti npuwném mHe HCypHaivl, 20e onyonuxosanst e2o mpyovi?". On 6YK8abHO
ooeporcum mpyoamu Jlobauesckum, npediazaem uzdpamo €20 8 UjleHbl-KOPPECHOHOEHMbL
T'emmuneenckoeo Koponesckozo obuecmea HayK, U CMpauiHo 803MyWeH KpUmuiecKkumu
peyen3usamu, komopule Hazvleaem "nackeunamu”, a asmopos 306em "neyuamu’”.
3. Llenzopwi, nanpomus, He numManu K Mamemamuxy HeXCHulX uyecme. Ouu cuumanu
Jlobauesckozo 6onbHOOYMYeM, npoodsuearowum onachvie udeu. M deno mym 6osce He 8
MoM, YmMO OH NepeepHyll C HO2 HA 20108y 6ce npedcmasieHue o ceomempuu. A
B03MYMUNO YEH30PO8 MO, YMO OH OOHUM U3 HNEPBbIX OYEeHU NpeumMyulecmea
Mempudeckol cucmemvl. dma cucmema Ovlia npuoymana 6o epemera Dpauiyy3cKoll
Ppesonoyuu, Ho om Hee OMKA3AIU NO npudune ee sKkoowl "Heyooocmea’ [1].
3agaHus nmocjie 3HAKOMCTBA C TEKCTOM:
Jdran 1. Bompocbl 11 oOcyxaeHust (Ha BONPOCHl CIEAYET AaThb KpPaTKU

NUCbMEHHBbIH OTBET):

1. Pacckaxure o Bkmane H.M. JlobaueBckoro — aBTOpa HEEBKIHMIOBOM
Te€OMETPHUH — B UCTOPUIO MUPOBOU HAYKH.

2. B tekcre ckazano o H.M.Jlo6aueBCckOM «OH MEPEBEPHYN C HOT Ha TOJOBY
BCe Tpe/icTaBleHue o reoMmeTpumn». [lepenaiite cyTh 3Toi Ppasbl.

3.  Kaxumu naykamu yBnekancs H.1.Jlo6aueBckuii?

4. Kak BBl COOTHOCATCS OpUTrHMHaJIbHbIE uAen JlobGaueBckoro c
«MPEUMYILECTBAMH METPUUECKOM CUCTEMBI», O KOTOPBIX TOBOPUII YUEHBIM.

5. Yro BbI 3HaeTe 00 EBknnioBoit reomerpun?

6. IloueMy HeeBKJIHMI0BA reOMeTpPHsl Ha3BaHA CTPOMHOMN?

Oran 2. Pabora HaJ TEKCTOM:

1. Kak Bbl monumaere ¢pasy: «Huxomaii JlobGaueBckuii HUKOTHAa HE OBLI
KaHIICTISIPUCTOM.
2. YTo 3HAYUT CIIOBOCOUYCTAHHE «ITAHUOPATCTBA HE JOMYCKA»?

Jran 3 . TBopueckue 3aJaHUs:
[IpokoMMeHTHpYHTE cUTyaluio, omnucaHHyo B Tekcre: «Kapnm T'aycc, y3HaB o

nokiaje JlIobaueBCKOro, HAUMHAET YUUTh PYCCKUM S3BIK).
bubauorpapus

1. http://vm.ru/news/2014/02/24/parallelnie-pryamie-peresekayutsya-5-interesnih-
faktov-iz-biografii-nikolaya-lobachevskogo-236866.html
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FORMES D’INTERACTION VERBALE DANS LE DEVELOPPEMENT DE LA
COMMUNICATION ORALE EN CLASSE DE LANGUE
Vera ZDRAGUS, lector universitar

Catedra Limbi si Literaturi Straine, UST

Abstract. The article presents the analysis of some verbal interaction forms in the didactic context. There
are mentioned the oral interaction peculiarities during the classes of French language as a foreign
language, and at the same time are identified the characteristics which contribute to the distinction of the
didactic communication from the communication which is developed in a common or daily frame. The
purpose of this article is to underline the specific of some didactic interactions and methodology which
facilitate the interaction in the classroom.

Mots clés: interaction verbale, échange, interlocuteur, apprentissage, compétence, stratégie,
communication.

ROLUL FORMELOR DE INTERACTIUNE VERBALA iN DEZVOLTAREA
COMPETENTEI DE COMUNICARE ORALA
LA ORELE DE LIMBA FRANCEZA

Rezumat. Articolul prezintd analiza unor forme de interactiune verbala in context didactic. Sunt relevate
particularitétile interactiunei verbale 1n timpul orelor de limba franceza ca limba striina si, in acelasi timp,
sunt scoase 1n evidentd trasaturile care disting comunicarea didacticd de comunicarea derulatd intr-un
cadru obisnuit, cotidian. Scopul acestui articol este de a evidentia specificul unor forme de interactiuni si
metodologii didactice, care ar optimiza dezvoltarea competentei de comunicare orala in cadrul orelor de
limba franceza.

Cuvinte-cheie: interactiune verbala, interlocutor, invitare, strategie, comunicare.

Une langue étrangere peut étre apprise dans de multiples situations — milieu
familial, séjours linguistiques dans le pays de la langue-cible, autodidaxie, nouvelles
technologies. Il n’existe pas d’enseignement sans méthodes : I’enseignant choisit des
orientations a la fois sur le contenu de son enseignement et la maniére de le dispenser.
L’acquisition de la langue selon W.Klein apparait:«comme un processus: soumis a des
lois précises, déterminé dans son développement, son rythme et son état final par
différents facteurs, pouvant étre influencé a un certain degré par une intervention
méthodique: [’enseignant ». [5,p.18] L’interaction fait partie des différents facteurs qui
déterminent ’apprentissage. Apprendre une langue étrangeére dépend de I’intégration
dans une interaction personnelle avec I’enseignant et ’apprenant. L’apprentissage se fera
toujours a travers cette interaction.

L’interaction est une mise en scéne entre des interlocuteurs, ou les comportements
des uns agissent sur ceux des autres. Par interaction verbale, on entend que les locuteurs
impliqués dans cet échange exercent une influence mutuelle, ou que, selon la formule de
C. Kerbrat-Orecchioni: «parler, c’est échanger, et ¢’est changer en échangeant» [6, p.17].
Une interaction donnée entre deux ou plusieurs locuteurs engagés dans I’échange est un
événement de communication constitu¢ par ce jeu d’influence des paroles et des actes sur

les paroles et les actes des locuteurs. Soit, selon la définition fondatrice de E. Goffman:
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«par une interaction, on entend 1’ensemble de I’interaction qui se produit en une occasion
quelconque quand les membres d’un ensemble donné se trouvent en présence continue
les uns des autres; le terme rencontre pouvant aussi convenir.» [4,p.145].

Le Cadre Européen Commun de Référence définit I’interaction comme suit:

«Dans I’interaction au moins deux acteurs participent a un échange oral et/ou écrit
et alternent les moments de production et de réception qui peuvent méme se chevaucher
dans les échanges oraux. Non seulement eux interlocuteurs sont en mesure de se parler
mais ils peuvent simultanément s’écouter. Méme lorsque les tours de parole sont
strictement respectés, I’auditeur est généralement en train d’anticiper sur la suite du
message et de préparer une réponse. Ainsi apprendre a interagir suppose plus que
d’apprendre a recevoir et a produire des énoncés. On accorde généralement une grande
importance a I’interaction dans I’usage d’apprentissage de la langue étant donné le role
central qu’elle joue dans la communication» [3, p.18].

La communication et I’interaction sont deux concepts fortement liées. Elles vont
ensemble, cependant «la communication» met I’accent sur I’idée d’un transfert de
message, donc, sur ce processus qui garantit ce transfert, «I’interaction» met I’accent sur
le phénomene d’influence mutuelle, mais également de transformation.

L’interaction verbale se caractérise généralement par la co-présence des
participants, c'est-a-dire la présence simultanée de deux ou plusieurs individus en
interaction. Cette particularité leur permet de se comprendre mutuellement en se basant
sur des éléments verbaux et non verbaux. La co-présence permet également de
s’influencer réciproquement a travers les comportements des sujets parlants.

L’interaction verbale se spécifie également par la co-gestion de 1’échange
communicatif des partenaires en interaction. Cela veut dire que chaque partenaire de la
communication est responsable de déroulement de I’interaction, ¢’est-a-dire le succés ou
I’échec de la communication, car le but ¢’est de «communiquer» I’un avec ’autre, tout en
participant a la gestion de [Dinteraction du début a la fin pour confirmer
I’intercompréhension. C’est une coopération réciproque et associée des deux partenaires
de I’interaction en vue de bien mener leurs objectifs de communication. Parmi les
caractéristiques de D’interaction verbale est le respect de certaines regles pour
I’accomplissement de 1’échange dont celui du principe de collaboration «principe
d’interaction» qui figure comme un contrat générale de I’interaction mise en ceuvre a
I‘aide d’un ensemble de conduites qui caractérisent ce que les partenaires ont en vue
d’agir de facon raisonnable, compréhensible.

Les chercheurs adoptent 1’idée que I’apprentissage exige I’engagement d’un
apprenant actif qui construit ses connaissances grace a des interactions avec du matériel
d’apprentissage et avec des personnes dans un contexte qui joue un role déterminant dans

le processus d’apprentissage.
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L’interaction se fait dans la classe de langue par les apprenants eux-mémes,
I’interaction de I’enseignant dans cet état est un facteur déterminant pour la gestion du
groupe. Il laisse ses apprenants apprendre a apprendre. Il crée un climat qui favorise les
interactions entre les apprenants. Un facteur essentiel qui permet a chacun de s’exprimer
constitue 1’écoute entre les participants. La mise en place d’un réseau de communication
suppose des structurations géométrie variable de groupe: communication par groupe de
deux, communication par petit groupe, communication d’un nombre de groupe a
I’ensemble du groupe. Les différentes structures doivent permettre a ’enseignant et
I’apprenant de trouver leurs places aux différents modes de communications. Ceci revient
a développer chez I’apprenant les savoir-faire, faire passer une information de facon
simple, une attention a I’autre, ce qui lui permet d’étre conscient de ses comportements et
qui I’oblige a mettre au point des stratégies de réponse.

L’échange est une fonction fondamentale dans I’interaction verbale, dans lequel
les deux participants vont s’impliquer. Un échange peut constituer un préliminaire a un
autre:

- Est-ce que je peux vous poser une question?
- Bien str.

- Quel age avez-vous?

- Euh, cinquante-huit....

L’interaction se déroule dans une situation communicative dans un milieu social
spécifique qui est la classe, ou chaque partenariat de 1’interaction (enseignant/apprenant)
a son statut, son role, et sa marque en lui apportant un ensemble de codes, de mod¢les et
des normes qui a la fois rendent la communication possible et en assurent la régulation.
Elle conduit les sujets a produire du sens, des relations sociales, et des images identitaires
par la construction des formes linguistiques, et que dans les échanges oraux apparaissent
les différents types de discours. Le fait de la communication consiste d’abord a gérer les
formes discursives, plus ou moins spécifique comme la conversation, le récit et la
discussion... Le langage en tant qu’outil transparent, il peut relier les deux participants
dans une situation quelconque, pour produire plusieurs formes linguistiques qui sont les
discours. L’espace interactif se construit a tout moment dans et par les activités
discursives.

En classe de FLE I’interaction verbale se développe sous plusieurs formes,
notamment celle des apprenants et I’enseignant au sein de la classe. Cette interaction se
différencie selon le type de I’activité pratique et selon les compétences des intervenants.
Les formes de D’interaction verbale les plus utilisées en classe de FLE sont: la
conversation, la discussion, le dialogue, le débat, I’interview.

La conversation représente la forme la plus commune et la plus essentielle que
peut prendre 1’échange verbal. André, Larochbouvy affirme que: «La conversation est

une interaction verbale réciproque. Corollairement, elle exige un minimum de deux
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participants ayant des droits égaux : droits de la prise de parole et droits de réponse»|9,
p.17].

La conversation est le premier type de I’interaction verbale. Ce terme est utilisé de
facons différentes. Certains la considérent comme un dialogue ou la parole domine.
Celle-ci prend plusieurs approches qui sont: le plaisir, le jeu, la politesse et certains
termes qu’on doit les dire pour gagner le respect des autres aussi dans notre milieu social.

Un genre relativement plus complexe de I’interaction verbale est la discussion.
Elle peut se produire dans un cadre complémentaire, dans des relations interpersonnelles
ou au sein d’un groupe. Elle peut étre consensuelle et jouer fortement sur la
compétitivité. La discussion peut prendre plusieurs formes de 1’interaction verbale, selon
le sens de mots utilisé¢ dans le rapport entre les participants et leurs échanges de signes. Et
lorsque la discussion s’arréte, dans le moment ou I'un des participants n’arrive pas a
exporter le sens. Dans cette perspective, la discussion va se transmettre en dispute.

Une discussion plus organisée mais moins informelle de I’interaction verbale c’est
le débat. 11 comporte généralement un public et un modérateur chargé de veiller a son
bon déroulement. Le débat prend donc a la fois de la discussion par son caractere
argumentatif, et de l'interview par son caractére médiatique. En méme temps qu’il
s’oppose a plus d’un titre a la conversation.

Exemples: Pensez-vous que [’Internet soit createur ou destructeur du lien social? Pour
ou contre les films d’horreur? Pour ou contre les examens en contréle continu?

Le débat implique un minimum des accords entre les participants, ce qui les améne
a bavarder I’un a I’autre, c’est pourquoi le débat se construit dans cette courte instance, et
provoque peut étre le danger ou bien le conflit entre les deux participants. Ces critéres
font I'insécurité du lieu d’échange. Le débat se caractérise par sa spécificité symétrique
par une domination des formes de compétitivité sur celles de la coopération. Néanmoins,
I’existence des regles de la nécessit¢ d’avoir des comportements non disqualifiant
conduisent le débat a se dérouler dans une relative de mondanité. Le débat consiste donc
a jouer de maniére compétitive dans la coopération.

L’un des types de I’interaction verbale en face a face c’est le dialogue. 11 ne peut
se faire qu’avec deux personnes ou plus. Ces personnes sont appelées les partenaires de
I’interaction ou 1’échange se déroule entre eux.

Le dialogue existe sous forme écrite fabriquée plutdt que sous forme orale. Par
opposition aux conversations. Il peut étre: un dialogue littéraire, dramatique ou
romanesque, dialogue cinématographique, dialogues philosophiques, dialogues figurant
dans les manuels de didactique des langues. Dans cette mesure, André- Larochebouvy
disait que : «Le terme dialogue s’applique plutdt a une construction littéraire ou des
personnages ¢changent des propos soigneusement composes. Le dialogue est toujours
écrit et peut méme étre lu des yeux sans étre dit a haute voix» [Ibid., p. 27].
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L’interview constitue aussi ’'un des types de I’interaction verbale. Ce dernier vise
a présenter deux partenaires qui sont: le spectateur et I'auditeur. Le dialogue peut donner
des nouvelles idées aux participants ou aux auditeurs. Dans cette perspective, André
Larchebouvy affirme que:

«L’interview est une action finalisée: faire connaitre aux spectateurs / auditeurs
nouvelles idées ou de nouveaux individus, ou encore leur faire voir et entendre comme
s’il y était des gens connus ou célebres. L'interview est un spectacle: on parle pour la
galerie» [Ibid., p.39] Cette relation est liée beaucoup plus entre l'interviewé et
l'interviewer, et que chacun d'eux doit coopérer non seulement & la structuration de
I'échange, mais a la fabrication d'un produit qui satisfait le spectateur et ’auditeur.

A ces formes on y adjoindra les formes récentes d’interaction écrite en temps réel
qui permettent les technologies contemporaines: SMS, chat, forum, page personnelle,
weblog. Quand il ne s’agit pas de forum comportant une étiquette de comportement
verbal et/ou un modérateur mais de dialogue ou polylogue, ces échanges écrits tendent a
se caler sur les échanges oraux: adoption de graphie phonétiques, abréviations, syntaxe
de D'oral, tonalit¢ non officielle, expressions de sentiments au moyen de substitues
graphiques (majuscules, onomatopées, smileys...).

Les genres ¢lectroniques écrits interactifs en temps réel adoptent implicitement le
modele des genres face a face, allant jusqu’a chercher a rivaliser avec la rapidité de 1’oral.
Cette similitude indépendante du support matériel, est d’un grade utilité pédagogique,
puisque ses interactions ¢électroniques constituent comme une version é&crite de
conversation, qui assure la transmission entre des productions écrites et des productions
orales, pour les apprenants qui se sentent plus a 1’aise avec des supports écrits. On peut
alors sur le temps alloué a la création de ces messages ¢électroniques, retrouvant ainsi la
dynamique planification/improvisation des genres interactifs oraux.

Le choix des formes d’interaction a enseigner peut étre déterminé par des
stratégies a développer chez les apprenants, par celui du niveau a atteindre ou par des
besoins langagiéres identifiés par des apprenants.

Les stratégies d’interaction correspondent aux activités de I’apprenant. Elles
recoupent la typologie des activités de nature cognitive: planification (mise en ceuvre du
schéma d’interaction), prise en compte de la distance communicative entre les
interlocuteurs, exécution, évaluation. Elles se croisent aussi avec des activités spécifiques
qu’on peut estimer attachées aux constituants de ses interactions: capacité a traiter le
lexique, la morphosyntaxe, 1’intonation, le tour de parole, les marqueurs de structuration
(alors, pis, quoi, bon).

On considére que, en ce qui concerne les stratégies d’interaction orale, I’apprenant
est en mesure: d’adresser la parole, en champ libre (par exemple, dans la rue) ou en
champ clos (par exemple, dans un service public, un magasin, sur le lieu de travail) a une

personne inconnue; de marquer son entrée dans une discussion : demander/ prendre la
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parole, interrompre; €ventuellement de répéter la parole de I’autre pour marquer qu’on a
compris ou pour signifier son approbation, ou son désaccord; de manifester son attention
a la parole de I’autre (compréhension, feed-back); de faire répéter, reformuler ou gloser
ce que I’on n’a compris, particulierement au niveau lexical; de demander des précisions
ou des explications; de recourir a une méditation.

Les interactions se déploient comme les autres genres de discours, dans une
certaine tonalité (enjouée, sérieuse, neutre, agacée,) a travers filtrent les émotions,
sentiments et attitudes.

L’outil pédagogique doit motiver et suscité 1’apprenant a construire ses
connaissances grace a I’interaction qui est créé par cet outil, qui est considéré comme une
conduite en classe de FLE, cela nous conduit a considérer I’interaction comme moyen
d’apprentissage. L'apprentissage nait de l'interaction entre deux individus. La classe offre
I'occasion unique d'observer les stratégies d'interaction entre les individus. Elle est a la
fois source et matériel didactique.

Pour conclure, on peut dire qu’a travers I’interaction verbale, le sens de discours
est construit, parce qu’il est difficile d’apprendre une idée ou une langue qu’apres une
discussion dans un espace interactif. Dans le déroulement de I’interaction verbale, il nous
manifeste 1’aspect culturel dans la discussion en prenant en compte certains mots. De
méme |’interaction verbale est un échange conversationnel présenté sous plusieurs genres
entre deux participants ou plus. Dans une perspective didactique, I’interaction verbale
dans la classe se présente sous plusieurs formes notamment dans des activités
interactives. Elle est importante dans le déroulement de cours entre les éleves et

I’enseignant et entre les éleves eux mémes

Bibliographie

1. Beacco J.C. L’approche par compétence des langues. Didier, Paris 2007.

2. Cicurel F. Les interactions dans I’enseignement des langues — Agir professoral et
pratiques de classe. Paris, Didier 2011.

3. Le Cadre Européen Commun de Référence pour les langues. Strasbourg, 2001
p.18.

4. Goffman. La communication verbale. Hachette, Paris 1992, p.145.

5. Klein W. L'acquisition de langue étrangere Paris, Armand Colin, 1989. p.18.

6. Kerbrat C. Orecchioni. Les interactions verbales tom I., Armand Colin, Paris1990.
p.17.

7. Kramasch C. Interaction et discours en classe de langue. Hatier/Didier, Paris 1991.

8. Larochbouvy A. La conversation quotidienne. Crédit .Paris 1984.p.17.

9. Tagliante C. La classe de langue. CLE International, Paris 2006.

77



ASPECTS METHODOLOGIQUES DE L’APPRENTISSAGE DU FRANCAIS
PAR LE BIAIS DE L'THUMOUR
Tatiana CIORBA-LASCU, lector universitar

Catedra Limbi s1 Literaturi Straine, UST
Abstract. The article describes the methods of learning the French language through humor. At the same
time, there are mentioned aspects of humor that contribute to the establishment of a friendly relationship
between the teacher and student, increasing the interest in a particular topic and motivating the student to
get involved in a difficult and challenging task or to find solutions in a more creative way.
Key-words: humor, component, stage/step, level, curiosity, dimension.

ASPECTE METODOLOGICE DE INVATARE A LIMBII FRANCEZE PRIN
INTERMEDIUL UMORULUI

Rezumat. In articol sunt descrise metodele de studiere a limbii franceze prin intermediul umorului care
contribuie la stabilirea unei relatii amiabile intre profesor si student, la cresterea interesului fatd de un
anumit subiect si la motivarea studentului pentru a se implica intr-o sarcina dificild si provocatoare sau
pentru a cauta solutii intr-un mod mai creativ.

Cuvinte-cheie: umor, component, demers, nivel, curiozitate, dimensiune.

Apprendre/enseigner une langue et une culture étrangere suppose de prendre en
compte, au-dela des savoirs et des savoirs-faire, cette compétence référentielle parfois
difficile a mettre en oeuvre, puisqu'elle a une double appartenance, celle de 1'habitus de
l'apprenant et celle du monde cible de son apprentissage, c'est-a-dire bien au-dela de la
langue. Dans les cours de francais langue étrangere, la dimension humoristique s'inscrit
dans la composante culturelle. Il convient cependant de ne pas faire 1'amalgame entre
humour et objectifs pédagogiques, picge dans lequel tombent bon nombre de jeunes
enseignants de FLE, persuadés d'avoir fait un bon cours lorsqu'ils ont fait rire les
apprenants. Lorsque 1'humour participe d'une démarche pédagogique, c'est «une manicre
infaillible de se gagner les ¢tudiants» ou d’étre un enseignant apprecié. En dehors du
simple aspect pédagogique, I’humour représente un élément culturel et social dont
I’enseignement devrait étre programmé dans un cursus d’apprentissage du frangais
langue étrangere. La compréhension des jeux de mots a longtemps été considérée comme
le franchissement de la frontiére entre bonne connaissance linguistique de la langue
¢trangere et maitrise de la langue (aux niveaux linguistique et culturel) [2, p.5].

L’humour ne se limite cependant pas a des subtilités langagiéres. Il est présent
dans la communication quotidienne et la méconnaissance de sa spécificité¢ et de ses
fonctions sociales peut entrainer des échecs de communication entre natifs et non-natifs :
ce qui passe pour de I’humour en France est percu comme de I’ironie dans une autre
culture. Ainsi, il faut sensibiliser 1’étudiant étranger a la spécificité de I’humour francgais
dans ses dimensions linguistiques (les jeux de mots et les problémes de traduction),
culturelles (en France on peut rire sur des sujets qui paraissent tabous dans d’autres

cultures) et sociales (la fameuse taquinerie frangaise souvent pergue comme sarcastique a
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I’égard de I’étranger). Il est a mentionner que le rire est le propre de ’homme, mais
I’humour ne se partage pas si facilement. La prise en compte de I’humour en didactique
du frangais langue étrangere puise ses origines dans les retombées en classe de langue,
dans les exégeses de la linguistique systématique. De plus en plus de didacticiens sont
d’accord pour affirmer que I’utilisation de I’humour dans certaines de ses composantes
(les jeux de mots, les histoires drdles, blagues) suppose un jeu avec le langage, le
détournement d’une régle de grammaire ou d’une particularité orthographique.

L’écoute attentive des calembours, mots-valises, la narration de la blague
ordinaire, la lecture des titres de journaux utilisant ’homophonie, manifestent la
compétence linguistique de I’apprenant [4, p.147]. La compréhension des jeux de mots,
des blagues ci-dessous confirme une maitrise de compétences communicatives.

Exemple :

-Les jeux par enchainement, parmi lesquels on trouve les enchainements par
homophonie ou paronymie - des messages, des mets sages, des massages.

-par écho -Tu parles, Charles?

-les jeux par inclusion qui incluent la contrepeterie - folle a la messe/molle a la
fesse

- calambour paronymique - personnage/[ne] perd son age.

- jeu de permutation phonétique - chapeau/peau de chat.

La langue francaise est I’outil indispensable a la diffusion de signes créant un
imaginaire populaire. Ces signes prennent la forme de figures permanentes et
contextuelles. Le plus souvent les blagues, les propos humoristiques sont liés au vin, a la
nourriture, au couple, au personnage de la belle-mére, traditions etc.

Exemple:

-Ma femme et moi €tions trés heureux pendant plus de 25 ans!

-Et apres?

-Ben, apres on s’est rencontré...[6, p. 355].

Un autre exemple:

-De quelle quantité de bonheur avons-nous besoin dans la vie?

-De tres peu, I'important est que les autres en aient encore moins.

L’¢tude des emplois de ’humour, de I’histoire drdle, la tentative de I’homonymie
bilingue, conduit les enseignants a faire pratiquer a leurs étudiants des analyses
linguistiques inconscientes. Les didacticiens font souvent référence, pour la classe de
langue, a des activités ludiques dont le but n'est pas absolument de faire rire mais
d'entreprendre une manipulation, un bricolage sémantique qui préte au rire. Le
divertissement verbal est ainsi beaucoup pratiqué dans les classes, trés sollicité dans les
productions écrites des enseignants.

Atienza J.L. note que l'apprentissage d'une langue seconde dépasse 'appropriation

de phonémes, de lexiques, de morphosyntaxe mais reléve d'un ensemble de conduites
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sociales orchestrées par du verbal et du non-verbal [1, p.35]. Enseigner une langue
étrangere a l'aide de I'humour constituerait une acrobatie sans efficacité. D'un autre coté,
st I'on accorde a la compréhension l'importance qu'elle mérite, percevoir I'humour de
quelqu'un qui n'appartient pas a votre communauté (en particulier culturelle et
linguistique) incarne I'accomplissement méme de la maitrise dans une langue non
premicre.

Rien ne garantit les vertus didactiques démocratisantes d'une pratique de I'humour
en cours. Quel humour? Comment I'enseignement pourrait-il offrir la certitude qu'il est
bien détenteur de la signification méme de 'humour? A quoi verrait-il que ce sont ses
¢tudiants qui ne parviennent pas au décryptage adéquat du message? Comment
rectifierat-il une éventuelle erreur du récepteur? L'isolement de l'enseignant par
incapacité de ses interlocuteurs-apprenants, fournit le plus pénalisant des déficits
pédagogiques. Celui qui croit que les étudiants comprennent nécessairement ce qu'il émet
de bonne foi est un imposteur ou un professeur incompétent.

L'humour se résume parfois a un monologue que son protecteur dévide comme un
magnétophone. On ne fabrique pas de I'humour a propos des mémes objets, ni en suivant
les mémes démarches, en fonction des appartenances culturelles. L'exercer en classe
suppose que I'on connaisse sa propre centration et, simultanément, celle des apprenants.

Pédagogiquement, I'humour est lié a la générosité. Celle de I'enseignant
intrinséquement non-dogmatique, celle des apprenants qui ne considérent pas leur
apprentissage comme une forcerie, une activité de part en part conduite par l'utilité
immédiate. L'humour est une respiration, une sorte de brise [5]. L'humour, émis ou regu,
ne doit en aucun cas €tre évalué ou faire I'objet d'une notation. Il s'inscrit au mieux dans
une appréciation subjective et silencieuse. L'humour et I'enseignement sont sur un bateau.
Leurs relations ne sont pas simples. L'humour est d'abord bienvenu: il passe un frisson de
jeu sur la galére de la connaissance, I'atmosphére se détend, la communication s'établit.
Ici Thumour peut devenir matiere, activité, vecteur d'enseignement. Matiére
d'enseignement, et de l'espéce la plus haute: introduire au rire d'une autre culture! Rien de
meilleur, rien de plus difficile: c'est introduire a l'esprit méme, communiquer la double
satisfaction de l'intelligence et de la joie.

Le véhicule de 1'humour en classe de langue est le dessin. Faisant appel a une
réflexion qui associe jeu et intelligence, justifiant I'explication et méme l'intervention d'un
autre savoir, favorisant le partage et le commentaire, le dessin d'humour offre un support
a l'activité pédagogique. Le dessin est une composition qui affronte a une devinette et
peut atteindre une grande complexité. Il a diverses formes qui correspondent aux divers
types de textes:

- forme descriptive du portrait fantaisiste ou caricatural;

- forme narrative de I'histoire drole, en une ou plusieurs sceénes;

- forme explicative;
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- forme poétique qui déstabilise et communique une intuition fine;

- forme argumentative qui insinue un commentaire, impose une question, induit un
jugement, une critique, une prise de parti.

La communication par I'humour allie six opérations qui concernent la pédagogie
du FLE:

- identifier le référent contemporain (les personnages, les lieux, les symboles);

- identifier 1'¢lément d'encodage, ce «déguisement» qui attribue un rdle au
personnage €voque;

- percevoir la distance, burlesque ou révoltante, entre le role fictif et la situation du
personnage réel;

- ¢évaluer la pertinence de l'encodage (l'effet de métaphore énonce la vérité
dissimulée derriere les discours et les faits d'actualité).

Le dessin d'humour met en relation la connaissance du présent et la connaissance
des profondeurs et des reperes interprétatifs d'un groupe. Il est le vecteur d'une culture,
l'indicateur de la culture vivante, qui permet 1'échange, l'intelligence, le jugement sur le
présent. Le dessin d'humour peut s'intégrer a la pédagogie du FLE comme révélateur de
la culture francaise. Il fait appel aux objets familiers caractérisques (le billet de banque, la
maison); aux activités formatrices (I'école, les jeux, des comptines); fait allusion a des
usages sociaux.

Mais l'univers le plus savoureux, le plus propice a la communication pédagogique
promue par l'enseignement du FLE, est offert par les allusions aux contes. Sur fond de
souvenirs d'enfance, l'effet de surprise, d'interrogation et d'humour est plus grand. On y
trouve aussi un précieux vecteur de communication entre imaginaires étrangers.

Un grand chapitre regrouperait les allusions aux contes de Perrault: a travers La
Belle au bois dormant, Cendrillon, Le Chaperon rouge, Barbe-bleue, Le Petit Poucet,
sont relus les dangers et les scandales de la vie publique. L'imaginaire francais, moins
familier des Mille et Une nuits, est bien couvert a la culture européenne: Pinocchio sert
souvent a dénoncer les trop nombreux et parfois mutuels mensonges des hommes
publics; le joueur de flite de Hamelin revét la défroque de leaders divers; 1'histoire de
Blanche-Neige et des sept nains est fructueuse en motifs: miroir magique, pomme
empoisonnée. Les divers ¢épisodes de Blanche-Neige composent la parabole
désillusionnée des politiques de rémunération et de leurs faux-semblants; Blanche-Neige
devient contre-maitre, et son histoire feuilleton syndical. Aux figures des contes, il faut
associer celles des fables, spécialement de la Fontaine: corbeau et renard, liévre et
tortue, geai paré des plumes du paon illustrent des phases diverses de la compétition
politique. A propos de La grenouille qui veut se faire aussi grosse que le boeuf, on peut
bien identifier la dénonciation du dopage; a propos de La cigale et la fourmi - les

mendiants du métro.
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A l'imaginaire des contes, s'intégrent les héros littéraires devenus légendaires: Don
Quichotte ou Hamlet, Robin des bois, Robinson, Gulliver. A ces héros populaires, la
culture moderne méle des personnages de bande dessinée (Asterix, les Dalton, Tintin), et
les héros de film (Tarzan, Zorro, King Kong, Frankenstein). C'est une véritable
encyclopédie de la culture francaise, illustrée et activée, que peut se composer le
professeur de FLE. Le dessin d'humour est un outil pédagogique séduisant, un test
irrésistible, un défi savoureux a chercher, découvrir, réfléchir. Il est un code interprétatif
nécessaire pour éclairer 1'imprévisible présent et communiquer avec les contemporains.
Par l'intermédiaire du dessin d'humour on entrevoit que chaque figure de l'univers
culturel dit quelque chose d'unique et doit donc étre préservée, proposée, recherchée.
Pour identifier, pour articuler nos émotions et nos jugement, il nous faut, comme au
dessin d'humour, tous les contes, toutes les fables, tous les récits qui ont marqué
I'imaginaire collectif. Par exemple dans les fables suivantes on pourrait
s'imaginer/comprendre: La cigale et la fourmi — Mendicité dans le métro, Le corbeau et
le renard — Publicité télévisée, Le loup et l'agneau — Pédophilie, Le coche et la mouche —
Eliminer les bavards etc. [3].

En ce qui concerne l'utilisation de la bande dessinée en classe de langue, il faut
dire que pour un étranger, bien comprendre la bande dessinée Astérix témoigne d'une tres
bonne connaissance de la langue et de la culture francaises, non seulement de la culture
érudite mais plus encore de la culture populaire. Astérix fait appel a des connaissances
implicites acquises dans les échanges informels, a des expressions et des niveaux de
langues absents des dictionnaires. Le comique d'Astérix offre un éclairage a multiples
facettes de la réalité francaise populaire. A ce titre sa compréhension peut sensibiliser le
lecteur étranger a des ressorts non seulement langagiers mais culturels. La dérison des
rodomontades comme la célébration des emblemes de la gallicité servent une célébration
identitaire, ou chacun se reconnait de la famille d'Astérix. A la table du banquet qui
cloture rituellement chaque album d'Astérix dans la convivialité, ce sont tous les lecteurs
amusés qui sont conviés a trinquer de cette potion magique. L'humour s'oppose
traditionnellement a l'ironie par le fait qu'il ne blesse pas. A I'humour sont associés les
notions de protection, de modestie, de tolérance, d'autocritique; a l'ironie le mépris,
l'attaque, la condamnation, le persiflage. Lorsqu'il est proche de l'ironie, l'esprit peut étre
une arme offensive. L'humour peut aussi servir a l'occasion d'arme offensive, mais non
d'arme offensante: il désarme alors que l'ironie blesse. La fonction sociale de 'humour
varie selon les pays et les cultures. La taquinerie frangaise de convivialité s'apparente
pour beaucoup d'étrangers a la moquerie ironique. Il convient de sensibiliser 1'étudiant
étranger a cette dimension culturelle, de lui faire sentir la différence entre taquinerie
amicale et ironie agressive.

Ainsi, on peut conclure que la mobilisation de 1'humour participe d'un effort

collectif qui vise a développer une conduite indispensable a 1'intelligence et a la maitrise
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progressive des cultures expérientielles, la plupart du temps acquises et vécues sans étre

conscientisées, sans véritable profit cognitif.
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STIMULAREA CREATIVITATII COPIIOR DE VARSTA PRESCOLARA iN
CADRUL ACTIVITATILOR CU CONTINUT GEOMETRIC
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Rezumat. Acest articol reflecta modalitatile de stimulare a creativitatii copiilor de varstd prescolara in
cadrul activitatilor cu continut geometric. Metodele didactice descrise au drept scop dezvoltarea fiecarui
factor intelectual al creativitatii cu prioritate pentru varsta prescolara.
Cuvinte cheie: creativitate, factori intelectuali, fluiditate, flexibilitate, originalitate, ingeniozitate,
redefinire, varsta prescolara.

STIMULATION THE CREATIVITY OF CHILDREN FROM PRESCHOOL
STAGE IN GEOMETRIC ACTIVITIES

Summary. This article reflects the ways of stimulation the creativity of children from preschool stage in
geometric activities. The described teaching methods aim the developing each intellectual factor of
creativity priority for the preschool age.

Key words: creativity, intellectual factors, fluidity, flexibility, originality, ingenuity, redefinition,
preschool stage.

Societatea de astazi e in plind schimbare. Pentru a se integra in aceastd societate
orice copil trebuie sa fie flexibil si creativ, deoarece creativitatea reprezintd indiciul
valoric al mai multor domenii de activitate, precum si al progresului social-economic.

M. Rocco considera cd creativitatea reprezintd un complex de insusiri si aptitudini
psihice care, in conditii favorabile, genereaza produse noi si de valoare pentru societate
[2]. Aceasta afirmatie ne convinge de faptul ca cel mai Tnalt nivel de comportament
uman, caracterizat prin tot ce este nou, de valoare, original, armonios si relevant, este
dirijjat de creativitate. Cea mai oportund perioada de formare a premiselor acestui
comportament constituie varsta prescolara, cu toatd splendoarea ei.

Copilul de varstd prescolara manifestd un inalt potential de creativitate datorita
imensei sale curiozitati si a necesitatii de a cunoaste tot ce este in jurul sau, a
dinamismului si a expresivitatii proprii. Dezvoltarea creativitatii copiilor este determinata
de o multitudine de factori. J.P. Guilford distinge mai multi factori intelectuali ai
creativitdtii, printre care putem evidentia:

» sensibilitatea fata de probleme se caracterizeaza prin dorinta de a cunoaste, de a
elabora, experimenta si verifica noi ipoteze;

» sensibilitatea fata de implicatii consta 1n capacitatea de a recunoaste dependente si
probleme, acolo unde altii nu le vad;

» fluenta sau fluiditatea se exprima in bogatia, usurinta si rapiditatea cu care se
realizeaza si se succed asociatiile dintre imagini, idei, caracterul lor curgétor;

» flexibilitatea rezida in capacitatea subiectului de a modifica, restructura rapid si

eficient mersul gandirii in diverse situatii care solicita acest lucru;



» originalitatea consta 1n capacitatea subiectului de a vedea in alt mod realitatea, de
a produce idei si imagini noi, de a gasi raspunsuri, solutii noi, neuzuale;

» ingeniozitatea vizeaza capacitatea de a rezolva probleme intr-un mod abil si
surprinzator, cu metode originale, neobisnuit de simple;

» redefinirea se exprima in aptitudinea de a restructura, a interpreta si a schimba
functia unui obiect pentru a-1 face util intr-o noud forma;

» elaborarea consta in aptitudinea organizarii coerente a ideilor, in capacitatea de a
planifica o actiune si in anticiparea rezultatului final [apud 3].

La varsta prescolara nu toti factorii intelectuali ai creativitdtii se dezvoltd in mod
egal, aceasta depinzand de complexitatea lor. Pornind de la particularititile de varsta ale
copiilor, caracteristicile prioritare ale creativitdtii pentru varsta vizatd sunt fluiditatea,
flexibilitatea, originalitatea, ingeniozitatea si redefinirea.

Dat fiind faptul cd notiunile geometrice sunt studiate in baza unor actiuni cu
obiectele concrete, iar formele geometrice constituie etaloane de identificare a formelor,
cea mai largd sfera de dezvoltare a creativitatii prescolarilor reprezintd anume activitatile
cu continut geometric. Prin intermediul constructiei, prescolarul isi dezvolta
caracteristicile esentiale ale creativitatii, deoarece in cadrul acestor activitati copilul
asambleaza din diferite forme geometrice corpuri ce au diferite destinatii.

Pentru a stimula creativitatea copiilor de varsta prescolard in activitdtile cu continut
geometric este necesar ca educatorul sa aplice in procesul educational, pe langa
organizarea mediului actului creator, metode, care pun accent pe antrenarea veridica si
holista a copilului, pe dezvoltarea autonomiei, initiativei si a gandirii critice. Educarea
gandirii creative a prescolarilor prin diferite metode 11 determina pe copii sd-si foloseasca
imaginatia, sd emitd solutii noi de rezolvare a diferitelor probleme, dezvoltandu-le
experienta de explorare a lumii inconjurdtoare. Din categoria metodelor ce dezvolta
gandirea creatoare a copilului de varstd prescolarda fac parte metodele didactice
interactive si jocurile didactice. Pentru dezvoltarea fiecdrei caracteristici a creativitatii
copiilor de varsta prescolard pot fi utilizate, in cadrul activitatilor cu continut geometric,
diverse metode, precum urmeaza:

V' Fluiditatea

Tehnica 6/3/5 reprezinta o modalitate de lucru bazatd pe constructia de ,,idei pe
idei” in domeniul creativitdtii [1, p. 289]. Prin urmare, scopul acestei metode este de a
stimula creativitatea copiilor in cadrul grupului prin identificarea mai multor solutii in
baza unui context vizat.

In cadrul acestei metode, copiii sunt repartizati in grupuri a cite sase persoane, fiind
utilizat procedeul de selectare a unei figuri geometrice. Cadrul didactic repartizeaza in
fiecare grup cate o coala de hartie, impartita in trei coloane, unde acestia vor desena cate
un obiect ce are forma respectivd. Fiecare copil are la dispozitie cinci minute pentru a

medita si desena pe foaie, 3 obiecte, cate unu in fiecare coloand, dupd care transmite
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foaia colegului. Foile migreaza de la stanga spre dreapta pana ajung la posesorul initial.
Cel care a primit foaia colegului din stanga priveste solutia deja notata si completeaza
mai jos cu elemente ce nu au fost identificate. De exemplu, in cadrul activitdtii cu tema

,Grupa mea” se poate utiliza urmatoarea situatie:

Sarcina de lucru in grup: Desenati trei obiecte ce au forma respectiva.

O I

La finalul activitatii de grup se prezinta si se discutd rezultatele obtinute, se fac

aprecieri si concluziile de rigoare.

» Flexibilitatea
Tangramul constituie un joc cu puzzle constituit din 7 piese de forme diferite, care
asambleaza un patrat dupa reguli simple, dar, in acelasi timp, stricte. Acest joc mai este
numit si patratul magic. Pe langa faptul cd tangramul dezvoltd imaginatia si logica
prescolarului, cadrul didactic stimuleaza prin intermediul acestei metode si creativitatea.
Cu ajutorul figurilor geometrice ale tangramului, copiii de varstd prescolara pot realiza
diferite imagini stilizate ale unor obiecte reale. Ca de exemplu:
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Copiii Tmpartiti in grupuri primesc un set de figuri, din care trebuie sa asambleze

imagini integre, respectand urmatoarele reguli:
e se folosesc toate figurile geometrice ale patratului in crearea figurii;
e figurile au voie sa se atingd, dar nu sa se suprapuna.
In decurs de 5 minute prescolarii construiesc imaginea, iar la epuizarea timpului

produsele sunt prezentate si analizate Tmpreuna cu ceilalti copii.
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» Originalitatea

Metoda Philips 6/6 constituie o metoda de dezvoltare a creativitatii prin intermediul
careia sunt identificate, timp de sase minute, solutiile unei probleme. in cadrul acestei
metode, prescolarii colaboreazd in grupuri cu scopul solutionarii unor probleme la nivel
creativ.

Copiii se impart in grupuri a cate sase persoane, unde unul este conducatorul, altul
este secretarul, iar ceilalti prescolari reprezintd membrii grupului. Conducatorul grupului
are rolul de a dirija activitatea si de a prezenta produsul final al grupului, pe cand rolul
secretarului este de a memoriza toate solutiile propuse.

Sarcina copiilor din grup este de a completa figurile geometrice de mai jos pentru a

obtine o imagine integra timp de 6 minute.

“ o

Dupa realizarea sarcinii fiecare grup prezinta desenele obtinute, care sunt analizate.
» Ingeniozitatea

Pentru dezvoltarea ingeniozitdtii creativitdtii propunem jocul didactic ,,Desene
multiple”, care detine urmatoarea structura:

Scopul: Dezvoltarea creativitdtii prescolarilor; formarea reprezentdrilor despre
formele geometrice.

Sarcina didactica: sa creeze desene 1n baza unei figuri geometrice.

Regulile jocului: Fiecare grup primeste cate o coald de hartie. La semnalul cadrului
didactic copiii incep si finalizeaza sarcina. Grupul care obtine cele mai multe desene iese
invingdtor si este aplaudat.

Elemente de joc: manuirea materialului, semnal, competitie, aplauze.

Material didactic: creioane colorate, foi de hartie, clopotel.

Desfasurarea jocului: Copiii sunt Impartiti in grupuri a cate 5-6 persoane. Fiecarui
grup i se oferd materialele necesare pentru a realiza sarcina: coald de hartie si creioane
colorate. La semnalul clopotelului copiii vor incepe sd completeze cercurile cu elemente

pentru a obtine o imagine.

OO0 00
OO0000

Atunci cand se va auzi iar clopotelul, copiii vor pune creioanele jos si vor prezenta,
pe rand, desenele obtinute de fiecare grup. Invingatori devin cei mai ingeniosi, grupul

care a creat cele mai multe desene.
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» Redefinirea
In cazul redefinirii, cadrul didactic poate utiliza atit metode cu caracter practic-
aplicativ, cat si metode verbale. Din cea de-a doud categorie face parte brainstormingul.
Pentru realizarea acestei metode este necesar de a respecta urmatoarele etape:

e FEtapa pregatitoare. Se aleg grupurile de lucru si se stabileste tematica. ,,Casa
mea”. Se stabileste sarcina concretd si timpul necesar pentru realizarea ei. in 3
minute fiecare grup va propune cat mai multe posibilitati de modificare a locului si
functiei unor figuri geometrice din imaginea de mai jos.

0 o
N LA

e FEtapa productiva este cea in care are loc asaltul de idei propriu-zis, copiii

producand cat mai multe idei noi, originale. Nici la aceastd etapa copiii nu vor
critica colegii, ci doar vor incerca sd le dezvolte. Dupa ce timpul expird, se
prezinta ideile fiecarui grup.

o Ftapa trierii si selectarii ideilor sau etapa de evaluare. La aceasta etapa se
analizeaza ideile emise si se determind solutia finala. Totodatd, aceastd etapa
reprezinta activitatea In care copiii au posibilitatea sa exprime o parere critica, care
nefiind permisa la alte etape.

In contextul celor reflectate mai sus evidentiem faptul cd selectarea si integrarea
metodelor in procesul de dezvoltare a creativitatii copiilor de varstd prescolard necesita sa
se realizeze cu mult tact, creativitate si responsabilitate. Acestea trebuie sa stimuleze
prescolarul sa depuna un efort intelectual, care permite asumarea responsabilitatilor,
selectarea solutiilor si verificarea acestora. Este foarte important ca in cadrul acestui
proces, cadrul didactic sd inlature orice interdictie sau critici, deoarece dezvoltarea
creativitatii se va manifesta in timp, iar rezultatele acesteia se vor reflecta in flexibilitatea
copilului de a se adapta la situatii noi, in originalitatea copilului de a gasi solutii noi la
problemele pe care le intampind, in expresivitatea cu care va infatisa creatiile sale si in
increderea fatd de sine.
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Rezumat. Eficientizarea procesului instructiv-educativ depinde in mare masurd de metodele active,
centrate pe elev, dezvoltand capacitatile intelectuale, imaginatia, gandirea si creativitatea. Un Tnvatamant
de calitate se poate realiza cu ajutorul acelor cadre didactice bine pregétite, implicarea carora presupune
activitati specifice, menite sd conduca la identificarea stilului personal de invitare a fiecarui elev in parte.
Invitarea ca proces solicitd un activism sustinut din partea celui ce invata, sarcina cadrului didactic fiind
doar dirijarea invatarii.

Cuvinte cheie: invatamant, metode active, educatie, evaluare, competenta.

ACHIEVING A MORE EFFICIENT INSTRUCTION-EDUCATIONAL PROCESS
WITHIN THE FRAMEWORK OF BIOLOGY CLASSES

Abstract. Achieving a more efficient instruction-educational process depends mostly on student-centred
active methods, like developing intellectual capabilities, imagination, thinking, creativity. A quality
education can also be achieved with the help of well-trained teachers, the involvement of whom involves
specific activities meant to lead to the identification of the personal learning style of each student.
Learning as a process calls for sustained activity from the learner, while the task of the teaching staff
being just to direct the learning process.

Keywords: Education, active methods, education, assessment, competence.

Introducere

Instruirea si educatia reprezintd modul de actiune a cadrului didactic in directia
proiectarii, organizarii si coordondrii activitatii elevului, pentru ca acesta sd beneficieze
de pe urma acestora, adica sa se dezvolte si sa se formeze ca personalitate.

Eficienta procesului educational este determinata, in mare masurd, de considerarea
elevului ca subiect al propriului proces de formare, ce corespunde Invatimantului
formativ. Participarea activd a elevului In procesul instructiv-educativ presupune
intelegerea clara, profunda si constientd a continutului materialului de studiu, evitandu-se
memorarea mecanica, formala a acestuia [2].

Caracteristicile fundamentale ale invatarii centrate pe elev promoveazd ideea ca
elevilor trebuie sa li se ofere un control sporit asupra invatarii prin asumarea
responsabilitatii cu privire la ceea ce se Invata, modul cum se invatd, de ce si cand se
invata. Elevii nu se mai pot baza pe faptul ca profesorul le va spune ce, cum, unde si cand
sd gaseasca momentele principale ale unui subiect de studiu. Responsabilitatea in acest
caz ii revine elevului. La biologie, modul Invatdrii centrate pe elev se concentreaza

asupra nevoilor elevului, $i nu asupra transmiterii unor cunostinte [5].
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Rezultate si discutii

Succesul scolar este un subiect aflat intotdeauna in atentia cadrelor didactice. El este
nu doar un indicator al reusitei actului didactic, ci §1 o aspiratie a parintilor si elevilor,
situandu-se intre realitate §i ideal. Fiind un proces destul de complex, invatamantul
necesitd abordari specifice din punctul de vedere al asigurdrii calitatii, fiecare
compartiment, institutie sau sistem avand propria politica de asigurare a calitatii [4].

Un invatamant de calitate nu se poate realiza decat prin cadre didactice de calitate,
preocupate continuu de dezvoltarea profesionald. La momentul actual este nevoie de
profesori motivati in formarea tinerei generatii, care se vor implica In activitatea
institutiei s1, prin actiunile lor, vor contribui la ridicarea prestigiului acesteia.

Preocupdrile unui cadru didactic privind invatarea eficientd si durabild presupun
activitati specifice, menite sa conducd la identificarea stilului personal de invatare a
fiecarui elev in parte. Invitarea ca proces soliciti un activism sustinut din partea celui ce
invata, astfel incat sarcina cadrului didactic este de a organiza si dirija Invatarea in sensul
ei de implicare, a angaja si determina participarea activa a elevului in procesul instructiv-
educativ.

Orice tip de invatare parcurge un sir de etape: receptionarea informatiei, prelucrarea
informatiei si crearea de informatii noi. Aceste etape permit implicarea activa a elevului
in procesul de invdtare. La momentul actual, a instrui elevii inseamna a-i invéta sa ia
parte activa la procesul care face posibil producerea cunostintelor noi. Aceasta presupune
un nou mod de organizare a invatarii scolare, in care elevii sunt antrenati intr-un contact
direct cu lumea vie, cu diferite procese, fenomene biologice si ii indeamna la explorari, la
cercetdri, la Tncercari si experimente, la redescoperirea adevarului prin fortele proprii.

Modelul educational promovat in contextul actualei reforme a Invatdmantului
corespunde unei pedagogii active §i interactive, unor practici pedagogice, centrate pe elev
si pe activitatea de invatare individuala sau colaborativd a acestuia, in raport cu
invatdmantul traditional, care considera ca raportul profesor-cunostinte este primordial.
Or, 1n actuala reformd educationala devine prioritara relatia elev-cunostinte. Noua
viziune curriculard nu mai centreaza actiunea educationald pe continuturi, ci pe formarea
de competente educationale complexe §i variate: intelectuale sau cognitive, afectiv-
atitudinale si psihomotorii. Astfel, principiul de bazd in actualul context educational
sustine necesitatea situdrii elevului si a activitatii de invatare si formare a acestuia in
centrul procesului educational.

Unul din factorii ce arata rezultatul activitatii profesorului este calitatea cunostintelor
si rezultatele elevilor sdi. Printre institutiile medii de specialitate colegiile ocupa un loc
deosebit, deoarece contingentul elevilor din aceste institutii este foarte diferit. Elevii din
aceeasi grupa se deosebesc unul de altul, deoarece au diferite nivele de pregatire si o
anumitd baza, care este pusa in scoala de unde au venit. De aceea, la inceputul anului I de

studii, timp de doud-trei luni se lucreaza in domeniul crearii unui nivel mediu de
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cunostinte din domeniul biologiei, accesibil pentru toti elevii grupei, paralel cu studierea
materiei curriculare de specializare.

In cadrul investigatiilor efectuate in Colegiul Cooperatist din Moldova, am utilizat
urmatoarele metode de lucru: experimentul pedagogic, observarea, chestionarea elevilor,
testarile, evaluarile formative si sumative, sondajul. De rand cu aceste metode am utilizat
si diverse metode active de predare-invatare: instruirea problematizatd, metoda prin
descoperire, studiul de caz, discutia-dezbaterea, explozia stelard etc.

Pe parcursul anului de studii 2016-2017 au fost alcatuite variante de teste pentru
tezele semestriale, structurate, pornind de la materialul studiat. Au fost elaborate
instructiuni la lucrarile de laborator pentru elevii claselor a X-a-XI-a.

In investigatii au fost implicate 6 grupe a cate 25-28 de elevi ai anului I. In toate
grupele de elevi au fost utilizate metode si forme active de lucru centrate pe elevi, care au
contribuit la motivarea lor in procesul instructiv-educativ. Aceste investigatii au permis
sa evidentiem rolul metodelor activ-participative si, mai cu seamd, activitatea de invatare
centratd pe elev In dezvoltarea gandirii, memoriei si capacitatilor de munca.

Prezentam in continuare cateva metode active de lucru aplicate de catre noi in cadrul
orelor de biologie, ciclul liceal.

Diagrama Venn. Aceastd metoda se axeaza, in procesul de invatare a biologiei, pe
construirea a doud sau mai multe cercuri, care se intersecteaza, cu spatii in mijloc. Poate
fi utilizata pentru a pune 1n evidentd deosebirile si asemanarile dintre doud concepte, idei
si fenomene. Metoda respectivd permite evaluarea elevilor, precum si consultarea
literaturii suplimentare.

Metoda poate fi aplicata in clasa a VII-a la subiectul ,,De la floare — la fructe si
seminte” pentru explicarea asemandrilor si deosebirilor dintre fructele uscate si cele
carnoase, in clasa a VIII-a — deosebirea dintre pesti si amfibieni, pasari si mamifere, in

clasa a X-a — la subiectul ,,Compozitia chimica a celulei” pentru explicarea asemanarilor

si deosebirilor dintre acizii nucleici ADN si ARN, etc.
ADN ARN

Deosebiri:
1. Baza azotati -
Uracil

2. Prezenta ribozei

Asemdndri
1 Restul acidului
fosforic
2. Baze azotate
comune: A.G,

Deosebiri:

1.Baza azotati -
Timina

2. Prezenta

dezoxiribozei

3. Doua catene

3. O catena
Aceastd metodd permite evaluarea elevilor, precum si consultarea literaturii

suplimentare. Elevii se implica in acest proces cu multd placere, conlucrand si ajutandu-

se reciproc.
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Graficul T. Impartim o foaie in doua, cu o linie verticald. In partea stanga a ei se vor
scrie argumentele ,,pro”, iar in dreapta, ,,contra”. Se aplicd in cadrul unor lectii de

generalizare a cunostintelor sau la etapa reflectiei.

Exemplu: Clasa X-a. Subiectul ,,Clasa Insectele”.

Rolul pozitiv Rolul negativ
- Albinele, fluturii, unele specii de gandaci - Téantarii si taunii sug singe de la animale; astfel
participa la polenizarea plantelor. scazand productivitatea de lapte.
- Participa la circuitul substantei in natura. - Tantarii provoacad malaria la om.
- Fluturele-de-matase produce matase naturala. - Larvele de molie se hranesc si stricd produsele

- Gandacii-de-baligar si gandacul-necrofor au alimentare, materia primd (lemnul, pielea,
importanta sanitara. semintele).

- Lacustele distrug plantatii Intregi.

- Larvele carabusului-de-mai se hranesc cu

radacinile diferitor arbori

Metoda studiului de caz prezintd confruntarea directd cu o situatie reald, autentica,
modelatd sau simulatd, care existd sau poate aparea. Cazurile-problemd sunt supuse de
catre elevi unei analize atente, pand la intelegerea cat mai clard a problemei si la
solutionarea ei prin abordarea unor decizii optime [3].

Putem aplica aceastd metodd in clasa a XI-a la urmatoarele subiecte: Propagarea
impulsului nervos; Sistemul nervos al omului; Reflexele: Sistemul nervos somatic si
vegetativ; Scheletul axial al omului; Sistemul osos al omului s.a.

Prezentam cateva exemple de studiu de caz:

Viteza de propagare a impulsului nervos prin fibrele nervoase depinde de prezenta
tecii de mielind, diametrul fibrei (vezi tabelul) si varsta omului. La nou-ndscut, viteza
impulsului este cu cca. 50% mai micad decat la adult, atingand valoarea acestuia odata cu
mielinizarea fibrelor nervoase. Dupa varsta de 60 de ani, viteza de conducere scade cu
cca. 10% datorita diminudrii metabolismului, circulatiei si temperaturii corpului.

? Analizeaza informatia din tabel si stabileste dependenta dintre viteza de propagare
a impulsului nervos, tipul si diametrul fibrei.

Anestezia epidurald reprezinta o injectare de anestezic local in spatiul epidural.
Anestezicul este o substanti care inhiba terminatiile si fibrele nervoase senzitive. in urma
acestei proceduri amorteste partea inferioard a locului unde s-a efectuat infiltrarea
anestezicului, eliminand, astfel, durerile provocate, spre exemplu, de contractiile uterului
in timpul travaliului.

? 1. Identifica pe schema alaturata spatiul epidural si fibrele nervoase senzitive.

? 2. Numeste structura maduvei spinarii unde se afla terminatiile nervoase senzitive.

? 3. Descrie ,,calea” parcursd de anestezic din spatiul epidural pana la terminatiile

nervoase senzitive.
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Problematizarea este una din acele metode, in care eficienta ei se mdsoara prin

Exemple de situatii problema la tema: ,Bazele geneticii si reproducerea
organismelor”, clasa a XlII-a:

Sunt prezentate nucleotidele a 2 catene ale ADN-ului.

T-A-C-A-A-G-T-A-C-T-T-G-T-T-T-C-T-T:

T-A-C-G-T-T-G-T-T-G-C-C-T-G-C-C-G-G.

Scrieti succesiunea nucleotidelor a ARNm, care vor fi transcrise de pe aceste catene
s1 aminoacizii care se for forma in procesul translatiei acestei catene de ARNm.

Prin ce se deosebeste, dupd componenta ADN-ul de ARN?

Cate nucleotide codifica un aminoacid?

Dupa un tabel special se pot determina nucleotidele si aminoacizii pe care-l codifica.

T-A-C-A-A-G-T-A-C-T-T-G-T-T-T-C-T-T o catena de ADN

A-U-G-U-U-C-A-U-G-A-A-C-A-A-A-G-A-A ARN m

AUG-UUC-AUG-AAC-AAA-GAA codoanele ARNm

Met-Fen-Lei-Asn-Liz-Glu aminoacizii ce corespund succesiunii ARNm.

Concluzii: Pe catena de ADN catena de ARNm se sintetizeaza dupa principiul de
complementaritate, in procesul translatiei informatia se citeste prin intermediul
tripletelor, fiecare triplet codifica un anumit aminoacid.

Comertul cu o problema (2 — 4 elevi). Aceastda metoda poate fi aplicata la
urmatoarele subiecte: clasa a X-a — Organele si sistemele de organe la animale;
Alcituirea celulei; Metabolismul, Protistele (Protista), Bacteriile (Bacteria) s.a. In clasa a
XI-a subiectele: Functia reflexa si de conducere a sistemului nervos; Sistemul limfatic la
om; Sistemul sangvin la om. Vasele sangvine etc.

Experimentul este o metoda fundamentald in studierea stiintelor naturii. Invitarea
experimentald reprezintad o actiune activa din partea elevilor pentru a modifica, a schimba
conditiile de manifestare a obiectelor si fenomenelor supuse studiului i pentru a ajunge
la descoperirea unor date noi. Elevii pot face experimente cu caracter de cercetare in
cadrul cédrora invatd tehnica cercetarii stiintifice, $i anume: punerea problemei;
formularea ipotezei; desfasurarea experientei; analiza si prelucrarea datelor; verificarea
rezultatelor in practica. Metoda experimentald este o una de verificare, care conduce la
descoperirea legilor stiintifice.

Experimentul didactic poate fi folosit la etapa reactualizarii cunostintelor, in timpul
dirijarii invatarii, mai frecvent — la etapa conexiunii inverse cu scop de generalizare si
intdrire a cunostintelor obtinute in cadrul lectiilor. Se aplica la astfel de subiecte ca:
Increngitura Viermii inelati (4nnelida), Increngitura Artropodele (Arthropoda), Clasa
Crustacee (Crustacea), Clasa Insectele (Insecta) etc.

La finele semestrului I a fost efectuata evaluarea sumativa in forma de test, alcatuit

din 10 itimi, cu urmatoarele rezultate: 3,24% au obtinut nota 10; 22,71% dintre elevi au
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obtinut notele 4, 5 si 9; 26,62% au obtinut nota 6; 23, 37% au obtinut nota 7; 24,04 au
obtinut nota 8. Astfel, elevii grupelor supuse experimentului au obtinut note cuprinse
intre 4 1 10 (figura 1).

30- 26,62
24,04 23,37

25 810
o9

20 Os

15 07
06

10 j .16 os

5] — [ 259 04

0

Figura 1. Prezentarea rezultatelor evaludrii cunostintelor elevilor in procente
La finele semestrului II s-a efectuat evaluarea sumativa cu diverse tipuri de itemi.
Astfel, utilizdm itemi obiectivi, de tip A/F (subiectul 8), cu alegere multipla (subiectul
10), de asociere (subiectul 7), itemi semi-obiectivi, itemi cu raspuns scurt (subiectul 1)
sau formulati prin intrebari structurate (subiectul 2), precum si itemi subiectivi (3.,4) de
tip completarea tabelei (subiectul 6), itemi de descriere a asemdndrilor §i deosebirilor
dintre diverse structuri si procese (subiectul 5). Primele patru subiecte au fost accesibile,
subiectele 5, 6, 10 au prezentat un grad mai mare de complexitate. Rezultatele, obtinute
de cei 28 elevi, sunt reprezentate in tabelul 1.
Tabelul 1. Rezultatele elevilor la testarile efectuate in semestrul I1

Nota 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Total
Nr. de elevi 0 0 0 2 2 6 10 6 2 0 28
Procente 0 0 0 7,1 7,1 |21,42]35,85|21,43| 7,1 0% | 100%

In urma evaludrilor formative si utilizarii diverselor metode centrate pe elev,
rezultatele elevilor au fost mai bune in semestrul II, ceea ce denotd o mai mare eficientd
cognitiva (figura 2).

O nota 1 O nota 2
O nota 3 O nota 4
O nota 5 nota 6
O nota 7 O nota 8
Onota 9 Onota 10

35,85

Figura 2. Rezultatele elevilor la testarile efectuate in semestrul 11
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Consideram ca acest progres se datoreaza metodelor active si atractive, aplicate in
cadrul orelor de biologie, precum si imbinarii minutioase din partea profesorului a
activitatilor individuale, frontale si in echipd, in organizarea procesului instructiv-

educativ.

Concluzii

Metodele active centrate pe elev asigurd dezvoltarea capacititilor intelectuale,
dezvoltand imaginatia, gindirea, creativitatea si capacitatea de reflectare, contribuind la
elaborarea noilor cunostinte biologice prin efort propriu. Aceste metode antreneaza elevii
in instruire, 11 invatd cum sa Invete, 11 ajutd sa reactioneze adecvat si sa se adapteze in
mod independent la imprejurari noi, aga cum sunt solicitati in viata zilnica.

Cercetarea realizatd a demonstrat rolul decisiv al metodelor active in eficientizarea
studierii biologiei. Aplicarea metodologiei elaborate contribuie la amplificarea eficientei

qe

particularitatile individuale ale fiecarui elev.
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METODA PROIECTULUI SI PERFECTIONAREA COMPETENTELOR
DIDACTICE ALE PROFESORILOR DE MATEMATICA

Natalia GASITOI, conferentiar universitar, dr.
Liubov ZASTINCEANU, conferentiar universitar, dr.

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Rezumat. Metodele si strategiile didactice, aplicate in invatamantul superior cu privire la programele de
pregatire a viitorilor profesori de matematica, trebuie sa asigure formarea competentelor profesionale.
Metoda proiectului stimuleaza implicarea activa a instruitilor in procesul de invitare. In lucrare descriem
unele tipuri de proiecte (structurate, ghidate si deschise) care pot fi propuse in invatdmantul superior.
Cuvinte cheie: competentd, standarde de competenta, metoda proiectului, profesor de matematica.

THE PROJECT METHOD AND THE IMPROVEMENT OF DIDACTIC
COMPETENCES OF MATHEMATICS TEACHERS

Abstract. Methods and teaching strategies applied in higher education in the training programs of future
mathematics teachers should ensure the development of professional competences. The project method
stimulates the active involvement of trainers in the learning process. In this paper we describe some types
of projects (structured, guided and open) that can be proposed in higher education.

Keywords: competence, standards of competence, project method, math teacher.

Formarea viitorilor profesori de matematica la Universitatea de Stat ,,Alecu
Russo” din Balti (in continuare USARB) a suportat, in ultimii 25 de ani, numeroase
modificari. Ele sunt dictate de reformele in domeniul educatiei, de tendintele de
dezvoltare ale sistemului educational autohton si international, de numeroasele proiecte
nationale si internationale in Invatdmantul superior. Primul document reglator in acest
sens ar trebui sd fie Cadrul National al calificérilor.

in Republica Moldova nu este elaborat Cadrul National al calificirilor pentru
formarea profesorilor de matematica la ciclul I si II. De aceea intrebarea: ,,Ce competente
didactice ar trebui formate viitorilor profesori de matematica si ce strategii didactice ar
putea conduce la formarea acestor competente?”’ramane actuala.

Sondajele aplicate managerilor institutiilor de invatdmant din tard, precum si
absolventilor programelor de studii de licentd si de master, deja angajati in campul
muncii, atestd ca un profesor de matematica trebuie sa fie capabil:

- sa explice si sd aplice concepte matematice;

- sa explice materia scolara elevilor cu diferite niveluri de pregatire;

- sa fie siguri atunci cand se exprima pe subiecte matematice;

- sa discute cu colegii probleme matematice, dar si didactice, de diferit nivel
de complexitate;

- sa stabileasca factorii relevanti diferitelor situatii didactice;

- sd poatd formula argumente pro sau contra unor idei conceptuale sau sa
propuna solutii pentru anumite situatii didactice;

- sa dezvolte idei prin discutii si colaborari cu colegii lor etc.
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In acelasi timp, in Standardele de competenta profesionala pentru cadrele didactice
din Tnvatdmantul general [1] se mentioneaza cd competentele profesionale trebuie sa
acopere intregul proces educational realizat si sd se structureze in cinci domenii de

competenta (figural).

proiectarea
didactica

parteneriate mediul de
educationale invatare

educationala didactic
Figura 1. Domeniile de competenta profesionald [1]
Descrierea in detaliu a fiecarui standard si al indicatorilor — caracteristicile acestui
standard — si a descriptorilor — instrumente de masurare a indicatorilor — inglobeaza
aceleasi idei, care s-au obtinut prin sondaj, doar ca sunt formulate pentru cazul general

[ dezvoltare ] [ procesul ]

profesor/invatator.

Tabelul 1. Secventa din Standardele de competenta a cadrelor didactice in

invatamantul general, domeniul 3. Procesul educational [1]

1

Standard Indicatori
Cadrul 3.1. Gestioneaza procesul educational la clasa.
didactic 3.2. Demonstreaza o comunicare didactica eficienta.
asigura 3.3. Stimuleazd motivatia, autonomia si responsabilizarea subiectilor

realizarea | pentru propria invétare.

procesului | 3.4, Utilizeaza resursele didactice de timp, materiale si umane.

educational |35 Evalueazi si oferd conexiuni inverse in vederea sporirii

de calitate. | performantelor.
Utilizdnd aceste standarde, Institutiile de invatamant superior trebuie sa
sistematizeze, inainte de aparitia Cadrului National al calificarilor pentru profesorii de

matematica, experienta In acest domeniu, sa creeze o grila de competente profesionale si
transversale si sa elaboreze un plan de invatamant, care ar asigura formarea acestor
competente. La USARB ultima reactualizare a planurilor de studiu pentru viitorii
profesori de matematicd a avut loc in 2016.

Cea mai flexibild componenta a procesului de formare a viitorilor profesori de

matematica, mai putin vizibila la nivel de plan de studii, trebuie sa asigure formarea
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competentelor profesionale. Resursele lor, inclusiv metodele didactice, trebuie sa fie
selectate astfel incat sa asigure formarea competentelor necesare viitorilor absolventi.

Printre motivele principale, care influenteaza selectarea strategiilor aplicate in
procesul educational, se evidentiaza schimbarea structurii personalitdtii actualilor
instruiti. Ei apartin asa- numitei ,,generatii digitale”, cu un fel aparte de a gandi, de a
interactiona cu mediul Tnconjurator si cu informatia.

Tehnologiile digitale, care se dezvoltd continuu si spectaculos, au transformat
esential felul in care copiii se joacd, gdndesc, simt si relationeaza unii cu altii. Retelele de
socializare atrag tinerii intr-o lume virtuald, in care ei petrec uneori prea mult timp, si
drept consecinta putem observa ca o buna parte din ei considerd ca invatarea si scoala in
general sunt plictisitoare.

O posibild solutie a acestei probleme este aplicarea Metodei proiectului in
procesul instructiv-educativ, care ar putea sd stimuleze instruitii sa se implice activ in
procesul de nvatare, sa-i transforme din spectatori plictisiti In actori activi, sa-i ajute sa
inteleaga lumea din jurul lor si talentele dinauntrul lor.

Consideram ca succesul aplicdrii metodei proiectului depinde de o implementare
bund, de maiestria pedagogica a profesorului calificat, care dirijeaza elevul pe parcursul
procesului de lucru, astfel incat el sa se implice la maximum in realizarea fiecarei etape a
proiectului. Totodata, este important sa se ofere un mediu ,,sdnatos” si ,,prietenos”, incat
sa se prevind descurajarea din cauza unui eventual esec, conditionat de sarcini cu un nivel
prea inalt de dificultate.

Atat pentru formarea competentelor didactice ale viitorilor profesori de
matematicd, cat si pentru aplicarea cu succes a metodei proiectului in activitatea didactica
recomandam utilizarea acestei metode pe parcursul studiilor universitare la ciclul I, ciclul
I, precum si in cadrul cursurilor de formare continua.

Metoda proiectului este de origine americand, fiind propusa in anul 1918 de catre
William Heard Kilpatrick in lucrarea sa The project method. Kilpatrick a identificat 4
tipuri de proiecte si procedurile corespunzétoare de realizare a lor:

— proiectele de tipul 1 Incorporeaza anumite idei sau planuri (d.e. scrierea unei
scrisori, prezentarea unei piese etc.);

— proiectele de tipul 2 implicd o experienta estetica (d.e., ascultarea unei simfonii, a
unui poem sau interpretarea unei picturi etc.);

— proiectul de tipul 3 presupune rezolvarea problemelor (probleme dificile
intelectuale, d.e., analiza rezultatelor unui experiment etc.);

— proiectele de tipul 4 implica formarea anumitor competente sau cunostinte.

Kilpatrick recomanda ca procedura de realizare a proiectelor de tipul 3 si 4, cele
mai frecvente pentru procesul educational la matematica, sd parcurgd urmatoarele cinci

etape:
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identificarea si definirea problemei;
— determinarea ipotezei (referitor la motivul existentei acestei probleme);
— colectarea si analiza datelor;
— formularea concluziilor;
— aplicarea concluziilor la ipoteza originala.

In secolul XXI urmirim o renastere a metodei proiectului sub auspiciile invatarii
bazate pe proiecte (Problem BasedLearning — PBL). Buck Institute for Education (BIE)
din Novato, California, SUA, oferd urmatoarea definitie pentru Invatarea bazatd pe
proiecte: ,Invitarea bazati pe proiecte este o metodd de predare sistematicd care
angajeaza studentii (elevii) in procesul de formare a competentelor si Invatare printr-un
proces de cercetare structurat in jurul intrebarilor autentice, complexe si a unor sarcini $i
produse proiectate cu grija” [2].

Scopul aplicarii metodei proiectului in formarea viitorilor profesori de matematica
este extinderea capacitdtilor de operare cu informatii de diferit tip ale instruitilor si
sporirea nivelului de culturd si maturitate matematica.

Este important ca, pe parcursul studiilor la facultate, studentul nu numai sa
acumuleze un bagaj de cunostinte specifice necesare, ci si sd-si formeze niste abilitati
transversale:

a invdta sd invete matematica;
a autoevalua nivelul de cunostinte de specialitate, competente si maturitate matematica;
a folosi efectiv resursele informationale de specialitate etc.

Formarea viitorilor profesori de matematica, in contextul sistemului de invatdmant
din Republica Moldova, incepe la nivelul studiilor superioare de licentd. Concurenta pe
piata serviciilor educationale determina admiterea la studii la domeniul Stiintele
Educatiei a tinerilor cu lacune numeroase in posedarea materiei matematice. Din aceste
considerente, scopul studierii disciplinelor fundamentale la specialitatea 0114.1
Matematica este, in special, recuperarea lacunelor, formarea unui limbaj matematic
adecvat si a unui tip de rationament specific, utilizarea diferitelor resurse informationale
pentru Invatare.

Experienta in elaborarea unor proiecte in timpul studiilor preuniversitare e
probabil irelevantd, in special din motivul cd de cele mai multe ori proiectele sunt
elaborate la geografie, chimie, fizicd si foarte-foarte rar la matematica. Pe masura
dezvoltarii competentelor necesare realizarii unui proiect, studentilor le putem propune
proiecte de urmatoarele tipuri:

— proiecte structurate, in care profesorul stabileste activitatile in cadrul proiectului;
metodele de baza aplicate etc.;
— proiecte ghidate, in care profesorul stabileste scopul proiectului, iar studentii se

implicd activ si selecteaza singuri metodele ce vor fi utilizate;
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— proiecte deschise, studentul formuleaza singur problema, o studiaza si propune
solutii.

Pentru selectarea tematicii proiectelor in cadrul formarii profesorilor de
matematicd la oricare din ciclurile de studii pot fi propuse doud domenii importante
pentru activitatea profesionala ulterioara:

— tematici legate de insusirea conceptelor si deprinderilor specifice matematicii si
didacticii matematicii. Studentilor 11 se poate propune o tema de cercetare ce tine
de matematica preuniversitard, matematica teoreticd sau didactica matematicii,
astfel incat sd se studieze un aspect ingust al studierii matematicii in cursul
preuniversitar.

— tematici interdisciplinare. Studentilor li se propune un domeniu diferit de cel
matematic, de exemplu chimie, fizica, biologie, geografie etc. Se cere sd se
studieze rolul matematicii in modelarea, reprezentarea si rezolvarea problemelor
din acest domeniu; sd se determine care domeniu matematic este aplicat pe larg in
domeniul stiintei corespunzatoare.

Majoritatea formatorilor viitorilor profesori de matematica la ciclul I nu risca sa
utilizeze metoda proiectului in primii doi ani de studii. Lacunele in competentele
matematice si in competentele transversale nu le vor permite sd creeze un produs
calitativ. Rezolvarea unor sarcini structurate si a problemelor, precum si scrierea unor
referate sunt activitatile, care pregdtesc studentii pentru elaborarea ulterioara a unor
proiecte.

Una din variantele elabordrii unui proiect individual la ciclul I pentru viitorii
profesori de matematica ar fi elaborarea unui portofoliu tematic la unul din subiectele
importante ale didacticii matematice. Studierea unitatii de curs Didactica matematicii
presupune si formarea unei viziuni integrale asupra cursului preuniversitar de
matematica, ce ar include: continuturile, aparatul metodologic de studiere, formele si
tipurile de evaluare, tipurile de exercitii ce se propun. E o variantd de proiect ghidat,
realizarea caruia are loc pe parcursul studierii cursului. Componentele obligatorii ale
caruia sunt:

1. Foaia de titlu cu indicarea tematicii si autorului.

2. O sinteza a materiei teoretice din manuale referitor la tema vizata, conform
curriculumului in vigoare (pe orizontala si verticald). (10% din nota finala)

3. Descrierea organizarii procesului de rezolvare a 10 probleme din tema vizata, cu
indicarea categoriei problemei. (20% din nota finala)

4. Patru modele de activitati didactice, organizate pentru Insusirea temei respective
(cu utilizarea diferitor metode didactice). (20% din nota finala)

5. Proiectele a trei lectii de diferite tipuri la tema vizata. (30% din nota finala)

6. Bibliografia
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Alte 20% din nota finald pentru portofoliu se acordd pentru calitatea prezentarii
publice a lui. Indicii de calitate, care se i-au in consideratie la aprecierea portofoliului,
sunt urmatorii: corectitudinea stiintifica a sintezei realizate, a materiei teoretice si
rezolvarilor; respectarea indicatiilor metodice la crearea demersurilor didactice si
proiectelor didactice; varietatea bibliografiei utilizate cu referintele respective indicate;
corectitudinea ortografica si gramaticala a materiei expuse; utilizarea unui limbaj coerent
adecvat activitatii viitorului profesor de matematica.

Pentru a asigura succesul acestei prime experiente individuale de elaborare a unui
proiect cu o prelucrare masiva de surse informationale, uneori contradictorii, profesorul
trebuie sa acorde consultatii studentilor ori de céte ori va fi necesar.

Posibil ca unii studenti nu vor constientiza importanta aplicativd a elaborarii
acestui tip de proiect. Din acest motiv, profesorul poate solicita prezentarea unor secvente
de proiect in cadrul seminarelor. Simularea in colectiv a unui demers didactic al unei
probleme din domeniul cercetat il face pe student sa aprecieze nivelul mai multor abilitati
de care dispune sau lipsa lor:

- de a planifica corect un demers didactic la o problema;
- de a organiza auditoriul pentru discutie;

- de a formula corect intrebarile necesare;

- de a aprecia corectitudinea raspunsurilor;

- de a se adapta la situatia didactica respectiva etc.
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Figura 2. Simularea utilizarii tablei interactive pentru o ora de aritmetica la clasa a V-a

Metoda didactica simulata: exercitiu frontal. Ciclul I, studii superioare de licenta
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Dupa discutia frontald a activitatii, aprecierile si sugestiile profesorului, atat cel
care a realizat simularea, cat si cei care au participat la ea ca elevi formuleaza concluzii
despre calitatea materialelor proprii si introduc corectarile de rigoare.

Acest tip de proiect 11 initiazd pe instruiti in lucrul corect cu sursele
informationale, in aprecierea recomandarilor literaturii de specialitate din punct de vedere
practic, in sinteza cunostintelor matematice si didactice pentru organizarea unor secvente
de activitate profesionala.

Un exemplu de aplicare a metodei proiectului structurat la ciclul II ar putea fi
dedicat studiului unui concept fundamental in cursul de Didactica analizei matematice.
Dezvoltarea unui concept, nu doar In matematica, parcurge mai multe etape. Pentru
conceptele matematice acestea sunt: Motivarea, Definitia, Notatia, Tehnici de calcul,
Aplicatii [3]. Un concept matematic este mult mai mult decat o procedura sau o operatie
de rezolvare a unei probleme particulare. Conceptele analizei matematice sunt idei
profunde, care i-au luat comunitdtii matematice multe secole pentru a le descoperi, a le
intelege si a le dezvolta. Este important ca un profesor de matematica sa-si formeze o
viziune clard si completa despre conceptele fundamentale ale analizei matematice, cum ar
fi limita functiei, derivata functiei, primitiva si integrala definita. Aceasta se realizeaza
eficient prin elaborarea unui proiect in grup in care se dezvolta toate cele cinci etape.

Pentru etapa de motivare, studentii trebuie sd prezinte mai multe probleme,
aparent diferite, care provin dintr-o serie de domenii din matematicd si din afara
matematicii, dar care se dovedesc a fi strans legate si conduc la formularea unui concept
general.

Una din cele mai simple etape ale acestui proiect este definirea conceptului. Dupa
observarea trasaturilor comune ale diverselor probleme, care au motivat studiul, se
extrage din ele conceptul sau ideea comuna tuturor, careia i se dd un nume. Definitia este
generala si include drept cazuri particulare acele probleme care au motivat dezvoltarea
conceptului. Studentii ar trebui sa prezinte toate definitiile echivalente si sa le comenteze.

Pentru etapa de notatie a conceptului nou trebuie sd se prezinte notatia/notatiile
simbolice. Este evident cd o notatie reusita sporeste intelegerea conceptului si faciliteaza
dobandirea deprinderilor de calcul. O incursiune in istoria matematicii ar putea trezi
interesul nu doar fatd de conceptul studiat, ci si fatd de alte rezultate celebre, obtinute de
matematicienii, care au stat la bazele crearii acestor concepte.

Etapa dedicata tehnicilor de calcul consolideaza competentele de cunoastere ale
diverselor metode de calcul si aplicarea lor. De regula, definitiile formale sunt greu de
aplicat, fiind chiar incomode atunci cand incercam sa le folosim direct in anumite cazuri.
Drept consecinta, se cautd o procedura de alternativa, care ar contribui la eficientizarea
calculelor. Pentru aceasta etapa, studentii trebuie sd alcdtuiascd propriile exemple si sa

determine cat mai multe reguli si formule generale, aplicate in calcule.
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Una din cele mai frumoase etape este cea de prezentare a aplicatiilor. De regula,
cea mai mare parte a conceptelor de analizd matematica are aplicatii mult mai vaste decat
problemele care au motivat definirea conceptului. Pentru a realiza aceastd etapa a
proiectului, studentul trebuie sd studieze probleme din diverse domenii ale stiintei,
stabilind conexiuni interdisciplinare.

Pentru ghidarea lucrului asupra proiectului, le putem recomanda studentilor
urmatorul scenariu de lucru:

— Convingeti-va ca ati inteles corect esenta acestui proiect. Daca aveti neclaritati,
indrazniti sa adresati intrebari!

— Vi puteti grupa in echipe de lucru a cate 4-5 colegi.

— Adunati-va dupa ore la o sedinta de lucru si repartizati sarcinile de lucru in cadrul
grupului.

— Stabiliti un grafic al sedintelor de lucru fatd in fata si la distanta.

— Faceti notite, selectati probleme potrivite pentru ilustrarea momentelor cheie si
rezolvati cat mai multe probleme.

— Discutati rezultatele investigatiilor dvs. si decideti modul de prezentare: articol;
culegere de articole; prezentare Power-Point etc.

— Prezentati public proiectul de cercetare.

Este important ca toti studentii din grup sda fie pregatiti pentru prezentarea
proiectului si sd raspundd la intrebari. Dacd vom repartiza din timp fiecdrui student o
parte a prezentdrii, existd riscul ca studentii mai slabi sd se ascundd dupda cei mai
puternici; nu se va patrunde in partea proiectului elaboratd de un alt membru al echipei.
Recomandam ca prezentatorul fiecarei parti a proiectului sa fie selectat aleatoriu.

Pentru alte cursuri studiate in cadrul programului de master Didactica matematicii
la Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti: Didactica geometriei, Didactica
aritmeticii si algebrei, Instruirea centratd pe cel ce invata in contexte matematice etc. se
utilizeaza si alte subiecte de cercetare, pentru realizarea unor proiecte ghidate. De
exemplu, pentru cursul de instruirea centrata pe cel ce invatd, unele subiecte de cercetare
ar putea fi:

— Modalitati de lucru cu copiii supradotati la matematica;

— Valorificarea teoriei inteligentelor multiple pentru elevii cu cerinte educationale
speciale;

— Organizarea instruirii diferentiate la matematica in clasele cu un numar mare de
elevi.

Studentii de la ciclul II, majoritatea fiind deja profesori de matematica, pot veni si
cu propuneri de tematici proprii, prin cercetarea carora ar solutiona o problema, cu care

se ciocnesc in activitatea lor profesionala.
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Studentilor li se poate solicita elaborarea de materiale pentru elevi sau viitorii
studenti. Lucrdrile studentilor prezintd o dovada a calitatii predarii si succesului metodei
proiectului.

Proiectele deschise sunt o variantd de proiect mai dificil de realizat pentru
studenti. Studentul poate avea timp si spatiu pentru cercetare intr-un proiect deschis doar
atunci cand nu este Incadrat in regimul de frecventa obligatorie la ore. Astfel, acest tip de
proiecte pot fi utilizate In urmatoarele situatii: studii cu frecventd redusa, studii de
master, cu o pondere mica a orelor de contact direct, stagiile de practicd pedagogica si
activitdtile de voluntariat, realizate in timpul verii cu copiii.

Se poate propune elaborarea unui proiect in care studentii trebuie:

— sa identifice o problema cu care se confruntd elevii dintr-o clasd anumitad/grup
social (de exemplu, dezinteresul fatd de matematica; lipsa culturii de rezolvare a
problemelor de geometrie etc.),

— sa Tnainteze ipoteze de solutionare a problemei identificate;

— sd analizeze solutiile determinate si sd selecteze solutia ce va fi implementata;

— sd formuleze anumite concluzii si propuneri concrete;

— sa elaboreze materialele didactice necesare;

— sa aplice in practica;

— sa analizeze rezultatele;

— sa formuleze concluziile generale.

Metoda proiectului poate fi aplicata si in cadrul programelor de formare continua a
cadrelor didactice. De exemplu, se poate propune un proiect cu tema: Instruirea centrata
pe cel ce invatd in predarea matematicii. Sarcina de proiect ar putea consta in elaborarea
unui set de metode didactice pentru studierea matematicii, optimale si eficiente in
contextul unei clase concrete (clasa personald), utilizdnd reperele conceptuale ale
instruirii centrate pe elev.

Pentru realizarea acestui proiect urmeaza a fi parcurse urmatoarele etape:

— stabilirea clasei de referinta: caracteristica psihologica a clasei;

— realizarea a doud caracteristici ale clasei din punctul de vedere al factorilor
intrinseci diferiti: temperamentul si tipul de inteligenta.

— corelarea rezultatelor fiecarei caracteristici cu metodele didactice centrate pe elev:
realizarea corespondentei elev — temperament — tip de inteligentd — metode
optimale de lucru.

— generalizarea setului de metode didactice selectate si prezentarea unei aplicatii a
utilizarii acestor metode (sub forma de proiect didactic).

— formularea unor concluzii privitor la stilul de invatare predominant al clasei, la
grupuri de lucru eficiente si metode optimale de activitate cu elevii.

Cerintele fata de un astfel de proiect pot fi urmatoarele:
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volumul nu mai mic de 15 pagini;

prezentarea documentelor originale: exemple de teste completate de elevi,
diagrame realizate pe lot real, proiect didactic corespunzator proiectului de lunga
durata pentru perioada de elaborare a proiectului;

proiectul trebuie sa contind 5 componente obligatorii, corespunzatoare etapelor de
realizare a proiectului;

indicarea bibliografiei utilizate;

materiale didactice calitative.

Recomandam cu incredere aplicarea metodei proiectului, care aduce un sir de

beneficii instruitilor:

stimuleaza creativitatea studentilor;

studentii lucreaza cu diverse surse si invata a le selecta pe cele mai relevante;
continuturile studiate sunt intelese profund si nu superficial;

creste responsabilitatea studentilor;

studentii invatd a lucra in echipe, a comunica si a Tnainta idet,

se oferd oportunitatea de a folosi pe larg tehnologiile moderne, diverse aplicatii;

studentii creeaza produsele proprii.

Pentru cadrele didactice care aplicd metoda proiectului in procesul didactic

beneficiile sunt de asemenea incontestabile. Anume metoda proiectului ne ofera

posibilitatea sd ne apropiem de studentii nostri, sd avem parte de proces didactic placut si

cel mai important — sa redescoperim placerea de a Tnvdta impreuna cu ei!
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MANAGEMENTUL ORGANIZATIEI SCOLARE PRIN MUNCA iN ECHIPA
Margareta SIMERETCHII, doctoranda
UPS ,.I. Creangd” din Chisinau
Rezumat. in realizarea dezideratului de democratizare a invatamantului si obtinerea de performante,
managementul institutiei/organizatiei scolare are un rol deosebit prin actiunile sale de
implicare/participare a actorilor educationali in functionarea strategica a scolii, fapt care reclama un
management de munca in echipa, avand caracteristicile sale mentionate in prezentul articol.

Cuvinte-cheie: organizatie scolara, cadre didactice, echipa manageriala, decizie, dezvoltare, schimbare.

MANAGEMENT OF WORKING ORGANIZATION WORKING IN TEAM

Summary. The goal of democratization of education, performance, management of school
institution/organization has a special role in its actions involving the participation of educational actors in
the strategic functioning of the school, which requires a team work management, having its characteristics
referred to in this article.

Keywords: school organization, teachers, managerial team, decision, development, change.

Noile orientari sociale si educationale din Republica Moldova, demarate in ultimii
ani, plaseazd institutiile educationale intr-o noud ipostazd. Menirea acestora de a
functiona altadata doar in interesul statului, de a indeplini comanda de stat privitor la
educatia copilului nu mai este valabila. Scoala este o institutie educationald, dar totodata
si organizatie. In acest context este necesar si facem delimitirile conceptuale intre aceste
entitdti si sd precizdm interactiunea lor si mecanismele de influentd reciprocd. Noua
optica de functionare strategica a institutiilor de invatdmant vizeaza alte functii sociale si
satisfacerea unor nevoi specifice ale indivizilor in pregdtirea lor pentru a trai intr-o
societate libera si democratica, bazata pe cunoastere, informatizare si relatiile economiei
de piata, aspecte, care reclama alte norme, valori, reguli, deprinderi si proceduri de
functionare a institutiilor in conditiile respective, pentru a racorda existenta personald la
dinamismul vietii sociale actuale si viitoare In interesul propriu si al societatii.

Democratia, mentioneaza S. Cristea, reprezintd un concept de naturd politologica
delimitand ,,0 filosofie, un mod de viata, o religie si o formd de guvernare” [apud, 4,
p.11]. In aceasti ordine de idei, institutiile educationale urmeazi si-si racordeze
continutul activitatii la noile norme si tendinte de viata. Or, cuvantul institutie provine din
latinescul institutio, ceea ce inseamna a intemeia, a infiinta, dar si regula de purtare,
deprindere. ,Institutiile sunt normative si constrangatoare social, definind si generand
cadrul in care se stabilesc si se deruleazd interactiunile umane” [1, p.39]. Astfel,
institutiile sunt structuri relativ stabile de statusuri, roluri si relatii sociale, avand
menirea de a satisface anumite nevoi sau de a indeplini anumite functii sociale prin
actiuni specifice ale managementului institutional, adecvat noilor orientari si realitati de
functionare a institutiei. Pe de altd parte, in prezent managerii in educatie utilizeazd mult

mai frecvent termenul de ,,organizatie” si o pot face si trebuie sd o facd, insa
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congtientizdnd diferentele conceptuale, deoarece adesea termenul ,organizatie” este
confundat cu termenul ,,institutie”. Originea cuvantului ,,organizatie” este in grecescul
organon, care inseamnd unealta, instrument. ,,Organizatiile au aparut din intersectarea
strategiilor de actiune colectiva cu abilitatile individuale” [ibidem, p.39].

Organizatiile sunt instrumente pentru atingerea unui scop, ele dispun de un set de
obiective specifice si clare, iar structura lor interna este proiectatd astfel incat si poata
contribui la realizarea obiectivelor.

Organizatiile dispun, spre deosebire de institutii, de o culturd organizationala, care
reprezintd ansamblul de valori, credinte, intelesuri, modele de gandire, simboluri,
sloganuri, traditii si ritualuri, care guverneazd comportamentul membrilor organizatiei.
Cultura organizationala exprima identitatea organizatiei si semnifica vectorul dezvoltarii
organizationale, care duce la actiuni de institutionalizare a unor noi norme de viata si
activitate a institutiei.

Astfel, organizatiile reproduc institutiile, dar le si schimba, insa institutiile constituie
baza generativa a organizatiilor, acestea ofera, prin sistemul lor normativ, oportunitati de
functionare organizata a agentilor colectivi [ 1, p. 39].

Dezvoltarea organizatiei scolare impune o schimbare scolarda autenticd prin
implicarea initiativelor de colaborare a echipei manageriale scolare cu elevii, parintii,
cadrele didactice si alti factori din comunitate. Prin institutii se formuleaza regulile
formale sau cadrul normativ al interactiunilor umane, organizatiile sunt principalii actori
sociali colectivi care elaboreaza strategii si promoveazad actiuni in contextul institutional
dat.

In consecintd, managementul institutional asigurd, prin actiunile sale specifice,
activitatea institutiei in conformitate cu functiile sociale ce-i revin in temeiul unor norme
si relatii institutionalizate, care pot evolua spre o noud institutionalizare in perspectiva
dezvoltarii/schimbarii organizationale, succedata de o schimbare de comportament
managerial, dar si institutional/organizational [ibidem)].

Institutiile de invatamant trebuie concepute, in acelasi timp, ca organizatii de
cunoastere, organizatii care ,,invatd si produc invatare” si care se afla in prezent intr-un
proces de schimbare in perspectiva transformarilor sociale.

Vasile Gh. Cojocaru mentioneaza ca traseul evolutiei organizatiilor, pornind de la
managementul stiintific a lui F. Taylor, care privea omul excesiv ca o fortd de munca,
masind perfectd pentru a obtine mai mult castig, profit, trecand prin conceptul de
organizatie birocratica al lui Max Weber, centrat pe reguli, impersonalitate, autoritate si
eficientd tehnica (,,omul in cutiutd”), este succedat de o noud miscare in teoria
organizatiilor si a managementului, cea a relatiilor umane (Elton Mayo, Mery Follet
Parker, H. Maslow, D. Mc. Gregor), care pune la baza conducerii factorul uman, relatiile
interpersonale si de colaborare in grup, considerand cd omul poate sd lucreze mai

productiv, dacd i se satisfac atat nevoile materiale, cat si cele psiho-sociale, oportunitatile
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de comunicare la locul de munca. Umanizand contextul muncii, miscarea relatiilor
umane n-a schimbat insd si continutul ei, de aceea este urmatd in continuare de o alta
orientare a organizdrii i conducerii muncii, cea a resurselor umane (Chris Argyris, R.
Likert, D. Mc. Gregor, K. Lewin si A. Maslow). Astfel, Duglas Mc. Gregor, exprimand
punctul de vedere ca, in exercitarea functiilor managementului, managerul porneste de la
0 anumitd opinie asupra naturii $i comportamentului uman, a emis cunoscutele teorii ,,X”
si,,Y”. Conform teoriei ,,X”, individul nu doreste sa munceasca, este egoist, indiferent de
necesitatile si obiectivele organizatiei, nu acceptd schimbarea si deci trebuie sanctionat,
impus. in cazul teoriei ,,Y”, munca face parte din natura omului, acesta este capabil sa-si
asume responsabilititi, sd participe activ la viata organizatiei. In consecinti, managerul
care actioneazd in contextul teoriei ,,X”’ foloseste metode de constrangere, de impunere,
un stil autoritar de conducere. Conform teoriei ,,Y”, se aplicda metode de colaborare, un
management participativ. $i ceilalti reprezentanti ai teoriilor resurselor umane (Chris
Argyris, R. Likert, D. Mc. Gregor si Fr. Herzberg) au lansat ideea ca oamenii trebuie sa
se adapteze organizatiei $i muncii prin colaborare, sa dea dovada de initiativa. Or, tocmai
acesti reprezentanti ai miscarii resurselor umane au adus o contributie insemnata prin
introducerea conceptului de management participativ, orientat spre utilizarea eficienta a
fondului resurselor umane, prin practici participative la viata organizatiei si in realizarea
personald. Astfel, teoria resurselor umane este consideratd piatra de temelie In
constituirea domeniului de studiu al comportamentului organizational [ 3, p. 66].

In conditiile unor transformari de anvergura in sistemul de invatimant din Republica
Moldova, managementul institutional reclama, in perspectiva democratizarii si a
integrarii europene, metode si tehnici specifice acestor schimbari profunde, a caror
utilizare corecta conditioneaza functionarea normalad a organizatiei scolare intr-un nou
context social-pedagogic.

Relatia dintre dezvoltarea scolara si schimbare este un proces subordonat finalitatilor
educatiei. Acest proces devine unic pentru fiecare scoala. Scolile care demonstreaza
performanta in activitate pun accentul pe munca in echipd si pe stabilirea unui climat
favorabil, caci capacitatea de a munci, de a invéta continuu, de a relationa, gandi si chiar
de a se relaxa este conditionatd de influenta organizatiei scolare. Mecanismul de baza al
dezvoltarii scolare e cel al schimbarii, care presupune invatare, iar ,,oamenii care invatd
in grup dezvolta un comportament controlat” [1, p. 16].

Organizatia scolard a secolului XXI se dezvoltd intr-un mediu extrem de variat,
contextualizat, care favorizeaza valorificarea creativitdtii, a initiativei, a cooperarii si
comunicarii umane. Printre factorii interni si externi ce tin de dezvoltarea organizatiei
scolare se remarcd si dimensiunea socioafectiva si motivationald, care include relatiile
interpersonale si intergrupale, modalitdtile de motivare si promovare, dar si capacitatea
oamenilor de a munci in echipd. Calitatea organizatiei scolare nu depinde de numéarul

membrilor, ci de competentele indivizilor si gradul lor de convergenta cu scopurile
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organizatiei. Membrii unei echipe trebuie sa poatd comunica eficient, gandi si invata de-a
lungul vietii, sd poatd demonstra comportament pozitiv, responsabilitate, adaptabilitate,
dar si sd aiba capacitatea de a conlucra cu altii.

Organizarea si dinamica grupurilor de lucru influenteaza enorm rezultatele unei
organizatii. Este necesar sd se responsabilizeze fiecare angajat pentru activitatea sa fata
de sine si fatd de grupul organizatiei. Este important ca fiecare membru al echipei sa
insuseasca cultura grupului pentru dezvoltarea organizationala.

Fiecare organizatie este unicd in felul ei, iar cultura este pentru organizatie ceea ce
personalitatea este pentru individ. Importanta organizatiilor scolare si a dezvoltarii lor in
viata oamenilor este remarcatd de toate studiile recente, care demonstreaza ca
organizatiile nu numai ca se infiltreaza in viata oamenilor intr-o manierd subtild, dar si
ajung, de cele mai multe ori, sd le influenteze, sa le controleze si chiar sd le domine
existenta [ibidem,p. 45].

Tabelul 1. Transferul conducerii unititii de invatimant in stare de dezvoltare spre
autoconducere, auto-dirijare.

/ Autoconducerea
Conducerea traditionald de CO- Conducerea traditionald de
proces (a lectiei, scolii) ADMINISTRARE proces (a lectiei, scolii)
A v v v
Func;iileﬂ Functiile Stadiile de reflexie Fazele reflectiel,
conducerii autoconducerii a persoanei persoanei,
v 4 v 4 3 colectivului
Analiza Autoanaliza Auto-constientizare t -
informatiei informatiei 53 Pregitirea catre
v 4 v | incadrarea in
. . - Auto-determinare activitatea de
Obiective Obiective proprii . .
A v investigare
* 4 v 4 Auto-exprimare 2 S
Planificare Autoplanificare Y 7 Stimularea activitatii
v _ 4 de investigare
N v 4 Auto- confirmare £
Organizare Autocontrol S T ¢
* 4 A ) . Investigare activa
Control AutoapreCIere Auto- reallZare
v _* v 4 [ + v
Reglare Autoreglare Autoreglare Fixarea rezultatelor
v v
Rez.ultatulz ) Rezultatul:
Dezvolta{‘ea fle.pmde d.e pl:OfllIlZlmea Motivatia inalta a tuturor participantilor
motivatiel. Constientizarea procesului, constientizarea esentei
procesului ca intreg numai de citre activititii.
A coP(}uce.r(ia scolii,partial de citre Autoconstiinta activititii proprii.
Invatatori, In masura neesentiala de Formarea omului-decident
citre elevi.
Formarea omului-executor
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In contextul managementului educational se preconizeazi tranzitia institutiei in
regim de dezvoltare spre un regim de autoconducere, ce are drept obiectiv trecerea de la
conducerea administrativa la cea democratica, la formarea omului-decident, fapt relevat
in Tabelul 1 [3, p.45].

Caracteristic organizatiilor de succes este Invdtarea prin colaborare, care se
manifestd prin dezvoltarea unui spirit de echipa, a deprinderilor si capacitatilor de
colaborare, adaptare si functionare efectiva intr-un grup, dar si actul de a impartasi idei.
Este importantd ideea cd omul incepe cu sine insusi, muncind pentru dezvoltarea
organizatiei, prin invitare continui atit in beneficiul individului, cat si al grupului. Intr-o
organizatie intotdeauna va exista o tensiune intre idealurile personale si cele colective. In
opinia cercetatorului E. Paun, ,,forta unei organizatii depinde in cea mai mare masura de
actiunea comuna a membrilor sai” [ibidem, p.75]. Cert e cd in dezvoltarea organizatiei
scolare munca 1n echipa acceptd, deopotriva, individualismul si colectivismul. Atat
parteneriatele, cit si managementul participativ implica indivizi §i grupuri care vin cu
experiente si aspiratii diferite. Diferentele intalnite la membrii echipei sunt, de cele mai
multe ori, benefice si rezida in contopirea intr-o viziune noud si comuna.

Morten T. Hansen calificd munca in echipa ca ,,acea munca realizatd impreuna cu
altii pentru a indeplini un scop” [7, p.114]. Ca valoare esentiald, munca in echipd se
desfasoard atunci cand oamenii considera cd a munci impreuna cu altii este important si
cand sunt dornici sd facd parte dintr-o echipd si sa participe la realizarea scopurilor
comune. Liderilor le revine rolul de a declara public si a promova valoarea pe care o are
munca in echipa, incluzand-o in declaratia de valori.

Finalitatea muncii in echipa nu este insasi munca in echipa, ci obtinerea unor
rezultate mai bune la nivel organizational (Tabelul 2.).

Tabelul 2.Valoarea muncii in echipa

Exemple de valori privind munca in echipa

Declaratie de valori ,Ne remarcam prin crearea unui mediu care favorizeaza

munca in echipd”.

Competente de lider »Asiguram 1implicarea oamenilor potriviti din organizatia

scolara pentru atingerea scopurilor”.

Principii de colaborare ,Punem accent pe munca in echipd in tot ceea ce facem. Desi
creativitatea individuald e intotdeauna incurajatd, noi am

descoperit cd efortul intregii echipe genereaza adesea cele mai

bune rezultate”.

Dezvoltarea organizationala inlocuieste, intr-o noud viziune, abordarea clasica de
separare a functiilor de conducere de cele de executie, printr-o viziune holistica a
organizatiei, componentele careia se caracterizeaza prin autonomie si complementaritate.
Descentralizarea e vazutda ca o modalitate de dezvoltare a organizatiei scolare.

Organizatiile bazate pe invatare investesc in planificarea dezvoltarii organizatiei scolare
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si munca in echipd. Colaborare nu inseamna neapdrat evitarea conflictelor, ci o
componentd a procesului schimbadrii la nivel de organizatie scolara.

In scopul identificarii gradului de implicare a cadrelor didactice in procesul de
dezvoltare a organizatiei scolare a fost repartizat, la 75 de cadre didactice din trei scoli
ale orasului Chisindu, un chestionar. Implicarea cadrelor didactice in procesul de
monitorizare a organizatiei scolare contribuie la transparentizarea, dar si democratizarea
scolii. Monitorizarea, fenomen complex, care poartd un caracter interdisciplinar de
modernizare a invatamantului, confera cadrului didactic oportunitati de implicare in
procesul de influentare a comportamentelor individuale si de grup, prin coparticipare la
actul decizional la nivel de organizatie scolard. ,,Monitorizarea, ca instrument integral de
conducere operationalda, imbina cateva elemente esentiale: controlul, evaluarea, sistemul
de asigurare informationald a dirijarii si procesul de luare a deciziilor.”’[5, p. 25]. Gradul
de implicare a cadrelor didactice in procesul de monitorizare a organizatiei scolare este
reflectat in Figura 1. Nivelul Tnalt de aplicabilitate a acestui indicator in scoala 3 cu 70 %
denota consolidarea spiritului analitic al cadrelor didactice si manageriale, orientate spre
solutionarea optimd a problemelor organizatiei scolare. Rezultatul scazut, atestat in
scoala 1 (20 %) si scoala 2 (30%), reliefeaza lipsa de initiativa, influentd, dar si de
colaborare intre cadrele didactice si echipa manageriala.

=¢—Da == Partial Nu
70
30 0 30
./ 20
20% 0
Scoalal Scoala 2 Scoala 3

Figura 1. Gradul de implicare a cadrelor didactice in procesul de monitorizare
a organizatiei scolare.

Transparentizarea activitatii organizatiei scolare tine si de capacitatea echipei
manageriale scolare de a acorda cadrelor didactice posibilitatea de a se implica direct in
actul decizional al scolii. Acolo unde se lucreaza pe acest segment in macro-echipa, se
ajunge mai sigur si mai profesionist la atingerea obiectivelor organizatiei scolare.

Gradul de implicare a cadrelor didactice in actul decizional al institutiei este reflectat in
Figura 2. 70% din cadrele didactice din scoala 3 considerd ca se implica direct in actul
decizional al scolii. Acest rezultat reliefeazd gradul inalt de colaborare a cadrelor
didactice cu echipa manageriald scolard. Caracterul deschis, bazat pe colaborare si
cooperare, ofera noi oportunititi de autoformare si autoafirmare a cadrelor didactice in
cadrul unitatii scolare. In celelalte doud scoli se atestd o implicare scizutd a cadrelor

didactice 1n actul decizional, ceea ce va genera multe neclaritati, incertitudini si lipsa de
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transparenta la nivel de institutie. Managerul deschis spre colaborare va crea si aplica
toate parghiile pentru a implica cadrele didactice in procesul decizional al scolii, prin
stabilirea unor responsabilitdti clare si motivare adecvata.

. 75%
80% 65% 70%

60%
40% 259
20%

0%

Scoala 1

Scoala2
HDa mNu

scoala 3

Figura 2. Gradul de implicare directa in actul decizional al organizatiei scolare.

Conform prevederilor Codului Educatiei, art. 49, ,,consiliul profesoral al institutiei
de invatamant, cu rol de decizie iIn domeniul educational, este format din personalul
didactic din institutia datd”. Participarea cadrelor didactice cu comunicdri in cadrul
Consiliului Profesoral constituie un indicator ce determind capacitatea de autoformare si
autodezvoltare a cadrelor didactice, dar si oportunitatea de a veni cu sugestii de
ameliorare a procesului educational din scoald. In urma aplicarii chestionarului in cele
trei scoli, s-a atestat ca doar 25 % din cadrele didactice din scoala 1 si 50 % in scoala 2
vin cu comunicari in cadrul consiliului (Figura 3). Acestea ne determind sa constatam ca
se accepta ideile propuse de echipa manageriala, lipseste initiativa si implicarea cadrelor
didactice in procesul de solutionare a problemelor educationale. In scoala 3, caracterizati
cu o pondere de 80%, cadrele didactice conferd colabordrii, prin participare activa, prin
propunerea solutiilor, dar si a variantelor de alternativa, caracter deschis si creativ. Acest
aspect se datoreaza si stilului managerial adoptat in scoala. Pentru managerul promotor al
schimbarii, fiecare opinie contradictorie a colegilor devine un imbold catre solutia
optimala, prin care reuseste sd plaseze organizatia pe care o conduce pe fagasul
dezvoltarii s modernizarii.

100% ®Da ®Nu 80%

75%

50% 50%

50%

0%

Scoalal Scoala 2 Scoala 3

Figura 3.Gradul de participare a cadrelor didactice cu comunicari
in cadrul Consiliului Profesoral.

Un rol nu mai putin important il detine, Tn acest context, capacitatea cadrelor
manageriale de a lua In considerare sugestiile si propunerile cele mai bune, oferite de
membrii echipei. Dacd in scoala 1, doar 50% din cadrele didactice considera ca le sunt

luate 1n calcul opiniile, atunci in scoala 2 - 80% si in scoala 3 - 90% confirma acest fapt.
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In organizatia scolari, in care se aplicd principiul castig din diferente, se accepta ideile
prin aplicarea ascultdrii active, se discutd in contradictoriu pentru a gasi solutiile cele mai
bune, se contureaza stilul democratic al actului managerial. Aceastd abordare inspird
membrilor echipei incredere, sustinere reciproca si trdirea sentimentului de apartenenta la

echipa.

100%

50%

0%

Scoalal Scoala2 Scoala3

mDa ®ENu

Figura 4. Gradul de aplicare a propunerilor oferite In cadrul Consiliului Profesoral de catre
cadrele didactice

Prevederile Codului Educatiei vin sa reliefeze caracterul transparent al Consiliilor
de Administratie in scoli prin includerea unor elemente noi: ,,un reprezentant delegat de
administratia publica din unitatea administrativ-teritoriald de nivelul intai in care se afla
institutia, trei reprezentanti ai parintilor, delegati de adunarea generald a parintilor, doi
reprezentanti ai cadrelor didactice,delegati de consiliul profesoral si un reprezentant al
elevilor delegat de consiliul elevilor din institutie 1” [2, p.17]. Respectarea acestei
prevederi este importantd pentru actul decizional, deoarece delegarea transparentd a
parintilor, a elevului de catre Senatul elevului, a agentilor comunitari si a cadrelor
didactice in Consiliul de Administratie al scolii este un imbold in procesul de

democratizare §i transparentizare a activitatii organizatiei scolare.

mDa mNu

Scoala3 6

Scoala 2

Scoala 1

Figura 5 . Delegarea in mod democratic a cadrelor didactice in Consiliul de Administratie al
scolii.

Astfel, intreaga comunitate educationala trebuie sa cunoasca problemele institutiei,
sd contribuie, cu drept de vot, prin idei concrete, sa aprobe cele mai valoroase decizii
care, in ultima instanta, ar duce la dezvoltarea organizatiei scolare.

Modul de delegare a cadrelor didactice In cadrul consiliului de administratie in
scoala 3, ilustrat cu 100 % in Figura 5, denotd democratizarea scolii si promovarea unui
management participativ la nivel institutional. Doar 50% din cadrele didactice din scoala

2 si 30% din cadrele didactice din scoala 3 calificd nedemocratic gradul de delegare a
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cadrelor didactice in Consiliul de Administratie. Aceste constatari acrediteaza ideea ca in
scolile date mai sunt rezerve la capitolul autonomie, autocontrol, auto-dirijare, iar echipa
manageriala nu ofera, prin promovarea unui management lipsit de suflu inovativ, sanse
de a accepta si a implementa schimbarea in scoala, ceea ce va avea impact nu tocmai
pozitiv asupra dezvoltarii organizatiei scolare.

Dezvoltarea organizationala necesita o colaborare continud intre agentul
schimbarii si membrii organizatiei, care vor duce spre cresterea competentei
interpersonale 1n colectiv, producerea unei schimbari a valorilor, care vor pune accent pe
factorul uman, cresterea unei mai bune inter-relationdri in cadrul echipei si dezvoltarea
unei echipe mai eficace. Ar fi de mentionat ca pentru succesul reformei invatamantului
din Republica Moldova considerdm primordiald orientarea cdtre capitalul uman ca actor
in procesul dezvoltarii individuale si de grup in cadrul organizatiei scolare.

Aspectul cel mai important al noii viziuni manageriale constd in antrenarea
membrilor echipei In conducerea organizatiei. O scoald poate sd-si planifice propria
dezvoltare in timp, daca ia in calcul mozaicul contextului sau unic, raportat la elevi,
parinti, profesori si alti actori comunitari, ceea ce presupune munca in echipa. Echipa
manageriala ar trebui sd fie catalizatorul schimbarii si dezvoltarii organizatiei.

In concluzie, semnificatia managementului prin munca in echipa relevia stabilirea
de responsabilitati clare, implicare n actul decizional al scolii, asumare de riscuri,
comunicare eficientd, motivare adecvata si invatare continua, directionate spre abordarea
pro-activa a procesului de conducere. Munca 1n echipa din scoald presupune implicarea
tuturor actantilor unei macro-echipe care, prin colaborare bazata pe incredere si sustinere
reciprocd, activitate producatoare de sinergii, vor contribui la dezvoltarea elevului —

produs al unui management participativ.
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SEMANTICA CROMATICA SI DEZVOLTAREA LA ORELE DE EDUCATIE
PLASTICA A GUSTULUI ARTISTICO-PLASTIC
Al  STUDENTILOR-PEDAGOGI
Ton TAGULEA, conferentiar universitar, dr.

Catedra PMIP, Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. in lucrare sunt abordate aspecte de semantici cromatici la orele de educatie plastici
contemporand si este urmarit impactul acestora la dezvoltarea gustului artistico-plastic al studentilor-
pedagogi.
Cuvinte-cheie: culoare, semanticd, arte plastice, gust artistico-plastic, dezvoltare.

SEMANTICS TASTE COLOR IN DEVELOPING PUPILS ARTISTIC,
ART EDUCATION CLASSES

Abstract. The paper deals with the issues of color semantics in classes on fine art in the modern school
and their value in developing the artistic taste of students-teachers.
Keywords: color, semantics, fine arts, artistic taste, development.

Introducere

Problema dezvoltarii gustului artistico-plastic la orele de educatie plastica este una
complexa, aflatd in stransa legatura cu nivelul dezvoltarii perceptiei artistice a culorilor in
realitate si arta [2, 4, 5, 6, 8, 10]. In acelasi timp, perceptia artistica a culorilor presupune
o serie de exigente, printre care remarcam doar doua: cunostinte necesare in domeniul
semanticii cromatice si capacitati de operare creativa cu culoarea [3, 8, 17, 24]. Prin
urmare, drept factor important si indispensabil in dezvoltarea gustului artistico-plastic
vom nominaliza aspectul semanticii cromatice la orele de educatie plastica, in conditiile
scolil superioare contemporane.

In calitate de ilustratic a nivelului si actualititii problemei abordate, putem
mentiona faptul cd in ultimele decenii in Republica Moldova au fost consacrate mai
multe cercetdri, printre care vom consemna urmatoarele: A.l. Ianovici, ,llBer B
apxutektype MonnaBun” [1] — o cercetare in care problema semanticii cromatice in
arhitectura traditionald a fost analizata, pentru prima data in Republica Moldova, in raza
traditiilor nationale si culturale, constituite de-a lungul secolelor. Totodata, au fost
efectuate cercetdri si analize comparate in domeniul arhitecturii industriale
contemporane: 1. Tagulea ,,Dezvoltarea perceptiei artistice a culorii la viitorul profesor-
artist plastic” [2] si ,,Culoare, Ghid metodic pentru profesori si studenti” [3] — lucrari cu
caracter artistico-didactic, in care se pune accentul pe forme si metode de dezvoltare a
perceptiei artistice a culorii la studentii-pedagogi, studentii-designeri s.a. ,,Dezvoltarea
lucrare consacrati problematicii didactico-artistice din invatimantul primar. In studiu se
propun metode de initiere a elevilor in artele frumoase, prin intermediul cunoasterii si
sensibilizarii cromatice. Lucrarea lui O. Arbuz-Spatari ,,Repere teoretice ale limbajului

plastic in procesul dezvoltdrii creativitatii artistice” [5] este consacratd metodelor de
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dezvoltare a creativitatii artistico-plastice a elevilor. Aici sunt dezbatute si aspectele de
semanticd cromatica in ansamblul limbajului plastic. In studiul lui I. Daghi ,,Arta plastica
in scoald” sunt tratate probleme majore de compozitie plastica si decorativa, problema
materialelor si a diverselor mijloace plastice, printre care trebuie mentionata problematica
semanticii cromatice [6]. ,,Arta plastica in clasele primare” [7] a lui T. Hubenco propune
o structurd metodologica de desfasurare a proceselor de initiere si familiarizare a elevilor
in arta plastica, in care se iau In vizor diverse aspecte cromatice, inclusiv cele de
semnificatie cromatica. ,,Unele aspecte ale dezvoltdrii perceptiei in contextul studiului
culorii” [8] lui M. Robu aduce exemple originale, metode si viziuni cu privire la
dezvoltarea perceptiei cromatice vizuale. Alte lucrdri sunt: A. Simac, L. Racila,
,Particularitdti in modernizarea invatdmantului artistic superior” [9], L. Vozian,
»Incidenta repertoriilor de semne in procesul estetic comunicativ’ [10] s.a. Printre
cercetdrile de peste hotare pot fi mentionate, referitor la problematica actuala, lucrarile
lui 1. Susald ,,Culoarea cea de toate zilele”, in care autorul vine cu un material didactic
original, o multime de exemple concrete, un studiu de caz despre aspectul de forma si
semnificatie cromatica [11]. ,,Hayka o uBere u xuBonuch” [12] a lui A.S. Zaisev ne
propune intr-o forma excelentd o analiza comparata a expresiilor artistice cromatice in
operele de arta plastica, observand si analizind semantica cromatica la nivel de valoare
artistico-plastica. N. Filoteanu, D. Marian ne propun manualul ,,Desen artistic si
Educatie plastica” [13], care se referd in ansamblu la metodologia educatiei plastice, in
care se regasesc analize si exemple de semnificatie cromatica. Lucrarile ,,opmupoBanue
oOpa3zHOro BoCHpusTHS I1BeTa Yy mikonbHUKOB” [14] si ,IlpoGmembl 1Beta B
XyJ10’)KECTBEHHO-TBOPUYECKON MESATEIbHOCTH MJIAIIMX IIKOJbHUKOB Ha ypokax N30”
[15] ale lui T. A. Kopteva, ”B3aumoneiicteue 1seto” [16] a lui Kubasova N.E. si
[BetoBenenue [17] a lui L.N. Mironova nu numai cd vin cu materiale metodico-didactice
structurate in vederea cunoasterii si insusirii culorilor de catre elevi si studenti, dar si
propun cai eficiente de semantizare a culorilor, exercitii practice ce contribuie la
dezvoltarea perceperii si a creativitatii cromatice. C.A. Padgham, J.E. Saunders [18]. G.
Zeugner [19]. N.N. Volkov, ,Ilser B xxuBonucu™ [20]. L.S. Vagotski, ,,Ilcuxonorus
uckycctBa” [21], M. Cristea, ,,Ghid metodic de educatie plastica” [22], M. Golu,
,»Culoare si comportament” [23] s.a. au contribuit mult prin cercetarile lor la dezvoltarea
si constituirea unei constiinte artistico-plastice a tinerei generatii, la actualizarea
problemelor artei contemporane, developand laturile de perceptie vizuald, notiuni de
semantica si culturd, artd si psihologie, rolul aspectului semantic/semiotic in perceperea
artei plastice in general si a culorilor in particular.

Nu incape indoiala ca cercetarile autorilor mentionati indeamnd studentii
facultatilor de arta plastica, design si arhitectura, invatatorii de arta plasticd si toti cei ce

sunt interesati de problematica artistico-didactica sd decoreze creativ diferite tipuri de
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imagini si forme cromatice cu caracteristicile lor specifice naturale, plastice, constructive,
tehnice sau decorative.

Pentru a aprecia notiunile de Arta si Gust artistico-plastic si totodatd pentru a
concretiza conceptele-cheie abordate, vom apela la formularile generale, spre exemplu,
ca Arta este formd a constiintei sociale care oglindeste realitatea in imagini artistice si

care, ca si stiinta, are o forta de cunoastere si de transformare a vietii sociale [26]. Gustul
este facultatea de a percepe si de a discerne aspectele frumoase si urate ale lucrurilor,
preponderent in domeniul esteticii. Astfel, o persoand poseda sau nu posedda un gust
estetic mai mult sau mai putin dezvoltat. Prin extindere, gustul desemneaza judecata sau
opinia asupra unor lucruri. Un lucru (opera de artd plastica, de design, proiect arhitectural
sau aspect comportamental etc.) poate fi caracterizat din punctul de vedere a categoriilor
esteticii, ca ,,frumos” sau ,,urdt”, de ,,bun gust” sau, dimpotriva, ,,dezgustator”.

Fiind cunoscut 1n teoria si practica artelor cd o opera de arta trebuie sa posede in
sine o valoare caracteristicd, numitd ,,(chip) - imagine artisticd”, apare problema
perceperii adecvate a acestor valori specifice de citre observator. In calitate de
observator, figureaza, in analiza noastrd, un specialist in domeniul artelor plastice (sau si
al pedagogiei, designului, arhitecturii etc.), nu numai cunoscator al semanticii cromatice,
ci si inzestrat cu capacitati dezvoltate de operare creativa cu privire la culoare.

Plecand de la constatdrile generale ale fenomenelor, formuldm, in urma exigentelor

prestabilite in dezvoltarea gustului artistico-plastic al studentilor-pedagogi si rolului

semanticii cromatice la orele de educatie plastica, urmatoarele obiective generale:

» Familiarizarea studentilor cu elementele limbajului cromatic prin Insusirea unei
terminologii specifice domeniului artistico-plastic;

« Utilizarea elementelor de limbaj cromatic in scopul obtinerii unor compozitii
plastice,

® unitare $i expresive;

e Cunoasterea si sd intelegerea diverselor curente ale artei contemporane si a
coloristicii;

e [Initierea treptata in procesul actiunii de creatie cromatica;

e Cunoasterea legitatilor compozitiei cromatice, precum si a celei decorative/plastice;

» Efectuarea analizelor unor lucrdri de artd plasticd in baza caracteristicilor lor
cromatice;

* Receptarea intr-o maniera creativa-individuald a mesajului compozitional-cromatic
dintr-o lucrare de arta plastica;

* Dezvoltarea capacitatii de intelegere si apreciere a frumosului cromatic din realitate
sl arta;

» Dezvoltarea capacitatii de a proiecta un demers didactic /material didactic desen in

culori cromatice la o tema instructiva;

117


http://dexonline.net/definitie-realitate
http://dexonline.net/definitie-imagin%C4%83
http://dexonline.net/definitie-transforma
https://ro.wikipedia.org/wiki/Estetic%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/Judecat%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/Opinie

» Aprecierea rolului pe care il are educatia coloristica in contextul educatiei plastice si
estetice personale /profesionale, in modelarea personalitatii si a culturii vizuale a
elevilor;

e (Capacitatea aplicarilor corecte a cunostintelor acumulate la universitate, la lectiile de
arta plasticd in scoala, precum si in cercetérile psihopedagogice;

e Efectuarea legaturilor dintre educatia artistico-plasticad si disciplinele de studii,
precum pedagogia si psithologia, aplicate in scoala.

Competente profesionale:
Competente cognitive: familiarizarea cu diverse metode de instruire s1 educatie
cromatica; definirea obiectului si nominalizarea obiectivelor in Teoria culorilor; definirea
categoriilor de bazd ale studiului cromatic, semanticii cromatice; descrierea rolului si
functiilor educatiei coloristice In educatia artistico-plastica, la scara societatii
contemporane; descrierea locului educatiei cromatice in corelatie cu cultura vizuala;
descrierea premiselor constituirii gandirii plastice a elevilor; interpretarea creativa a
legitatilor artistice clasice si moderne; identificarea rolului aspectului cromatic in
dimensiunile competentei profesionale a invatatorului-artistului plastic; determinarea
importanteir ereditdtii s1 mediului social in ceea ce priveste dezvoltarea culturii
cromatice/vizuale a personalitatii; explicarea rolului activitatilor creative-cromatice si
atitudinilor cu privire la dezvoltarea culturii personalitatii; utilizarea cunostintelor si
intelegerea particularitatilor psihopedagogice creative a copiilor de varsta prescolara si
scolard mica.

Competente de invdtare: definirea clard a scopului si obiectivelor instruirii cromatice in

aria instruirii artistico-plastice; stabilirea relatiilor logice intre conceptele/notiunile

pedagogice Insusite; proiectarea propriei invatari; abilitatea de a activa cu un grad sporit
de autonomie in invatamantul primar si prescolar; planificarea eficientd a timpului;
motivarea activitatii de invatare.

Competente de aplicare: proiectarea diferitelor modele de lectii in corespundere cu tipul

lectiei si exigentele curriculare; proiectarea si organizarea diferitelor activitati

extrascolare in practica profesionala. Aplicarea metodelor si procedeelor de dezvoltare a

creativitatii plastice in vederea realizarii obiectivelor educationale; determinarea relatiel

dintre conceptul instruire coloristicd si educatie plasticd; demonstrarea §i argumentarea
reciprocitatii categoriilor de baza ale coloristicii in procesul educatiei artistico-plastice;
determinarea §i argumentarea locului educatiei artistico-plastice in corelatie cu alte
stiinte; delimitarea domeniilor de preocupdri ale educatiei coloristice si vizuale;
demonstrarea relatiei dintre ,,competenta profesionald” si ,,mdiestria pedagogicd” in
cadrul educatiei coloristice; demonstrarea importantei ereditatii si mediului social in
dezvoltarea personalitdtii; argumentarea rolului hotarator al educatiei artistico-plastice

in dezvoltarea personalitatii; demonstrarea rolului activitdtilor artistico-plastice si
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atitudinilor cromatice in dezvoltarea culturii personalitatii. Utilizarea corectd n procesul
de predare si de comunicare artistica a terminologiei de specialitate;

Competente de analizd: analiza conceptelor si teoriilor din domeniul coloristicii si a
artelor plastice; analiza s1 compararea culorilor, gamelor cromatice, formelor,
proportiilor, obiectelor; stabilirea ideilor estetice fundamentale in teoriile artistice clasice
si contemporane; compararea si analiza conceptelor de baza privitor la dezvoltarea
personalitdtii creative; demonstrarea importantei ereditatii i mediului social 1n
dezvoltarea personalitdtii; compararea §i analiza particularitatilor psihopedagogice de
dezvoltare a copiilor de varsta prescolara si scolard micd, in educatia artistico-plastica.
Competente de comunicare: prezentarea de 1dei, schite grafice color, desene, rapoarte in
fata colegilor; acceptarea rezonabild a diverselor concepte definitorii ale pedagogiei
contemporane; emiterea de mesaje eficiente si convingerea prin argumente despre
importanta si utilitatea informatiei; receptionarea eficientd a mesajelor referitor la
problemele educatiei coloristice; abilitarea de a interactiona si coopera eficient cu colegii
si cadrele didactice universitare; stapanirea regulilor de politete si de eticd pedagogica
eficientd in mediul de formare profesionald initiala; distingerea informatiei relevante de
cea nerelevantd; formularea propriilor argumente intr-o manierd convingatoare si luarea
in consideratie a altor puncte de vedere exprimate verbal si in scris, sau sub formd de
desen/ imagine in culori.

Metodologia dezvoltarii la studenti a perceptiei artistice a culorii, constituitd in baza
apelului la mostenirea culturald nationald, se clasifica conventional in doua etape:

I). Formarea la studenti a reprezentarilor unitare despre cultura cromatica, reflectata in
mostenirea artisticd populard. In acelasi timp, studentilor i se dezvaluie cele mai generale
categorii, concepte populare despre structurarea lumii in acele forme, in care aceasta s-a
manifestat in arta populara, in general, si cea decorativa aplicata, in particular;

Il). Asimilarea partiald a fiecaruia dintre nivelurile desemnate ale structurii spatial-
coloristice; folosindu-se frecvent de procedeul «cautdrii» integritatii compozitionale a
culorii, descifrarea sensurilor ei semiotico-simbolice s.a.

Pentru stabilirea conceptelor teoretice in educatia coloristica a viitorilor pedagogi
si dezvoltarea deprinderilor de insusire creativad a culorii, studentilor li se propune un sir
de insdrcinari practice, exercitii cromatice. Cea mai mare parte a Insarcindrilor practice se
organizeaza in asa fel, incat conceptele esentiale, mai ales cele in relatie cu semantismul
culorii (continutul, expresivitatea, sensul, semnificatia, simbolica, influentele psiho-
emotionale, gamele cromatice etc.) sd fie consolidate in exercitii i teme. Aceasta insd nu
inseamnd ca se ignord analiza trasaturilor estetice ale culorii. Limbajul pictorului este
spatiul, forma, culoarea s.a. Culoarea indeplineste o functie semiotica, iar sistemul
culorilor poate fi tratat drept sistem de semne sau «limbaj». In acest sens, termenul
«limbajul culorii» transmite destul de veridic semnificatia ei semioticd. Constatarea

potentialului "infinit" semantico-coloristic pentru studenti marcheaza o etapa esentiala, ce
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ne permite trecerea la problema genezei acestei semnificatii, prin rezolvarea sarcinilor cu
caracter reinterpretativ §i creativ.

Utilizarea metodelor didactico-organizationale si creativ-plastice, accesibile in
conditiile atelierului de artd plasticd, ne permit orientarea activititii studentilor spre
realizarea practicd, materializarea cunostintelor obtinute, stabilirea simturilor estetice si a
impulsurilor intuitive, pentru intruchiparea lor in imagine artistica de crochiu, de proiect,
desen etc. Abordarea semantica a artei populare, in general, si a culturii cromatice, in
particular, 1i orienteaza pe studenti nu atat spre ideea de a egala arta culorii si limbajul,
cum s-ar putea aprecia vulgar, cat spre cea de a percepe; de a delimita nivelul informativ-
emotional si lingvistic al artei plastice populare, de a raporta limbajul cromatic drept
limbayj artistic.

Metodologia compozitiilor grafo-colore, adoptatd de noi [24], e similara
metodologiei cursului in studiul culorilor din Bauhaus (I. Itten), ciclului Plato-
coloristic din «VHUTEMAS», cursului de coloristica din Academia de Arte din Riga (A.
Dembo), Institutul de Arhitecturd din Moscova (A. Efimov, L. Vinogradov) si Institutul
Teatral-Artistic din Belarusi (L. Mironova) [17]. Astfel, au fost delimitate patru cai
principale de semantizare a culorii — de la cea mai simpla spre cea mai complexd, de
exemplu:

* asociatii optice (verde frunze, albastru cer, galbena gutuie etc.);

* vizualizarea simturilor (neoptice: rece, cald; activ, pasiv etc.);

* asociatii cu privire la caracterul notiunilor vizualizate complexe (culturd, atractie,
ideal, confruntare etc.);

* semantica nemijlocit-senzitivd a culorii (afldndu-se la baza aspecte si efecte de
perceptie sinestezica a operelor de arta muzicala, plastica sau/si decorativa;
insotite/configurate de efecte lumini-culori).

Totodata, e esential de remarcat ca in practica didactico-creativa ne sprijinim pe
simtul cromatic si cultura vizuala a studentilor, formata, intr-o anumitd masurd, sub
influenta traditiilor cultural-estetice ale artei populare moldovenesti [2].

O altd deosebire in cadrul metodologiei elaborate este faptul cd, odata cu trecerea la
lectiile/activitatile practice de dezvoltare a perceptiei asociativ-creative a culorii, s-a
iscat, 1n fata noastrd, problema de evidentiere a celor mai generale principii de sintezd a
culorilor si a muzicii (audio-vizualului). Este acceptat ca unitatea de baza in compozitiile
ce sintetizeazd lumina, culoarea, sunetul, miscarea si plastica nu formeaza elementele
gamei sonore sau a culorilor, fenomenele sinesteziei sau fenomenele aparute in rezultatul
inter-inductiei diferitelor organe de simt, ci imaginea artisticd, ca structurd unitara. in
acest context se configureaza si formularea problemei pentru activitatea productiv-
creativd a studentilor: la perceperea programelor sintetice de muzicd si lumind color
(audio-vizuale), punctul de pornire este structura constituirii formelor — a imaginii

artistice.
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In continuare, alituram, in calitate de exemplu, unele lucriri instructive creativ-
plastice ale studentilor — la compartimentul interpretarii creative a culorilor —, efectuate
prin utilizarea diferitelor tehnici grafice (Figurile 1-6).

Figura 2. Tehnica stropire (si
modularea  cu ata) petelor accidentale)

Figui‘a 3. Punctul pléstic (dinamicd) | Figura 4. Linia si pata plastica

(miscarea)

Figura 5. Monotipe (interpretarea cromatica  Figura 6. Monotipe (interpretarea

5 A

creativa plastica) creativa plastica a petelor cromatice)

in concluzie, putem mentiona faptul ci problema dezvoltirii gustului artistico-
plastic la orele de educatie plasticd are o naturd complexd, combinatd cu nivelul
dezvoltarii perceptiei artistice a culorilor in realitate si arta. Totodata, perceptia artistica a
culorilor presupune o succesiune de exigente, printre care s-au remarcat in analiza
alaturata doud: cunostintele specifice, necesare in domeniul semanticii cromatice, si

capacitdatile de operare creativid cu culoarea. Astfel, in calitate de factor important si
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indispensabil in dezvoltarea gustului artistico-plastic, aspectul semanticii cromatice la
orele de educatie plasticd s-a evidentiat, in conditiile scolii superioare contemporane.
Indiscutabil, ramane important si aspectul comunicativ artistico-plastic al conotatiilor
semantice in cadrul creatiei plastice, premergator si contribuitor la evoluarea receptarii
imaginii artistice in ceea ce priveste generatiile in crestere si dezvoltare (copii, elevi,

studenti).

Bibliografie

1. Tanovici A. I. Ilger B apxurekrype MonnaBuu. Autoreferatul tezei de doctor in
arhitectura, Moscova, 1984.

2. Tagulea 1. Dezvoltarea perceptiei artistice a culorii la viitorul profesor-artist plastic.
Autoreferatul tezei de doctor in pedagogia artelor plastice, Chisindu, 1997.

3. Tagulea I. Culoare, Ghid metodic pentru profesori si studenti. UST, Chisinau, 2015,
155 p.

Teza de doctor in pedagogie, specialitatea 13.00.02, Chisinadu, 2012.

5. Arbuz-Spatari O. Repere teoretice ale limbajului plastic in procesul dezvoltarii
creativitatii artistice. In: Analele stiintifice ale doctoranzilor UPSC, Vol. VII, P. I,
2008, p. 74-83.

6. Daghi I. Arta plastica in scoald, Chisinau, 1998, 117 p.

7. Hubenco T. Arta plasticd in clasele primare. Ghid metodic. Chisindu: Prut
International, 2000, 80 p.

8. Robu M. Unele aspecte ale dezvoltarii perceptiei in contextul studiului culorii. In:
Probleme ale stiintelor socio-umane si modernizarii invatamantului. Chisindu: 1999,
p.16.

9. Simac A., Récild L. Particularitati Tn modernizarea invatdmantului artistic superior.
In: Revista de stiinte socio-umane, 2009. nr. 1 (11), p. 71-74.

10. Vozian L. Incidenta repertoriilor de semne in procesul estetic comunicativ. In:
Revista de stiinte socio-umane, 2008, nr 3. p.75-80.

11. Susala I. Culoarea cea de toate zilele. Ed. Lumina, Chisinau, 1993.

12. 3aiiueB A.C. Hayka o uBere u xxuBonuchb. Mocksa, ckycctBo, 1986.

13.Filoteanu N., Marian D. Desen artistic si Educatie plastica. Manual pentru cl. a Vl-a,
Ed. ALL, Bucuresti, 1998.

14.KonmueBa T.A. ®opmupoBaHue OOpa3HOrO BOCHPHITHSA IBETa Yy IIKOJIHHHUKOB.
Mocksa: LINYY, MHJ] PCOCP, 1990.

15.Konea T. A. IlpoGrmembl 1BeTa B XYA0KECTBEHHO-TBOPUYECKOM JAEATEIHHOCTH
MJIaAIUX MKOJILHUKOB Ha ypokax M30: [Tocobue ans yunrtens. Mocksa, 1990.

16.Kybacosa H.E. BzaumopeiicTBue 1BeToB. - TexHudeckas OcteTuka. 1965, Ne6,
C.19-21.

122



17.Muponosa JI. H. [IsetoBeaenne. Munck, Briciias mikona, 1984.

18.1Iraxsm Y., Conaepc [x. Bocnpustue cBera u usera. Mocksa, Mup, 1978.

19.1oiiruep I'. Yuenue o usere. Mocksa, Ctpoit-uznar, 1971.

20.BonkoB H. H. Liger B xuBonucu. Mocksa, Mckyccto, 1985.

21.Bwirorckuii JI. C. Ilcuxonorust uckyccrtna. 3-e uza. Mocksa, MckycctBo, 1986.

22.Cristea M. Ghid metodic de educatie plasticd. Editura Petrion, Bucuresti, 1990.

23.Golu M. Culoare si comportament. Craiova, 1974.

24.Tagulea 1. Modelul pedagogului. in Vol. I, Tehnologii educationale moderne.
Coord.: V.Mandacanu. Chisinau, Stiinta, 1994.

25. Arthur F. J. Introduction in Art. Copyright 1992 by Harper Collins Publishers, Inc,
Traducere in rom., Ed. Lider, Bucuresti.

26. Arta si gust estetic. http://dexonline.net/definitie-arta.

123



COMPORTAMENTUL MORAL

SI EXIGENTELE EDUCATIEI iN FAMILIE
Tamara MUNTEANU, lector universitar
Catedra PMIP, Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. Dintre toate aspectele formarii personalitétii, cel privitor la atitudinea morald ocupd un loc
central, daca nu chiar prioritar. De ce? Pentru cd aceastd atitudine orienteaza intreg comportamentul
individului. In al doilea rand, pentru ci aceasta atitudine sau acest tip de comportament este un indicator
al concordantei sale cu normele morale si juridice ale comunitatii, in care traieste persoana respectiva.
Familia este principalul agent educativ, care transmite copilului ideile, valorile si conceptele
fundamentale ale societatii, in special prin intermediul rolurilor jucate de parinti in cadrul grupului
familial si in societate. Mediul familial poate fi atit o forma de adaptare si integrare a copilului, cat si o
sursa generatoare de conflicte, de situatii, de frustratie si stres pentru acesta, carentele si deficientele de
ordin educativ avand un rol deosebit in aparitia unor forme comportamentale deficitare sau chiar deviante.
Fiind o premisa principald a formarii comportamentului moral, educatia morala in familie nu se
poate rezuma la un simplu proces de transmitere didacticistd a unor cunostinte, norme sau principii
abstracte. Apare necesitatea formarii si dezvoltarii sentimentelor si convingerilor durabile, a unor
deprinderi si obisnuinte: a pune accentul atat pe componenta cognitiva, cat si pe cele de naturd afectiva,
evaluativa sau comportamentala.
Cuvinte-cheie: atitudine, atitudinea morala, familie, comportament.

BEHAVIOR AND MORAL EDUCATION IN FAMILY

Abstracts. From all the aspects of personality formation, the moral attitude plays a central role, if not
the priority. Why? Because this whole attitude guides all individual behaviour. Secondly, because this
attitude or this type of behaviour is an indicator of its connection to moral and legal norms of the
community where the person lives.

Family is the primary education agent in transmitting the ideas, values and fundamental concepts
of society to child, particularly through the roles played by parents in the family group and society. The
family environment can be both a form of adaptation and integration of the child and a generating source
of conflict, of situations, frustration and stress for him. Education weaknesses and deficiencies of have a
special role in the a opearence of some forms of deficient or deviant behaviour.

Being a main premise of moral behaviour, formation moral education in the family can not be
reduced to a simple process of transmission the knowledge didacticist, abstract rules or principles. The
necessity of training and developing feelings and sustainable beliefs, healthy habits, emphasizes the
cognitive component, those affective, evaluative and behavioral.

Near family, school is the most powerful social factor, is also the first instance of social stress
and gateway to understanding and systematic learning of norms, values and rules of desirable behavior.
The school establishes and develops systematic moral attitudes and beliefs formed in the family.
Keywords: attitude, moral attitude, family, behaviour.

Istoria vie a umanitatii, sub dimensiunea biologica, psihologica, socioculturala,
economica si politicd, apartine familiei, coexistentei barbatului si a femeii, a relatiilor
dintre ei si a relatiilor cu copiii. Familia s-a dovedit a fi una dintre cele mai vechi si

stabile forme de comunitate umana, cea care asigurd perpetuarea speciei umane, evolutia
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si continuitatea vietii sociale. Locul familiei in societate este definit prin formula
,,element natural si fundamental al societatii®.

Familia este cel dintai cadru social de care are nevoie fiecare om ca sa traiasca. Ea
este mediul prielnic pentru nasterea, dezvoltarea si desivarsirea fiintei umane. In
organizarea sa proprie, ea oferd garantii de moralitate, este prima scoala care pregéteste
pe copil pentru viata sociala, deprinzandu-1 sa-si Tmplineasca datoria si sd-si disciplineze
vointa, dandu-i simtul ierarhiei si ordinii. Familia este un oficiu inalt al respectului, al
demnitatii si al libertatii interioare. Mediul familial ofera siguranta, liniste, afectiune si
senindtate, care constituie o atmosfera prielnica pentru o dezvoltare normald si
echilibrata [8].

Familia reprezintd elementul constitutiv primar al societatii, indeplinind in acest
context functii multiple: biologice, psihologice, sociale, economice, culturale, educative
etc. Familia a aparut la o anumita etapa a dezvoltarii societatii si a evoluat de-a lungul
timpului, functiile pe care aceasta le implicd fiind determinate de conditiile culturale si
istorice concrete.

Din punctul de vedere al dezvoltarii psihomorale a fiintei umane suntem interesati
cu precddere de functia educativd a familiei. Familia is1 aduce contributia la realizarea
tuturor laturilor educatiei, un rol esential revenind 1nsa educatiei morale a membrilor sai,
inclusiv copiilor. Rolul deosebit de important pe care familia 1l joacd in devenirea morala
a subiectului uman este justificat mai cu seama de faptul cd, asa dupa cum au demonstrat
atat cercetdrile stiintifice in domeniu, cat si intelepciunea popularda (spre exemplu
referirile la "cei sapte ani de acasd"), influentele educative exercitate in primii ani de
viata ai copilului sunt determinante in formarea caracterului acestuia.

Familia exercitd atat o actiune educativa explicita, prin informatiile si regulile de
conduitd transmise copiilor, prin diversele forme ale aprobarii si dezaprobarii morale, cat
si influente educative implicite, redate prin modelul oferit de parinti, prin
comportamentul lor unul fata de celalalt, fata de copil sau fata de societate in general [3].

In contextul dat, tinem sa realizim o precizare: constiinta morala are o importanta
covarsitoare in formarea comportamentului etic al copilului. Putem mentiona urmatoarele
componente ale constiintei etice: sentimente morale, intentii morale, idealuri morale si
vointd morala. Aceasta structurd poate fi completata cu inca doud componente: cunostinte
cu privire la conduita morald si actiunea morald si convingerile morale, in lipsa carora nu
vom fi In stare sa formam sentimentele, intentiile, idealurile si vointa morald [apud L.
Cuznetov, p. 120].

Urmarirea si formarea tuturor acestora depind nu numai de un program bine
articulat, ci si de un sistem coerent de metode si procedee, prin care sd putem preveni
aparitia unor eventuale obstacole si sd asiguram realizarea, la un nivel ridicat, a tuturor

obiectivelor urmarite.
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Nu mai putin important este faptul ca, din punct de vedere valoric, normele morale
trebuie sa subordoneze toate celelalte valori (profesionale, fizice, estetice, ecologice,
etc.). Aceste valori sunt cultivate copiilor de timpuriu, pe ele construindu-se pilonul
personalitatii. De retinut este faptul ca incd din copilarie sunt implementate in conduita
individului anumite norme, care sunt expresia sinteticd a unor cunostinte, sentimente,
convingeri si vointd morald [1]. Ceea ce educatia formald si informala urmeaza sa
desavarseasca, sa sistematizeze si sa unifice sub forma caracterului moral constituie o
constientizare si consolidare ale moralitatii si civismului ca dimensiuni ale unei
personalitdti autentice si integrale [14].

Copilul invata valori morale esentiale din interactiunile zilnice pe care le are cu cei
din jur. Este important ca fiecare interactiune a lui sd fie fructificata intr-o lectie morala,
din care sa afle si sd@ invete o multime de lucruri, prin care sa-si construiascd in viitor
propriul sistem de principii morale [6]. Pand atunci insa este datoria parintilor sa il invete
ce si care sunt valorile morale importante.

De aici desprindem cinci aspecte mai importante Tn problematica valorilor:

1. Valorile sunt idei (credinte), dar nu unele reci, ci infuzate de simturi;

2. Ele se refera la scopuri dezirabile (de exemplu, egalitatea) si la moduri de conduite
prin care se promoveaza respectivele scopuri (corectitudine, ajutor);

3. Valorile transcend actiuni si situatii specifice (supunerea, de pilda, se practicd la
scoald, la locul de munca, in familie, cu prietenii sau strainii);

4. Valorile servesc drept standarde de selectie si evaluare ale comportamentelor
persoanelor si evenimentelor;

5. Ele se ordoneaza atat la nivel social, cat si individual, dupa importanta uneia fata de
alta, formand sisteme de valori, dupd cum afirma P. Smith si S. Schwartz (apud P. Ilut,
2004), doi remarcabili analisti actuali ai problematicii valorilor.

Conturarea unei morale personale a copilului este dependentd de experientele
fundamentale, pe care acesta si le-a insusit in familie, in scoald si in grupul de prieteni.
Constiinta morald reprezintd un produs mai mult sau mai putin unitar, mai mult sau mai
putin consonant de idei, cunostinte, atitudini, motivatii $i convingeri morale interiorizate
in structura personalitatii copilului, ca efect al procesului de socializare. Cu implicatii atat
in plan intelectual, cat si in plan afectiv, evolutia constiintei morale permite copilului sa
adopte conduite morale autonome, in care se exprima fie acordul, fie dezacordul intre
planul intelectual si cel afectiv [13, 15].

Studiul personalitatii copilului nu poate fi redus doar la identificarea si clasificarea
caracteristicilor genetice sau biopsihice, ci presupune interpretarea nuantatd si
diferentiata a factorilor de personalitate in raport cu diferitele caracteristici ale mediului

social si, in primul rind, ale celui familial si educational.
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Familiarizarea de timpuriu a copilului cu sensul unor notiuni ca: bine-rau, permis-
nepermis, minciund-sinceritate, drept-nedrept, cinstit-necinstit, reprezinta piatra de
temelie a unei conduite morale si civice reale, la care accede copilul in dezvoltarea sa.

Educatia morald a copilului in familie se fundamenteaza pe modelul relatiilor
dintre parinti si pe modelul relatiilor dintre parinti si copii. Mediul familial poate fi atat o
forma de adaptare si integrare a copilului, cat si o sursd generatoare de conflicte, de
frustratie si stres pentru acesta, carentele si deficientele de ordin educativ avand un rol
deosebit in aparitia unor forme comportamentale deficitare sau chiar deviante [16].

In acest caz se poate vorbi de adevirate stiri de inadaptare sociald, concretizate in
aprecieri eronate asupra moralitatii, Tn dezacordul dintre opinii $1 conduite morale sau
chiar in reactii individuale traduse prin conflicte puternice intre copil si mediul sau de
viata. Desi comportamentul copilului prezintd in general instabilitate si impulsivitate, un
mediu familial dominat de carente educative poate agrava aceste tendinte, stimulind
copilul sa adopte moduri inadecvate de interpretare a situatiilor contrariante si frustrante,
adicd conduite inadaptate social [11].

O problema importanta in formarea comportamentului moral al copilului este
ridicatd de existenta unor deficiente de relationare in familie, care pot aparea din cauza
dezorganizarii familiale, din cauza aparitiei unui divort in familie sau a decesului unuia
dintre parinti, fapte ce afecteaza dezvoltarea normala a copilului si care pot fi motive ale
aparitiei deviantelor de comportament ale acestuia. Contribuind la educarea si evolutia
normald a sociabilitdtii copilului, la geneza si stabilizarea referentialului normativ al
personalitdtii sale, viata familiald constituie premisa fundamentald a asimilarii si
interiorizarii normelor sociale, a modelelor dezirabile de conduitd si comportament
social.

Carentele intervenite in structura si functionalitatea cuplului familial influenteaza
negativ relatiile afective dintre parinti si copii, caracterizate, in majoritatea cazurilor, prin
lipsa de afectivitate si indiferentd sau chiar prin conflicte ocazionale, cu efecte care
antreneaza realizarea unei socializari imperfecte si chiar negative a copiilor [17]. Lipsa
relatiilor afective dintre parinti si copii influenteaza formarea si structurarea personalitatii
copilului, conducand, cel mai adesea, la aparitia sentimentului de singuratate, neliniste
sau Instrainare, la scaderea tolerantei la frustratie si la cresterea predispozitiilor copilului
spre agresivitate [7].

Un camin dezechilibrat, lipsit de armonie, conflictele puternice dintre parinti,
disocierea si dezorganizarea familiei vor marca profund viata copilului, facandu-1 sa
traiascd sentimente intense de insecuritate si sd dobandeasca chiar o conceptie falsa
asupra vietii. Cea mai mare parte din tulburarile de comportament si cele caracteriale ale
copilului, demonstreaza studiile psihologilor, rezultd din perturbatiile evolutiei afective,

determinate de carentele familiale, de disensiunile si disocierile parentale.
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Multi parinti lasda prea liber copilul sau, dimpotriva, ii impun o serie de
constrangeri ferme, se aratd neintelegitori fatd de dorintele si necesitatile lui, se
dezintereseazd de studiile sau anturajul sau, manifestand fie o atitudine prea autoritara,
fie o atitudine excesiv de tolerantd. Aceste deficite se agraveazd in conditiile existentei
unor carente familiale grave, constdnd in disensiuni, conflicte, disocieri si separari ale
parintilor, care, in marea majoritate a cazurilor, sunt generatoare de importante tulburari
caracteriale si comportamentale ale copilului [4]. Evidentiind rolul negativ al acestor
carente familiale asupra procesului de dezvoltare a personalitatii copilului, literatura de
specialitate enumera urmatoarele reactii de aparare ale copiilor ,,normali”:

- afective: anxietate, depresie, stdri de excitatie si hipomaniacale, fenomene
ipohondrice, reactii psihosomatice, obsesii, fobii si insecuritate;

- caracterologice: imaturitatea proceselor afective, agresivitate, detasare,
perfectionism si suprasensibilitate;

- cognitive: esecuri ale performantei scolare;

- psihosociale: conflicte cu familia, comunitatea si identificarea negativa [8].

Pentru dezvoltarea normalda a copilului, tipul de interactiune familiala si
comportamentul fiecaruia dintre membri conteazd mai mult decit prezenta sau absenta
unuia dintre parinti, deci decat structura completd sau incompleta a familiei.

Esecul familiei reprezinta, de fapt, esecul procesului de socializare a copilului. Un
copil care s-a confruntat puternic cu dificultatile si carentele vietii de familie §i a ramas
profund marcat de ele va fi izolat, interiorizat si caracterizat de complexe de inferioritate,
intrand numai cu greu 1n contacte de intimitate cu ceilalti i manifestand putin interes fata
de adaptarea armonioasd in colectivitate. El devine retras, incapabil de elaborarea unor
relatii stabile, preocupat, mai ales, de propriile sale probleme si cufundat in sine intr-un
mod nesandtos, aspecte care, in esenta, 1l fac inapt sa mai fie atent si la altii [10]. De aici
si pana la manifestarea unor tendinte deviante si antisociale mai este un singur pas. Chiar
daca copiii nu raspund in toate cazurile prin acte cu caracter antisocial, conduita lor
nedorita, atitudinile lor in dezacord cu exigentele scolare si sociale, facilitate adesea de
insuficienta lor supraveghere, de libertatile prea mari ce li se acorda sau, dimpotriva, de o
incorsetare datoritd unui regim de viata rigid, pot duce la dezvoltarea unor forme
delictuale propriu-zise. Totusi, nu aceste forme de raspuns sunt cele mai raspandite in
perioada copildriei, ci alte forme de manifestari (de exemplu, refuzul, nesupunerea,
mania, obraznicia, violenta, izolarea, pasivitatea intelectuald, minciuna, vagabondajul
etc.) care pot fi diagnosticate drept tulburari de conduitd numai in situatia In care au o
duratd mai lungd de timp si numai dacd apar intr-un context specific devierii
comportamentale [12].

Eficienta muncii de educatie a parintilor cu copiii constd in modalitatile de
imbinare armonioasd a afectivittii cu exigenta si respectul, in priceperea lor de a nu se

rezuma doar la simple indemnuri, sfaturi sau explicatii, ci in a transmite acestora
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respectul si dorinta de a imita comportamentele acelor indivizi care se disting prin calitati
morale si intelectuale deosebite.

Cele mai multe din responsabilitatile parintilor sunt definite, in orice societate, de
norme specifice, care reglementeazd conditiile si modul lor particular de indeplinire, in
fiecare din cele trei etape de dezvoltare (dependenta absolutd, dependenta relativa si
independenta), prin care trece copilul in cursul formdrii personalitatii sale. Fiecare
societate Tncredinteaza parintilor si familiei misiunea extrem de importanta de a transmite
copiilor norme si reguli morale de conduita si de a asigura internalizarea acestora sub
formd de convingeri, atitudini §1 motivatii. Totalitatea manifestarilor comportamentale
adecvate ale copilului este in functie de integralitatea functionalitdtii familiei, orice
conduitd morald pozitivd prezentatd de copil purtdnd pecetea influentelor favorabile
exercitate de anturajul sau familial [2].

Beneficiind de interactiunea factorilor biogeni cu elemente sociogene complexe,
geneza personalitatii Tn cadrul familiei implicd primul contact direct al copilului cu
continutul concret al notiunii de responsabilitate si rationalitate, prime confruntdri cu
situatii supuse prescriptiilor, evaludrilor, normelor si idealurilor grupului social mai larg.
Mai mult decat oricare alt factor social, agentii socializatori care actioneaza in cadrul
familiei contribuie la stimularea integrarii sociale a copilului, la insusirea de catre acesta
a unui bogat repertoriu de roluri sociale, reglementat de tabuuri, interdictii, atitudini
permisive, limite de toleranta etc. Avand o influentd determinanta asupra formarii
viitorului individ ca membru activ al societatii, pe deplin constient de drepturile si
indatoririle ce-i revin in aceasta calitate, functia socializatoare a familiei se realizeaza de-
a lungul unei indelungate perioade de timp, in cursul céreia copilul invatd continutul si
sensul datoriei morale [5].

[ata cateva trucuri importante, prin care adultul va cladi mai usor educatia morala

a copilului:

Fii un exemplu pentru el!

Copilul invata din exemplele voastre si din ceea ce vede si aude in jurul lui.

Un tata 1s1 plimba copilul prin parc si observa un ambalaj pe jos, pe care il ridica si
il pune in cosul de gunoi. Observand gestul tatdlui sau, copilul il intreaba cine a aruncat
ambalajul. Acesta ii rdspunde ca nu stie, dar, cum i-a apdrut in cale, a gasit de cuviintd sa

il ridice si sa-1 arunce la cos. Copilul va retine reactia tatdlui si va proceda si el la fel.

Stabileste care sunt principiile si valorile morale ale familiei si prezinta-i-le si
copilului!

Fiecare dintre noi are anumite valori care sunt bine inraddcinate in modul de a
gandi si reactiona. Insa trebuie sa existe un sistem de valori morale al familiei. Copilul va

auzi mult mai multe variante si opinii cu privire la credintele si valorile pe care incerci sa
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i le insufli. Pentru a evita ca micutul sa fie confuz, trebuie sa ii explici de fiecare data de
ce crezi in ceea ce crezi si de ce consideri ca este moral sa fie asa. El trebuie sa inteleaga
de ce unele comportamente sunt criticate moral, in timp ce altele sunt promovate in viata

de zi cu zi si felul in care i1 pot afecta lui viata.

Foloseste-te de situatii uzuale pentru a-l invata ce e moralitatea!
Din comportamentele, activitatile si situatiile zilnice cu care se confrunta, copilul
poate invata multe lectii de moralitate. Ai grija ca din spectrul de valori morale pe care

incerci sa i1 insufli sa nu lipseasca grija pentru sementi, respectul, spiritul civic etc.

Lauda-l1 si incurajeaza-l atunci cand face o fapta morala!

Una dintre metodele de succes prin care poti Inrddacina comportamentul moral la
copilul tdu este lauda sau Incurajarea. Pe masura ce inveti copilul despre principiile
morale, acesta le va si pune 1n aplicare, fie doar si pentru ca te vede pe tine punand in
practica unele dintre ele. Este ocazia perfecta pentru a marca momentul si a-1 lduda si
complimenta cu privire la gestul lui. In felul acesta, existd toate sansele ca micutul si

repete respectivul comportament.

Scoate in evidenta impactul comportamentului lui asupra altora!

Unii specialisti sunt de parere ca cel mai bine se consolideazd comportamentul
moral al copilului atunci cand 1 se prezintd sau accentueaza felul in care modul lui de a se
purta 1i afecteaza pe ceilalti. De fiecare datd cand copilul supara un alt copil, fie ca il
imbranceste sau tipd la el, spune-i cd modul in care s-a purtat I-a facut sa planga si sd se
intristeze. Acelasi lucru este valabil si in cazul comportamentelor pozitive. Subliniazd-i
intotdeauna verbal atunci cand i face pe ceilalti sd rada sau sa se simta bine [9].

Deci, familia are un rol foarte important in formarea moralad a copilului, fiind cea
care 1i oferd acestuia exemplul cel mai apropiat, care ii formeaza anumite convingeri si
care are datoria morala sd colaboreze in permanenta cu ceilalti agenti educationali pentru

ca procesul formarii comportamentului moral al copiilor sa fie simplu si corect.

Bibliografie

1. Cristea S. Fundamentele pedagogiei. lasi, Polirom, 2010.

2. Cucos C. Pedagogie, editia a 2-a revazuta si adaugita. lasi, Polirom, 2006.

3. Cuznetov L. Filosofia practica a familiei. Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon
Creangd”, Chisinau, 2013.
Dumitrana M. Copilul, familia si gradinita. Bucuresti, Compania, 2000.

5. Endchescu C. Tratat de psihologie morald. Editura Polirom, Iasi, 2008.
Grigoras 1. Personalitatea morald. Bucuresti, Editura Stiintificad si Enciclopedica,
1982.

130


http://www.copilul.ro/comunicare-copii/dezvoltarea-morala-la-copii/Educatia-morala-a-copilului-5-trucuri-a552.html

7. Tlut P. Familia - cunoastere si asistenta. Cluj-Napoca, 1995.

8. Ilut P. Valori, atitudini si comportamente sociale. 2004.

9. losifescu V. Duplicitate si educatie morala. Editura Aramis, Bucuresti, 2004.

10. Mandacanu V. Etica. Arta comportamentului moral. Chisindu, 2004.

11. Mitrofan N. Familia de la A...la Z. Editura Stiintifica, Bucuresti, 1991.

12.Moisin A. Arta educdrii copiilor si adolescentilor in familie si Tn scoald. Editura
Pedagogica si Didactica, Bucuresti, 2001.

13. Piajet J. Judecata morala la copil. Bucuresti, E.D.P., 1980.

14. Turliuc N. Psihologia cuplului si a familiei. Editura Performantica, Iasi, 2004.

15. Voinea M. Sociologia familiei. Bucuresti, 1993.

16. Vrasmas E. Consilierea si educatia parintilor. Editura Aramis, Bucuresti, 2004.

17. Vrasmas E. Interventia socio-educationald ca sprijin pentru parinti. Editura Aramis,
Bucuresti, 2008.

131



PROCESUL DECIZIONAL iN INVATARE: BARIERE, RESURSE, SOLUTII
Mariana BATOG, cercetdtor stiintific
Sectorul Asistenta Psihologica in Educatie

Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisinau

Rezumat. Decizia constituie punctul central in cadrul activitatilor de invatare si a celor profesionale.
Impactul adoptarii unor decizii eficiente este incontestabil in cadrul activititilor de invatare pe tot
parcursul vietii. In acest articol, vom prezenta rezultatele unui studiu experimental si vom evidentia
particularitatile capacitatii de decizie in cazul psihologilor, studentilor si al militarilor; vom enumera
unele bariere depistate in acest cadru si vom identifica resursele. In final, va propunem unele recomandari
psihologice si solutii pentru dezvoltarea procesului decizional in invatarea permanenta.

Cuvinte cheie: proces decizional; invatare pe tot parcursul vietii, bariere, resurse, probleme, oportunitati
de dezvoltare a procesului decizional.

DECISION-MAKING PROCESS IN LEARNING:
BARRIERS, RESOURCES, SOLUTIONS

Abstract. The decision is the focal point of both learning and professional activities. The impact of
effective decision-making is indisputable in lifelong learning activities. In this article, we will present the
results of an experimental study and highlight the particularities of the decision-making capacity of
psychologists, students, and military; we will list some of the barriers detected in this framework and the
resources identified. Finally, we propose some psychological recommendations, solutions for developing
decision-making in lifelong learning.

Keywords: decision-making process; lifelong learning, barriers, resources, problems, decision-making
opportunities.

Procesul decizional este delimitat ca fiind un proces de identificare si selectare a
alternativelor, in functie de orientarile valorice si preferintele factorului de decizie [13].
Or, luarea deciziei constituie unul din procesele prin care gandirea isi realizeaza functiile,
fiind anticipatad de intelegere, rezolvarea de probleme si creativitate [6].

Impactul adoptarii unor decizii eficiente este incontestabil in cadrul activitétilor de
invatare pe tot parcursul vietii. In Recomandarea Parlamentului European si a
Consiliului din 18 decembrie 2006 privind competentele cheie pentru invatarea pe tot
parcursul vietii [7], capacitatea de luare a deciziilor reprezintd un pilon, care sprijina cele
opt competente cheie, constituind, astfel, o bazd pentru continuarea invatarii pe tot
parcursul vietii, alaturi de gindirea critica, creativitate, initiativd, rezolvarea de probleme,
evaluarea riscurilor si gestionarea constructivd a sentimentelor. O tendintd actuald in
cadrul procesului de invatare pe tot parcursul vietii este ca adultii sunt tot mai putin
dispusi sa invete ce li se spune; ei insisi decid ce sa invete.

Capacitatea de decizie constituie una din resursele psihosociale valoroase in cadrul
procesului de invitare pe tot parcursul vietii. In Republica Moldova procesul decizional
este stipulat in Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,, Educatia-

2020 [9]. Unul din obiectivele sale generale reprezintd ,,sporirea accesului la educatie de
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calitate pentru toti copiii i tinerii, prin asigurarea unui mediu scolar prietenos si protectiv
si prin consultarea elevilor, studentilor si parintilor in procesul de luare a deciziilor”.

Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii al RM manifestd o atitudine plina de
receptivitate pentru educatia pe tot parcursul vietii. Recent, Ministerul Educatiei, Culturii
si Cercetarii si Reprezentanta Asociatiei Germane pentru Educatia Adultilor in Republica
Moldova au semnat, in acest sens, un document. In tara ar putea fi deschise centre de
educatie a adultilor, in care persoanele de diverse varste si interese ar obtine acces la
programe de dezvoltare personald, socio-culturald si profesionald relevante [14].
Lansarea unor proiecte comune este unul din obiectivele acestei colaborari, prin aducerea
si adaptarea unor practici internationale de succes si stimularea culturii Tnvatarii.

Procesul decizional devine obiect de studiu in numeroase cercetari, efectuate in plan
international: V.H. Vroom (1964); A. Tversky, D. Kahneman (1974, 1981, 1983), M.
Miclea (1999); K.M. Taylor (2001); M. Zlate (2001); S. Chelcea (2002); M. Golu (2002);
A.N. Opnos (2004); T.B. Kopaunosa (2006), E. Rusu (2007); M.A. Uymaxkosa (2010);
M. Apostu (Guranda) (2011). In RM, capacitatea de decizie in diversele sale aspecte a
fost studiatd de psihologi si personalitati notorii: I. Negura (2010) a elucidat procesele
cognitive [6]; A. Bolboceanu (2015) a dezvoltat tematica mentionata in cadrul orientarii
st dezvoltarii in cariera [3]; P. Jelescu si E. Baceva (2015) s-au ocupat de gandirea
psihologica a studentilor psihologi [11] etc.

Proiectul de cercetare stiintifica fundamentald Epistemologia si praxiologia
asistentei psihologice a invatarii pe tot parcursul vietii, realizat la ISE, Chisinau, implica
cercetari ce studiazd relevanta mai multor valente psihologice in cadrul procesului de
invatare pe tot parcursul vietii [1; 2]. O cercetare realizatd recent (2016), in cadrul
sectorului de Asistenta psihologica in educatie pe un grup format din psihologi, studenti
si militari (90 respondenti) cu varsta cuprinsd intre 18-48 ani, a evidentiat unele
particularitati specifice de manifestare a procesului de luare a deciziilor in general,
referindu-se, totodata, la activititile de invitare pe tot parcursul vietii (IPTPV).

Psihologii. Cercetarea experimentald, in care au fost implicati un grup de
psihologi (30 persoane) din tard, antrenati In activitate, preponderent, in institutiile
educationale (scoli primare, gimnazii, licee, universitati si centre de asistenta
psihologica), a reliefat unele aspecte ale capacitatii de decizie si ale procesului de
invatare pe tot parcursul vietii. Datele cercetarii au fost colectate in forma scrisd, in
perioada mai-iunie, 2016. Grupul experimental a inclus subiecti ce activeaza atit in
mediul rural, cat si in cel urban. Varsta respondentilor este cuprinsa intre 26-48 de ani.
33% dintre psihologi au studii postuniversitare, iar 67% dintre respondenti detin studii
superioare.

Administrarea Chestionarului de determinare a capacitatii de decizie in cadrul
invatarii pe tot parcursul vietii, elaborat de M. Batog, a permis identificarea, in acest

context, a unor bariere, probleme, dar si a unor resurse.
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Barierele constituie impedimentele situationale (circumstante vitale),
institutionale (structurale), dispozitionale (psihologice) [4]. Psihologii au enumerat,
referitor la activitdtile de invatare, urmatoarele bariere in procesul de luare a deciziilor:
managementul timpului, lipsa de timp (41%); problemele financiare (programe
costisitoare, studiile cu plata, lipsa resurselor financiare pentru achitarea cursurilor;
uneori cursul nu-si meritd valoarea financiard) (48%); unele trdsaturi de personalitate,
cum ar fi lenea si lipsa de vointa; increderea si iresponsabilitatea unor persoane (15%).

Respondentii au mentionat mai putin urmatoarele bariere: prioritatea problemelor
familiare (nasterea copiilor si nevoile familiei) (7,5%); deficitul de informatie si
cunostinte (7,5 %); programul rigid la serviciul de baza, care le consuma tot timpul
(7,5%); implicarea concomitenta in mai multe activitati (7,5%); suprasolicitarea fizica si
psihologica (4%); atitudinea negativd a unor persoane din administratie (4%). Unii
respondenti (7,5%) considerd cd nu Intampina probleme la acest capitol. 18,5% dintre
persoanele intervievate au mentionat cd ar avea nevoie de asistentd psihologicad in cazul
in care iau o decizie importantd cu referire la Tnvatarea pe tot parcursul vietii; 81,5%
dintre respondenti considera ca nu au nevoie de sprijin psihologic in acest domeniu.

Desi psihologii inclusi in cercetare sunt, in mare parte, de parerea cd nu ar avea
nevoie de asistentd psihologicd pentru a lua o decizie referitor la IPTPV, totusi, 50 %
dintre respondenti au mentionat unele momente in care ar solicita asistenta psihologica.
Este vorba de conflictul cu unii membrii din administratie; alegerea parcursului
profesional; presiunea timpului; formarea motivatiei si a scopului; starile de motivatie
scazutd; sustinerea din partea familiei In continuarea studiilor, opunerea membrilor de
familie fatd de continuarea studiilor, faptul ca se descurcd singuri in responsabilitatile
casnice; dubiul si negdsirea unui raspuns; dezvoltarea abilitatilor de comunicare, a vointei
si a increderii personale, necesitatea de suport informational din partea colegilor, nu si a
un ui suport psihologic.

Psihologii inclusi in cercetare au mentionat, in proportie de 100%, ca sunt dispusi
sa-si continue studiile si sd mai invete, pe tot parcursul vietii, ceva nou prin diferite forme
de invatare.

Problemele ce necesita a fi solutionate, in primul rand referitor la luarea unor
decizii in procesul invdtirii pe tot parcursul vietii, ar fi, In opinia psihologilor,
urmatoarele: problema economica (cursurile sunt costisitoare) (23%); de personalitate:
dezvoltarea increderii in sine; gandire profunda, motivare intrinseca, dezvoltarea vointei,
rabdare (17%); probleme sociale: atitudini colective; teama de stereotipuri;
responsabilitatea; asigurarea in egald masura a barbatilor si a femeilor (13%); interferarea
cu alte nevoi mai actuale (formarea cuplului, nasterea copilului, construirea casei) ce scad
motivatia Tnvatarii; aparitia unui copil in familie; distribuirea functiilor in familie (10%);
formarea profesionald, asigurarea studiilor de calitate (7%); pasii decizionali, coerenta

deciziei (7%); problema de organizare a timpului, insuficienta timpului liber (7%);
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probleme de serviciu, inlocuiri (3%); la formarea initiala accentul sa se puna pe aspectele
teoretico-practice 50/50 (3%); oamenii nu pricep necesitatea si importanta invatarii pe tot
parcursul vietii (3%); limitele abordarilor folosite in elaborarea deciziilor (3%); sustinere
din partea administratiei a persoanelor dornice sd invete (3%); educarea in familie a
culturii cartii (3%); armonie intre gandire si actiune, scop si motivatie, interes si sustinere
(3%); depistarea zonei de confort si trecerea obstacolelor neglijentei (3%); putina
informatie (3%).

Resursele constituie stimulente psihologice si sociale majore in cadrul procesului
de invatare atat in cazul tinerilor, cat si al adultilor. Specialistii in domeniul psihologiei
prezintd resursele personalitatii in mod variat, oferind mai multe semnificatii, cum ar fi:
posibilitati umane fizice si spirituale; variabile interne si externe; constructe emotionale,
motivationale si volitive, cognitive si comportamentale; totalitatea mijloacelor sau
instrumentelor; mijloace de existenta, posibilitati ale persoanelor si ale societatii;
totalitatea sprijinelor vitale; valori ale vietii [apud 4]. Procesul decizional reprezintd o
resursa psihosociald majora in activititile de invatare. In procesul de luarea a deciziilor
avem posibilitatea de a obtine resurse noi (sociale, intelectuale, financiare, fizice,
spirituale etc.). Or, in cazul unei alegeri mai putin favorabile exista riscul de a utiliza si a
pierde din resursele personale disponibile. Putem vorbi despre resurse personale, care
ajutd la luarea de decizii benefice, cum ar fi: experienta, motivatia, vointa, inteligenta,
memoria, imaginatia etc.

Sugestiile ce vin din partea psihologilor sau resursele necesare pentru dezvoltarea
si eficientizarea procesului de luare a deciziei in invatare includ: sustinerea programelor
de studii axate pe dimensiunea practica; amplificarea dorintei de a face viata mai
interesantd i mai calitativd pentru tine si cei de alaturi; mentinerea interesului si a
curiozitatii fatd de studii; oamenii trebuie sa fie independenti in luarea deciziilor, sa nu
depinda de altii; comunicare eficientd; obiective bune si succese marete; analiza
avantajelor; fortificarea eului; trebuie sa cunoascd exact pentru ce ii trebuie aceasta
activitate; este important sa-ti placd ceea ce faci, sa nu incetezi niciodatd sa stabilesti
scopuri pe tot parcursul vietii, pe care sa le realizezi; o data 1n an trebuie sa treci un curs
de 10 zile pentru dezvoltarea personald sau pentru profilaxia arderii profesionale,
concediu la necesitate de 2-3 zile pentru psihologi (o datd la trei luni); dezvoltarea
motivatiei de a invata si a interesului pentru cunoastere; motivatia efortului in luarea
deciziilor; autocunoasterea si definitivarea scopului vietii.

Administrarea Chestionarului de identificare a stilului decizional [5] pe acelasi
grup experimental ne-a permis sa evidentiem tipologii ale stilurilor de decizie, persistente
la aceastd categorie de specialisti. Stilul decizional poate fi definit drept ,,modelul de
raspuns obisnuit manifestat de un individ confruntat cu o situatie decizionald”. Stilul
decizional nu este o trdsaturd de personalitate, ci o reactie bazatd pe obisnuinta intr-un

context decizional [8]. La psihologii implicati in cercetare s-a constatat predominarea
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stilului decizional rational (33,3%); a stilului decizional intuitiv (23,3%) si stilului mixt

(30%). Persoanele cu stil decizional rational utilizeazd o abordare logicd si organizatd in

luarea de decizii si elaboreaza planuri minutioase pentru punerea in practica a deciziei

luate. Respondentii cu stil decizional intuitiv se centreaza pe intuitii si impresii in luarea

unei decizii si nu cautd dovezi pentru argumentarea unei decizii. In rati mai mica s-a

evidentiat prezenta stilului decizional spontan (3%) si dependent (3%). Stilul decizional

spontan presupune luarea unor hotarari sub impulsul momentului, rapid si fara prea multe
deliberari. Persoanele cu stil decizional dependent se bazeaza preponderent pe sfaturile,
sprijinul si indrumarea din partea altora in luarea de decizii. De asemenea, la un grup de
respondenti s-a constatat o tipologie mixta a stilului decizional: o combinatie (rational-
intuitiv) dintre aceste doua stiluri decizionale (16,7%). Unii respondenti poseda alte tipuri
de stiluri decizionale mixte, in care stilul intuitiv se combina cu alte stiluri, cum ar fi

stilul dependent (6%) si stilul spontan (3%). Mai putin este prezentd o combinatie a

stilului decizional dependent si a celuii rational (3%). In linii mari, stilul decizional mixt

este prezent la 30 % din psihologii implicati in cercetare.

Stilul decizional este influentat in mod direct de tendintele impulsive ale
personalitdtii. Administrarea chestionarului Cdt de impulsiv esti? pe acelasi grup de
psihologi ne-a permis sd constatam ca:

» 68% din respondenti poseda un nivel mediu de impulsivitate si, ocazional, denota
impulsuri irezistibile, dar in general le mentin sub control.

» 25% respondenti manifestd un nivel redus de impulsivitate, fiind prea rationali
pentru a fi influentati de impulsurile imediate. Acestia pot avea impresia cd fac
anumite lucruri sub impulsul momentului, dar inteligenta lor nu 1i lasa sa cedeze unor
asemenea tentatii.

» 7% respondenti din grupul de psihologi relevda o accentuata tendinta impulsiva si
prezinta tipul de persoana care sare acolo unde ,,ingerilor le este teama sa mearga”. Ei
manifestd tendinta de a face mai intdi anumite lucruri, si apoi de a gandi asupra lor.
Aceasta inseamna ca intrd adesea in incurcatura. Pe de alta parte, acest grup rareori se
plictiseste.

Studentii. Aplicarea Chestionarului de determinare a capacitatii de decizie in
cadrul invatarii pe tot parcursul vietii pe un grup de 20 de studenti din anul I de studii
(USM; UPS 1. Creanga) a permis sd identificam barierele si problemele respondentilor,
precum si resursele necesare in acest domeniu. Respondentii implicati in cercetare au
avut varsta intre 19-24 ani. Datele experimentale au fost colectate in luna septembrie,
2016.

In proportie de 100% respondentii sunt dispusi sa-si continue studiile si s mai
invete ceva nou prin diferite forme de Invatare. De asemenea, majoritatea studentilor
considera importantd capacitatea de a lua decizii in cadrul procesului de invatare pe tot

parcursul vietii. Studentii sustin ca, in mare parte, nu au nevoie de asistenta psihologica
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in cazul in care iau o decizie importantd referitor la invatarea pe tot parcursul vietii
(72%). Unii respondenti considera cd ar avea nevoie de asistentd psihologicd (28%).
Momentele in care ar solicita ajutor psihologic, cand iau o decizie in activitdtile de
invatare pe tot parcursul vietii, ar fi: nu sunt capabil sd iau o decizie referitor la ceea ce
vreau sa fac (5%); situatii de problema (10 %); ajutorul unui psiholog este binevenit
oricand si oriunde (10%); la absolvirea liceului (5%); in momentul alegerii specialittii
(5%); in timp ce sunt somer (5%); unele persoane nu stiu dacd au nevoie sau nu stiu in ce
momente au nevoie de ajutor psihologic (5 %) etc.

Mai jos, vom enumera barierele cu care se confrunta tinerii in procesul de luare a
deciziilor in invdtarea permanentd: organizarea timpului, lipsa timpului liber (25 %);
unele trasaturi de personalitate demobilizatoare si emotii negative 25% (lenea, lenea de a
frecventa orele (10%); frica (5%); lipsa curajului (5%); indecizia, nedeterminarea (5%));
bariere financiare, materiale (15 %); impedimente din partea apropiatilor, critica, parerile
opuse (15%); problemele de familie, aparitia copiilor (10%); viata personala (5%);
sistemul din tard si faptul cd nu stiu ce i asteaptd in viitor (5%); factorii sociali (5%);
prioritatile (5%); domeniul invatarii (5%); nicio bariera (5%).

In viziunea studentilor problemele ce necesitd a fi solutionate, in primul rand
referitor la luarea unor decizii in procesul invatarii pe tot parcursul vietii, ar fi: buna
constiintd (11%); lipsa de informatii (11%); incurajarea persoanelor mature de a finaliza
o universitate sau niste cursuri, cici existd un stereotip ca invatatura este pentru tineri
(5%); financiara (5%); viata personala (5%); influenta excesiva (5%); ascultd parerea
tuturor, dar ia decizii singur (5%); lipsa sustinerii rudelor (5%); sa nu fie emotivi, s nu
traiascd tot ce se intampld prin ei (5%), oamenii (5%); alegerea specialitdtii este o
problema, deoarece nu se gandesc sd meargd unde le place, dar unde vor lucra dupa..., si
unde se va plati mai bine (5%).

Studentii au oferit mai putine sugestii in comparatie cu psihologii referitor la
problema abordatd in acest context. Sugestiile respondentilor privind dezvoltarea si
eficientizarea capacitatii de decizie in raport cu Invatarea pe tot parcursul vietii ar fi: sa se
informeze si sa aleaga ei calea pe care si-o doresc, sd nu o faca rudele sau prietenii; sa nu
le fie frica de schimbari: sd schimbe locul, oamenii negativi din jur pentru a vedea ceva
nou, pentru a invata de la altii; sa Invete sa asculte critica; omul invata cat traieste,
indiferent de varstd; oamenii isi creeaza bariere invizibile si cred in ele.

Chestionarul de identificare a stilului decizional [5], aplicat pe acelasi grup de
studenti (20 persoane) din anul I de studii, ne-a permis sa evidentiem ce stiluri
decizionale prevaleaza la tineri si ce stiluri decizionale se regasesc mai putin. La aceasta
categorie de respondenti predomina stilul decizional rational (25%). In proportie mai
mica se evidentiaza stilul decizional spontan (10%) si cel intuitiv (10%); dependent

(10%), evitant (5%). De asemenea, s-a stabilit prezenta stilului decizional mixt (10%) — o
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combinatie a stilului dependent cu alte stiluri decizionale (evitant si rational; spontan si
intuitiv).

Completarea chestionarului Cdt de impulsiv esti? [10] pe acelasi grup de studenti a
evidentiat nivelul tendintelor impulsive la aceastd categorie de subiecti. Analizand datele
experimentale, am stabilit ca:

o 75% respondenti posedd nivel mediu de impulsivitate.

o 15% respondenti releva nivel inalt al tendintelor impulsive.

o 10% respondenti manifesta nivel redus de impulsivitate.

Militarii. Grupul format din 40 militari a fost implicat de asemenea in investigatia
referitor la studierea trasaturilor psihologice ale capacitatii decizionale. Respondentii sunt
100% de genul masculin, cu varsta intre 18-27 ani. Administrarea chestionarului in
scopul determindrii tendintelor impulsive ale personalitdtii la militari a reliefat
urmatoarele elemente: 82% dintre militari denotd un nivel mediu al tendintelor impulsive;
10% dintre militari poseda tendinte impulsive accentuate; 8% dintre ei manifesta un nivel
redus al tendintelor impulsive sau sunt prea rationali pentru a se supune impulsurilor
imediate.

Administrarea Chestionarului de identificare a stilului decizional [5] in grupul de
militari a scos in evidentd ca stilul intuitiv se regdseste in forma purd la 36% de
respondenti. In proportie mai mici se evidentiazd militarii cu stil decizional rational
(13%) si cu stil decizional dependent (10%). Cele mai mici rate sunt obtinute de
persoanele cu stilul decizional evitant (5%) si spontan (3%). Stilul decizional mixt
persista la 33% din respondentii implicati in cercetare (dintre care 26% de respondenti
prefera combinatia stilului rational si a celui intuitiv cu alte stiluri decizionale).
Rezumdand cele expuse mai sus, am stabilit urmdatoarele:

In cazul studentilor, ca si in cel al psihologilor, predomina stilul decizional
rational. La psihologi insa se atesta o pondere mai mare a stilului intuitiv in forma pura si
mixtd fatd de studenti. Analizdnd datele cercetarii, s-a constatat ca la psihologi nu este
prezent stilul decizional evitant, dar el este observat in proportie nu prea mare la studenti

si la militari. Datele experimentale sunt prezentate in Figura 1.

; 36% o

40% 1'33% 30% 33% W stil rational
30% - % B stil intuitiv
20% - i stil spontan
10% - % g B stil dependent

0,

% B stil evitant

0% T T
) ) . . stil mixt
psihologi studenti militari

Figura 1. Distribuirea rezultatelor procentuale referitor la stilurile decizionale identificate

la grupul experimental
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Cel mai inalt nivel al tendintelor impulsive ale personalitatii a fost depistat in
grupul de studenti (15%) fatda de militari (10%) si psihologi (7%). Psihologii manifesta in
ratd mai mica tendinte impulsive Tn comparatie cu militarii si studentii.

Psihologii aratd cea mai inaltd ratd (25%) printre celelalte categorii in privinta
nivelului jos de impulsivitate. Adica sunt mai rationali, Tn a se supune tendintelor
impulsive imediate, decat studentii (10%) si militarii (8%). Nivel mediu al impulsivitatii
este manifestat in ratd mai mare la militari (82 %), fiind urmati de studenti (75%) si
psihologi (68%). Datele experimentale sunt reflectate in Figura 2.

militari J M nivel ridicat

studenti 9 M nivel mediu

psihologi 9 nivel redus
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 2. Distribuirea rezultatelor procentuale referitor la manifestarea
tendintelor impulsive ale personalitatii.

Luarea de decizii constituie un proces semnificativ pentru adaptarea persoanei,
invatare, activitatea profesionald si auto-realizare [12]. Furnizarea de asistenta
psihologica, informare si orientare au scopul sd il ajute pe individ sa se pregateasca
pentru a lua mai bune decizii in diferite segmente ale vietii personale si profesionale.
Asistenta psihologica a capacitatii de decizie la tineri si adulti in contextul Tnvatarii pe tot
parcursul ar putea fi orientata spre:

»  Organizarea training-urilor de dezvoltare personala in institutii din contul
organizatiei, in scopul descoperirii zonelor de excelenta personala si de crestere a
abilitatilor cadrelor, dar i a activitati de profilaxie a implicarii profesionale.

»  Promovarea activitatilor psihologice de fortificare a Eu-lui. Dezvoltarea trasaturilor
de personalitate, oportune 1n luarea eficienta a deciziilor, cum ar fi: stima de sine,

increderea in sine, calitatile volitive, responsabilitatea,valorile personale etc.

A\

Mediatizarea si promovarea Invatarii la nivel social pentru adulti.

A\

Dezvoltarea motivatiei: stabilirea si formarea scopului, interesului si curiozitatii fata
de activitdtile de invatare permanenta; stimularea motivatiei intrinseci.

»  Stabilirea sensului, importantei si utilitatii, in activitatea profesionald si in viata
cotidiana, a cunostintelor si abilitatilor obtinute prin invatarea continud. Accentul se
va pune pe faptul cum se va Imbunatati si cum va influenta calitatea vietii

persoanei.
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»  Consilierea si asistarea psihologica a persoanelor in solutionarea problemelor de
familie (lipsa sustinerii din partea sotilor, rudelor etc.), impedimente frecvente in
continuarea studiilor la varsta adulta si in luarea unor decizii eficace.

»  Integrarea intr-un program de training care sa le permitd antrenarea si dezvoltarea
capacitatii de decizie in cadrul procesului de nvatare.

» Interventia psihologica se va axa pe abordarile psihologiei umaniste si pe cele de tip
eclectic-integrativ.

»  Informarea beneficiarilor privind modalitatile psihologice de eficientizare a
capacitatii de decizie in procesul de invatare permanenta.

in cele ce urmeazi tindem si mentionim urmitoarele:

Capacitatea de a lua decizii eficiente si rapide constituie una dintre cele mai
importante competente cheie, solicitate astazi in cadrul activitatilor de invatare in cazul
tinerilor si adultilor, precum si in cadrul activitatilor profesionale. Indecizia este una din
barierele majore in cadrul activitatilor de Invatare, in special la adulti, ceea ce se
confirmd prin studiile experimentale realizate. Printre cele mai frecvente probleme, ce
apar 1n invatarea permanentd, se releva existenta unor stereotipuri sociale si nationale cu
privire la invatarea adultilor; lipsa Incurajarii persoanelor mature de a-si continua studiile
si accesibilitate insuficientd la surse de informare, ce tin de oportunitatile de invatare
curente; problemele financiare, lipsa sustinerii din partea rudelor in continuarea studiilor
si din partea administratiei a persoanelor dornice sa studieze; de asemenea, un
impediment sunt unele probleme de familie. Tinerii si adultii ar avea nevoie de asistenta
psihologica 1n luarea deciziilor in urmatoarele momente: alegerea domeniilor de invéatare;
formarea motivatiei si a scopului; momentele de conflict cu administratia; situatiile de
problema in care nu gdsesc o solutie; impedimentele din partea familiei pentru a continua
studiile la varsta adulta. Asistenta psihologicd ar facilita identificarea si dezvoltarea
tuturor resurselor personale si sociale, ar contribui la solutionarea problemelor
psihologice si inldturarea barierelor depistate, precum si la ameliorarea adaptarii

persoanei in diverse conditii de studii si de munca.
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VALORIFICAREA PRINCIPIILOR ETICII iN SISTEMUL
MULTIDIMENSIONAL AL FORMARII STUDENTILOR PEDAGOGI
Svetlana GOREA, doctoranda
Catedra Pedagogie si Psihologie Generala, UST

Rezumat. In activitatea profesionala este nevoie si te conduci de principii. Acesta trebuie si porneasca de
la esenta idealului social, iar, in cazul pedagogilor, si de la esenta idealului educational. Ele le vor ajuta
invatatorilor sd construiasca relatii bune cu elevii, vor reglementa aceste relatii, se vor evita, astfel,
neintelegerile, agresivitatea, violenta. Pedagogul, avand anumite convingeri, nu se va abate de la drumul
cel bun, nu se va lasa influentat de alte opinii, dacd ele nu reflectd principiile stabilite. Convingerile
pedagogilor principiali se formeaza pe baza principiilor elaborate de etica pedagogica.

Cuvinte cheie: principiu, datorie, constiinta, constientizare, onoare, dreptate, onestitate, tact.

VALORIZATION OF ETHICAL PRINCIPLES IN THE
MULTIDIMENSIONAL SYSTEM OF PEDAGOGICAL STUDENTS TRENING

Abstract. In your professional activity you need to keep up some principles. Principles must start from
the essence of the social ideal, and in the case of educators - the educational ideals. They will help
educators build good relationships with students, will regulate these relationships, avoid
misunderstandings, aggression, violence. The teacher with certain beliefs will not deviate from the good
way, will not be influenced by other opinions if they do not reflect the established principles. Principal
pedagogical beliefs are based on principles developed by pedagogical ethics.

Keywords: principle, debt, conscience, awareness, justice, honesty, tact.

In activitatea profesionald este nevoie si te conduci de principii. Acesta trebuie si
porneasca de la esenta idealului social, iar, in cazul pedagogilor, si de la esenta idealului
educational. Principiile eticii vor ajuta pedagogii sa construiascd relatii bune cu elevii,
vor reglementa aceste relatii, vor contribui la evitarea neintelegerilor, agresivitatii,
violentei. Un pedagog cu convingeri nu se va lasa influentat de acele opinii, care nu
reflectd principiile sale. Convingerile pedagogilor se formeazd in baza principiilor
elaborate de etica pedagogica.

In lucrarea Datoria eticd, pedagogul 1. Grigoras subliniazi ca notiunea, datorie” nu
are aceeasi semnificatie ca si notiunea,,obligatie”. Angajamentul de a indeplini sarcinile
sale, fiind cerute de anumite situatii, inseamnd obligatie [8, pag.23]. Datoria este o
insusire morala, o tendintd de a face un bine fara a fi solicitat; o tendintd care vine din
indemnul inimii si al ratiunii. A face bine cuiva, a veni in ajutor celui care are nevoie
inseamnd a-ti face datoria de om, de cetdtean, de parinte, de coleg. Iar indeplinirea
datoriei demonstreazd ca omul este o personalitate constiincioasa. A fi constiincios
inseamnd a da dovada de responsabilitate morald pentru faptele sale. Constiinta
reprezintd capacitatea omului de a-si evalua actiunile, gdndurile si dorintele. Constiinta
sugereaza solutii 1n situatiile neordinare, obligd persoana sa faca mai mult decat i cere
fisa de post, ii dicteaza sd intervina pentru a avea rezultate mai bune si mai frumoase.

Constiinciozitatea are atat o laturd pozitiva, cat si una negativa. Latura negativa

constrange persoana sa nu faca ceea ce doreste, dar ceea ce este necesar, chiar daca nu-i

142



place, pentru a realiza o sarcina. Latura pozitiva se exprima prin satisfactia suprema pe
care o simte persoana pentru faptul cd face ceva bun si util pentru beneficiul altor
persoane sau 1n beneficiul comunitdtii fard a astepta recompense.

Onestitatea reprezinta atitudinea omului fatd de actiunile sale; tendinta omului de a-
si pastra reputatia si respectul societdtii. A fi onest, a avea onoare inseamna a fi multumit
de sine si de actiunile intreprinse, a fi demn de increderea oamenilor, a respecta cuvantul
dat, a spune intotdeauna adevarul. Omul onest este sincer, 1si recunoaste greselile, nu
accepta niciodata devieri de la normele morale, nu este indiferent cand se incdlca normele
morale de catre colegi, elevi si alte persoane, intervenind cu mult tact si argumente
convingitoare. Isi controleazi mereu actiunile, gandurile si ideile.

Notiunea de onoare dezvaluie atitudinea omului fata de sine insusi, in primul rand.
Onoarea constituie recunoasterea de catre comunitate a meritelor personale. Onorand
oamenii, apreciindu-i la justa valoare pentru activitatea de muncd, noi, de fapt, facem
publicd atitudinea noastrd de respect fatd de demnitatea lor, apreciem la nivel inalt
meritele lor 1n fata societatii. Prin urmare, onoarea este recunoasterea de catre societate
a demnitatii personale, a autoritatii lui [3, p.81]. Categoria ,,onoare” presupune tendinta
omului de a-si mentine renumele, prestigiul, faima comunitatii sociale, careia i1 apartine
[16, p.82]. Termenul de onoare, dupda V. Pisarenco [20 pag.82], se asociaza si cu
notiunile de reputatie bund, intelepciune, respect, cinste, corectitudine, integritate morala
etc. In cazul pedagogului, onoarea presupune tendinta de a-si mentine reputatia si
prestigiul bunului nume; grija personala fata de reputatia comunitatii pedagogice.

Notiunea de onoare este in raport direct cu demnitatea care presupune un ansamblu
de calitati sociale importante, corespunzand solicitarilor si exigentelor societatii Tnaintate
fata de oameni. Pe de altad parte, este o autoevaluare a importantei sociale a personalitatii
omului (sentimentul demnitétii personale).In societatea noastra demnitatea personala este
examinata prin prisma relatiilor in colectivul de munca. Un pedagog poseda o tinuta
morald naltd, daca are o pregatire morald, un profil moral demn, o constiintd si conduita
morald, demne si civilizate. Pedagogul trebuie sa cunoasca principiile si regulile morale
corespunzatoare statului de drept si democratic, ale societatii civile libere si sa formeze
deprinderi de conduitd in concordantd cu teoria morald a societatii in care traieste.
Pedagogul cu demnitate este obiectiv in aprecierea cunostintelor elevilor, le ajutd sa-si
identifice capacitatile si sa-si inteleagd limitele. Obisnuieste elevii sa foloseascd la
maximum capacitatile descoperite si deprinderile formate; sd se autocunoasca si sd se
autoaprecieze corect.

Autoritatea este prestigiul de care se bucura cineva datorita calitatilor sale. Calitatile
de care trebuie sd dea dovadd un angajat pentru obtinerea autoritatii pot fi: cunostinte
profunde teoretice iIn domeniu, priceperi si deprinderi practice la nivel; corectitudine in
relatiile cu cei din jur; initiative in realizarea sarcinilor; atasament sincer fatd de

activitatea profesionald; disciplina, ordine, responsabilitate; a fi gata oricand sa treaca la
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indeplinirea unei sarcini noi; nu va utiliza bunurile organizatiei pentru rezolvarea
problemelor personale; folosirea unui limbaj potrivit situatiei.

Obtinerea autoritatii nu este un proces simplu. Mentinerea autoritdtii insd este un
lucru si mai complicat. Se cere autocontrol permanent, dezvoltarea deprinderilor
personale, a comportamentului pentru care este pretuit. Este necesar de a analiza mereu
relatiile cu cei din jur pentru a nu deveni Infumurat si ingdmfat; de a oferi sfaturi
prietenoase, si nu indicatii categorice. Daca nu se tine cont de aceste recomandari,
persoana isi va pierde autoritatea si va deveni autoritar. Pentru a obtine autoritate,
pedagogul trebuie sd aiba cunostinte profunde in domeniu; sd cunoasca si sd utilizeze
variate metode si tehnici de lucru cu elevii; sd aibd o atitudine criticd fatd de sine si
corecta fatda de elevi si colegi; sd posede empatie si reflexie; sd posede aptitudini
organizatorice; s cunoasca psihologia elevilor; sa respecte personalitatea copiilor; sa se
perfectioneze permanent si sd dea dovada de eruditie. Obtinand autoritate, pedagogul
devine stapan pe sine, poate organiza interesant procesul instructiv-educativ, fiindca
elevii il respecta, sunt activi la lectii si disciplinati.

Tactul include aspecte ce caracterizeazd calitatea relatiilor dintre oameni si se
bazeazd pe bundvointa, respect, rabdare, indulgentd si sinceritate. Tactul este simtul
masurii in comportament, determinand adoptarea unei atitudini abile, corecte si
convenabile Tn orice imprejurare. Tact posedd persoana care alege cu multd atentie
cuvintele/actiunile pentru a nu ofensa interlocutorul. Tactul solicitd omului sa-si tind sub
control emotiile, sd-si tempereze nervozitatea, sd-si reprime impulsurile, sd pastreze
calmul in situatii de stres.

,» Tactul pedagogic e o calitate a profesorului cu ajutorul caruia in fiecare caz concret
aplica cel mai eficient mijloc de influentd asupra elevului” [21, p.21], iar Cernocozev
sustine cd ,tactul pedagogic e conduita morald a pedagogului care exprimd umanism,
grija, sensibilitate fata de elevi, stabileste relatii binevoitoare cu ei in orice situatie” [21,
p.44]. Conform altor autori, tactul pedagogic este ,,capacitatea de a gasi, la momentul
oportun, forma cea mai adecvati de atitudine si tratare a elevilor” [4, pag.23]. In
literatura de specialitate se mentioneazd, de asemenea, faptul ca tactul este capacitatea
profesorului de a-si mentine §i consolida stérile psihice pozitive si de a le domina pe cele
negative.

Cercetatorul J. Stefanovici identifica pozitionarea tactului pedagogic in procesul de
educatie. Cercetatorul sustine cd tactul pedagogic este gradul calitativ al interactiunii
sociale dintre profesor si elev. El evidentiazd criteriile acestei calitati: nivelul
comportamental al profesorului fatd de fiecare elev; gradul motivatiei pozitive a
rezultatelor la invataturda si comportament al elevului; nivelul de dezvoltare a
personalitdtii elevului; gradul de respectare a particularitatilor elevului si de asigurare a
unui climat psihic optim in activitatea instructiv-educativd; rezultatele obtinute in

activitatea instructiv-educativa [15, p.13].

144



Pedagogul cu tact utilizeaza corect modulatiile vocii si utilizeaza dozat pedeapsa ca
masura de disciplinare. Pedagogul rus C. Usinski considera ca ridicarea vocii si pedeapsa
sunt asemeni unor medicamente cu efect puternic. Folosirea excesiva duc la pierderea
eficientei. La fel si in educatie. Modalitdtile respective folosite mai des nu mai dau
rezultatele asteptate [19, p. 20]. Tactul pedagogic va inldtura neintelegerea dintre
pedagog si elev. Va preintdmpina aparitia didactogeniei.

Datoria profesionala este una dintre cele mai importante categorii. Aceasta
categorie include totalitatea normelor si principiilor etice inaintate fata de personalitatea
pedagogului de catre societate in ceea ce priveste indeplinirea functiilor profesionale [8,
p.72 -73], printre care se numara:

- indeplinirea actiunilor de muncd necesare, n special, pentru exercitarea activitatii de
munca intelectuald, care sa asigure calitatea procesului educational prin realizarea
standardelor educationale de stat si a Curriculum-ului National;

- stabilirea corecta a relatiilor reciproce cu elevii, parintii elevilor, cu colegii de munca
etc.; - congtientizarea profunda de catre pedagog a atitudinii pozitive fatd de profesia
aleasa, fatd de colectivul de pedagogi si elevi, fatd de societate in general [6, p.44].

Printre conditiile de bazd care pot asigura eficientd in iIndeplinirea datoriei
profesionale pot fi evidentiate:

- Cadrul didactic da dovada de initiativd proprie la indeplinirea functiilor. El 1isi
indeplineste programul de munca, este exigent fatd de sine, se autoevalueaza, creeaza
conditii optime de dezvoltare a potentialului individual al elevului, studentului etc.

- Cadrul didactic isi asumd obligatia sa-si perfectioneze continuu calificarea
profesionald, sa-si completeze permanent bagajul de cunostinte, sa-si formeze si dezvolte
competentele profesionale [ 13, p.75].

D. Gusti evidentia, in mod deosebit, datoriile morale ale personalitatii, care
conditioneaza formarea personalitatii, ajungand la formularea unor datorii de tip special,
pe care le numeste virtuti: datoria de a ne dezvolta constiinta de sine prin a ne ocupa
continuu de noi ingine, de perfectionarea noastra; obligativitatea noastra, a tuturor, de a
observa viata semenilor nostri si de a extinde preocuparile noastre intr-un cerc cat mai
larg; datoria de a-ti da seama tot timpul in viatd de scopul pe care il urmaresti [apud 4,
p.73]. Printre multiplele datorii, D. Gusti evidentiazd si datoria nationald care apare in
virtutea faptului cd omul integrat in societate este, in acelasi timp, parte integrantd si a
unei natiuni avand datorii fatd de ea. Datoria nationald, dupa D. Gusti, este patriotismul
ce trebuie sa fie activ, social §i cultural si are menirea de a edifica natiunea, ridicand-o la
rangul unei natiuni libere si autonome [apud 4 p.74].

Este important de a remarca faptul ca, in activitatea didacticd, un pedagog cu cat
mai mult este pdtruns de constientizarea actiunilor sale, cu atat mai usor i1 exercitd
datoria profesionald, gaseste mai usor solutiile de rezolvare a problemelor apdrute si nu

nimereste in situatii de conflict [6, p.46]. Or, in activitatea pedagogilor se constata
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aparitia conflictelor dintre obligatiunile datoriei profesionale si necesitatea executarii
lor. Care sunt cauzele care le genereazi? In unele situatii pedagogul tinde sa-si
indeplineasca constient functiile, dar, din cauza unor imprejurdri, eforturile nu aduc
rezultatul scontat. Astfel, apare conflictul dintre pedagog si managerul institutiei de
invatdmant, care nu este multumit de calitatea muncii, cu toate cad ultimul se straduieste
sa fie la nivelul cerintelor.

Responsabilitatea §i raspunderea pedagogului, managerului institutiei de
invatdmant, au un rol foarte important in asigurarea calitatii educatiei generatiei in
crestere la exercitarea obligatiunilor profesionale. Responsabilitatea este un concept
foarte vehiculat astazi si aplicat uneori in exces, ceea ce conduce la pierderea sensului
acestei notiuni. Auzim pretutindeni expresii, cum ar fi ,,asumarea responsabilitdtii”, ,,sa
nu uitdm de responsabilitati”, ,,ai o responsabilitate fata de...” etc.

Responsabilitatea inseamna, In sens uzual, respectarea cuvantului dat si a relatiei
dintre vorbe si actiuni. Activitatea desfdsuratd sub semnul responsabilitdtii presupune
stabilirea clard a obligatiilor membrilor, in general, si a atributiilor fiecaruia, In particular.
,»A face putinul care sta in puterile tale” ne indeamna Andrei Plesu (1988) prin conceptia
minimalismului etic. Responsabilitatea morald poate fi definitd ca ,,acea autoritate a
constiintei cu functia de a ajuta subiectul de a intelege sensul, importanta si urmarile
socio-morale ale faptelor sale, in a-l1 determina sd-si asume, In cunostintd de cauza,
deciziile, rol-statusurile profesionale si cetatenesti, In asigurarea concordantei deciziilor
cu actele, in a raspunde de calitatea acestora” [ 6, p. 118].

Principiul dreptatii presupune ca fiecare sa primeasca ceea ce i se cuvine si sd fie
respectate drepturile fieciruia. In relatiile cu altii, mai ales in activitatea profesionala,
dreptatea in relatiile angajat-angajator si invatator-elev creeazd o atitudine de respect
reciproc. Dreptatea pedagogica se manifestd in aprecierea corectd a cunostintelor si
comportamentului elevilor. Apreciind cunostintele elevilor, pedagogul tine cont nu numai
de felul cum elevul a Tnsusit tema, ci i de capacitatile, de caracterul si temperamentul lui,
de starea sdnatatii la moment, de conditiile Iui de viata etc. Marele pedagog rus C. D.
Usinski era convins cd, dacd scoala doreste sa educe multilateral omul, trebuie sa-1
cunoasca multilateral. Pedagogul va fi cu dreptate, daca va fi cu toti la fel si cu fiecare
diferit [20, pag.61].

Conceptul de ,,dreptate” nu este deloc depdsit sau abstract pentru spatiul educativ,
asa cum ar parea. Scoala a depasit etapa In care era perceputa ca loc in care ,,profesorii
dispun si elevii se supun”, iar dreptatea nu mai inseamna doar apanajul celui puternic prin
statut. Dreptatea ca valoare sociald este o aspiratie universald. A trata cu dreptate in
scoald inseamna a respecta cadrele didactice si elevii, aplicand criterii rationale si
obiective. Scoala, ca orice institutie sociald, are propriul sistem de practici justitiare.
Repartizarea pe clase si scoli in functie de merite, alocarea de recompense (burse, premii,

diplome) si sanctiuni (mustrari, exmatriculdri, desfaceri ale contractului de munca) pentru
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profesori si elevi, acordarea unor sanse repetate de obtinere a performantelor dorite prin
politica de restante si mariri 1In universitati, ierarhizarea elevilor prin sistemul de
acordare a notelor sunt tot atdtea modalitati de concretizare a dreptatii ca principiu de
politica scolard [10 p. 125].

In etica pedagogica, notiunea de dreptate mai are, in afard de triasaturile generale,

trasaturi specifice:

- dreptatea in morala pedagogica reprezintd in ce masura pedagogul este obiectiv;

- dreptatea pedagogicd demonstreaza nivelul educabilitdtii pedagogului, exprimat prin
bundtate, principialitate, omenie, dar mai ales cand nivelul educabilitdtii se manifesta la
aprecierea faptelor elevilor, a atitudinii lor fatd de invatare, a activitatii social-utile. Prin
urmare, dreptatea, pe de o parte, este perceputa ca o calitate morald a pedagogului, iar pe
de alta, este 0 masurd de apreciere a influentei profesorului asupra elevilor. Drept actiuni
si fapte in spiritul dreptétii savarsite de pedagog pot fi considerate acele actiuni care
exclud: voluntarismul, parerile preconcepute, preferinta neintemeiatd §i nemeritatd a
anumitor persoane dintr-un grup scolar sau academic si actiunile pedagogului partinitor
[16, p.77].

Specificul dreptatii pedagogice consta in faptul ca aprecierea actiunilor pedagogului
si reactia la ele se afla la nivel diferit de maturizare morali a pedagogului si a elevului. In
cazul cand apar divergente din acest motiv, pedagogul ar trebui s dea dovada de rabdare
si de multa insistentd, pana cand discipolii ii vor intelege aprecierile si le vor accepta, de
aceea se recomandd ca masura obiectivitdtii pedagogului sid fie adaptata la varsta
elevului. Dreptatea este strans legatd de notiunea de bine. Notiunea de bine este cu mult
mai larga si nu are limite, nu se face in anumite conditii, pe cand dreptatea se masoara si
este consideratd una din conditiile de organizare normald a procesului instructiv-educativ.
In etica pedagogicad dreptatea constituie baza increderii elevului in profesor. Ca sa fie
echitabil 1n actiunile sale, pedagogul trebuie sd cunoascd subtilitatile lumii spirituale a
fiecarui copil si particularititile lor de varstd. Cel mai corect ar fi ca pedagogul sa
evalueze faptele, cunostintele elevului in functie de efortul depus pentru atingerea
Spiritului dreptatii trebuie sd domine evaluarea rezultatelor scolare (competente:
cunostinte, capacitati, atitudini; trasaturi caracteriale, comportamente, aptitudini). O
apreciere incorectd a acestora de catre pedagog ar putea trezi la elev nevroza scolara.

Aprecierea dreaptd e necesard 1in toate activitdtile, inclusiv 1in relatiile
interpersonale. In pedagogie dreptatea e obligatorie in mod deosebit, deoarece:

- copii sunt fiinte sensibile, se ofenseaza repede;
- observa imediat atitudinea diferita a pedagogului fata de ei;
- nedreptatea pedagogului poate influenta caracterul elevilor si ei vor proceda la fel;

- nedreptatea pedagogului 1i face pe copii sa piarda increderea in pedagog si in viata.
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Marele pedagog I. A. Komensky indeamna pedagogii sa dea dovada de dreptate
cand apreciaza comportamentul elevilor. Elevii trebuie s@ fie pedepsiti doar atunci cand
incalca constient disciplina, iar pedagogul roman Onisifor Ghibu spune: ,,Pentru diferite
grade de greseli sunt diferite grade de pedeapsa” [7, pag.23]. Elevii trebuie nu doar certati
cu dreptate, ci si laudati, de asemenea, cu dreptate ,,Laude sd se aducd numai faptelor
eroice si virtutilor rare ce se ridica peste nivelul lucrurilor de toate zilele” [7, pag.24] ne
sfatuia pedagogul roman. Pedagogul care nu di dovada de dreptate in relatiile cu elevii
poate declansa nervozitate in randurile acestora. Mai ales in clasele primare, cand
invatatorul este prea sever, vorbeste cu voce ridicata, stridentd, nu indreptateste copiii, nu
le ofera posibilitatea de a-si spune opinia, creeazd o atmosferd tensionatd la lectii, 1i
disciplineaza pe elevi cu urd si dispret. Elevii mai sensibili se imbolndvesc de nevroza
scolard — o tulburare psihica, care poate provoca fobii fatd de pedagog, fatd de scoald; o
stare de neliniste, disperare, depresie, numita didactogenie.

S-a mentionat si in alte randuri ca nedreptatea pedagogica influenteazd dezvoltarea
personalitdtii elevului. Majorarea nejustificatd a notelor poate forma, in unele cazuri, a
atitudinii neserioase a elevilor fata de disciplina respectiva. Ei devin increzuti, ii privesc
pe colegi cu superioritate. In alte cazuri poate servi ca stimul pentru pregitirea mai
intensiva a temelor, pentru a nu-1 dezamagi pe invatitor. Micsorarea nemotivata a notei
poate produce, de asemenea, reactii. Unii sunt dezamagiti, devin nesiguri, dezvolta o
atitudine negativd fatd de invatator, poate provoca urd fatd invatator, revolta,
nemultumire, dar poate si sa-i disciplineze, pentru a-si corecta nota. Atitudinea nedreapta
a pedagogului ar putea sa-i facd pe unii copii indiferenti sau sa aiba frica de a fi umiliti de
catre pedagog, iar altii pot deveni agresivi sau lipsiti de griji. In situatiile cand copiii simt
nedreptatea pedagogului acestia incep sa aiba suspiciuni fata de adulti si devin agresivi cu
el.

In nici o activitatea a omului nedreptatea nu aduce o daunid mai mare ca in
activitatea pedagogica. Nedreptatea pedagogului, fie cat de mica, nu numai ca lasd urme
adanci in sufletul copilului, dar si dauneaza autoritatii scolii, trezind neincrederea copiilor
in generatiile adulte. De aceea pedagogul trebuie sa fie model al dreptatii.

In concluzie, se poate spune cu certitudine ci principiile morale reprezinti unele
forme de exprimare a cerintelor morale, care dezvaluie, in linii generale, continutul
moralitdtii existente intr-o societate sau alta. Ele exprima cerintele fundamentale ce tin de
esenta morald a omului §i determind directiile magistrale ale activititii oamenilor,

devenind, astfel, o baza a normelor concrete de conduita.
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ASPECTUL INTEGRATIV DE STUDIERE A MATEMATICII IN
INVATAMANTUL PROFESIONAL TEHNIC
Anastasia BEREJANSCHI, doctoranda
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Rezumat. Curriculumul la matematica pune accentul pe formarea unor competente, atitudini si valori
transversale si transferabile, pe organizarea logica, pe legaturile cu alte discipline si cu lumea reala.

Caracteristicile definitorii ale predarii matematicii in contextul educatiei profesionale se axeaza pe o

exemple.
Cuvinte-cheie: informatie, integrare, educatie, competenta, experienta, curriculum.

THE INTEGRATIVE ASPECT OF STUDY OF MATHEMATICS IN
TECHNICAL PROFESSIONAL EDUCATION

Abstract. The Mathematics curriculum focuses on the formation of competence, attitudes and cross-
curricular values. It emphasizes the logical organization and links to other disciplines and to the real
world.The defining characteristics of teaching Mathematics in the context of professional education focus
on an integrated approach to content. Finally, it should be mentioned that in the article will be described
the types of integrated activities, practical suggestion and examples.

Key-words: information, integration, education, competence, experience, curriculum.

»Cel mai puternic argument pentru integrarea

curriculum-ului este chiar faptul ca viata nu este

impartita pe discipline”. J. Moffett

Abordarea integratd a disciplinelor este consideratd o inovatie 1n organizarea
continuturilor, iar conceptul de activitate integratd se referd la o activitate in care se
abordeazd metoda de predare—invatare—evaluare a cunostintelor in contextul formarii
competentelor. Aceste activititi ample, care reunesc continuturi din stiinte si domenii
diferite, inlesnesc elevului procesul intelegerii, Tnsusirii si aplicdrii cunostintelor, creeaza
situatii de invatare, optim structurate din punct de vedere logic, psihologic si pedagogic,
determind experiente de invadtare mai complexe [7]. Explozia informationald a dus nu
numai la cresterea cantitativd a cunostintelor, ci si la esentializare, integrare, volumul
cunostintelor utile descreste, crescand insd instrumentarul minimal cu care se prelucreaza
faptele de care este nevoie [8]. Integrarea continuturilor vizeaza stabilirea de relatii
stranse, convergente intre elemente, precum conceptele, abilitatile si valorile apartinand
disciplinelor scolare distincte. In vederea posibilelor conexiuni in proiectarea si realizarea
predarii-invatarii-evaluarii integrate a matematicii in scoala profesionald au fost analizate
aspecte psihopedagogice, care contin un sir de acceptii privind dezvoltarea
individualititii, stimularea creativititii individuale i de grup la integrarea
socioprofesionala si dezvoltarea societatii insesi. In literatura de specialitate se disting
doud dimensiuni pentru integrarea continuturilor: orizontald si verticala. Integrarea

orizontald reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de studiu
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apartinand unor domenii curriculare diferite, iar integrarea verticala reuneste obiecte de
studiu ce apartin aceluiasi domeniu[8].

Pentru invatamantul profesional tehnic secundar componenta pregatire generala
vizeazd dezvoltarea competentelor specifice disciplinelor de culturd generala, iar in
trunchiul de baza al disciplinelor matematica este o subcomponenta invariabild, ceea ce
exprimd intentia evidentd de a gési solutii pentru integrarea continuturilor [2]. Aceasta
abordare vine in corespundere cu interesele si aptitudinile elevilor, dar si cu specificul
meseriei, orientate spre formarea la elevi a unor competente transdisciplinare si
transversale. Informatia despre necesitatile de invatare, preferintele si interesele elevilor
servesc drept punct de pornire pentru selectarea mijloacelor si instrumentelor de invétare,
a modului de prezentare a continuturilor si a strategiilor pedagogice [1]. Finalitatile
activitatii integrate sunt selectate din listele de obiective cadru si de referintd ale
disciplinei matematica pentru clasele de liceu, iar obiectivele operationale constituie un
set unitar si restrans de 4-5 obiective, cu referire directa la experientele de invatare vizate.
Continuturile sunt selectate si abordate in stransa relatie cu proiectarea de lunga durata,
planificarea pe unitati de invétare, conform proiectului didactic. Fiecare din situatiile de
invatare, proiectate si desfasurate in cadrul activitdtii integrate, contribuie la explicitarea,
analiza si rezolvarea temei activitdtii. Integrarea continuturilor in contextul educatiei
profesionale devine un concept cheie, cu ajutorul caruia profesorul de matematica poate
realiza un demers educativ, centrat pe nevoile elevului, posibilitatile i ritmurile lui de
invatare, pe rolurile si demersurile acestuia. Aceastd noud abordare reprezintd o
modalitate de actiune si gandire, si se impune in invatamantul profesional pentru
realizarea sarcinilor ce-1 revin In pregatirea elevului pentru integrarea cu succes in
activitatea profesionala si societate.

Predarea integratd cunoaste o extensie relativ rapida in invatamantul profesional,
in primul rand, datoritd faptului ca raspunde unor preocupari cu privire la natura stiintei,
fiind o solutie pentru o mai buna corelare a stiintei cu societatea, cultura si tehnologia.
Intreg procesul se realizeaza prin activititi bine organizate, in care elevul are prilejul si
exploreze situatii diferite si sd Indeplineasca sarcini fie individual, fie in grupuri mici.
Integrarea se face prin impletirea intr-un scenariu bine Inchegat a continuturilor
corespunzatoare domeniilor de experienta sau ariilor curriculare implicate, avand un
subiect comun, care urmeaza a fi investigat si elucidat Tn urma parcurgerii acestora si a
realizarii obiectivelor propuse [7]. Modalitatea de organizare a continuturilor invatarii, cu
implicatii asupra Intregii strategii de proiectare a curriculumului, oferd o imagine unitara
asupra fenomenelor si proceselor studiate in cadrul diferitelor discipline de invatdmant si
faciliteaza contextualizarea si aplicarea cunostintelor dobandite in viata cotidiand si in
profesie.

151



Scoala profesionalda are misiunea sd organizeze §i sd reorganizeze experienta
elevului pentru a-1 invata sd se adapteze la noi scopuri instrumentale de care dispune, sa
asigure egalitatea de sanse in educatie, sa aiba un caracter democratic, iar educatia trebuie
sa afirme valoarea cooperirii sociale in scoald. Invitarea prin corelarea obiectelor de
studiu reprezintd noul in lectille din invatdimantul profesional, iar acest lucru 1i
activizeaza pe elevi, le stimuleaza creativitatea si contribuie la unitatea procesului
instructiv-educativ. Pentru o pregdtire mai calitativd a elevilor cétre viata si profesie se
utilizeaza orice posibilitate de a exemplifica aplicatii ale matematicii in viata cotidiana si
in domeniul profesional, de a stabili obiective comune mai multor discipline, ce vor
conduce la insusirea continutului manualelor, punand accentul pe intelegerea conceptelor

fundamentale si stdpanirea tehnicilor indispensabile pentru invatarea altor discipline.
In activitatile integrate accentul cade pe actiunile de grup, si nu pe cele frontale, in

care o idee transcende granitele diferitelor discipline i organizeaza cunoasterea in functie
de noua perspectivd, respectind tema de interes. In aceste activititi se stabileste un
domeniu principal, pe langd care sunt abordate si alte domenii experientiale, pentru a
clarifica multe aspecte care privesc transcenderea dintre granitele disciplinare, atat in
planul obiectivelor, al sarcinilor de lucru, cat si al continuturilor. Se creeazad o legatura
logicad intre diferite elemente de continut, incat acestea decurg unul din celalalt, iar
metodele si mijloacele didactice se aleg astfel, incat sd ajute demersului didactic, sa-1
eficientizeze si nu sa-1 complice inutil, ingreunandu-1 [3]. Elevii sunt incurajati, la aceste
activitati, sa se manifeste, sa observe, sd gandeasca, sa-si exprime ideile, sd interpreteze
date, sd faca predictii si sd-si asume roluri si responsabilitati. Continuturile sunt astfel
selectate, Incat, prin metoda predarii integrate, elevii sa participe, sa se implice cat mai
mult, atat efectiv, cat si afectiv, prin antrenarea unor surse variate, prin prezentarea

continutului cu ajutorul experientelor si al invatarii prin descoperire.
Reusita predarii integrate a continuturilor in scolile profesionale tine, in mare

masura, de gradul de structurare a continutului proiectat intr-o viziune unitard, urmarind
anumite finalitdti, reprezentand o solutie pentru o mai buna corelare a activitatilor de
invatare cu societatea, cultura si tehnologia si lasand mai multa libertate de exprimare si
actiune. Prin aceste activitdti se aduce un plus de lejeritate §i mai multd coerentad
procesului didactic, punandu-se accent pe aplicatii si cercetare, ca metodd de bazad a
acestui proces. Elevii sunt stimulati si atraSi prin diversitatea activitatilor de invatare, ce
au un caracter aparte, mult mai atractiv, diferit de modul traditional. Important este sa fie
depasite granitele, sd se iasd din tipare, profesorul sd manifeste curaj, dar mai ales sa-si
iubeasca profesia, si — o conditie primordiala — sd iubeasca copiii!

Pentru a exemplifica modul in care se reuseste cresterea motivatiei elevilor pentru
invatarea matematicii, vor fi descrise activititi ce cuprind: invatarea centratd pe

problema, relationarea Invatarii matematicii cu profesia sau viata de zi cu zi, invatarea
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activa, gandirea criticd, utilizarea TIC, etc. Competentele, valorile si atitudinile de care au
nevoie elevii pentru reusita personald, profesionald si sociald, in contextul dinamicii
societatii contemporane, nu pot fi formate in intregime prin intermediul disciplinelor
scolare clasice (formale). Pentru diminuarea gradului 1nalt de teoretizare a
curriculumului, cresterea relevantei si aplicabilitétii practice a continuturilor curriculare,
pentru Invatarea pe parcursul intregii vieti, monitorizarea, evaluarea si asigurarea calitatii
rezultatelor scolare sunt racordate la prevederile curriculare privind formarea de
competente.
Un exemplu simplu aratd trecerea de la itemii in baza de cunoStinte la itemii in
baza de competente cu continut integrat.
e Exemplu de item bazat pe cunoStinte: Calculati aria unui trapez isoscel:
B=13,5dm, b=5dm, h=>5,8dm.
e Exemplu de item bazat pe competente: Tiparul partii din fata pentru fusta
trapezata are semi-perimetrul taliei de 5 dm, lungimea tivului poalei de 13,5 dm si
lungimea fustei este de 5,8 dm. Pe toata suprafata fustei se brodeaza flori, la

distanta de 10 cm de la centrele fiecarei. Cdte flori vor fi brodate?

s1
E s2

L

L3
L1 L L2

Figura 1. Tiparul unei parti a fustei trapezate

In continuare, propunem elevilor si reprezinte tiparul pe hartie milimetrica, fie in
dimensiuni reale, fie la o scard data, sa calculeze lungimea laturilor laterale (lungimea
clinului), sa estimeze pretul final al fustei pornind de la cheltuielile de productie etc.

Elementul esential al itemilor cu continut integrat il reprezinta legatura mai
stransd pe care aceStia o au cu exemplele din cotidian, necesare pentru afirmarea
ulterioard a celor ce invatd in plan personal, social si profesional. Vom prezenta o

problema trans-disciplinard Matematica- Fizica-Utilaj Tehnologic.
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Acul magmu de cusut executa o mugcare oscilatorie armonuca cu frecventa v=20 Hz s |
g1 pentru care mterval ea este constanta?
v=Asmot+ ¢q )

dv

v=—"=0@-d cos(art+¢,)
dt
C?rl' ) »

or
o _1*:.4-sin{mr+<p(,}:>_1':0.2-siu[151r)

et =0 A-coslot+ @, )= v =15-0.2 cos{l5t)= v=3-cos15¢

a='-A-sin(or+ @, )= a=15-15-0.2-sin(157) = a = 45 sin 1 51

) =m-4=3m s

"
max

a o =m - 4=15

JiTH LY

Figura 2. Problema cu reguli de derivare pentru functiile trigonometrice

In acest context, se consolideaza reguli de derivare pentru functiile trigonometrice
si proprietatile acestora, elevii formandu-si competente de justificare a unui rezultat
matematic obtinut sau indicat, recurgdnd la argumentari de integrare a achizitiilor
matematice dobandite din alte cunostinte, pentru rezolvarea problemelor in situatii reale
si/sau modelate. In acelasi timp, se intelege principiul de functionare a masinilor de
cusut, schimbarea frecventei Si dependenta lungimii tighelului de aceasta Si alte aspecte
invatate la utilajul tehnologic. Se demonstreaza, astfel, Si formulele pentru viteza Si
acceleratie pentru miScarea oscilatorie trecutd la lectiile de fizica, programa acestei
discipline anticipand cunoStintele matematice ale elevilor. Profesorul de fizica este nevoit
sd predea aceste formule la modul abstract.

Un alt exemplu in care se urmareste constientizarea implicatiilor matematicii in
viata profesionald, a faptului cd matematica este o componenta indispensabild a unui

croitor bun, il prezentam la lectia cu subiectul:’Lungimea cercului. Aria discului”.
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Pentru a-i determina pe elevi sa interpreteze informatiile deduse din reprezentari
geometrice in corelatie cu anumite situatii practice, sd descopere §i sa recunoasca
tehnicile adecvate in rezolvarea de probleme de proiectare si, mai cu seama, sa trezeasca
interesul si pldcerea pentru studiul matematicii, elevii au avut sarcina sd confectioneze o
fusta-soare (vestiment fara cusaturi laterale), ce reprezinta in desfasurare un inel format
din doud cercuri concentrice. Folosindu-se de achizitiile din gimnaziu si prezentarea
proiectatd de catre profesor, elevii recapituleaza si sistematizeaza cunostintele dobandite

atunci cand au trecut definitia cercului, lungimea cercului, aria discului.

DEFINITIA CERCULUI: Reprezentarea cercului in  reperul

. . cartezian: centrul cercului - originea
Cercul este multimea punctelor din Sistemulul (0,015l el izl [oMI D] e

plan situate la o distanta r (numita @ M este un punct de pe cerc.
raza cercului) fata de un punct fix T

O (numit centrul cercului) .

Revenire! Grafic | -
Figura 4. Fragment din ppt pentru definitia cecului

Se analizeaza diferite metode de constructie pentru cerc, cu ajutorul ustensilelor de
lucru, pe care le au elevii la indemana, apelandu-se la cunostintele despre cerc, reamintite
de profesor printr-o prezentare ppt.

Elevii au o situatie de problemd 1n care trebuie sd enumere posibilititile de
construire a cercului in lipsa compasului, folosind aplicatii de la Invatamantul practic si
asociind figura geometrica obtinutd la croirea unei fuste-soare. Astfel ei indica procedeul

de a construi fara ajutorul compasului, doar cu ustensilele.

Figura 5. Constructia cecului cu ustensile cotidiene
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Elevii au sarcina de a construi un cerc de lungimea data. Calculeaza raza, folosind
formula pentru lungimea cercului si argumentand de ce pentru croirea fustei-soare se
foloseste formula L=0,32 (pt -+0,5).

Cum sa deseni un cere fara | 5 o
compas? ‘ \

Perimetrul taliei este de

62,8cm.
Cum determinam raza cercului?
“L=2nr; P=L
) ,r=P./2n; r=62,8/2*%3,14
v r=10cm
i \
% p /' \*

¢ 4

Figura 6. Constructia cercului cu ustensile cotidiene

Elevii aplica, in cazul unor probleme concrete, formulele pentru lungimea
cercului, arcului, aria discului si inelului pentru a calcula diverse dimensiuni ale fustei-
soare: Ce lungime are fusta daca raza cercului mic e de 10 cm, iar a cercului mare -
50cm?De cadta furnitura e nevoie pentru a garnisi poalele fustei? Ce suma de bani se va
cheltui pentru a putea aplica pe suprafata fustei pietre swarovski la distanta de 1cm una
de alta, daca pretul unei pietre e de 10 lei. Care este lungimea minima a elasticului
montat la talie? s.a.m.d.

Problemele rezolvate sunt diverse. Putem propune elevilor sa identifice
componente ale unei suprafete masurabile prin suprafetele particulare studiate, sa
defineasca, sa aplice formule pentru arii i perimetre, s compare sau sd stabileasca
asemanadri si deosebiri intre suprafete circulare si suprafete poligonale, inclusiv prin
efectuarea calculelor pentru componente plane ale unor tipare din proiectare. Propunem
elevilor sa argumenteze cu justificari in scris valoarea de adevar a unor propozitii, ce
contin si chestiuni ,,capcand”, in care vor aplica formulele pentru calculul perimetrului si

ariei in contexte variate, si chiar sa verifice pe cale practica aceste formule.
2nr

r

Figura 7. Verificarea formulei pentru aria discului
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Concluzii

Daca succesul Scolar este dat de performanta elevului in cadrul contextelor
disciplinare, succesul in viata personald, profesionala Si sociala este dat tocmai de
capacitatea de a ieSi din tiparul unei discipline si de a realiza conexiuni si transferuri
rapide intre discipline, pentru solutionarea problemelor aparute. Proiectarea demersului
instructiv-educativ adecvat situatiilor concrete de invatare il determina pe elevi sa
munceasca cu placere, transformand matematica in disciplind atractiva, contribuind la o
pregatire mai calitativa a elevilor pentru viata si profesie. Crearea unui mediu propice
pentru ca fiecare elev sa se exprime liber, sd-si dea frau liber sentimentelor si sd lucreze
in echipd sau individual, folosindu-si laptop-ul, smartphone-ul sau tableta PC, este
esentiala in grupele profesionale si de meserii. Interdependenta dintre matematica si
disciplinele tehnice este posibild, deoarece limbajul matematic este universal,

international, stabilind obiective comune mai multor discipline.
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CREATIVITATEA: ASPECT IMPORTANT AL DEMERSULUI DIDACTIC
Victoria VINTU, lector universitar
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Ina DRIGA, asistent universitar

Catedra Limba Roména si terminologie medicald, USMF ,N. Testemitanu”
Rezumat. Dinamica vietii contemporane, manifestatd in toate sferele de activitate: sociala, politica,
culturala, reprezintd o provocare pentru sistemul educational contemporan. Continuturile educationale
trebuie adaptate la schimbarile din societate, si acest fapt este posibil prin cultivarea competentelor
creative, atat ale cadrelor didactice, cat si ale studentilor. Creativitatea este fenomenul complex ce implica
potentialul psihologic si motivational al unei persoane. Invitiméantul contemporan, centrat pe
elev/student, detine un rol bine determinat in dezvoltarea enormului potential intelectual. Incercim a
utiliza metode si procedee noi pentru a face procesul de invitare mai placut, drapam cadrul emotiv al
lectiei cu emotii firesti, motivand parcurgerea cu forte proprii a materialul studiat si stimularea interesului
studentilor. Prioritate absolutd trebuie acordatd metodelor formative, de descoperire propriu-zisd sau
dirijata, ce vor scoate in evidenta si vor dezvolta aspecte, precum flexibilitatea gandirii; persistenta si
perseverenta, solutionarea intr-un mod original a unei probleme mai vechi. Trebuie evitat formalismul,
altfel spus, studierea limbii trebuie si se concentreze pe faptele vii, de vorbire autentica. Incurajand
studentii la reflectie si creatie, profesorul nu-si va impune propriile opinii. Studentul se va bucura de
libertate, de oportunitatea de a da frau liber imaginatiei si a se auto-exprima. Putem astfel deduce ca
metodele didactice care se axeazad pe valorificarea spiritului creativ al studentilor au la baza asaltul de
idei, acesta variind nesemnificativ de la o metoda la alta.

Cuvinte-cheie: creativitate, interactivitate, metode moderne.

CREATIVITY: AN IMPORTANT ASPECT OF THE DIDACTIC DISCOURSE

Abstract. Dynamics of contemporary life expressed in all fields of activity — social, political, cultural
represents a challenge for contemporary educational system. The educational contents should be adapted
to the societal changes throughout the world and this fact is possible through development of creative
competences of both teachers and students. The creativity represents the complex phenomenon that
involves the person’s psychological and motivating potential. The contemporary system of study centred
on pupil/ student has a well defined role in the development of intelectual abilities. Teachers try to use
new methods, proceedings to make the process of study more enjoyable, to provide an emotive
atmosphere of the lesson and increase the students interest for the studied subject.The formative methods
of study have priority. They discover and develop such aspects as flexibility of thinking, persistence and
perseverance, the ability to solve in an original way an old problem. The formalism should be avoided.
So, the study of a language shouldn’t be concentrated on isolated facts, but on living facts of authentic
speaking. Encouraging students to think and to create, the teacher will not carry his own opinions and will
prefer an impersonal position. The student will be glad to feel free and to use the opportunity to express
himself. In conclusion, we can say that the didactic methods that are centred on the development of
students’ creativity are based on the brainstorming.

Key-words: creativity, interractivity, modern methods.

Valorificarea spiritului creativ al studentilor este unul dintre obiectivele de baza
urmadrite la lectia de limba romana, cdci acesta echivaleaza cu procesul de cultivare a

abilitatilor practice.
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Creativitatea reprezintd un fenomen special, o adevaratd provocare pentru
contemporaneitate; o problema cu interpretari variate, presupunand capacitati care difera
de la om la om, de la profesor la profesor. Conceptul desemneaza aptitudinea de a realiza
ceva nou si original, cu implicare activa si adoptare a unei atitudini deschise. Este un
fenomen complex ce depdseste demersul intelectual, angajand intregul potential al
individului (psihomotoriu, afectiv si motivational).

Numai invatdnd creativ devenim creativi. Tinand cont de aceasta realitate,
invatdimantul contemporan, centrat pe elev/student, detine un rol bine determinat in
dezvoltarea enormului potential intelectual. Incercim a utiliza metode si procedee noi
pentru a face procesul de invatare mai placut, drapam cadrul emotiv al lectiei cu emotii
firesti, motivand parcurgerea cu forte proprii a materialul studiat i stimularea interesului
studentilor.

Prioritate absolutd trebuie acordatd metodelor formative, de descoperire propriu-
zisd sau dirijata, ce vor scoate in evidenta si vor dezvolta aspecte, precum flexibilitatea
gandirii; persistenta si perseverenta, solutionarea intr-un mod original a unei probleme
mai vechi. Trebuie evitat formalismul, altfel spus, studierea limbii trebuie sa se
concentreze pe faptele vii, de vorbire autenticd. Doar astfel vom putea spori motivatia
pentru invatare, conditie indispensabild creativitatii.

Valorificind terminologia propusd de loan Cerghit, constatdim cd didactica
modernd este centratd pe ,,experienta individuala, proprie, rezultatd din confruntarea,
explorarea activa, nemijlocita, sensibila cu realitatea: experienta sensibila; in functie de
aceastd sursd, metodele de explorare organizatd a realitatii folosesc ca suport principal
imaginea” [1, p.156].

Educarea creativitatii reprezintd un proces continuu, a carui realizare ncepe in
scoald, avand in vedere toti factorii cognitivi, caracteriali si sociali. Dezvoltarea acestui
atribut esential al personalitatii omului contemporan poate fi favorizatd de asigurarea
unor conditii corespunzatoare: existenta laboratoarelor, atelierelor bine dotate, folosirea
la lectii a metodelor si procedeelor euristice. ,,Avantajul utilizarii de metode creative in
orele de curs este de a muta accentul de pe cunostinte pe competente si de a forma valori
si atitudini pozitive fatd de ceilalti si fatd de problemele cu care educabilul se confrunta”
[2, p.434].

Invitarea creativa presupune existenta unui potential creativ al subiectului,
manifestat in receptivitatea fatd de nou, curiozitatea stiintifica, nonconformism,
originalitate, capacitatea de elaborare, fluenta gandirii, inventivitate, capacitatea de
tipizare si metaforizare s.a. Incurajand studentii la reflectie si creatie, profesorul nu-si va
impune propriile opinii. Studentul se va bucura de libertate, de oportunitatea de a da frau
liber imaginatiei si a se auto-exprima. Putem astfel deduce ca metodele didactice, care se
axeaza pe valorificarea spiritului creativ al studentilor, au la baza asaltul de idei, acesta

variind nesemnificativ de la o metoda la alta.
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Astfel, in cazul brainstormingului, studentul este pus in situatia de a oferi un
numar cat mai mare de idei cu referire la o tema enuntatd. Metoda este eficienta in prima
etapa a lectiei, oferindu-i prilej profesorului sa capteze atentia studentilor si sa le suscite
interesul pentru tema propusa. De exemplu, subiectul lectiei este Sistemul
cardiovascular. Inima. Profesorul incepe ora, enuntand sarcina: Numiti/scrieti toate
cuvintele si expresiile ce se asociaza cu termenul inima. Lista asocierilor ar include de la
termeni anatomici (epicard, miocard, s.a.) la procedee stilistice (iubire, emotie) sau
expresii frazeologice (cu inimd mare, bun la inima).

Ingineria ideilor are, de asemenea, la baza asaltul de idei, insa este 0 metodd mai
eficientd, deoarece reprezinta o activitate dirijatd de catre profesor, directionata spre
relevarea unui aspect anume al problemei abordate. Reluand exemplul prezentat mai sus,
am putea redacta sarcina in functie de obiectivul lectiei: Numiti/scrieti toate cuvintele si
expresiile ce se asociaza cu inima, organ al aparatului cardiovascular. In acest caz, lista
asocierilor ar cuprinde doar termeni anatomici.

in grupele de studenti, anul I, cu nivelul A1/A2 de cunoastere a limbii roméne,
utilizarea brainstormingului/freewritingului este eficienta in procesul de actualizare a
cunostintelor. De exemplu, subiectul lectiei este Adjectivul. Studentilor 1i se pot propune
urmatoarele sarcini:

- Enumerati adjectivele ce denumesc calitatile unui medicinist (ale unui medic

model, profesor etc.).

- Numiti toate adjectivele ce ar caracteriza obiectul dat (o cladire, o haina etc.)

Profesorul poate formula exercitii directionate spre evidentierea unui aspect
anumit al acordului adjectivului cu substantivul. De exemplu:

- Formati imbinari de cuvinte: substantive plus adjectivul , albastri”,

substantive plus adjectivul ,,rosie”.

O alta metoda interactiva ,,strans legatd de descoperirea analogicd, ce se bazeaza
pe rationamentul prin analogie, care nu garanteaza certitudini, Tnsa Inlesneste realizarea
de previziuni, formularea de idei si ipoteze, care pot fi verificate teoretic si/sau
experimental.” [Ibidem] Activitatea implicd dezvoltarea unor competente, precum
structurarea logica a ideilor; formarea gandirii autonome, critice; reflectarea asupra unei
sarcini g1 gasirea solutiilor; interpretarea ideilor in si n afara unui context; comunicarea,
manifestarea respectului si a tolerantei.

Metodele didactice care contribuie la dezvoltarea spiritului creativ se include in
categoria celor interactive si presupun un ,.conflict inter-cognitiv’ [3, p.157] bine
pronuntat.

O metoda ce, indubitabil, implica cultivarea imaginatiei si a abilitatilor creative
este jocul didactic. Acesta reprezinta o activitate cognitivd care asigurd o asimilare
activa si constienta a notiunilor, categoriilor si regulilor; o imbinare subtila a elementelor

instructive cu cele distractive. Aplicarea acestei metode contribuie la formarea unui
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climat afectiv favorabil procesului de invatare. Studentul este pus in situatia de a
descoperi idei, continuturi, iar profesorul are oportunitatea de a prezenta subiectul nou
intr-o maniera accesibila.
Ca si in cazul metodelor prezentate anterior, optiunea pentru un anumit tip de joc
didactic deriva din scopul sau obiectivele propuse.
Dintre procedeele de imaginare a unor idei noi, cu privire la diferite obiecte sau
fenomene, A. Osborn consemneaza pe cele mai importante:

- Utilizarea: Ce alte intrebuintdri poate sd aiba obiectul x? Dar daca ar fi

modificat?

- Analogia: Cu ce alte obiecte se aseamana?

- Adaptarea: Cum poate fi adaptat pentru alte intrebuintari?

- Modificarea: i putem conferi o noua forma? Caror schimbari il putem supune?

- Multiplicarea: Ce i se poate adduga?

- Diminuarea: Ce i se poate sustrage?

- Inversarea: Putem schimba pozitivul in negativ, pozitia personajelor, rolurile sau

ordinea de desfasurare?

- Combinarea: De ce n-am incercat sd combindm scopurile, ideile, faptele si

cuvintele?

Alte procedee eficiente sunt: tipizarea, transpozitia, interpretarea intr-o noud viziune
a unor teorii, proiecte, scheme, desene sau opere de artd, dramatizarea, analiza erorilor si
a consecintelor, imaginarea unor experiente, situatii sau obiecte noi, schematizarea,
diviziunea i emiterea unor ipoteze indraznete.

Functiile creativitatii determind structura ei tridimensionald la nivel social,
psihologic si pedagogic. Pe de altd parte, aceasta compozitie reflecta cerintele functionale
ale creativitatii la nivel de produs — proces — personalitate.

Functia sociala a creativitatii determind modul de realizare a produsului creator —
stimuland si dirijand acele comportamente ale personalitatii semnificative din perspectiva
perfectionarii raportului cognitiv, afectiv, motivational — asumat fatd de realitatea
economic, politicd, culturald etc. In aceastd acceptie, produsul creativ este cu att mai
elevat, cu cat este mai extinsa si mai profunda (re)structurarea posibilitatilor personalitatii
de intelegere a realitatii sociale.

Este functia ce urmareste nu numai calitatea imediatd a produsului creator, ci si
efectele optimizante ale acestuia care au o sfera de actiune din ce in ce mai larga, la nivel
temporal si spatial, mergand chiar pani la nivelul relatiilor de macrosistem. In acest sens,
existd un ,specific social al creativitatii” concretizat in faptul ca ,fiecare societate
stimuleaza si reflecta un tip aparte de creativitate”.

Functia psihologica a creativitatii determind modul de realizare a procesului creator,
angajand toate resursele existente la nivelul sistemului psihic uman, cu unele accente

evidente care vizeaza:
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inteligenta, 1n calitate de aptitudine generald, care asigura premisa sesizarii —
rezolvarii - inventarii de probleme si de situatii-problema;

gandirea, in calitate de proces de cunoastere logica, proiectata multifazic, pe
baza unitatii informational-operational, realizabild in sens convergent-divergent;
imaginatia, 1n calitate de proces de cunoastere logica, specializat 1in
(re)producerea noului prin (re)combinarea informatiilor dobandite anterior;
aptitudinile speciale, in calitate de ,,vectori” ai actiunii eficiente, reglatori in
anumite domenii de activitate;

atitudinile (afective, motivationale, caracteriale), in calitate de ,,vectori” ai

actiunii eficiente, autoreglatori in orice domeniu de activitate.

Privite din perspectiva functionalitdtii lor creative, toate elementele sistemului psihic

uman pot evalua ca insusiri generale ale personalititii creatoare, implicate de-a lungul

intregului proces creator.

Functia pedagogica a creativitatii, care ne intereseaza in mod deosebit, determina

modul de comportament al personalitatii creatoare, angajata in proiectarea unor actiuni

educationale/didactice, realizabile in conditii de transformare continud a raporturilor

subiect — obiect.

Definirea conceptului de creativitate pedagogica presupune valorificarea deplind a

componentelor structurii functionale, analizate anterior, interpretabile si realizabile in

sens prioritar-formativ.
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ABORDARI CONCEPTUALE iN TAXONOMIA FORMELOR
EDUCATIEI FORMALE SI NONFORMALE
Viorica FLOREA, doctoranda
Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Articolul reflectd cele mai semnificative taxonomii ale educatiei formale si non-formale,
prezentate de cercetdtori in literatura de specialitate. Am urmadrit sa evidentiem o diversitate de opinii cu
privire la clasificarea activitatilor de tip formal si non-formal, datorita cresterii rolului educatiei non-
formale la nivel international. Numeroasele taxonomii prezentate in literatura stiintifica aduc dovezi ca, in
paralel cu lectia care constituie forma principala a realizarii educatiei formale, pot fi utilizate actualmente
si alte activitati cu importante influente informative si formative, avand un impact pozitiv asupra formarii
si dezvoltarii personalitatii elevului.

Cuvinte-cheie: taxonomie, educatie formala, educatie non-formala, educatie permanenta.

CONCEPTUAL APPROACHES IN THE TAXONOMY
OF FORMAL AND NON-FORMAL EDUCATION

Abstract. This article reflects the most significant taxonomies of formal and non-formal education
presented by researchers in the literature. We aimed to highlight a diversity of opinions on the
classification of formal and non-formal activities, due to the growing role of non-formal education at
international level. The numerous taxonomies presented in the scientific literature provide evidence that
in parallel with the lesson which constitutes the main form of the formal education, other activities with
important informative and formative influences can be used, having a positive impact on the formation
and development of the pupil personality.

Keywords: taxonomy, formal education, non-formal education, permanent education.

Un sir de transformari de ordin politic, economic, social si cultural au loc in
societatea contemporana. Acest fapt ne permite sa afirmdm ca institutiile de invatamant
de tip formal nu mai pot face fata tuturor acestor schimbari, iar elevul de azi nu mai poate
importanta diversitdtii de forme ale educatiei formale si non-formale. De aceea, datorita
faptului ca sistemul educational nu reuseste sa faca fata ritmului accelerat de dezvoltare a
tuturor sferelor vietii politice, economice, sociale si culturale ale societdtii, se
accentueaza 1n prezent rolul educatiei non-formale la nivel international, ceea ce a condus
la diversificarea activitatilor de tip formal si non-formal. Odatd cu dezvoltarea
conceptului de educatie permanenta si implementarea acestei perspective educationale la
nivel de sistem, putem afirma cu certitudine ca educatia formalad se afld in relatii de
complementaritate cu educatia non-formala si informala. In aceastd ordine de idei, este
semnificativa viziunea cercetatoarei Elena Macovei, care considera ca ,,noua ordine
educationald are drept obiectiv principal optimizarea si articularea celor trei niveluri
educationale: formal, non-formal si informal in perspectiva educatiei permanente” [9,
p.112]. In literatura de specialitate este utilizata deseori sintagma ,, educatii paralele”’. 1.
Jinga si E. Istrate considerd ca ,,cele trei tipuri de educatie — formald, non-formala si

informald — chiar daca au cAmpuri proprii de actiune in ansamblul procesului de educatie,
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functionalitati diferite, ngdduie nu numai extensiunea, ci §i o penetratie si o
interdependentd” [6, p.180].

In acest articol ne-am propus si abordim cele mai relevante tratiri in taxonomia
formelor educatiei formale si non-formale, prezentate in literatura de specialitate. Am
identificat, astfel, o diversitate de opinii cu privire la taxonomia formelor educatiei
formale si non-formale, iar acest fapt se datoreaza, in mare parte, unor criterii specifice ce
stau la baza acestor clasificdri. Conform opiniei lui S. Cristea, activitdtile specifice
educatiei/instruirii non-formale pot fi grupate in doud categorii [3, p.120-121]:

I.  Activitatile specifice educatiei non-formale, realizate in afara programului scolar

formal al clasei de elevi:

cercuri pe discipline de Tnvatdmant,

cercuri interdisciplinare/pluridisciplinare,

- cercuri tematice/transdisciplinare,

- cenacluri literare,

- dezbateri tematice (educatie: civicd, religioasa, estetica, psihofizica, orientare

scolara si profesionald),

- ansambluri sportive, artistice, culturale etc.,

- Intreceri, competitii, concursuri, olimpiade scolare etc.

Il.  Activitatile specifice educatiei non-formale realizate in afara scolii, in organizatii

(institutii) pedagogice specializate in educatie/instruire non-formala:

1. Activitdti periscolare, organizate pentru valorificarea educativa a timpului liber:
a) activitati non-formale/extragcolare realizate cu resurse traditionale: excursii,

vizite la diferite obiective istorice, culturale, economice etc.; tabere, cluburi,
universitati populare, viziondri de spectacole (teatru, cinema etc.) si de
expozitii etc.;

b) activitati non-formale/extrascolare realizate cu resurse (post)moderne —
activitati specifice, organizate la nivel de biblioteca, videotecd, discoteca,
mediatecd — scolard/universitard; presa scrisa, radio, televiziune, instruire
asistata la calculator — scolara/universitara.

2. Activitati para-scolare, organizate in mediul socio-profesional, ca solutii
alternative de perfectionare, reciclare, formare continua, educatie recurenta;
aceste activitdti pot fi realizate la nivel de presa pedagogica, radio-televiziune
scolard/universitara; cursuri, conferinte tematice etc., cu programe orientate
special in directia educatiei permanente si a autoeducatiei etc.

Un alt cercetitor M. Ionescu, care considera ca este destul de dificila o
taxonomizare completd a educatiei, deoarece ramane a fi un proces complicat, implicand
mai multi factori, ne prezintd urmatoarea clasificare a formelor educatiei [5, p.180-181]:

I. Dupa ponderea activitatii frontale, grupale si individuale:

a) Forme de organizare, centrate pe activitate frontala (lectii, seminare, cursuri
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universitare, activitdti In laborator/cabinet/atelier — scoald, activititi pe lotul scolar,
activitdti in sala de sport, vizite didactice, excursii, vizionari §i analizari de spectacole);

b)Forme de organizare in care predomina activitatea grupald (consultatii,
meditatii-cu scop de recuperare, stimulare, dezvoltare), cercuri scolare pe materii, vizite
in grupuri mici (micro-grupul), intdlniri cu specialisti/oameni de stiinta, de culturd,
scriitori, dezbateri, concursuri, cenacluri, sesiuni de comunicari stiintifice si referate,
serate literare si muzicale);

c) Forme de organizare in care activitdtile sunt predilect individuale (activitati
independente, studiu individual, studiul in biblioteca, realizarea temelor pentru acasa,
elaborare de referate/compuneri, realizare de lucrari practice/proiecte, pregatirea pentru
examene, lectura suplimentard, elaborarea de proiecte, pregatirea si sustinerea unor
comunicari stiintifice).

Il. Dupa ponderea categoriei si metodele didactice utilizate:

a) Forme de organizare centrate pe activitati didactice desfasurate predilect pe baza
metodelor de comunicare (lectii, prelegeri, dezbateri, consultatii);

b) Forme de organizare, centrate pe activitdti didactice desfasurate predilect pe
mediateca, vizite si excursii didactice);

c) Forme de organizare, centrate pe activititi didactice desfasurate predilect pe
baza metodelor experimentale (activitati in laboratoare scolare, realizarea lucrarilor
practice si a celor experimentale, elaborarea proiectelor);

d)Forme de organizare, centrate pe activitdti didactice desfasurate predilect pe
baza metodelor aplicative (activitati in ateliere/scoald, in sala de sport, in micro-mediu
productiv).

II. Dupa locul de desfasurare pot fi grupate in:

a) Forme de organizare a activitatii educative, desfasurate in mediul scolar (in
clasd si In afara clasei): lectii (permanente, facultative); meditatiile si consultatiile;
cercuri gcolare pe materii; observatii in naturd; Invatarea independenta in scoala; jocuri si
concursuri pe diferite teme; intalniri cu personalitdti din domeniul stiintei, tehnicii,
culturii, artei; cenacluri.

b) Forme de organizare a activitatii educative, desfasurate in mediul extrascolar:
si vizitele; drumetiile; manifestari in biblioteci; tabere nationale si internationale.

Conform opiniei lui C. Postelnicu, in practica scolara actuala sunt folosite diferite
forme de activitate, grupate in categorii dupa urmatoarele criterii [12, p.277]:

I. In functie de numdrul de participanti si de modul de realizare a relatiei

profesor-elev au fost identificate urmatoarele forme de activitdti didactice:

e frontale: seminarul, munca de laborator, lucrari practice, activitatea in cabinete
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pe specialitati, vizita, excursia, vizionarea de spectacole etc.;

e activitdti de grup: consultatii, meditatii cu scop de recuperare, vizita in grupuri
mici, cercul de elevi, intilniri cu specialistii, inclusiv cu oamenii de stiintd, sesiuni de
comunicari si referate, dezbateri pe teme de specialitate, serate literare etc.;

e activitati individuale: studiul individual, efectuarea temelor pentru acasi,
elaborarea de compuneri, alte lucrari scrise si practice, rezolvarea de exercitii, efectuarea
unor desene, scheme, lectura de completare, suplimentara, intocmirea referatelor,
elaborarea de proiecte, modele, pregatirea si sustinerea unor comunicari etc.

1. In functie de locul de desfisurare sunt diferentiate si integrate in doui
categorii:

e forme de organizare si desfasurare a activitatii educative in scoald (in clasa si in
afara clasei): meditatiile si consultatiile, studiul individual, activitatile in cabinete,
laboratoare si ateliere, cercurile pe materii etc.;

e forme de organizare a activitdtii educative extrascolare (forme conexe),

activitdti in cercuri tehnice,

diferite activitati de club,

e vizionari de spectacole,

e vizite si excursii cu caracter didactic etc.

Marin C. Calin clasificd formele organizarii procesului educational in functie de
locul de desfasurare al acestora, grupandu-le in doua categorii: in clasa si in afara clasei
[1, p.183]:

- lectia (permanenta, facultativa),

- meditatia,

- consultatia,

- excursia si vizita de documentare,

- conferinta, simpozionul, sesiunea stiintifica de referate si comunicari,

- lucrari de laboratoare,

- lucrari practice,

- cercuri pe obiecte de Tnvatamant,

- concursurile si olimpiadele scolare,

- tabere de creatie.

Autorii V. Lazar si A. Carasel considera ca ,,in cadrul sistemului educativ
distingem doud categorii importante de activitdti care, Impreund cu orele de curs,
contribuie semnificativ la formarea personalitatii elevului: activitétile curriculare si extra-
curriculare” [7, p.29]:

I. Activitatile curriculare reprezinta tipul de activitati educative, care se situeaza
cel mai mult sub controlul direct al corpului didactic. De regula, ele sunt planificate in
doud registre, aflate la dispozitia curriculum-ului scolii: In programele orelor de
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dirigentie si in cele ale consilierului cu probleme educative.

Il. Activitatile extra-curriculare desfasurate in scoala au ca obiectiv doud
componente, aflate in raporturi diferite, In functie de scopul propus: o componenta
intelectuald, menitd sd antreneze setea de cunoastere, capacitatea de creatie, dorinta de
realizare, de autoafirmare; o componenta distractiva (de loisir), destinatd asigurarii unei
atmosfere destinse, precum si captarii interesului fatd de respectiva activitate non-
obligatorie, pe baza de selectie din partea profesorului si de adeziune din partea elevului,
de interesul manifestat fatd de respectiva activitate. Important este cad intr-o astfel de
activitate nu individul este important, ci grupul, cu intregul sau corolar de trasaturi
socioculturale, competitia fiind interesantd numai in masura in care ego-ul persoanei
elevului nu se disociazd de acela al grupului in care profesorul/dirigintele se straduieste
sa-1 integreze [apud, p.29-30].

Cercetatorii sustin ca activitatile extra-curriculare desfasurate in scoald cuprind o
arie destul de restransa de manifestare, realizate prin [Apud, p.27-28]:

= activitati stiintifice (cluburile de stiintd),

= activitdti culturale (cenacluri, cercuri artistice, reviste scolare, Intalniri cu
oameni de culturd, spectacole cu distributie interna sau externa scolii);

= activitati distractive (serbari la date festive, viziondri de spectacole de
film/teatru, baluri, discoteci, serate).

1. Activitatile extra-curriculare desfasurate in exteriorul scolii sunt activitati ce
se pot organiza atat la nivelul unei clase de elevi, cat si la nivelul intregii scoli sau chiar
la nivelul inter-scoli. Ele presupun un organizator sau un grup de organizatori si un plan
de actiune aprobat de directia scolii, anumite costuri (deplasare, cazare, masa etc.), care
vor f1 suportate de participanti sau de catre sponsori.

Pentru domeniul nostru de cercetare este important de a prezenta taxonomia
formelor educatiei non-formale preluati si analizati din literatura pedagogica. In lucrarea
fundamentala ,,Didactica”, autorii N. Oprescu si G. Vaideanu propun urmatoarea
clasificare a formelor de desfasurare a procesului educativ in afara clasei [13, p.180-
181]:

. Activitdti individuale: lecturd particularda, exersarea performantelor la muzica,

—

desen etc.).
2. Activitati in grup: cercuri care se divizeaza in:
- cercuri pe obiecte (matematica, fizica, chimie etc.),
- cercuri cu preocupari diverse (literare, artistice, tehnice, turism).
Excursii si vizite.
Vizionarea expozitiilor, a spectacolelor.

Intalniri cu oameni de stiinta, culturd etc.

SANNANE Sl

Consultatii.

1. Cerghit, referindu-se la educatia non-formala afirma: , Aceasta cuprinde
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activitati extra-clasd/extra-didactice (cercuri pe discipline, interdisciplinare sau tematice,
ansambluri sportive, artistice, concursuri scolare, olimpiade, competitii) si activitdti de
educatie si instruire extragcolare, denumite para-scolare si periscolare” [2, p.105].
Autorul precizeaza ca ,,activitatile para-scolare se dezvoltd Tn mediul socio-profesional
cum ar fi, de exemplu, activitatile de perfectionare si de reciclare, de formare civica sau
profesionald; activitatile periscolare evolueaza in mediul socio-cultural ca activitati de
autoeducatie si de petrecere organizatd a timpului liber in cadrul universitatilor populare,
al cluburilor sportive, la teatru, in muzee sau in cluburile copiilor, in biblioteci publice, in
excursii, actiuni social-culturale sau in familie ori prin intermediul mass-mediei,
denumitd adesea scoala paralela” [Apud, p.105-106].

Cercetatorul M. Stefan propune urmatoarea distinctie a situatiilor cu caracter non-
formal, avand la baza urmatoarele criterii [14, p.139-140]:

I. Dupa continutul activitatii desfasurate:

1. Activitati cu continut cultural-artistic §i spiritual: ansambluri de dansuri
populare, cenacluri, redactarea unei reviste scolare, o sezdtoare, un spectacol de teatru
etc.;

2. Activitati cu continut stiintific si tehnico-aplicativ: cerc de aeromodele,
expozitii de aparate electronice construite de elevi, electrificarea unei tabere, cercul
,,Prietenul meu, calculatorul” etc.;

3. Activitati sportive: cicloturismul, demonstratii sportive, participare la meci
etc.;

4. Jocuri distractive;

5. Activitdti de participare la viata si activitatea comunitdtii locale, la
infrumusetarea scolii, la Tmbogatirea materialului didactic;

6. Activitati de exercitare a vietii democratice de grup: decizii colective,
distribuirea responsabilitatilor, aprecierea rezultatelor, alegerea unor lideri etc.

Il. Dupa cadrul de organizare al situatiilor non-formale distingem:

1. Activitati de cerc (specializate): echipe sportive, formatii muzicale, cenacluri
literare, cinecluburi, ateliere de creatie tehnica etc.;

2. Activitati de masa: serbari, excursii, evocari istorice etc.;

3. Activitati individuale: de creatie literara, artisticd, tehnicd, de antrenament
sportiv, de vizionare a unor spectacole etc.

Semnificativa in aceasta privintd este §i taxonomia prezentatd de Gabriela C.
Cristea, care delimiteaza urmatoarele tipuri de activitati in cadrul educatiei/instruirii non-
formale [3, p.62]:

a) activitati extra-didactice, organizate in afara clasei: cercuri pe discipline de
invatdmant, cercuri interdisciplinare, cercuri tematice/trans-disciplinare; ansambluri
sportive, artistice, culturale, etc.; intreceri, competitii, concursuri, olimpiade

scolare/universitare;
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b) activitati perigcolare, organizate pentru valorificarea educativa a timpului liber
cu resurse traditionale (excursii, vizite, tabere, cluburi, universitati populare, vizionari de
spectacole/teatru, cinema, expozitii etc.) si cu resurse moderne (videoteca, mediateca,
discotecd, radio, televiziunea scolard, instruire asistatd pe calculator, cu retele de
programe non-formale);

c) activitati para-scolare organizate in mediu socio-profesional, ca ,solutii
alternative” de perfectionare, reciclare, recalificare, institutionalizate special la nivel de
presa pedagogica, radio, televiziune scolara, cursuri, conferinte tematice — cu programe
speciale de educatie permanenta.

O alta clasificare ale formelor complementare lectiei este prezentata de /. Jinga,
sub forma unui tabel sintetic [6, p.246]:

Tabelul 1. Forme de munca didactico-educative complementare lectiei

Activitati didactice desfasurate in scoala | Activitati didactice desfasurate in

(in afara clasei) afara scolii (extrascolare)

Activitati desfasurate de colectivul didactic - excursii si vizite didactice;

al scolit: - activitdti cultural-distractive;
- consultatii, - viziondri de spectacole, filme
- meditatii; tematice etc.

- cercurl pe materie;

- sezatori literare;

- jocuri si concursuri scolare;

- serbari scolare;

- cenacluri;

- intalniri cu personalitdti din diverse

domenii.

Activitati organizate de institutii in afara
scolii:

- brigazi cultural-educative;

tabere nationale, judetene de
documentare si creatie;

manifestari cultural-educative

A

- actiuni de educatie sanitara, rutiera; in
- vizionari de spectacole etc. biblioteci, muzee, case ale
tineretului;

- excursii 1 drumetii;

- emisiuni radio si TV etc.

Conform opiniei cercetdtorului /. Nicola, cele mai reprezentative activitati extra-
didactice sunt [10, p.536]:

I. Cercurile de elevi care se organizeaza 1n vederea aprofundarii pregatirii elevilor
intr-un anumit domeniu al dezvoltarii aptitudinilor si exprimarii creativitatii. Profilul lor

difera in functie de natura obiectelor de Invatdmant, de aptitudinile si interesele elevilor,
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de tipul scolii, de conditiile geografice in care functioneaza scoala. Ele se constituie la
nivelul clasei sau pe grupe de clase, frecventarea fiind facultativa, iar tematica cercului se
stabileste de catre profesor pe baza consultarii membrilor cercului.

Este important sa prezentdm in acest articol taxonomia cercurilor, deoarece acestea
reprezintd formd de bazd a desfasurdrii activitdtilor in institutiile de invatamant
extrascolar din Republica Moldova. loan Nicola distinge urmatoarele categorii de cercuri
dupa continutul activitatii [11, p.536-537]:

¢ Cercuri cultural-artistice: cercuri de literatura si folclor, cenaclul literar, cercuri
dramatice, cercuri de arta plastica, de muzicd, coregrafie etc.;

¢ Cercuri stiintifice organizate pe discipline de invatamant (matematica, fizica,
chimie, biologie, geografie, astronomie etc.);

¢ Cercuri tehnico-aplicative profilate pe diferite domenii tehnice (radiotehnica,
foto, aeromodele si navomodele, electronica etc.);

¢ Cercuri de informatica;

¢+ Cercuri sportive pe ramuri de sport (atletism, volei, sah etc.).

I1. Consultatiile si meditatiile. Consultatiile sunt acele forme de organizare in
cadrul cdrora profesorul lamureste si acordda indrumadri suplimentare asupra unor
probleme ridicate de elevi, realizate prin discutii individuale sau pe grupe. Se organizeaza
de cate ori este nevoie, fie din initiativa profesorului, fie din initiativa elevilor.
Meditatiile se organizeaza in vederea sprijinirii elevilor care intdmpind greutati in
activitatea de invatare. Meditatiile pot fi individuale sau pe grupe de elevi.

1. Excursiile i vizitele. Prin continutul lor se deosebesc de cele cu caracter
didactic. Aceste activitdti sunt organizate la nivelul clasei sau scolii, cu participare
benevold. Ele urmaresc largirea orizontului de cunostinte si asigurarea unor ocazii de
recreare si destindere.

IV.  Manifestarile cultural-artistice si sportive. In aceasti categorie includem
asemenea activitati cum ar fi:

- serbarile scolare,

- carnavalurile,

- vizionarile de filme si spectacole,

- concursurile artistice si sportive,

- intalnirile cu personalitdti i oameni de stiinta si cultura etc.

E. Macavei ne prezintd urmatoarea taxonomie a formelor educatiei non-formale
[8, p.346-348]:

L. Vizite. Aceste activitati se organizeaza la: muzee, case memoriale, monumente
istorice, santiere arheologice, laboratoare de cercetare, statiuni experimentale, sdli de
expozitii etc.;

I. Excursiile pot fi uni- si pluritematice, de lungd duratd. Aceste activitdti se

organizeaza, de obicei, in alte localitati sau in strdinatate;

170



. Cercuri de elevi. Aceste cercuri pot fi clasificate astfel:
- cercuri pe obiecte (matematica, fizica, biologie etc.) au drept scop adancirea si
extinderea invatarii celor interesati si dotati,
- cercuri teoretice (literatura, limbi straine),
- cercuri practice-experimentale (fizica, chimie, biologie),
- cercuri tehnice-aplicative (informatica, aero- si navomodelele),
- cercuri artistice (muzica, picturd, sculptura, coregrafie),
- cercuri sportive-turistice (fotbal, handbal, gimnastica, orientare turistica).
IV. Micro-simpozioanele ofera prilejul confruntarii de idei, creeaza cadrul
valorificarii cercetarii proprii, familiarizeaza elevii cu participarea la reuniuni stiintifice.
V1. Consultatii (individuale, de grup). Aceste activitati au drept scop de a da
lamuri, de a indruma studiul individual si de a forma deprinderi de documentare si
informare.
VII. Meditatiile se organizeaza pentru a veni in sprijinul elevilor cu dificultati de
invatare, pentru a-i ajuta pe cei ramasi in urma la invatatura pentru diferite considerente.
In lucrarea ,, Didactica moderna”, autorul M. Ionescu ne prezinti o taxonomie a
activitatilor extrascolare dupd urmatoarele criterii [5, p.182-183]:
. In functie de mediul in care acestea se desfisoard distingem doud mari
categorii:
- activitdti para-scolare;
- activitati perigcolare.
M. Ionescu ne propune in tabelul urmator o exemplificare a taxonomiei
activitdtilor para-scolare si periscolare:
Tabelul 2. Taxonomia activitatilor extrascolare
in functie de mediul in care se desfisoara

Tipuri de Elementul Obiectivele generale | Exemple
activitati caracteristic urmarite
extrascolare
Activitati - se desfagoara | - imbogatirea - practica In unitati
para-scolare in mediul achizitiilor elevilor; economice;
socio- - Tmbunatatirea - practica in unitéti de profil;
profesional. performantelor socio- | - stagiul de practica in
profesionale ale vederea calificarii;
indivizilor. - vizionari de expozitii;
- vizita in unitati economice
si stiintifice in scopul
informarii si orientarii
profesionale;
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- perfectionari, reciclari etc.

Activitati

periscolare

- se desfasoara
in mediul

socio-cultural.

- imbogatirea
orizontului spiritual;
- destinderea,

relaxarea indivizilor.

- activitdti de autoinstruire si
autoeducatie;

- activitati de loisir;

- activitati de divertisment;

- navigare pe internet etc.

II. In functie de etapa procesului de invdtamdnt, precum si a

obiectivelor

instructiv-educative generale si cele specifice urmarite, taxonomia activitatilor in afara

clasei si extragcolare sunt redate in tabelul urmator:

Tabelul 3. Taxonomia activitatilor in afara clasei si extrascolare

in functie de etapa procesului de Invitimant

desfasurate pe
parcursul
studierii unui

capitol sau a

formele de
organizare a
activitatii

stabilite in

Tipuri de Etapa Obiectivele generale Exemple
activitatiin | procesului urmarite
afara de invatamant
clasei si in care se
extrascolare | desfasoara
Activitati - la inceputul - familiarizarea elevilor cu - vizite in institutii
introductive | studierii unei problematica disciplinei; de cultura;
discipline de - familiarizarea elevilor cu - vizite in unitati
invatamant; subiectul capitolului sau al economice;
- la inceputul temei; - vizionarea unor
studierii unui - familiarizarea elevilor cu emisiuni stiintifice.
capitol; sarcinile de instruire si
- la inceputul autoinstruire;
studierii unei - trezirea interesului elevilor;
teme. - culegerea de material faptic
care va fi valorificat in
activitatile educative formale.
Activitati - in paralel cu | - imbogatirea si consolidarea | - excursii in naturd;

sistemului de cunostinte si
abilitdti intelectuale si practice
ale elevilor;

- verificarea in practica a

- vizite la muzee;
- vizite in
laboratoare

specializate (de

unei teme planul tematic. | cunostintelor teoretice; informatica, fizica,
- fixarea si consolidarea noilor | biologie, chimie,
achizitii. etc.).

Activitati - la finele - ilustrarea in practica a noilor | - activitati practice
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finale/
de incheiere

studierii
capitolului sau

a temel.

cunostinte;

- fixarea, consolidarea si
sistematizarea achizitiilor
dobandite in studiul
capitolului sau al temei;

- aprofundarea achizitiilor
dobandite 1n studiul
capitolului sau al temei;

- exersarea capacitatilor de
aplicare si transfer ale

cunostintelor etc.

in unitati
economice,
stiintifice, in
laboratoare
specializate;

- activitdti in cercuri
tehnice;

- utilizarea
mijloacelor

multimedia.

Astfel, putem afirma cd in literatura de specialitate sunt abordate numeroase

taxonomii ale formelor educatiei formale si non-formale. Cercetdtorii contemporani au

identificat mai multe criterii de clasificare ale activitdtilor de tip formal si non-formal,

printre care cel mai des utilizate sunt urmatoarele:

1.
2
3.
4.
5

6.

Dupa ponderea activitatii.

Dupa ponderea categoriei de metode didactice.

Dupa locul de desfasurare.

Dupa mediul in care se desfasoara.

Dupa categoria de educatie careia ii apartin.

. Dupa momentul sau etapa procesului de invatamant in care se desfagoara.

Identificarea si prezentarea taxonomiilor din literatura stiintificaA ne-a permis sa

accentudm necesitatea si importanta diversitatii de forme ale educatiei formale si non-

formale, activitdti didactice si extra-didactice ce pot fi proiectate si organizate in mai

multe modalitati, pornind de la varietatea si complexitatea situatiilor educative. Conform

acestor abordari conceptuale, am identificat urmatoarea clasificare a activitatilor

organizate si realizate in cadrul institutiei de Invatamant extrascolar, avand la baza

urmatoarele criterii:

I.  Dupa gradul de institutionalizare:

1. Activitdti extrascolare organizate in institutiile de invatamant prescolar, primar,

secundar general (ciclul 1, II).

2. Activitati educative organizate in institutiile de Invatdmant extrascolar: centre de

creatie pentru copii si tineri, palate, case de creatie, scoli de arte, sport etc.).

3. Activitati extragcolare organizate in institutiile de invatamant: profesional tehnic

secundar, post-secundar si post-secundar nontertial.

4. Activitati extragcolare organizate in institutiile de invatamant superior.

II.  Dupa forme si modalitati pedagogice de organizare a activitatilor extrascolare:
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I11.

IV.

1. Activitati pedagogice organizate in cercuri scolare: uni-disciplinare
/pluridisciplinare/ trans-disciplinare.

2. Activitati pedagogice organizate in cercuri extragcolare pe urmatoarele domenii:
arta, stiinta, sport etc.
Dupa continutul activitatilor organizate :

1. Activitdti educative in cercuri:

A. Cercuri organizate pe discipline de invatamant: fizica, matematica, informatica,
istorie etc.

B. Cercuri cultural-artistice:

a) cercuri de coregrafie: ansambluri de dansuri populare, contemporane etc.;

b) cercuri de muzica:

- instrumente muzicale: pian, acordeon, vioara, chitara, fluier etc.;

- muzica vocala: solisti vocali, grupuri vocale, ansambluri, formatii folclorice,
coruri de copii/tineri;

c) cercuri teatrale;

d) cercuri de arte plastice: picturd, grafica etc.;

e) cercuri de arte decorative: sculptura, ceramica, textilele etc.

C. Cercuri stiintifice:

a) cercuri de limbi straine (limba engleza, franceza, germana etc.);

b) cerc de jurnalism;

c) cerc de cunoastere a culturii si civilizatiei antice, medievale, moderne si

contemporane.

D. Cercuri tehnico-aplicative: aeromodele, navomodele, karting, machete-

constructii de masini etc.

E. Cercuri sportive: fotbal, gimnastica, volei, baschet etc.

F. Cursuri: de formare continud, perfectionare etc.

2. Activitati cultural-artistice: concursuri, serbari, expozitii tematice, expozitii

personale ale elevilor/tinerilor, concerte, spectacole, tabere de creatie, cenacluri

literare etc.

3. Activitati sportive: competitii, intreceri, campionate etc.

4. Activitati educativ-recreative: excursii, vizite (muzee, sali expozitionale,

monumente istorice), viziondri de spectacole (teatru), intdlniri cu personalitdti din

domeniul culturii, educatiei, stiintei etc.
Dupa numarul de participanti antrenati in activitatea de cerc:

1. Activitati individuale: studiul individual pentru cercurile de muzica vocala (solisti
vocali), instrumente muzicale etc.
Activitati in grupuri mici: instrumentisti, grupuri vocale, cercuri teatrale etc.

3. Activitdti in grupuri mari: cercul de elevi pe interese.

Dupa localul de organizare a activitatilor extragcolare:
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1. Activitati extragcolare organizate in institutiile de invatdmant primar, secundar
general: sdli de clasa, laboratoare scolare, sdli de sport, ateliere scolare, biblioteci
etc.

2. Activitati extragcolare organizate in institutiile de invatdmant extrascolar: sdli de
studii, sali de dans etc.

3. Activitdti extrascolare organizate in institutii culturale: muzee, biblioteci, teatre,
case de cultura etc.

4. Activitati extrascolare organizate in institutiile de invatamant superior: auditorii,
biblioteci, sdli de festivitati, sdli sportive etc.

De aici deducem ca in literatura de specialitate sunt prezentate diverse taxonomii ale

formelor educatiei formale si non-formale. Este de remarcat cd a compara aceste

taxonomii §i evidentia unele criterii in clasificarea activitatilor de tip formal si non-

RO

generale ale educatiei.
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CREATIVITATEA: ASPECTE PSIHOLOGICE
Veronica MIHAILOYV, doctoranda

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd”
Rezumat. In acest articol analizim orientirile majore in ceea ce priveste aspectul psihologic al
creativitatii.

Cuvinte cheie: creativitate, aspect psihologic, delimitari conceptuale.

CREATIVITY: PSYCHOLOGICAL ASPECTS

Abstract. In this article we cover psychological aspect of creativity. Addressing the psychological aspect
of creativity is reflected in the major orientations of explaining this complex phenomenon.
Keywords: creativity, psychological aspect, conceptual delimitation.

Creativitatea este un fenomen extrem de complex, cu numeroase aspecte sau
dimensiuni. Ea trebuie privitd din mai multe perspective, determinate in cea mai mare
parte de intentiile cercetatorilor.

Preocuparea pentru creativitate se manifestd dupa 1950 si este justificatd de
importanta pe care creativitatea o are pentru probleme de naturd sociald, economica,
culturala. Aceastd preocupare este demonstratd de numdrul mare al publicatiilor pe
aceasta tema. Importanta creativitatii a fost subliniata de J.P. Guilford, in 1950, dupa care
ea a intrat in atentia cercetarilor din mai multe universitéti ale lumii. Desi foarte veche ca
interes, modul de abordare stiintific este de data relativ recenta.

Cel care introduce termenul de creativitate in psihologie este G. Allport, in 1937,
dar el reducea notiunea la atitudini, inteligenta sau trasaturi temperamentale. Astfel, G.
Allport apreciaza ca fenomenul creativitatii desemneaza un ansamblu de trasaturi proprii
fiecarui individ la un anumit nivel, iar potentialul creativ existent al tuturor oamenilor
poate fi actualizat si dezvoltat. Inainte de folosirea termenului propriu-zis, conceptele
instrumentale erau cele de inventie, inovatie, descoperire, dotatie, aptitudine si geniu.
Astfel, F. Galton, in Hereditary Genius, considera cd factorul determinant al fortei
creatoare este ereditatea, neglijand, astfel, contributia factorilor socio-educationali [10].
Dupa ce in secolul al XVIII-lea cercetarile au fost centrate pe procesele intelectuale, in
perioada interbelicd se subliniazd importanta factorilor non-intelectuali (afectivi, morali,
atitudinali) pentru procesul creator.

Psihanalistii, In primul rand S. Freud, subliniaza rolul inconstientului considerat
sediu al pulsiunilor ce se structureaza in forte dinamogene pentru procesul creator; P.
Janet si K. Lewin subliniazd, de asemenea, rolul tensiunilor si tendintelor in activitatea
mentala, In timp ce Th. Ribot vede in imaginatie procesul esential, preferat al creatiei.
Dupa ce la inceputul secolului al XX-lea, R. M. Simpson, W. McCoy si N. C. Meier au
constatat cd performantele intelectuale nu sunt corelate cu aparitia ideilor si a solutiilor
originale, in anii 60 o serie de autori (F. Barron, E. P. Torrance, J. P. Guilford) au
elaborat un ansamblu de metode de diagnoza si prognoza ale creativitatii, care aveau in

vedere doud dimensiuni principale: imaginatia si gindirea divergenta.
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Acestea erau premisele existente pentru definirea si formularea conceptului de
creativitate, considerata a fi dependenta atat de trasaturile de caracter, cat si de atitudini
influentate de modelele sociale. Intrucat existd unele concepte care au fost confundate cu
creativitatea, se impun unele delimitdri conceptuale:

» inventia presupune gasirea noului care se adauga cunostintelor si obiectelor deja
existente;

» inovatia are o conotatie pragmatica si inseamna aplicarea noutatii intr-o forma de
activitate din domeniul economic;

» descoperirea este dezvaluirea unor legitati existente deja in realitate inainte de
relevarea si explicarea lor teoretica;

» talentul este o forma superioara de manifestare a aptitudinilor, care poate duce la
valori noi si originale;

» geniul este cea mai Tnalta forma de dezvoltare a aptitudinilor, care se manifesta, cu
un ridicat nivel de originalitate, intr-o activitate de importanta istoricd pentru
societate si progresul cunoasterii umane, stiintei, tehnicii si culturii.

Avand in vedere complexitatea fenomenului creativitatii, Al. Rosca ardta in 1981
ca este greu de formulat o definitie unanim recunoscuta. Sub raport etimologic, conceptul
de creativitate isi are originea in cuvantul latin creare — ,,zamislire, faurire, nastere”. In
sens larg, putem considera creativitatea fenomen general uman, forma cea mai Tnaltd a
activititii omenesti. In sens restrdns, putem distinge patru acceptii ale termenului de
creativitate: ca produs, ca proces; ca potentialitate general umand, ca abilitate creativa;
ca dimensiune complexa a personalitatii [apud 12].

Preocuparile diversificate asupra creativitatii au dus la conturarea unor abordari
distincte ce apartin diverselor orientari psihologice.

In teoria psihanaliticd, conturati de S. Freud, fenomenul creatiei se explica
pornind de la teoria sublimarii: fenomenul creatiei se afla in tensiunea cauzatd de
tendintele refulate in inconstient, ce pot aparea sub forme deghizate, rezistente la
existenta sociala.

A. Adler vede in creativitate un mijloc de anihilare a complexul de inferioritate,
specific individului. Creativitatea este o formd de adaptare superioard, intrucat, prin
activitatea creatoare, individul se auto-realizeaza si devine util societatii din care face
parte; astfel, prin scopurile atinse, indivizii creativi formeaza un grup de elita al societatii.

In abordarea psihanalitici au apirut ulterior concepte noi, importante pentru
explicarea fenomenului creativitatii, si anume:

» regresia adaptivi — proces primar care asigurd stimularea creativitatii prin
combinarea gandurilor nemodulate in constient, adicd a gandurilor ce apar in
timpul somnului, in timpul unor stari modificate ale constiintei sau a psihozelor;

» elaborarea — proces secundar care asigura, prin gandire realista si constienta,

transformarea materialului obtinut in timpul somnului.
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In teoria asociationisti a creativititii, creativitatea este un proces de asociatie
intre anumite elemente, care duc la aparitia unor combinatii noi, proces care este
subordonat anumitor exigente sau finalitati (J. Maltzman, S.A. Mednick) [apud 9].
Nivelul creativitatii rezultatelor obtinute este evaluat dupa elementele asociate, cat mai
putin inrudite intre ele.

Mednick distingea mai multe forme ale asociatiilor de tip creativ, Intalnite in
diverse domenii de activitate:

» serendipitatea, prin care descoperirile pornesc de la asociatii intamplatoare;
» asemanarea — tipul de asociatie intlnit n arta;
» medierea prin simboluri, forma specificad matematicii $i chimiei.

Acelasi autor a elaborat si un mijloc de diagnoza a creativitatii: Testul de asociatie
indepartata, (Remote Association Test), criteriile evaluate fiind originalitatea si raritatea
statisticd a asociatiilor. Sarcina subiectului este de a gasi un cuvant care sa fie asociat cu
alte trei cuvinte date, plecandu-se de la premisa ca persoanele inalt creative pot realiza un
numdr mai mare de asociatii.

Teoria gestaltista (W. Kohler, M. Wertheimer, R. Arnheim, R.L. Mooney)
abordeaza, in contradictie cu modelul asociationist, demersul creativ nu ca pe un demers
aleator, ci raportat permanent la Intreg, la structura interna a fenomenului respectiv, la
gisirea relatiei dintre forma si volum. Intelegerea unei probleme are loc prin intuitie
(Einsight), nu pe cale rationala.

In privinta creatorului, R. Arnheim crede ca profilul sdu psihologic trebuie si
includa si deschiderea fata de simetrie si echilibru. R.L. Mooney s-a oprit asupra
procesului creativ, care presupune interactiunea dintre mai multe dimensiuni: persoana,
procesul, produsul si mediul.

In teoria behavioristi, C. F. Osgood, J. Rossman, J. Parnes si R. Hyman explica
fenomenul creator, pornind de la schema S-R, astfel ca modalitatile in care au fost
stimulate si recompensate manifestarile sale creative detin o pondere covarsitoare in
dezvoltarea creativitatii unui individ. Este vorba de o conditionare instrumentala,
accentul fiind pus pe influenta educativa a parintilor, care, prin recompensele acordate,
pot determina orientarea copiilor catre gandirea creativa.

O persoand Tnalt creativa este caracterizatd, 1n viziunea behavioristilor, de
urmatoarele trasdturi: capacitate de discriminare a cunostintelor si variabilelor, abilitatea
de redefinire a acestora, utilizarea n situatii cat mai diferite si sesizarea cu promptitudine
a modificarilor aparute.

Ulterior, perspectiva comportamentista va fi revizuitd, prin introducerea in schema
S-R a variabilelor intermediare, individul contribuind activ la dezvoltarea sa personala,
iar gandirea creativa este corelata cu trasaturile sale proprii.
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La baza teoriei umaniste, existentialistii A. Maslow, C. Moustakas, C. Rogers, R.
May si E.G. Schachtel considerau cd fiinta umana isi poate valorifica unicitatea prin
fenomenul creatiei [7].

Creativitatea 11 permite individului sa-si satisfacd necesitatea de autorealizare prin
confruntarea lui cu mediul Inconjurdtor. Pentru R. May, nu este importanta ratiunea in
procesul creatiei, ci angajarea autentica 1n acest proces, prin care se realizeazd auto-
actualizarea.

C. Rogers apreciazd ca factorii interni ai gandirii creatoare sunt urmatorii:
deschiderea fata de experientele noi, tolerantd la ambiguitate; autoevaluarea produselor
creatoare de cdtre creatorul Tnsusi; aranjarea spontand si ineditd, neobisnuitd a
elementelor (idei, forme) [11]. Acelasi autor considera cd asigurarea unor conditii de
securitate psihologica constituie premisa pentru dezvoltarea potentelor creative. Aceasta
securitate psihologica poate fi obtinuta prin urmatoarele modalitati:

» individul trebuie sa se simta acceptat asa cum este, sd se simta valorizat, astfel
putand incerca auto-actualizarea si, in consecinta, orientarea spre creativitate;

» asigurarea unui climat in care este inlaturata critica;

» intelegerea empatica, prin care eul se poate dezvolta si exprima in forme diverse.

E. G. Schachtel descrie creativitatea ca pe o consecintd evidentd a necesitatii de
comunicare a omului cu mediul inconjurator.

Umanistii privesc creativitatea ca o potentialitate general-umand, factorilor de
mediu revenindu-le rolul de actualizare a acestor potentialitati, specifice fiecdrui individ
in parte.

Adeptii teoriei culturale (interpersonale), M.J. Stein, G. Murphy, S. Arieti, H.H.
Anderson, M. Mead, M. Tumin, P. Matusseck, subliniaza rolul factorilor culturali ale
mediului Tn geneza si dezvoltarea creatiei. M. J. Stein afirma ca creatia este conditionata
major de influenta societdtii si de experientele semnificative ale vietii. Pentru M. Mead
societdtile, care incurajeaza gandirea divergenta si apreciaza mai mult procesul §i mai
putin produsul creativ, au rol stimulativ pentru creativitate. Pentru H.H. Anderson
relatiile dintre societatea creatoare §i personalitatea creatoare sunt de interdependenta:
societatea incurajeaza creatia, iar individul isi aduce contribtia la armonizarea
mediului. M. Tumin remarca urmatoarele: daca accentul ar cadea mai degraba pe
procesul creator, §i mai putin pe produs, ar putea fi diminuat conformismul. P.
Matusseck mentioneazd despre factorii importanti in creatie: ambianta, motivele
interioare $i cauzele sociale.

Abordarea teoriei factoriale a creativitatii a fost lansatd de J. P. Guilford si
promovata de H. G. Gough, W. J. Brittain si V. Lowenfeld. Pornind de la conceptia lui C.
Spearman si L. S. Thurstone, J. P. Guilford prezintd o conceptie sistemicd asupra
creativitdtii, cu posibilitatea de a releva structura interna a acesteia. Astfel, el prezintd un

model tridimensional al intelectului, in care factorii intelectuali sunt implicati in
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activitatea creatoare [1]. Cele trei dimensiuni ale intelectului formeaza urmatoarea
structura: 5 operatii, 4 continuturi, 6 produse, pe care le vom prezenta in continuare:
Operatii:

» cunoasterea (descoperirea, recunoasterea, intelegerea informatiei);

» memoria (stocarea);

» productia divergentd (generarea de informatii alternative, pornind de la o

informatie data sau cunoscutd);
» productia convergenta (generarea unor concluzii logice, a unui raspuns, pornind de
la o informatie datd);

» evaluarea (prin care se stabileste daca o informatie este buna sau nu).
Continuturile:

» figural (concret sau amintit ca imagine perceptiva);

» simbolic (alcatuit din semne);

» semantic (intelesurile);

» comportamental (propriu sau al celorlalti).
Produsele (formele pe care informatia le poate lua prin prelucrarea cu ajutorul
operatiilor):

» unitati (componente ale informatiei);
clase (ansambluri de unitdti cu proprietati comune);
relatii (care se stabilesc Intre unitati);
sisteme (structuri organizate);

transformari (redefiniri, modificari, tranzactii);

YV V V V

implicatii (extrapoldri, conectari, circumstantieri).

Fiecare din componentele modelului tridimensional poate fi schimbat cu celelalte,
putandu-se obtine 120 de combinatii posibile (5 X 4 x 6 = 120). Factorii intelectuali ai
creativitdtii din modelul lui Guilford sunt: inteligenta, rezolvarea de probleme,
imaginatia, sensibilitatea la implicatii, procesele asociative, fluiditatea, flexibilitatea,
originalitatea si capacitatea de elaborare.

Atat Guilford, cat si Lowenfeld vorbesc de capacitatea de transfer a creativitatii de
la un domeniu la altul, de posibilitatea de antrenare, in artd de exemplu, si de stimularea
creativitdtii in general.

Exista si in psihologia romaneasca un model factorial al creativitatii, creat de P.
Popescu-Neveanu in 1971. Conform acestui autor, creativitatea este rezultatul
interactiunii dintre aptitudini si atitudini:

» aptitudinile generale si specifice trebuie sa aiba cel putin un nivel mediu, aceasta
fiind o conditie necesara, dar nu si suficientd;
» atitudinile creative sunt indispensabile pentru procesul creativ, avand rolul de

factori ce provoaca si declangeaza aptitudinile, coordonandu-le in mod constructiv.
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Reprezentantii teoriei cognitiviste sunt preocupati de diferentele existente intre
persoanele inalt creative si cele la care predomina gandirea convergentd, prin prisma
modului in care ele se confrunta cu solicitarile mediului exterior. Personalitatile cu nivel
ridicat al creativitatii sunt caracterizate astfel:

» au capacitatea sa-si asume riscuri;

» sunt deschise fatd de informatiile ce vin din mediul inconjurator;

» 1si pot schimba cu usurinta perspectiva de abordare.

Creativitatea este considerata a fi constituita din modalitati diferite de abordare a
informatiilor s1 de combinare a datelor in cautarea de solutii concrete. Bundoara,
cognitivistii vorbesc de stiluri cognitive sau stiluri mentale diferite, descrise ca fiind
modalitati caracteristice ale individului de a culege informatiile din mediul inconjurator
[3]. Pornind de la stilurile cognitive, putem contura urmatoarea tipologie:

e include persoanele care pun accentul pe sarcinile importante, este un stil cognitiv
inalt selectiv, dispunand de o capacitate redusa de a opera modificéri rapide in
structurile cognitive;

¢ include persoane care asimileaza cat mai multe informatii din mediul inconjurator,
lucru ce le permite abordarea sarcinilor cu grad ridicat de dificultate si, de
asemenea, sunt mai predispusi la activitati creatoare.

Asadar, cognitivistii apreciaza ca flexibilitatea si adaptabilitatea in functionarea
intelectuald sunt specifice gandirii creatoare, spre deosebire de cei la care predomina
gandirea convergentd, neputand face modificari rapide in orientarea intelectuala [3].

W. Kitchenar si R. J. Sternberg prezintad un model triadic pentru factorii intelectuali ai
creativitdtii, considerand ca activitatea intelectuald se structureaza in trei etape principale
[apud 6]:

» componentiali — desemneaza ansamblul operatiilor destinate prelucrarii
informatiilor;

» metacomponentiala — subsumeaza totalitatea strategiilor de rezolvare si cunostintele
pe care se bazeaza aceste strategii;

» epistemica — include setul de paradigme (norme, presupozitii, valori) acumulate de
cercetdtor Tn urma experientei sale stiintifice si care coordoneaza procesul rezolutiv.

Valoarea activitatii creatoare este dependentd de nivelul activitdtii cognitive, in
care se incadreaza structurile mentale cu care opereaza subiectul, nivelul cel mai inalt
fiind, evident, cel epistemic.
in concluzie constatim urmitoarele:

In urma semnalului dat de J.P. Guilford, studiile si cercetarile asupra creativitatii
in plan psihologic s-au extins dupa anii 50, recunoscandu-se, astfel, importanta si
complexitatea fenomenului.

Perspectivele prin care putem defini creativitatea sunt: ca produs, ca proces, ca
potentialitate general umana si ca dimensiune complexa a personalitatii.
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Abordarile creativitdtii sub aspect psihologic cuprind cateva orientdri majore in
ceea ce priveste explicarea fenomenului complex al creativitatii.

Psihanalistii explica creativitatea fie prin fenomenul sublimarii (S. Freud), fie prin
anularea complexului de inferioritate (A. Adler).

In timp ce asociationistii cred ci aparitia noului se bazeaza pe forme de combinare
a elementelor deja existente, gestaltistii explicd fenomenul creatiei ca pe unul ce se
raporteaza la intreg, la structura interna a fenomenului.

Behavioristii explicd fenomenul creatiei pornind de la conceptul de conditionare
instrumentala, contributia majord revenind pdrintilor. Ulterior, neobehavioristii vor lua in
considerare contributia individului si structura lui de personalitate.

Umanistii pun 1n centrul preocupdrilor nevoia de auto-actualizare, iar
reprezentantii teoriei culturale, factorii culturali si de mediu.

Cognitivistii pun accentul pe conceptul de stil cognitiv, prin care putem diferentia
indivizii inalt creativi de ceilalti.
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ROLUL INTERDISCIPLINARITATII iN FORMAREA PROFESIONALA
INITIALA A STUDENTULUI CHIMIST
Sergiu CODREANU, doctorand
Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. in scopul realizarii unui invatdmant modern, formativ, consideram procesul de predare-
invatare-evaluare interdisciplinara drept o conditie importanta si determinanta. Corelarea cunostintelor de
la diferite discipline de invatamant vor contribui substantial la educarea studentilor chimisti, la formarea
si dezvoltarea unei gandiri flexibile, la o fixare si sistematizare mai bund a cunostintelor si a capacitatii
lor de aplicare in practica. Abordarea interdisciplinard a continuturilor educationale prezintd astazi o
provocare si, In acelasi timp, o necesitate pentru cadrele didactice si pentru toate nivelele educatiei. Fiind
teoretizatd, interdisciplinaritatea are in procesul educational actual sanse majore de abordare, odata cu
aprobarea in practica scolard a noii viziuni educationale, propuse de reforma Invatdmantului. Atat reforma
de orientare, cét si cea de structura si continut, sustin interdisciplinaritatea ca procedeu de organizare si
desfasurare a procesului educational.

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, integrare, formare profesionalad initialad, competentd, domenii de

competente.

THE ROLE OF INTERDISCIPLINARITY IN INITIAL VOCATIONAL
TRENING OF THE CHEMIST STUDENT

Abstract. In order to achieve a modern, formative education, we consider interdisciplinary teaching-
learning-assessment as an important condition. The correlation of knowledge from different educational
disciplines will substantially contribute to the education of chemistry students, to the formation and
development of flexible thinking, to a better fixation and systematization of their knowledge and their
application in practice. Nowadays, the interdisciplinary approach of educational content presents a
challenge and, at the same time, a necessity for teachers and all levels of education. Being theorized,
interdisciplinarity has, in the educational process, major chances of approaching with the approval in
school practice of the new educational vision proposed by the reform of education. Both the reform of
orientation, as well as that of structure and content, support interdisciplinarity as a process of organizing
and unfolding the educational process.

Keywords: interdisciplinarity, integration, initial vocational training, competence, areas of competence.

Conform dictionarului explicativ al limbii roméane, termenul interdisciplinaritate se
referd la un transfer de concepte si metodologie dintr-o disciplind in alta pentru a permite
abordarea mai adecvata a problemelor cercetate [1].

Initierea pluridisciplinard si interdisciplinara a fost abordatd inca de Dimitrie
Cantemir si Bogdan Petriceicu Hasdeu. Disciplinele nu ne dau imaginea completd a
lucrurilor, dacd le privim izolat. Integrandu-se, ele isi indeplinesc rolul in mod eficace.
Acest proces este caracterizat de o continua diferentiere, pe de o parte, a noi discipline n
cadrul unei stiinte existente, pe de alta, prin aparitia si interpatrunderea unor componente
din stiinte mai departate. In prima categorie se includ stiintele multidisciplinare, iar in a
doua — cele interdisciplinare.

Interdisciplinaritatea apare ca necesitate a depasirii limitelor creatoare de

cunoastere, impuse de granitele artificiale dintre diferitele domenii stiintifice.
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Argumentul care pledeaza pentru interdisciplinaritate consta in aceea cd oferd o imagine
integratd a lucrurilor separate. In cadrul unei arii curriculare, interdisciplinaritatea este
absolut obligatorie, avand in vedere atit continuturilor si metodologiile, cat si strategiile
didactice. Interdisciplinaritatea presupune, in acelasi timp, o intersectare a diferitelor arii
curriculare. Ea nu numai ca se referd la continuturi, dar si presupune Intrepatrunderea
competentelor de la doua sau mai multe discipline [2].

In institutiile preuniversitare (gimnaziu, liceu) elevii isi formeaza si dezvolta
anumite competente, care le vor permite sa fie pregatiti pentru viata, de aceea este
necesar ca ei sa inteleagd informatiile asimilate i sa le utilizeze pentru a putea explica
fenomene observate in lumea inconjurdtoare. Elevul nu reuseste, din cauza volumului
mare de informatii si de cunostinte acumulate, sa stabileasca totdeauna anumite legéturi
intre achizitiile teoretice obtinute din diferite domenii stiintifice. Interdisciplinaritatea a
devenit o necesitate, care ofera posibilitatea de a face o conexiune intre aceste domentii,
pe motiv ca o singurd stiintd, oricat de performantd, nu poate raspunde tuturor cerintelor
privind lumea inconjuratoare [3].

In scoala contemporani din ultimii ani apar tot mai multe tendinte de integrare a
unor domenii din continutul curricular. Aceastd integrare apare din imposibilitatea uneia
din discipline (de ex.: biologia, chimia, fizica, matematica, geografia, istoria etc.) sa
rezolve unele probleme complexe ale proceselor si fenomenelor ce tin de continutul
unitar al vietii si al lumii inconjuratoare.

Interrelationarea continuturilor disciplinei chimia cu biologia, fizica, matematica,
geografia si informatica se bazeazd, in procesul educational, pe formarea la elevi a
competentelor necesare pentru o integrare mai eficienta a viitorilor specialisti in diferite
situatii sociale. Cunostintele obtinute vor avea o mai mare valoare daca vor fi integrate cu
anumite competente 1n diferite situatii de aplicare [4].

Procesul predarii-invatarii-evaluarii chimiei este unul complex urmarind formarea
competentelor la elevi Intr-un anumit domeniu (chimie, biologie etc.), independent de
realizarile obtinute anterior in alte domenii ale cunoasterii. Asadar, abordarea
interdisciplinard a continuturilor de studii creeaza un mediu favorabil si necesar pentru
formarea competentei profesionale initiale a studentilor chimisti in context
inter/transdisciplinar, devenind o prioritate educationala a mileniului trei [5].

Daca o persoana este competentd intr-un domeniu (chimie), atunci se considera ca
aceasta poseda un ansamblu structurat si coerent de resurse (cunostinte teoretice, abilitati,
deprinderi, capacitati etc.), care 1i permit sa se manifeste eficient in acest domeniu. Cand
aceasta persoana trebuie sa rezolve o sarcina complexa, ea selecteaza din baza proprie
acele cunostinte necesare si actioneaza asupra lor, aplicandu-le pentru a obtine un rezultat
de buna calitate.

Este demonstrat cd Intr-o competentd sunt integrate anumite cunostinte si actiuni,

dar ele pot, fi la rdndul lor, integrate si In componenta altor competente. O persoana
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competentd Intr-un vast domeniu are o multitudine de competente specifice acelui
domeniu, ele fiind dezvoltate la diferite niveluri de competenta. Un chimist poate dispune
de competente la nivel de expert in ceea ce priveste o metoda fizica de analiza (aparat) si,
totodatd, de competente minime in chimia coordinativd. Ca o persoana sa posede
competente la nivelul superior in domeniul chimiei, ea are nevoie de cunostinte si din alte
domenii, cum ar fi fizica, biologia, matematica, geografia, istoria, informatica, logica,

economia, epistemologia s.a.

Tabelul 1. Relatiile dintre domeniile de competente cheie si alte domenii

Domeniul stiintific sau

Domenii de competenta Domeniul ca sfera . .
. .. categoria de domenii
cheie de activitate .
stiintifice
Comunicare in limba materna Social Limba materna
Comunicare in limbi straine Social Limba straina

Competenta in matematica si . o L
R . . Matematica, Chimie, Fizica,
competente fundamentale in Stiintific . :
. i . Stiinte tehnologice
stiinte si tehnologii

R L o Tehnologii informationale,
Competente in TIC (digitale) Stiintific o .
stiinta informatiei

Competente pentru ,,a invata sa

s Stiintific Psihologia

mnvett

Competente sociale si civice Social Stiinte sociale
Initiativa si antreprenoriat Economic Stiinte economice
Sensibilitate si expresie culturala Cultural Arte

Prin urmare, putem remarca faptul cd aceste domenii de competente cheie se
suprapun partial sau total cu anumite categorii de domenii stiintifice si domenii de
activitate. Acest fapt ne poate orienta pe o cale gresitd, deoarece fiecare stiinta are rolul ei
intr-o societate bazatd pe cunoastere.

Putem considera ca intre cele opt domenii de competente cheie — domeniile
stiintifice, domeniile culturale, domeniile economice, domeniile sociale — existd raporturi
de coordonare, nu de subordonare sau de supraordonare, deoarece acestea sunt situate la
acelasi nivel ierarhic in privinta sferelor de activitate.

Din Tabelul 1 observam ca fiecare domeniu de competente cheie este atribuit uneia
sau mai multor discipline de invatdmant. Prin urmare, elevii, au posibilitatea formarii
competentelor cheie prin studierea acestor discipline.

Fiecare disciplina de invdtdmant este inclusa intr-un anumit domeniu (stiintific,

cultural, economic, social), fatd de care este in raport de subordonare. Fiecare are un
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obiect de studiu specific unui domeniu stiintific si nu poate fi derivat in mod logic din
cele opt domenii de competente cheie, avand caracter disciplinar (Figura 1).

Prin urmare, in curriculum-urile scolare competentele generale ale unei discipline
nu ar trebui derivate din cele opt domenii de competente cheie, astfel obtinandu-se unele

competente transversale (transferabile/nedisciplinare).

v

Matematica

> Stiintifice Fizica
Chimie

Sociologie

Sociale

Religie

Domenii

Economie

Economice

Contabilitate

Vv vy vy

Literatura

Culturale Muzica

—>| Arte plastice

Figura 1. Caracterul disciplinar al domeniilor de competente
Daca plasam competentele generale ale unei discipline de invatamant pe o treapta
inferioard 1n raport cu competentele cheie, atunci s-ar reduce din sensul competentelor in
specialitate (ca exemplu, o persoand poate avea toate aceste competente cheie fara sa
posede competente intr-un anumit domeniu stiintific (biologie, chimie, fizica etc.) si prin
aceasta se diminueazd importanta formadrii competentelor intr-un anumit domeniu

Biochimia J— Chimia —E Geochimia

Chimia fizica { Cosmochimia

Figura 2. Legatura chimiei cu alte stiinte

stiintific, fiind o eroare grava [6].

Din Figura 2 observam ca chimia are relatii cu diverse stiinte cu care se face un
transfer de informatii si metodologie.
Chimia, stiintd interdisciplinara prin definitie, ofera numeroase ocazii abordarilor

interdisciplinare, prin aplicabilitatea ei in majoritatea domeniilor si specializarilor.
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Receptarea informatiilor despre structura si utilizarea substantelor chimice cer abordari

integrate, care fac continuturile Tnvatarii nu doar complexe, ci 1 mult mai interesante,

mai atractive pentru elevi.

In rezultatul analizei manualelor scolare de chimie (ciclul gimnazial si cel liceal),

propuse si aprobate de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii (MECC) al Republicii

Moldova, am constatat cd disciplina Chimia poseda un grad sporit de integrare cu alte

discipline.

Analizand manualele scolare de chimie am constatat urmatoarele:

Tabelul 2. Nivelul de integrare al chimiei cu alte discipline

Componentele

Numarul
total de teme

Nr. temelor (referire
la alte discipline)

Continutul, %

Clasa
VII 32 19 59,37
VIII 49 34 69,39
IX 46 27 58,69
X 88 21 23,86
X1 39 11 33,33
XII 65 23 35,38

Pornind de la rezultatele expuse (Tabelul 2, Figura 3), putem spune ca in cadrul

studierii disciplinei ,,Chimia” se urmareste, conform curriculum-ului aprobat (2010), o

abordare integrata a temelor, respectiv, o abordare educationala interdisciplinara.
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Figura 3. Gradul de integrare al chimiei cu alte discipline, (%)
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Integrarea constd din mai multe nivele, care sunt ca niste etape spre

transdisciplinaritate (Figura 4).

Monodisciplinaritate

Pluridisciplinaritate

Integrarea educationala

= Interdisciplinaritate

Transdisciplinaritate

Figura 4. Nivele de integrare

Transdisciplinaritatea este cel mai inalt grad de integrare, care conduce adesea la
fuziune. Abordarea transdisciplinard duce la o ,,decompartimentare” completd a
disciplinelor de studiu. Posibila fuziune constd in implicarea si dezvoltarea unor proiecte
integrate, in elaborarea programelor de cercetare si investigatie comund s.a. Necesitatea
studierii integrate a disciplinelor creeazd un complex de competente si premise pentru
interconexiunea stiintelor, sporind volumul informational al notiunilor, teoriilor prin
formarea unui tablou stiintific unitar al lumii Inconjurdtoare cu integritate dialectica.
Pentru insusirea constienta si profunda a materiei este necesar ca procesul educational sa
posede un caracter inter- si transdisciplinar.

In procesul de predare-invitare a chimiei este recomandati stabilirea conexiunilor
relevante cu alte discipline, de exemplu, cu biologia (la temele: proteine, glucide,
probleme de mediu etc.), fizica (curent electric, forme de energie etc.), informatica
(prezentari Power Point, software educative etc.), matematica (expresii matematice de
calcul, algoritmi etc.), literatura (probe creative: eseu, poezii etc.), istoria (date din istoria
descoperirii elementelor chimice, a substantelor chimice, a legilor fundamentale ale
chimiei, viata si activitatea savantilor in chimie etc.). Activitdtile extrascolare la chimie,
cursurile optionale ,Protectia consumatorului”, ,Protectia mediului”, ,,Tehnica
experimentului chimic”, proiectele de naturd interdisciplinard intre clase si scoli
constituie un suport eficient pentru realizarea interdisciplinaritatii [7].

In majoritatea stiintelor existd discipline teoretice si discipline experimentale
(stiintele naturii oferd cele mai numeroase exemple de acest fel). In acest context,
multidisciplinaritatea rezultd din caracterul aplicativ al unei stiinte, obligata sa foloseasca
un complex de discipline diferite prin baza teoretica, metodica si operationala. Situatia ar
fi diferitd in cazul stiintelor limitrofe, reperezentdnd o interpatrundere pe domenii

variabile.
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Biologie Chimie

Biochimie

Figura 5. Modelul unei stiinte interdisciplinare - Biochimia

Numai unele componente necesare, si nu toatd biologia sau chimia, s-au incadrat
in noua disciplind in aceastd interpatrundere. Analiza fenomenelor cognitive In biochimie
ne arati investigarea si reprezentarea fenomenelor biologice intr-o viziune chimici. In
biochimie nu sunt tratate substantele chimice ca atare, ci semnificatia lor din punct de
vedere energetic, plastic, trofic, cat si metabolismul organismelor.

De ex., glucoza este, pentru un chimist, o substantd chimica cu compozitie
moleculara si structurald cunoscutd, cu proprietdti fizice si chimice caracteristice, iar
pentru un biochimist ea este o sursd cu semnificatie energetica si metabolicd. Existenta Tn
organism a fenomenelor chimice si fizice constituie o punte de legaturd cu chimia
organicd, care a permis aparitia biochimiei si a biofizicii [8].

Interdisciplinaritatea presupune o intersectare a diferitelor domenii disciplinare,
formandu-se, astfel, noi obiecte de studiu, precum chimia fizica, biochimia, biogeografia,
biofizic. In aceastd abordare interdisciplinara dispar unele limite dintre discipline si apar
teme comune diferitelor obiecte de studiu, care vor conduce la realizarea unor obiective
mai complexe.

In cadrul unei instruiri interdisciplinare se formeaza si competenta de a caracteriza
multilateral un obiect sau fenomen, fiind una din cele mai complicate. Numai in asa mod
poate fi explicat un fenomen si directiile practice de utilizare a cunostintelor teoretice
acumulate. Unele cunostinte cu caracter interdisciplinar (fotosinteza, metabolismul,
respiratia, teoria atomo-moleculard, legea conservarii si transformarii energiei s.a.) sunt
de o importanta majora in procesul de percepere si intelegere a fenomenelor naturii.

Predarea chimiei ar fi de neconceput fara aplicarea unor cunostinte din biologie si
fizica, deoarece aceste domenii stiintifice au multe tangente. Fizica sau geologia studiaza
compusii chimici si fenomenele conditionate de proprietatile lor. Chimia utilizeazd pe
larg acele cunostintele acumulate de stiintele limitrofe pentru a explica mai convingator
natura fenomenelor chimice.

Instruirea va fi mult mai eficienta, daca in cadrul predarii chimiei se va face referire
la interdisciplinaritate. Analizand programele de studiu ale specialitatilor propuse in
cadrul Facultatii de Biologie si chimie a Universitatii de Stat din Tiraspol (UST), am
constatat ca la etapd universitard de predare-invatare se stabilesc conexiuni

interdisciplinare ale chimiei si biologiei cu alte discipline (Tabelul 3, Figura 6) [9].
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Tabelul 3. Continutul cursurilor cu caracter interdisciplinar in cadrul specialitatilor

- Cursuri Cursuri cu caracter .
Specialitatea . L. Continutul, %
(total), nr. interdisciplinar, nr.
Biologie si 87 . 8.05
chimie (zi) ’
Chimie si - g 103
biologie (zi) ’
Chimie si fizica
(i) 85 7 8,24
Biologie (z1) 56 5 8,93
Ecologie (zi) 55 7 12,73
Chimie (zi) 61 7 11,48
Biologie (FR) 70 8 11,43
Chimie (FR) 65 7 10,77
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Figura 6. Continutul cursurilor cu caracter interdisciplinar

Cursuri cu caracter interdisciplinar, cum ar fi chimia biologica, chimia fizica,
hidrochimia, histoembriologia, agrobiologia, ecologia, biogeografia, cristalochimia,
radiochimia, chimia ecologicda, hidrobiologia, astrofizica, agrochimia, ecofiziologia
vegetald, ecogeografia, psohofiziologia etc., se regdsesc, in functie de specialitate, in
cadrul planurilor de studii. Pornind de la rezultatele expuse (Tabelul 3, Figura 6), putem
constata ca 1n cadrul tuturor specialitatilor facultatii Biologie si chimie a UST gradul de
implementare a disciplinelor cu caracter interdisciplinar este in limitele de 8,05-12,73%.
Cel mai 1nalt grad de interdisciplinaritate (12,73%) s-a atestat la specialitatea Ecologie
(zi), deoarece studierea ecologiei conduce la formarea unei constiinte si educatii
ecologice, care se bazeazd pe dezvoltarea competentelor specifice si a continuturilor intr-
o viziune inter/transdisciplinara si accesibild studentilor, pe formularea unitatilor de

continut si activitatilor didactice, trecerea de la cunostintele sistemice-fundamentale la
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cunostintele functionale, rezolvarea situatiilor-problema si aplicarea competentelor
specifice (dobandite in cadrul altor discipline) de investigare si solutionare a problemelor
referitoare la mediu si pe integrarea interdisciplinara, care antreneaza toate componentele
procesului instructiv-educativ (competente, continuturi, activitati de invatare) si
utilizeazd unitatea cunoasterii stiintifice comune in formarea profesionald initiala a
studentului.

Referindu-ne la specialitatea Chimie, avem doud domenii de formare:
Stiinte exacte — pentru studentii cu frecventa la zi si Stiinte ale educatiei — pentru cei cu
frecventd redusa. Continutul disciplinelor cu caracter interdisciplinar este in jur de 11%
atat intr-un caz, cat si in altul. Conexiunile interdisciplinare in cadrul acestor doua
specialitati sunt aceleasi, dupa cum urmeaza: hidrochimie, cristalochimie, chimie fizica,
chimie biologica, radiochimie si chimie ecologica.

Integrarea chimiei cu biologia poate fi realizata eficient in cazul unor subiecte ce tin
de domenii ca agrochimia (ingrasdminte, pesticide, ierbicide, insecticide s.a.), fiziologia
plantelor, medicina, biocataliza etc.

Biochimia este bazatd, la randul ei, pe folosirea diferitelor metode fizico-chimice
moderne de cercetare a proceselor filo- si ontogenetice din lumea vie, transmiterea
codului genetic s.a. O parte componenta a instruirii la chimie si biologie tine de realizarea
obiectivelor educatiei ecologice, deoarece, paralel cu acumularea cunostintelor teoretice
si formarea abilitatilor practice, trebuie consolidata atitudinea grijulie fatad de consecintele
actiunii antropice in perturbarea echilibrului ecologic. Viitoarea personalitate trebuie
educata in scopul utilizarii tehnologiilor si produselor cu un impact cat mai redus asupra
mediului inconjurator. Educatia ecologica trebuie sd dezvolte la copii acele cunostinte,
competente si motivatii care le-ar permite sd actioneze individual sau in grup, pentru
prevenirea sau solutionarea unor probleme ce tin de protectia mediului.

Calculatorul si-a gasit, de asemenea, utilizare Tn domeniul chimiei prin efectuarea
diferitelor calcule, prelucrarea datelor si sistematizarea lor sub formad de grafice,
diagrame, conectarea directd a unor aparate la calculator s.a. [10].

In predarea chimiei se face referire la geografie, cum ar fi rispandirea elementelor
chimice 1n natura, localizarea mineralelor in scoarta terestrd, compozitia lor chimicd in
functie de factorii geologici, migratia elementelor in biogeocenoze s.a.

Principiul istorismului apare in predarea chimiei. Importanta lui se manifesta prin
faptul ca oferda oportunitati suplimentare de asimilare a informatiei, sporeste
accesibilitatea informatiei printr-o clasificare si sistematizare eficientd ale ei. Istoria
permite examinarea legilor, legitatilor si teoriilor contemporane.

Este evident ca aplicarea interdisciplinaritatii in cadrul predarii chimiei sporeste cu
mult accesibilitatea informatiei, Insusirea mai temeinica a cunostintelor si asimilarea unui
volum mare de informatii, deoarece unele din exemplele practice, cu tangente la alte

domenii, se vor Inregistra mai usor in constiinta studentului chimist prin crearea unei
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varietditi de metode si procedee de retinere a informatiei. Aceastd abordare
interdisciplinara va spori eficienta instruirii prin formarea si dezvoltarea competentei
profesionale initiale si continue a viitorilor specialisti chimisti.

Concluzii: Pentru realizarea unui invatdmant modern, formativ, consideram
procesul de predare-invatare-evaluare interdisciplinard drept o conditie importanta.
Corelarea cunostintelor de la diferite discipline de invatdmant va contribui substantial la
educatia studentilor chimisti, la formarea si dezvoltarea gandirii flexibile si a capacitatii
lor de aplicare a cunostintelor teoretice in practica.

Abordarea interdisciplinard a continuturilor educationale reprezinta astazi o
provocare si, In acelasi timp, o necesitate pentru cadrele didactice din toate nivelele
educatiei. Teoretizatda, interdisciplinaritatea are in procesul educational actual sanse
majore de abordare, odata cu aprobarea in practica scolard a noii viziuni educationale,
propuse de reforma invatamantului. Atat reforma de orientare, cat si cea de structurd si
continut sustin interdisciplinaritatea ca procedeu de organizare si desfasurare ale

procesului educational.
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