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ducatia pentru integrare europeana - un
domeniu in educatia adultilor?

In realitatile adesea suprarealiste in care functiondm zi de
zi, In care relativitatea lui Einstein devine aproape coplesi-
toare si in care timpul - ca dimensiune si resursa — este
din ce in ce mai ...
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Autosuficienta, obstacol in calea autoeducatiei A A

O realitate foarte raspindita printre noi, oamenii, este (si) '-5\
autosuficienta. In educatie si in cercetarea ei, nu tratam '
(si cu atit mai putin, nu analizam) un atare concept (si
starea pe care el o desemneaza) ...
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Sensibilizare si expresie culturala in activitatile
de invatare la geografie

Sensibilizarea si expresia culturala definesc unul dintre
cele opt domenii de competente-cheie care determina ¢
profilul de formare a elevului care parcurge curriculumt
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Educatie pentru integrare europeana

Educatia pentru integrare europeana reprezinta un concept
pedagogic operational care defineste un continut particular
al activitatii de formare-dezvoltare a personalitdtii in
contextul specific soqetatu actuale. La acest nivel, poate fi
inclusa in Noile educatii .. ;
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Liceenii vor invata sa relationeze

armonios si sa comunice asertiv

O initiativa a specialistilor Centrului International ,La
Strada” ce tine de domeniul prevenirii si combaterii violentei
in familie a ajuns sa fie fructificatd intr-o noua disciplina
optionala Relatii armonioase in familie, avizata pozitiv de
Consiliul National pentru Curriculum din cadrul Ministerului
Educatiei al Republicii Moldova.

Astfel, circa 1000 de liceeni din 22 de institutii de
invatamint din republica vor dobindi abilitati necesare
pentru a comunica asertiv cu familia, colegii si semenii, dar si

cu viitorii parteneri de viatd, intru a relationa frumos in cuplu.

Scopul general al disciplinei consta in formarea compe-
tentei de a dezvolta relatii armonioase si durabile in cuplu
prin: finsusirea de noi cunostinte, evaluarea propriei
experiente si testarea in situatii simulate a diferitelor modele
de relationare.

Gratie colabordrii intre Centrul International ,La Strada” si
Ministerul Educatiei, pe parcursul a patru ani, disciplina a fost
elaborata, pilotata, ajustata si dotata cu suportul didactic
necesar, ajungind sa completeze in noul an de invdtamint
cadrul curricular existent. In acest context, in luna august
curent, Centrul International ,La Strada” a organizat Scoala
de vara Formarea profesorilor pentru predarea cursului
optional ,Relatii armonioase in familie” in anul de invatamint
2016-2017. Astfel, participantii — 23 de cadre didactice din 12
institutii de invatamint din mediul urban si 10 din mediul
rural — au luat cunostinta de principalele repere conceptuale
ale disciplinei si de strategiile didactice de realizare a demer-
sului la clasa.

Continutul educational Relatii armonioase in familie
reprezinta o ofertd curriculara centrala de disciplina optionala
pentru liceu, proiectata pe durata unui an scolar. Disciplina
poate fi predata in orice clasa de liceu, cu ajustarea activi-
tatilor la particularitatile de virsta ale elevilor.

Demersurile de educatie nonviolenta propuse prin
prezentul curriculum raspund cerintelor formulate in Codul
educatiei, iar continutul sau include urmatoarele elemente:

e Curriculum pentru invédtdmintul liceal (clasele a X-a - a
Xll-a);

e Suport metodic (notele de curs si setul de proiecte didac-

tice corespunzdtoare);

e Ghidul profesorului;

e Caietul elevului.

La finele anului de invatamint, va fi organizata o confer-
inta stiintifica cu participarea atit a cadrelor didactice care au
implementat disciplina Relatii armonioase in familie, cit si a
elevilor care au urmat-o. Vocea lor va fi cotata din perspecti-
va calitatii continutului disciplinei, dar si a viitoarelor
campanii de prevenire a violentei in familie si de promovare
a relatiilor nonviolente in societate per ansamblu. In cadrul
conferintei stiintifice va fi incurajat schimbul de opinii si de
experiente intru imbunatdtirea continutului disciplinei,
precum si a procesului de implementare a acesteia in alte
institutii de invatamint din republica. O atentie aparte va fi
acordata evaluarii efectelor produse de disciplina in cauza
asupra elevilor, ceea ce va constitui obiectul unei cercetari
speciale derulate pe tot parcursul anului.
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QUO VADIS?

Mai e nevoie de o educatie
pentru valorile identitare?

intr-o lume bulversata din punct de vedere valoric,
educatia trebuie sa asigure o formare a persoanei spre
un ax care 1i da raspunsuri si sens la marile Intrebari
existentiale, in concordanta cu repere care sa conduca
la o constanta si securitate psiho-comportamentala.
in lipsa acestui orizont pot surveni dislocari, indeter-
minari interioare 1n ce priveste constructia identitatii.
Important este ca aceasta formare sd ia in calcul
reperele proxime, relieful cultural al comunitatii

dr., prof. univ., Universitatea Al.I.Cuza din Iasi din care face parte, ceea ce il defineste ca individ si
apartenentd la o anumita forma de sociabilitate. E
foarte important ca un dispozitiv de formare sa asigure atit o intrare a persoanei in cultura proprie, dar si raportare
convenabila la spiritualitatea celorlalti, a celor cu care individul intrd in relatie sau convietuieste la un moment
dat. Educatia presupune multireferentialitate, adica o simultaneitate sau corelativitate in ce priveste absorbtia
stimulilor culturali: dupa ce ti-ai apropriat propriul referent cultural, e bine sa tragi cu ochiul la ce este n jur.
A neglija sau minimaliza unul dintre acesti poli poate conduce fie la o inchidere etno-centrista, paguboasa, fie
la o pulverizare a persoanei Intr-un spectru valoric in care totul este ambiguu, imprecis, indecis.

Din pacate, strategiile interventioniste, de formare a persoanei, nu pornesc intotdeauna de la oameni concreti,
cu nevoi sau apartenente spirituale bine precizate. Pedagogia pe care o profesam, ca teorie despre fenomenul
educational, este gindita si ,,calibratd” la situatii generice, universal-valabile, previzibile, in care se elimind
particularul, accidentalul, unicitatea. Din aceasta cauza, ea are un caracter relativ abstract (ca orice stiinta, de
altfel), neizbutind sa dea raspunsuri convenabile la ceea ce este specific, atipic, nonstandard, ce iese dintr-un
model sau tipar. Or, se stie prea bine cd educatia, prin multiplele ei fatete actionale, procesuale, presupune
particularizare, contextualizare, luare in calcul a situatiilor concrete, date, ultime. intr-un fel apare descris
copilul intr-un manual de pedagogie sau de psihologia educatiei, altfel se manifesta ca atare intr-o sala de
clasd. Una dintre variabilele ce trebuie vizata este cea data de apartenenta culturala a educatului la o anumita
identitate spirituald, la un topos cultural ce se caracterizeaza tocmai prin particularitate si unicitate. Procesul
formativ, dincolo de introducerea in universalitatea cunoasterii, presupune si o conexiune in cunostinta de
cauza la perimetrul valoric al comunitatii din care persoana face parte. De aceea, este bine sa reflectam la
degajarea unor posibile piste strategice si de bune practici si in acest sens.

Topica interculturalitatii, atit de mult clamata in ultimele decenii, nu este inca ,,stabilizatd” din punct de
vedere epistemologic, ideatic, practic. Daca initial ea a fost imediat si cu larghete imbratisata si adoptata, astazi,
dupa multiple derapaje in plan sociocomunitar (unul fiind ilustrat de teribilele atentate din ultima vreme, in care
componenta cultural-spirituala ar fi fost unul dintre factorii motorii), discursul asupra multi- si inter-culturalitatii
s-a mai moderat, s-a mai subtiat, nelipsind, desigur, si atitudini extreme, de punere la zid, de condamnare, de
eliminare a acestei filozofii educationale. O perspectiva critic-constructiva poate revitaliza orice periplu teoretic,
mai ales ca cel cu privire la educatie are reverberatii in mod evident, imediat, dar si pe termen lung. Ca orice
racursiu ideatic, discursul interculturalist s-a ideologizat, devenind, din pacate, un instrument politic sau strategic
ce a pierdut sau a neglijat legatura cu substratul umanist si stiintific al acestei pozitionari generoase.

Constantin CUCOS
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in ce priveste educatia, credem ca interogatiile
asupra gestionarii apartenentelor multiple din punct de
vedere cultural 1si pastreaza temeinicia si necesitatea,
dat fiind ca in acest spatiu, in mod obiectiv, se vor
intilni purtatori cu profiluri culturale diferite, care
vor aduce cu ei bagaje ce trebuie sa fie percepute,
evaluate, valorizate corespunzator. Scoala este si
un perimetru al intilnirilor, al ,,negocierii” valorilor,
al concretizarii lor in cunostinte, crezuri, conduite.
Aducerea laolalta a unor persoane presupune o com-
patibilizare a priori a unor coordonate axiologice
(la nivel curricular, dar nu numai), pe care diferitii
indivizi sau grupuri le poarta.

Dar acest lucru implica, mai intli, apropiere si
ratasare la propriile repere culturale, simultan cu o
minima pozitionare comparativista in raport cu ce
au altii. A propaga un invatamint maniheist, bazat pe

presupozitia (falsa) ca ,,superioritatea” noastra cultu-
rala deriva din ,,inferioritatea” altora, este deosebit de
paguboasi, chiar periculoasi. In materie de cultura nu
putem opera palmaresuri axiologice. Fiecare perime-
tru cultural este valoros ca atare, pentru ca reprezinta
un raspuns particular la realitati date.

Asadar, e nevoie de o formare pentru un spatiu
valoric particular? Credem céa da, pentru ca un astfel
de mod de vizare a educatiei imi asigura conturarea
si interiorizarea unei identitéti prin care ma pot com-
para cu altii, ma particularizez, ma definesc. Prin
diferentiere imi subliniez specificitatea, si nu printr-o
disolutie intr-o masa amorfa de gesticulatii culturale.
in masura in care imi conturez fiinta, din acest punct
de vedere, ma indrept spre altul, vreau sa il cunosc,
sa relationez cu el intr-un mod demn, transparent si
respectuos.

Educatia pentru integrare

europeana - un domeniu in
educatia adultilor?

Rezumat: Articolul constituie o reflectie asupra unor
aspecte care pot reprezenta relevanta pentru educatia in fa-
voarea integrarii europene in contextul educatiei nonformale
pentru adulfi. Insusi conceptul de ,, educatie a adulfilor”, ca
parte a rivnitei strategii de invatare pe tot parcursul vietii
in Moldova, nu este deocamdata un fenomen intru totul
acceptat in tabloul educational al tarii. Educatia adultilor

Adela SCUTARU-GUTU

dr., Reprezentanta in R. Moldova a Asociatieil Germane

pentru Educatia Adultilor (DVV International Moldova) este vehiculatd la nivel verbal, in practicd insa experientele

care au fost dezvoltate, lansate si sustinute in principal prin
eforturile finantatorilor internationali sint considerate ca fiind niste aparitii dispersate, mai mult de natura unei strafulgerari
de moment decit parte a unui sistem coerent. Sa speram cd Strategia invatarii pe tot parcursul vietii (Strategia LLL) pentru
Moldova, care este actualmente in curs de elaborare, va contribui la unificarea pieselor §i la instituirea unei abordari mai
integratoare. Intre timp, furnizorii de educatie nonformald din Moldova pot invita de la partenerii lor din democratiile din
UE o serie de experiente si truisme verificate: insuficienta resurselor este aplicabild chiar si pentru economiile dezvoltate
si proiectele comunitare presupun intotdeauna un efort sustinut, factorul persuasiunii in atragere de fonduri este la fel de
important atit in economiile in tranzifie, cit §i in cele prospere, adevdratele rezultate se produc prin cooperare pe mai multe
niveluri si prin generare de idei creative. Educatia adultilor este o zond in care traditia este construitd printr-un efort de
duratd in identificarea domeniilor relevante de invagare pentru potentialii clienti; este, de asemenea, puternic axatd pe valori
cum ar fi calitatea, relevanta, aplicabilitatea si respect pentru experienta formabilului. Cooperarea intre o gama largd de
potentiali parteneri este mult mai eficientd atunci cind partile (in special agentii de stat) nu isi asumd rolul de structuri de
control, ci se pozitioneaza ca generatori de solutii, implementatori participativi, apti sa conlucreze cu actorii din sectorul
nonguvernamental.

., nr.4 (98) EL.UNEPIENS

Abstract: Proposed article is a reflection on what aspects might be of relevance in terms of Education for European
Integration in the context of non-formal adult education. The very concept of Adult Education, as part of strived-for lifelong
learning (LLL) in Moldova is still not very customary in the educational picture of the country. It is perpetuated verbally,
but in praxis various experiences that have been developed, piloted and supported mainly through international donor
efforts, are still regarded as scattered and are more of a flash-light type than part of any coherent system. Hopefully the
Lifelong Strategy for Moldova that is currently being developed will bring pieces together and will contribute to a more
integrative approach. In the meantime, Moldovan non-formal education providers can learn from their partners in EU
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democracies a series of experiences and verified truisms: scarcity of resources is applicable even to developed economies

and community-based projects are always subject to hard work, persuasion in funding acquisition, multilevel coopera-
tion and generation of creative ideas. Adult Education is an area where tradition is built through sustainable effort in
identifying relevant areas of learning for potential customers, it is also strongly built on values like quality, relevance,

applicability and respect for the experience of the learner. Cooperation among a wide variety of potential partners is
much more effective when parties (especially state agents) disclaim their role of controlling agencies and feel more like

solution-generators and doers hand in hand with actors from non-governmental sector.

Keywords: Education for European Integration, Adult Education, lifelong learning, non-formal education.

in realititile adesea suprarealiste in care functio-
nam zi de zi, in care relativitatea lui Einstein devine
aproape coplesitoare si in care timpul — ca dimen-
siune §i resursa — este din ce in ce mai costisitor si
mai putin disponibil, tot ce ne dorim pare a fi putin
ragaz si liniste. Probabil, aspiratia spre pauze este un
deziderat al tuturor virstelor, dar mai ales al tinerilor
din invatamintul formal si al persoanelor implicate in
activitatea de muncd — elevii masoara intervalul dintre
vacante in weekenduri si in dupa-amiezi fara teme, iar
adultii scruteaza calendarul pentru eventuale sarbatori
nationale si minivacante autorizate. Aducem aceste
considerente in atentie doar ca detaliu de context la
un subiect de discutie care are deja o anumita uzanta:
invdtarea pe tot parcursul vietii ca viziune europeand
si aplicare la nivel national. Am afirmat si cu alte
ocazii ca sintagma invdgare pe tot parcursul vietii sau
echivalentul englezesc al acesteia — lifelong learning,
exprimat si prin abrevierea LLL, a fost preluata de
rind cu alte expresii de bon-ton proeuropean si incep a
deveni chiar suparatoare prin persistenta auditiva, dar
inconsistenta de punere in aplicare. Invitarea la orice
virsta este o valoare veritabila pentru localnicii de pe
palma noastra de pamint sau un accesoriu verbal, care
ne ajutd sa iesim din impas atunci cind ne batem cu
pumnul in piept ca sintem europeni? Mai avem nevoie
de argumente pentru o atitudine sincer proeuropeana?
Ne deosebeste ceva de felul de a fi al oamenilor crescuti
in democratiile mai cu vechime de pe continent? Am
reusit deja sa ne formam competenta de a fi europeni si
sd ne manifestam ca semenii nostri din spatiul comuni-
tar? Propun aici un exercitiu de introspectie colectiva
in ceea ce sintem, o scrutare a unor practici europene,
sd vedem cum ni se potriveste tinuta de europeni in
materie de educatie nonformala si sd constatam ce
eventuale ajustari mai trebuie sa facem.

in spatiul nostru, educatia este, prin traditie, oare-
cum raportata in special la copii si tineri si, implicit, la
domeniul ei formal: (uneori) gradini{d — negresit scoald
— si, ca incoronare, treptele invatamintului superior.
Si invatamintul nonformal tot la spatiul scolar se ra-
porteaza in temei — la o prima abordare a subiectului
multi pun semnul egalitatii intre educatia nonformala
si activitatea extracurriculard a tineretului. Cind vine

vorba de adulti, experientele de invatare sint, de cele
mai multe ori, corelate cu perfectionarea in domeniul
profesiunii, recalificare si alte stagii care asigura per-
formanta 1n cariera. Desi realitatea combate perceptiile
invechite, existind multe optiuni educationale in care
adultii participa nu in scop de crestere profesionala, ci
pentru o mai buna cunoastere de sine §i pentru dezvol-
tarea unor competente sociale sau talente personale,
aceste implicari nu sint percepute ca formare. Partial
prin asta se explica cota extrem de mica a respon-
dentilor din Republica Moldova (1,03%', comparativ
cu 8,9% media europeand) care cred ca participd in
activitati de invatare. Bineinteles, lipsa de perceptie
publica asupra fenomenelor de educatie a adultilor nu
este dictata exclusiv de propria experienta a fiecaruia
din noi. Existenta in Germania sau Danemarca (sau in
oricare alt stat din UE) pe durata a peste o suta de ani
a retelelor de institutii specializate in educatia nonfor-
mala a adultilor exprimate in asa-numitele universitati
populare (folk high schools) reprezintd nu doar o
traditie, ci si un factor de influentare a mentalitatii:
oamenii stiu cd acolo se face educatia adultilor si,
odata intrebati, reactioneaza cu ’da” mai curind decit
Cu negare sau ezitare.

in Republica Moldova, de la declararea indepen-
dentei incoace, s-au acumulat mai multe practici, ce-1
drept dispersate, atit teritorial, cit si temporal, dezvol-
tate de diverse proiecte internationale si organizatii
comerciale si nonprofit, dar care sint percepute ca
initiative separate, mai mult cu efect de strafulgerare
de moment decit de element al unui sistem. Coagularea
acestora si incadrarea lor intr-o structura coerenta, ac-
ceptata pe larg mai ramine un deziderat la ora actuala.
Poate elaborarea curenta a Strategiei de invatare pe
tot parcursul vietii (Strategia LLL) pentru Republica
Moldova, crearea retelelor de institutii cu rol de centre
de educatie a adultilor si asigurarea unei interactiuni
sincere intre actorii educationali va schimba situatia
intr-un viitor previzibil. Deocamdata insa, desi ne do-
rim a fi membri ai comunitatii europene, Impartasim
cu fermitate ideile in teorie si manifestam ezitare la

1 http://www.dvv-international.org.ua/fileadmin/files/
eastern-neighbors/publications Moldova/studiu_cer-
cetare EA.pdf
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punerea lor 1n practica.

Pentru ca declaratiile de mai sus sa nu dea impresia
de acuze, vom propune citeva exemple din spatiul
comunitar cu invitatia s masuram pe noi propria
noastra functionare.

Adesea ne lamentam de lipsa resurselor naturale,
a caror vinzare ar contribui la bunastarea generala.
Insa, pe linga faptul ci extragerea nemisurati a
resurselor se considerd nociva pentru mediu si nu
mai e n voga in statele care au o gindire ecologica,
abundenta subterana este mai degraba o exceptie de
la reguld decit o permanenta. Asa ca, din acest punct
de vedere, nu pare sa fim nedreptatiti, ci mai curind
in rind cu lumea. Si districtul Cham din Bavaria
nemteasca este la fel de ”inzestrat” cu bogatii de
adincuri ca si noi. Exceptie o fac poate doar spatiile
forestiere mai generoase. insi, spre deosebire de noi,
acum circa 30 de ani, cind zona parea la un pas de
colaps economic, cu somaj de aproape 40% la suta,
cu tineri care emigrau si cu perspective foarte vagi,
localnicii, probabil cei mai vizionari dintre ei, au mi-
zat pe educatie si deschidere pentru abordari mai putin
conventionale. Tinerii nu isi gaseau rostul in scolile
formale —nici o grija, in decor au aparut diverse unitati
de educatie nonformala: de exemplu, traditionalele
VHS (Volkshochschulen — germ.), adicd universitati
populare sau centre comunitare de educatie a adultilor,
care au oferit §i oferd programe personalizate pentru
diverse categorii. Uneori, unui vizitator din afara i
poate parea ciudat ca, dupa absolvirea unei scoli de
sofat, o persoana tot nu are curajul sa urce la volan,
iar acest fapt poate 1i pericliteaza angajarea. Ce face
VHS? Fie creeaza un curs pentru citiva beneficiari din
acestia ca sa le dezvolte increderea de sine la volan,
fie chiar desemneaza un instructor care sa stea alaturi
de formabil pentru a face scurte deplasari cu masina
prin oras pina acesta prinde la curaj si incepe sa func-
tioneze firesc. Sau un alt exemplu: creste numarul
persoanelor cu nevoi de ingrijire la domiciliu. Cui sa
ii incredintezi aceasta sarcind ca membrul familiei
sd ramina in familie, sa fie bine ingrijit, iar rudele sa
isi poata continua activitatea de munca? Bineinteles
unei persoane pregatite. Si daca scolile nu fac astfel
de pregatiri? Atunci VHS in colaborare cu agentia
fortei de munca sau cu o alta institutie (de exemplu,
o scoald medicala sau un centru medical) isi asuma
responsabilitatea elaborarii unui curs de nursing,
adica de ingrijire medicala calificata, dupa caz isi
certifica absolventii si 1i mai ajuta sa faca legatura cu
persoanele care solicita astfel de servicii. Probabil, nu
mai este nevoie de argumente in plus despre beneficiul
tuturor si al fiecaruia in acest proces — persoana in
ingrijire are parte de atentic si asistentd, familia 1si
cauta linistit de propria munca si de altd activitate,

dar si infirmiera are un loc de munca si o remunerare
sa se poata intretine.

Daca e sa privim si aspectul organizational, nu
doar cel personal, avem si aici aspecte oarecum sur-
prinzatoare pentru gindirea noastra: colaborarea intre
organizatii i intre persoane in cadrul organizatiilor
este mult mai puternica decit concurenta si competitia.
Bineinteles, nimeni nu 1si poate imagina ca cineva isi
face munca cu delasare. Pedantismul si simtul calitatii
par a fi innascute si benefice pentru asigurarea calita-
tii. Si nu doar in Germania, ci in multe alte state, cel
putin in tarile baltice, cum ar fi Letonia si Estonia,
desprinse din acelasi trecut URSS-ist ca gi noi. Acolo
parca nici nu e vorba de capitalism, cel putin nu atit
de salbatic ca prin partile noastre. Este evident ca
fiecare 1si apara interesele proprii, insa impartaseste
cu deschidere propriile experiente. Lumea pare sa nu
aiba frica sa genereze idei de proiecte sau sd invite
la colaborare parteneri dintre cei mai diferiti — ca nu
cumva cineva sa profite de munca altcuiva oarecum
fraudulos. Fara suparare pentru spatiul nostru, dar aici
gestul de a stringe la piept, figurat vorbind, propriile
produse, mai ales intelectuale, este aproape unul em-
blematic. Sa aiba colegii nostri mai multe experiente
pozitive decit dezamagiri in materie de colaborare?
Sau poate au un grad de competenta profesionala atit
de temeinica incit orice frauda nu le poate submina
rolul pe piatd? Sau poate insdsi piata serviciilor edu-
cationale este mai incapatoare si mai putin discrimi-
natorie? Nu stim cu exactitate care este temeiul, poate
toate luate la un loc, insd ne-am dori si in Republica
Moldova mai multd seninatate in fapte si abordari. $i
multd perseverentd. Avem sansa de a dezvolta (caci
educatia este un instrument al dezvoltarii sociale)
o cultura a invatarii ca un bun comun. Probabil, nu
vom observa efecte imediate, insa insistenta ne poate
duce la izbinda. Daca tot am inceput acest discurs sub
semnul gindirii lui Einstein, de ce sd nu-1 mai ascultam
o data in plus pe autorul teoriei relativitatii: "Nu e
vorba ca as fi atit de destept, pur si simplu zdbovesc
asupra unei probleme mai mult timp”.

Atunci sa mai zabovim §i noi asupra unor exempli-
ficari. In timpul unor schimburi de opinii si experiente
cu colegii din vest, am observat ca pe specialistii in
educatie din spatiul european nu prea ii preocupa ce fel
de cursuri ofera: formale, nonformale — de fapt, adesea
sint realizate n cadrul colaborarilor dintre institutii de
stat si private. In cazul nostru, delimitarile sint oarecum
parca mai importante — cele din invatamintul formal
sint luate in serios, cele din cadrul proiectelor sau des-
fasurate in afara ,,scolilor” de tot calibrul sint tratate
cu suspiciune si cu aplicare de stigmate: e vorba mai
mult de distractie, nu se face lucru temeinic, nu poate
fi recunoscut ca invatare etc. Colegii din democratiile
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europene sint chiar nedumeriti de delimitarile pe care
noi punem atita pret, intrucit ei nu se framinta de sint
acestea ”formale-nonformale”, important este sa fie re-
levante, sa existe cursanti motivati, care dupa absolvire
sa poatd pune in uz personal sau comunitar ceea ce au
invatat. Sinici diplomele sau certificatele de absolvire
nu sint o dilema — exista stagii care presupun certifi-
care (in special cele aplicabile la locul de muncad), iar
uneori certificarile sint precedate de unul sau mai multe
examene, adesea solide si riguroase. Alteori, de fapt
— de cele mai multe ori, invatarea se face din placere
si dintr-un imbold personal. Poate gravitatea noastra
excesiva si aerul de importanta indeparteaza oamenii de
la carte si mentin valabilitatea spuselor lui Cantemir de
acum citeva secole despre neindemnul nostru la carte.
Poate in dezvoltarea noastra ca europeni urmeaza sa
invatam arta descretirii fruntilor si a hedonismului in-
telectual. Parintele relativitatii a formulat incd un gind
care se raporteaza intr-un fel deloc relativ la educatie,
mai ales la cea nonformala: “Invitarea trebuie facutd
in asa fel ca sa fie perceputa ca un dar de valoare, nu
ca o datorie grea”.

Probabil, perceptiile trebuie schimbate atit in cazul
formabililor, cit si al formatorilor. Experientele cele
mai recente demonstreaza cu prisosintd ca oamenii
merg cu placere la evenimente unde se simt bine, unde
au parte de comunicare, de interactiune, de experiente
noi. Adultii ar putea avea ei insisi amintirea unor expe-
riente de Invatare traumatizante sau poate ,,obosesc de
scoalda” ducindu-si copiii si nepotii la invatatura. Poate
daca invatarea ar fi desfasurata in spatii mai putin con-
ventionale, dar confortabile, alternate cu evenimente
publice (festivaluri ale invatarii, tirguri ale diverselor
competente etc.) si tragerea la “carte” ar fi alta? Sa fie
iarasi locul dintr-un citat de Einstein? ”Eu niciodata
nu-mi dascalesc discipolii, eu doar incerc sa le creez
conditii In care sa poata invata”. Crearea unor astfel
de zone de invatare ar putea fi costisitoare din punc-
tul de vedere al resurselor si investitiilor, dar numai
in cazul in care insistdm pe zidirea din talpa a unor
centre de educatie a adultilor. Daca insa nu 1naltarea
si tencuirea peretilor ne preocupa, ci dezvoltarea unor
servicii noi in spatii existente este ceea ce ne dorim,
atunci lucrurile nu mai sint atit de complicate. Intrucit
prin invatare dorim, in primul rind, sd scoatem oamenii
din impas economic, sa 1i motivam sa descopere ce
pot face — eventual, altceva decit au fost obisnuiti sa
faca pina adineauri pentru a-si asigura existenta, unele
locuri pot fi imbunétatite prin stagii de invatare. Ca
sd nu vorbim doar in termeni abstracti, o comunitate
poate sa nu astepte neaparat fonduri din proiecte de
modernizare a infrastructurii, ci sa faca acest lucru
in etape in procesul, de exemplu, de invatare a unor
meserii de finisaje in constructii sau amenajari de in-
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terioare, imbunatatind o parte din biblioteca sateasca
sau o incapere din casa de cultura, sau un colt de casa
ramasa oarecum neutilizata si pe care o putem salva de
la ruinare. Am vazut acest mod de functionare in tarile
baltice: desi acceseaza fonduri europene — prin eforturi
mari de scriere i implementare de proiecte, letonii i
estonienii nu mizeaza doar pe interesul finantatorilor.
In perioada dintre proiecte, liderii comunitari din sta-
tele Uniunii Europene conteaza pe sprijinul partial din
bugetele locale (lucru care nu este de la sine inteles,
ci care vine tot din colaborari anterioare si incredere
reciproca cimentata prin efort comun) si prin mentine-
rea si dezvoltarea unor initiative cu adevarat necesare
semenilor din comunitate, acestia din urma fiind de
acord sa si cotizeze pentru cursuri si actiuni care sint
cu adevarat necesare. Bineinteles, acestea sint perioade
de austeritate, de framintari si incertitudine, insa daca
lucrurile se fac cu sinceritate si cu incredere 1n valoa-
rea produsului creat, de obicei, optiuni de finantare
apar. lar daca proiectele pornesc din nevoi realmente
existente dar nu din actiuni situationale si adaptare la
asteptarile eventualului finantator, atunci si mesajul
organizatiei este mai convingator si mai credibil.
Categoric, educatia adultilor, inclusiv educatia
pentru acceptarea valorilor europene, nu se poate face
fortat. Adultul este o persoana cu experienta si doar
valorificarea propriei practici de viata, corelatd cu
aspecte utile pentru dezvoltarea ulterioara pot aduce
omul matur intr-un spatiu de invatare. $i nici formato-
rul nu poate sa-si asume rolul de predicator atotstiutor,
adultul are nevoie stringenta de a-si exprima eu-1
propriu, de rind cu a asculta spusele semenilor. Pentru
dezvoltarea educatiei adultilor avem, asadar nevoie de
domenii relevante de invatare, de continuturi corelate
cu experienta de viatd si de munca, de abordari parti-
cipative in procesul de invatare si, nu in ultimul rind,
de formatori pregatiti, care ar fi facilitatori ai proce-
sului, mai curind decit instructori, care dau indicatii.
De fapt, intr-o formula de succes in lucrul cu adultii
formatorii integreaza toate aspectele enumerate mai
sus: fac analize de nevoi de Invatare, propun continuturi
semnificative pentru participanti, aleg abordari care ar
presupune implicarea si participarea formabililor. Pare
0 axioma, insd in procesul de implementare adesea lu-
crurile esentiale se pierd undeva in cotidian. Discutind
cu colegii europeni despre profilul formatorilor, prima
caracteristica nominalizata este cea de bun cunoscator
al domeniului. Intru totul de acord: cunoasterea temei-
nica a domeniului de activitate este indiscutabila; insa
pentru spatiul nostru unde dorim sa cultivam o culturd a
invatarii permanente, care abia se intrevede pe fundalul
preocuparilor de supravietuire acerba, in care motivatia
formabililor trebuie descoperitd cu multa sirguinta si
scoasa in prim-plan, consideram ca profesionalismul in
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domeniul de cunoastere trebuie neaparat sustinut si de
empatie. Formatorul in educatia non-formala este sortit
la identificare afectiva cu cel pentru care proiecteaza
si desfasoara invatarea. Specialistii In andragogie de
la Universitatea din Tallinn ne-au marturisit in cadrul
unui stagiu ca omenia, adica aceeasi empatie doar
exprimata in limbaj mai colocvial, este unul dintre
criteriile de admitere la masterat si doctorat in domeniu,
iar seminariile si lucrarile aspirantilor sint, de fapt,
cercetari sau proiecte practice de natura “prét-a-porter”
pentru aplicare imediatd. Poate prin empatie invatam a
face lucrurile asa cum ne-ar place noua sa ni se ofere.
Aplicind aceste douda componente categoric avansam i
spre alte competente dintr-un eventual cod deontologic
al formatorului: nu plagiezi, nu citezi sau faci cursuri
in baza de materiale preluate neautorizat, nu descon-
sideri efortul colegului tau si nu faci decit lucruri de
calitate. Apropo de calitate, care este masurata in lung
si-n lat si in tarile europene. Calitatea este asigurata
din interior si nu coreleaza, cum se intimpla uneori in
acceptia noastra, cu controlul si nici cu sanctionarea.
Institutiile de stat nu au rol implicit de supraveghere,
ci de diriguitori de politici pentru crearea unui cadru
prielnic. Principalul votant al calitatii este participantul
la stagiul de formare. Dacd acesta VINE si mai ales
daca REVINE la centrul de educatie, inseamna ca
institutia nu are nevoie de alte acreditari. Bineinteles,
nu sint excluse certificatele care contin credite sau alte
validari, sint valabile toate sistemele internationale de
asigurare a calitatii, iar unii prestatori dezvolta propriile
sisteme de masurare a nivelului de performanta. Dar
daca ne dorim neaparat o corelare a conceptului de
calitate, atunci este cazul sa ne gindim la recunoastere
si validare din partea beneficiarilor si a stakeholderilor
(parteneri de proiecte, finantatori, institutii comunitare,
autoritati publice locale). Fiecare institutie de educatie,
inclusiv de educatie a adultilor, este responsabilad de
calitatea serviciului pe care il ofera.

in contextul intelegerii spatiului european si pro-
movarii valorilor europene, putem invata multe si
descoperi retete ale dezvoltarii noastre. Mai mentio-
nez o corelatie pe care am avut placerea sa o sesizez
impreuna cu alti colegi acum mai putin de o luna in
nordul Letoniei. Pe linga placerea unei plonjari in
istorie si in spiritul veritabil national leton, pastrat
parca nealterat de vreme in oraselul Cesis si impre-
jurimi, revelatia cea mare a fost o constatare aparent
fugitiva, scapata parca in treacat de gazda noastra — o
entuziasta a activismului comunitar si a demersurilor
de invatare nonformala. Dupa ce ne-a convins ca
autoritatile locale apreciaza educatia pentru toate
generatiile si aloca resurse pentru mentinerea acestor
demersuri fie si doar in limita de 30-50% din strictul
necesar, directoarea centrului de educatie a adultilor

a articulat si rostul acestor colaborari fructuoase: fa-
cem in asa fel ca Cesis sa fie un loc unde se traieste
bine, iar educatia face parte din aceasta bunastare. Si
in aceeasi dupa-amiaza inca o constatare cu referire
la un alt centru de educatie a adultilor, creat in baza
unei ferme ecologice, diriguita si muncita zi de zi de
catre o familie de gospodari letoni, a caror intreaga
suflare parca promoveaza armonia cu universul: este
una dintre regiunile cele mai cumsecade $i de aceea
este §i una dintre cele mai prospere. Ce frumos ar fi
sd invatam si noi sa devenim prosperi prin cumseca-
denie si corectitudine, iar educatia facuta cu placere
si profesionalism s-o apreciem ca pe un bun care
produce bunastare.

Cu regret, asistam la exodul masiv al oamenilor
care incearca si reusesc sa-si afle rostul in afara tarii
noastre. Nu pretindem a detine reteta implinirii, insa,
dupa mai multe interactiuni cu experientele din spa-
tiul comunitar european, mai avem niste sclipiri de
incredere in perspectiva Invatarii pentru toate virstele.
Poate sa invatam de la cei mai statornici europeni sa
descoperim avantajele locului unde sintem? Nemtii din
Cham ne-au convins ca a fi situat la ”un capat de tara”
poate fi un avantaj — aflarea la frontiera cu regiunea
Plzen din Cehia nu este o povari, ci o posibilitate de a
derula proiecte comune de dezvoltare si a suplini forta
de munca, care emigreaza din regiune. Nici afluxul
de imigranti din orient nu pare sa sperie, ci este mai
curind un prilej sa descopere felul de a fi al strainilor
din alte culturi, pe care, prin ajutorare de integrare,
se creeaza premise pentru contributia nou-venitilor
la bunastarea tarii in conditiile imbatrinirii generale a
populatiei continentului.

Ceea ce mai putem invata de la colegii din Europa
intr-un proces de descoperire de sine, de fapt, este ca lu-
crul bine facut din prima denotd maturitate si ca nimeni
nu este mai autorizat sa asigure calitatea decit Tnsusi
producatorul. Nu avem nevoie sa pierdem timp, eforturi
si alte resurse pentru a institui posturi de supraveghetori
ai calitatii, mai bine sa credm produse de calitate fiecare
in domeniul in care se stie mai bun. Nu harnicia refa-
cerii repetate a unor drumuri sau constructii ne poate
scoate din impas, ci "lenea” de a face lucrul bun din
prima ne poate determina avansarea. Intentionat am
apelat la un exemplu cu drumuri si alte lucruri facute
cu mina, pentru a sublinia ca in domeniul educatiei, ca
si in alte arii ale muncii intelectuale, efortul sustinut,
de fapt, nu denota lene, ci perseverenta si aspiratie la
calitate. In tarile UE, unde traditia perceperii invatarii
ca bun de valoare este instituita si unde parca confortul
este de la sine inteles ne-am convins ca orice institutie
durabila se intemeiaza pe efortul sustinut si imbuna-
tatire continua. Chiar daca autoritatile locale sustin in
limita maximumului admisibil practicile avansate, de
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exemplu, de educatie nonformala pentru toate virstele, liderii organizatiilor de succes sint entuziasti incurabili,
cu priviri sclipitoare si aflati mereu in actiune. Nu exista o acalmie a confortului, ci doar cautare neobosita si
placerea unor abordari iesite din tipare.

in cadrul unui eventual curs de integrare europeani poate ne-ar fi de folos si niste stagii de incredere si
apreciere reciproca. La noi, parteneriatele, interactiunile in retea par uneori oarecum impuse de institutiile
donatoare externe. Tot fiecare are maxima incredere doar in sine. In tarile din UE am vizut ca increderea in
partener poate fi foarte sincera si incomparabil mai aducatoare de sinergii decit sintem obisnuiti noi. Colabora-
rea stimuleaza cresterea mai multor actori comunitari si conduce spre economie de efort — mai ales din partea
institutiilor de stat, care nu se simt impovarate de responsabilitatea de control si avizare, ci de identificarea
de solutii de mai buna functionare in conditii de austeritate, care nu se elimind in nicio societate, oricit de
prospera economic ar fi.

Fireste, nu ne putem compara cu tarile europene la capitolul venituri — nici pe dimensiunea viata privata
(individ si familie), nici la nivel comunitar (localitate, organizatie, institutie). insi la o abordare mai subtili a
lucrurilor ne convingem de axioma economistilor ca penuria este un fenomen mult mai general decit pare la
prima vedere: comunitatile din spatiul vestic genereaza mai multe venituri, dar au si cheltuieli adesea mai mari
decit la noi®. Daca este sa ne referim la organizatii si institutii, in pofida oricaror iluzii de acces facil la fonduri
si un mai mare spatiu de manevra in atragerea acestora pentru activitati nonprofit — datorita culturii filantropice
si a unui buget de stat mai banos, realitatea se dovedeste a fi comparabil de dificila: concurenti multi, proceduri
birocratice, multa munca de argumentare si dovada fezabilitatii ideii si integritatii institutiei-solicitante. In fond,
aceleasi probleme, doar intr-un cadru de referinta usor modificat si la o alta scara de resurse.

Ceea ce ne dorim, probabil, sa invatam de la colegii nostri din democratiile mai cu traditie este asumarea
libertatii, care vine intotdeauna la pachet cu responsabilitati, riscuri si incertitudini. Crearea unui curs de degustare
a vinului ar iesi din tiparele conceptului nostru de invatare si, categoric, nu ar fi o prioritate de finantare a unei
fundatii educationale din vest. Insd poate ci acest curs ar trezi interesul si ar stimula comunicarea intre gospo-
darii-vinificatori. Poate cursul ar deveni un imbold la colaborare si oamenii s-ar intruni cu de la sine contributie
fara a astepta sustinerea donatorilor. Poate s-ar dezvolta nu doar sensibilitatea pentru nuantare in producerea
vinului, ci si o dorinta de continuare a invatarii in alte domenii.

Intrerupem aici firul ipotezelor si lisam pe seama initiativelor inovatoare generarea de efecte. Cert este cd
cea mai buna invatatura pentru integrarea europeana este incercarea temerara si perseverenta in identificarea
propriului traiect de dezvoltare prin invatare hedonista gi neincetata.
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Autosuficienta,

obstacol in
calea autoeducatiei

Rezumat: C-o stim sau nu, cd ne place sau nu ne place,
sintem mereu pinditi de autosuficientd. Ea este acea stare
(in care tindem sa ne complacem) de acceptare docila, fara
sa reflectam sau sa ne intrebam, a ceea ce gindeste, crede i
face ,, lumea”, este o stare de automulfumire (adoptatd fie din
comoditate, fie din aroganta). Studiul incearca sa arate cd
autosuficienta descurajeaza inifierea si desfasurarea autoedu-
catiei, dupa cum autoeducatia reprezinta antidotul instalarii
autosuficientei. Totodatd, studiul incearca sa demonstreze

faptul ca, spre deosebire de autosuficientd — prin care ne limitam/descurajam gindirea, infelegerea i distinctia faptelor —, prin
autoeducatie ne oferim sansa cresterii sufletesti si a innobilarii spirituale.

Abstract: Whatever we know it or don't, whatever we like it or don't, we are lurked by self-sufficiency. It defines the state
(when we tend to indulge ourself) of docile acceptance, without reflection or to wonder what the “world” thinks, believes and
does. It is a state of complacency taken either out of laziness or arrogance. The study tries to present that the self-sufficiency
discourages self-education initiation and development, as the self-education is the antidote of the self-sufficiency installation.
Therewith, the study attempts to show that self-education provides the opportunities of spiritual growth and ennoblement, unlike

self-sufficiency that limits/discourages the thinking, understanding and distinguish of facts.

Keywords: self-sufficiency, self-education, acceptance, complacency, thinking, spiritual growth.

INTRODUCERE

O realitate foarte raspindita printre noi, oamenii,
este (si) autosuficienta. in educatie si in cercetarea ei,
nu tratdm (si cu atit mai putin, nu analizdm) un atare
concept (si starea pe care el o desemneaza). Si poate ca
nu am avea nicio legatura (critica, reflexiva) cu el, poate
nici nu ne-am apropia de el, dacd nu ne-am apropia cu
mai multd atentie, mai profund si cu un interes special
de conceptul de autoeducatie (si de starea pe care o
desemneaza el).

AUTOSUFICIENTA, CITEVA REPERE POSIBILE
DE CERCETARE
Pe linga interesantele si Inca nestudiatele raporturi
ale autoeducatiei cu dezvoltarea personala, cu abilitatea
de observatie si autoobservatie, cu perfectionarea si
autoperfectionarea, autoeducatia poate fi studiata si in
raport cu autosuficienta.

Pe urmele cautarilor lui Aristocles (plecat la razboi
ca Aristocles si intors ca Platon), in dialog cu Socrate,
R. Riemen (2008) noteaza ca autosuficienta desemneaza
starea de automulfumire, In care traim si in care ne com-
placem cei mai multi dintre noi i in cea mai mare parte a
vietii noastre (daca nu, chiar pe intreaga durata a acesteia).
Automultumirea consta in puterea a ceea ce este considerat
drept normal, adica a ceea ce credem ca trebuie sa fie si/sau
sa se intimple/sd aiba loc. Ea tine de ,,usurinta seducatoare
cu care oamenii se acomodeaza in orice moment la ma-
nierisme, opinii $i ordinea prestabilitd; tine de credinta
ferma ca totul este cum trebuie sa fie”. Cultivarea dorintei
de a duce o viata lipsita de ginduri — continua fondatorul
si presedintele Institutului Nexus —, de a lua totul asa cum
este, de a savirsi asa cum ni se cere sau asa cum am fost
obisnuiti, ,,face ca uimirea 1n legatura cu tot ceea ce exista
si intrebarile critice sa fie considerate nu doar bizare, ci
de-a dreptul indezirabile” [idem, p. 130].




Marea majoritate a oamenilor traiesc in cadre con-
ceptuale si reperele valorice date, isi urmeaza impulsul
si cursul vietii potrivit starii social-axiologice generale,
considerind ca nimic si nimeni nu poate contesta sau
(maécar) pune la indoiala statu-quo-ul habitual si mental
existent, impartasit de cei din reteaua sociala la care
— direct sau indirect — au acces. Ei 1si construiesc atit
de impecabil viata din certitudini si din lucruri intelese
de la sine, se lasa sedusi si dusi de pasiuni si de dorinti
vremelnice (v. Lupta cu patimile, 2015), incit sint dispusi
,,sa creada orice, preferind sa faca asta, decit sa gindeasca
cu mintea lor” [5, p. 130].!

La prima vedere, in lumea noastra obisnuita, con-
cretd, rutiniera, coplesitoare si sufocanta, a vorbi despre
gindirea cu mintea proprie poate parea, dacd nu o ciu-
datenie, atunci o insolenta. Cici, in sinea noastra, toti
credem ca gindim cu propria minte si ca — de fapt — nici
nu ar putea fi altfel. La o privire Insa mai atenta, ne-am
putea da seama ca lucrurile nu stau intotdeauna chiar asa,
oricit de mult am crede cd ne folosim permanent propria
minte si ca produsele ei sint propriile noastre ginduri.

Invocind originile cuvintului (i detagindu-se de sensul
lui psihologic), G. Liiceanu (2016) sustine ca a gindi se
refera la ,,a evada din preocuparile curente in perimetrul
carora se desfasoara viata fiecaruia dintre noi” [p. 26];
ea presupune a lua pauzd, a lua ragaz, a iesi in marginea
,unuia sau altuia dintre lucrurile care-mi acapareaza
viata”, a ne extrage din lumea lui a face. Retragerea din
lumea preocuparilor curente ,,ne deschide drumul catre
starea gindirii”, scrie G. Liiceanu [3, p. 27].

Pe scurt, a gindi presupune a intra in ceea ce latinii
denumeau prin otium. Avem de-a face cu acea stare
»care rezulta dupa ce a avut loc despartirea de orice
agitatie cotidiana si de gindire pragmatica ce o inso-
teste” [idem, p. 27], este ,,pur si simplu faptul de a sta
pe ginduri” [ibidem, s.a.].

In acest context, gindirea (otioasa) este locul in care
,singura actiune este gindirea insasi, iar singurul efect
al acesteia este infelegerea” [idem, p. 26, s.a.]. Evadind
din lumea preocuparilor cotidiene, a trecatorului si a
perisabilului, ea — gindirea (otioasd) — este datatoare de
sens. ,,Ca fiintd nevazutd a lucrurilor — noteaza autorul
lucrarii Nebunia de a gindi cu mintea ta — sensul este
isprava pura a mintii, transmisibild ca atare si, la rindul
ei, nemuritoare. Sensul nu are «timp» si nu se inscrie
in timp, ci, in masura in care trece de la o generatic la
alta, el traieste in perpetua lui posteritate” [3, p. 38, s.a.].
Prin urmare, aflam ca — in esenta — gindirea (otioasa)
este ,,capitalul nostru de nemurire” [idem, p. 35], sursa
noastra de perenitate.

Intr-o vreme in care avem de-a face — zicind precum

1  Aflati in starea de autosuficienta, ne-am putea trezi chiar
cd a gindi cu mintea noastra ar putea fi o nebunie (Liiceanu,
2016).
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G. Liiceanu (2016) — cu ,,jungla spectacolului lumii,
a flecarelii neintrerupte, a prostiilor devastatoare ce
guverneaza lumea, a modelor si a «trendurilor»” [p.
11], pare ca sintem puternic expusi — oricit ar parea
de paradoxal — la a nu gindi cu mintea noastra, pericol
devenit iminent. Mai mult, am putea zice cd nu numai in
aceste lunecoase si nebuloase vremuri, ci de cind ne stim.
Autorul bucurestean precizeaza: ,,Adevarul e ca noi nu
gindim indeobste cu gindurile noastre, cu «primul gind»,
si cu atit mai putin putem spune ca am fi preocupati sa
gindim ceva «pina la capat». Noi, oamenii, gindim — si
grecii din cetatile Greciei antice nu faceau exceptie —cu
gindurile tuturor, cu gindurile traditiei sau ale opiniei
publice” [idem, p. 59].

Cum se vede, autosuficienta — ca stare de a lua lu-
crurile asa cum sint §i cum ni se prezintd — ne-a caracte-
rizat, cel putin in spatiul occidental, pe intreg parcursul
existentei noastre sociale. Ea este produsul gindirii
obisnuite, ,,gindirea «medie» a comunitatii”, cum o
defineste G. Liiceanu [3, p. 59]; ,,gindim in categorii
publice si impersonale” (ibidem). Constatam, asadar,
cd putem distinge intre gindirea obisnuita, comuna si
gindirea originala, proprie.

Gindirea comuna este ,,ghidata de lumea vizibila
din jur, de preocupari cotidiene si de «afaceri»”; ea
saltd, mai mult sau mai putin coerent, ,,de la un lucru
la altul, urmind formele unui peisaj extrem de divers.
Gindirea aceasta — precizeaza autorul Jurnalului de
la Paltinis — poate pleca de oriunde si poate ajunge
oriunde”. La capatul ei, tot ceea ce poate fi transmis
este ,,0 suitd de «practici»” [idem, p. 63].

in mod curent, marea majoritate a oamenilor iau
drept gindire, in general, si gindire proprie, in particular,
acest tip de gindire. Fara niciun dubiu, ei identifica gin-
direa cu gindirea comuna. Reflectiile si (auto)exigentele
lor conceptuale nu merg mai departe. Gindirea este
pentru a ne descurca 1n viata. Socrate arata ca ,,oamenii
iau parelnicia lor drept adevar”; ca sint contradictorii si
— de fapt — niste Inchipuiti [idem, p. 66].

Gindirea obignuita este gindirea subintelesului, a
preluarii autosuficiente a datelor, obisnuintelor si practi-
cilor existente deja (in care ne-am nascut, ne-am format,
am crescut si lucram). Ea este (puternic) impregnata de
ideologie [idem, p. 72]. Ea se misca in cercul invatarii si
imitatiei sociale. ,,Noi mostenim mereu — mentioneaza
G. Liiceanu (2016) — o lume gata Inteleasa. Mintea care
bijbiie inlauntrul unui nou efort de intelegere si care vrea
s rezolve inca o data, pe cont propriu, ecuatia lumii
apare mereu ca abatere de la un drum deja batatorit” [p.
84]. In inerentul si necesarul exercitiu de intelegere a
realitatii, in care (ne-a fost dat sau ne-am dorit sd) traim,
,,cei mai multi dintre noi intelegem cu mintea altora,
traim dupa o stilistica de Tmprumut §i ne exprimam in
formule mostenite”.
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Gindirea originala, prin cautarile si constructiile ei,
»atacd de fiecare datd regiunea subingelesului” [3, p.
79, s.a.]. Ea este cea care 1i diferentiaza cel mai mult pe
oameni, ,,ceea ce — ne avertizeaza eseistul bucurestean
— poate irita, poate stirni”. Inceputul si sensul gindirii
originale este mirarea. Ea are In vedere ,,5d atinga fi-
inta lucrurilor de care nimeni nu se mird. lar lucrurile
de care nimeni nu se mai mird sint tocmai cele pe care
le intilnim la fiecare pas si care, prin indelungata lor
frecventare, au cazut direct in subinteles” [idem, p. 77,
s.a.]; cu alte cuvinte, acest fel de a gindi da aparenta pe
fatd ca aparenta [idem, p. 66] si sondeaza ceea ce marea
majoritate crede ca n-are de ce sonda.

Gindirea originald este gindirea care se naste ,,in-
ventindu-si drumul din mers”; e o gindire orientata,
austera, sobra [idem, p. 63], desprinsa din starea noastra
de autosuficientd cognitiv-spirituald. Ea se iveste ,,la
capatul unei stradanii mentale”, iar ideile produse sint
,,carne din spiritul nostru” [idem, p. 65]. A ne gasi gindul
propriu inseamna, potrivit lui G. Liiceanu (2016), a ne
stirni adincul din noi, inseamna a intra in pivnitele sine-
lui nostru. ,,Gindirea este stirnirea adincului cultivat”,
noteaza autorul [idem, p. 121].

Intr-o asemenea rafinatd abordare (cultural), aparitia
gindului propriu este inteleasa ca ,,un moment de gratie,
este momentul cind viata se inchide frumos, venind din
adincul cultivat al omului la propria ei intelegere de sine”
[idem, p. 115]. Gindirea originala inseamna ,,imunitatea
la orice denaturare a gindului propriu de catre gindirea
de turma” [idem, p. 142)]. Ea este acea gindire care ,,nu
mai poate fi intoxicata si abatuta de la drumul drept de
nicio ideologie a lumii, de nicio propaganda, de nicio
manipulare istorica” [ibidem].

Gindirea cu mintea proprie este astfel o gindire
eliberata, dispusa la un dialog cu sine. Pe parcursul
acestuia, precizeaza autorul Jurnalului de la Paltinis,
,»,ne formdm un caracter”; apare ,,relatia cu adevarul
sau cu falsul vietii noastre: cu calitatea de marturi-
sitor, cu raspunderea, cu regretul si cdinta. Sau, prin
anestezierea fiintei morale din noi, cu nimic din toate
acestea” [idem, pp. 228-229].

Precum se vede, nu este vorba doar de a gindi cu
mintea proprie, intr-un cerc suficient siesi, ci si de strinsa
legétura cu personalitatea noastra, ,,cu modul nostru de
a trece prin viata, de a negocia cu noi si cu ceilalti de
pe o pozitie ferma, de cum vom putea gindi sau nu cu
mintea noastra” [idem, p. 221, s.a.].

Intre (multe) altele, in viatd intrdam intr-un proces
strins si determinant de a ne cuceri propria minte. in
urma acestuia, ,,majoritatea oamenilor ramin sa gin-
deasca «cu mintea altora»” [ibidem], ramin si traiesc
autosuficient. ,,Exista, neindoielnic — noteaza G. Lii-
ceanu (2016) —, mintea eternd a altora, agsa cum exista
si 0 minte a altora ca «spirit al timpului» nostru. Ne

aliniem la moduri de gindire, la teorii la moda, la epoca
in care traim. «Mintea altora» ne domina de fapt intr-o
asemenea masurd, incit exista riscul ca, in economia
fiintei noastre, sd nu mai ramina niciun loc liber pentru
«mintea mea»” [3, p. 225, s.a.].

Urmare a acestei analize, ar putea reiesi faptul potrivit
caruia, in lipsa autoeducatiei, intreaga noastra viatd nu
ar fi altceva decit produsul gindirii altora. Oscilam intre
a avea o gindire comuna, autosuficientd (comoda) si
una proprie, autoeducata. lar directia spre care tinde ea
depinde, in mod hotaritor, de: (a) jocul dintre educatie si
autoeducatie; (b) decizia/optiunea fiecaruia dintre noi.
(a) Intr-o prima instanta, putem spune ca, cel mai adesea,
educatia insasi termind ,,prin a deveni (si ea) un mod de a
uniformiza mintile, de a le ineca in plictis si mediocritate,
daca nu mai rau, intr-o forma sau alta de ideologie” [3, p.
227]. (b) Intr-o a doua instanta, ,,prinsi in jocul ratiunii si
al libertatii, sintem (noi ingine — n.n — G.A.) raspunzatori
pentru harta creierului nostru cugetator, pentru ideile cu
care-l hranim si pentru cele pe care le produce, aga cum
sintem raspunzatori pentru hotaririle ce decurg din ele la
capatul unui act solitar de gindire” [idem, p. 185].

Putem spune, astfel, ca destinul nostru tine, semnifi-
cativ, de ce vrem de la noi insine: de a pune in opera un
proiect de intelegere a vietii sau de a accepta de-la-sine-
intelesul-lucrurilor. Din acest punct de vedere, pe urmele
unui gind al lui C. Noica, G. Liiceanu sustine faptul ca
,lumea oamenilor se imparte intre cei care au primit
provocarea vietii, au pasit n arena ei i au infruntat-o,
talmacind-o cu gindul si intelegerea lor; si cei care s-au
multumit sa fie spectatori ai vietii, care n-au atacat-o cu
o idee si a caror viata nu s-a putut rotunji in ea insasi, nu
s-a putut intoarce, ca intelegere, asupra ei” [3, p. 120].
Viata celor mai multi dintre noi nu (mai) creste. Nu
avem o gindire a mintii proprii. Rdminem aserviti unei
anumite ideologii; adicd, in Intelegerea lui G. Liiceanu
(2016), unei anumite forme a gindirii hranita de afecte,
»alimentata din dorinte de afirmare refulate si de ostili-
tate la adresa gindirii cautatoare” [p. 186].

Asadar, sintem mereu amenintati de autosuficienta
si in confruntare cu ea. Autosuficienta se refera la acea
stare mentald si atitudinala de a crede ca ceea ce stim,
intelegem si percepem (din lumea asta) la un moment
dat este ceea ce ni se evidentiaza ca necesar, clar, dar si
ca suficient in a sti, a intelege si a percepe. Ea consta in
a crede ca ceea ce stim, intelegem si percepem reprezinta
suficient-necesarul pentru prosperitatea si rostul vietii
noastre. Altfel spus, in starea de autosuficienta sintem
convingi ca ceea ce stim, Intelegem si percepem este tot
ceea ce este de stiut, de inteles si de perceput.

Autosuficienta ne da (si ne amageste cu) impresia,
pe temeiul careia ne abordam si ne petrecem viata, ca
sintem posesorii unicului (si celui mai sigur) mod de
a sti, a intelege si a percepe lucrurile, evenimentele si
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provocarile existentei (noastre), pe de o parte, si — de-
opotriva — ca sintem posesorii ultimului si exclusivului
adevar, in ceea ce priveste cunoasterea, intelegerea si
reprezentarea fondului ei, pe de alta parte.

Din cele deslusite pind acum, putem deduce faptul
ca modalitatea autosuficientei de a se insinua si de a se
contopi cu starile noastre mentale si/sau atitudinale este
aceea a sigurantei si Increderii in ceea ce stim, pricepem,
percepem si facem. In aceste (posibile, dar si credibile/
verosimile) circumstante, traim cu atari convingeri, fara
sd ne mai intrebam asupra lor, fara sa ne propunem sa ne
detagam de ele, pentru a (ni) le privi si evalua (in mod)
critic. Intelegem, asadar, ¢ — de regula — autosuficienta
nu se lasd atacatd, compromisa, indepartata (cu [prea
mare] usuringd). Ea nu se lasa subminata cu intrebari,
cautari, indoieli, imparantezari (fundamentale).

Autosuficienta este puternic intretesuta cu satietatea
cognitiva, comprehensiva si perceptuald; ea exista in
anatomia §i fizionomia noastra sufleteasca. Putem spu-
ne — cu titlu de ipoteza — ca autosuficienta reprezinta o
tumoare (malignd) mentald si/sau atitudinald, pe care
—probabil, in mod potential — 0 avem toti.? Daca sintem
de acord cu acest punct de vedere, iInseamna ca, pentru a
ne trata de autosuficienta, avem nevoie de administrarea
unui indelungat, atent, perseverent si dorit tratament al
mintii si sufletului nostru. Pentru existenta cunoasterii,
intelegerii si perceptiilor noastre, luate drept elemente
individuale si individualizatoare, dar si pentru oportu-
nitatea de completare, corectare si sporire a acestora
insesi, autosuficienta este o amenintare letala.

2 De aici, ar putea reiesi si, implicit, am putea descoperi
faptul cd noi, fiintele umane, avem nu numai un potential
de crestere si de autorealizare/autoactualizare, dar si unul
de dezmembrare, de autoanulare psihologic-sufleteasca.
Plecind de la ideea lui G. Bachelard (1986) potrivit careia
cine nu mai urcd, coboard, am putea spune — parafrazin-
du-1 pe celebrul om de stiinta si eseist francez — cé cine
nu-si (mai) deschide mintea, si-o inchide, cine nu (mai)
intreaba si nu (se) mai intreaba (asupra fondului datelor,
experientelor si problemelor vietii sale), se ofileste, se
chirceste mental-comprehensiv.

3 De regula, in trecerea noastra obisnuita printre oameni, si
in interactiunile cu ei, in autosuficienta noastra, ne credem
tofi pe toti autosuficienti; credem ca autosuficienta ne
caracterizeaza pe toti deopotriva, intru conditia noastra de
oameni. Constatdm insa ca ne putem sau ca ne-am putea
trata de o atare tumoare cultural-spirituala. Sint oameni care,
intelegind seductia autocomplacerii specifica autosufici-
entei, se lupta cu ea. in fond, privita din acest unghi, viata
umana este o constantd si neobosita confruntare cu propria
(auto)suficienta si cu (auto)suficienta celorlalti. Posibilitatea
tratamentului antiautosuficientd intemeiaza speranta si ati-
tudinea autoactualizarii, a exprimarii nebanuitului potential
(unic si irepetabil) al fiecaruia dintre noi.

EX CATHEDRA

Pe scurt, viata marii noastre majoritati nu este decit
,,0 adaptare docila la moravurile si obiceiurile dominan-
te” [idem, p. 131], validate de contextul ideologic dat.*

in acest moment al cercetirii, putem identifica mai
multe forme (posibile) ale autosuficientei:

Din punct de vedere al raportarii la ceilalti si la noi
ingine, distingem: a) autosuficienta prin raportare la cei-
lalti — este starea prin care nu punem la indoiald modul
celorlalti de a fi, de a gindi, de a actiona, de a alege, de
a crede, de a se descurca si de a se adapta, modul lor de
a-si vedea viata si de a (supra)vietui; b) autosuficienta
prin raportare la noi insine: este starea prin care nu
(ne) punem la indoiala modul de a fi (pe care il credem
cel mai bun, cel mai eficient, cel mai valid, oportun
si desavirsit) de a actiona, de a gindi, de a decide, de
a crede, de a acumula experientele de viata, de a face
fatd problemelor si incercarilor existentei personale; pe
scurt, credem ca ceea ce sintem, ceea ce gindim si ceea
ce facem este ceea ce trebuie sa fim, ceea ce trebuie sa
gindim si ceea ce trebuie sa facem.

in virtutea acestui (prim) criteriu, increderea in
modul celorlalti si/sau al nostru (pe urmele lor) de a fi,
a gindi, a aprecia, a actiona, a crede, a ne descurca si
adapta este, daca nu absolutd/exclusiva, atunci coplesi-
toare 1n raport cu indoiala fata de toate acestea.

Din punct de vedere al constientizarii, distingem:
a) o autosuficientd aroganta, afigata, atotstiutoare si
atotcuprinzatoare; una care face parte din manifestarea
personalitatii noastre si din raportarea obisnuita, con-
stantd la ceilalti; b) o autosuficientd neafisata, data ca
atare, una a acceptarii (inconstiente, tacite) a cliseelor
si obisnuintelor (predominante, extinse) existente in
societate, venita din comoditate (mentald) si Intretinuta
de rutina cotidiana; este vorba de o autosuficientd naiva,
a autosecurizarii si a autoprotejarii.

Provocat de catre Socrate, Platon (in talmacirea Iui
R. Riemen, 2008) isi da seama ,,cit de gaunoasa este
orice forma de autosuficientd”; mai mult, isi da seama
ca putem fi eruditi, dar totusi ignoranti [idem, p. 131].
In aceasta surprinzitoare ordine de idei, in apararea sa,
marele filosof atenian arata faptul ca este mai intelept
sd stim ce nu stim decit sa ne prefacem ca stim ceva, iar
in cele din urma se dovedeste ca nu stim.

Formularea intrebarilor potrivite (5i stare fertila de
indoiald) ne ajuta sa intelegem mai bine fiinta umana
decit repetarea necritica a raspunsurilor pe care ni le
dau altii [idem, p. 134]. Intr-un atare context si intr-un
asemenea mod de a privi si interpreta lucrurile, o viata

4 Pentru B. Hours (2010), ideologia reprezinta ,,conceptiile
impartasite de marea majoritate a societatii noastre, un fel
de credinta in valorile colective ce provoaca si legitimeaza
comportamente, analize de situatii, actiuni” [p. 9]; ea se
referd la ,,un ansamblu de reprezentari dominante” asupra
oamenilor, lumii, vietii [ibidem].
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lipsita de reflectie, de indoiala (profunde), de interogatie
permanenta si onesta ,,nu este doar stupida, ci si rea, iar
cunoasterea care ne invata cum sa traim este de departe
cea mai importanta cunoastere” [ibidem, s.a.].

Raportindu-se mereu cu suficienta la ea insasi si
convinsa de ea 1nsasi, autosuficienta (noastrd) nu 1si
declind (si nici nu isi poate declina) statutul; ea nu
intra In procesul autodubitativ, nu se indoieste de sine.
Autosuficienta — mereu deplind si increzatoare — 1si este
siesi mereu temei si reper de intelegere si infruntare a
problemelor vietii. Ea implica doud momente:

e Mai intii si la inceput, este un act de (auto)
neglijentd. Traim, trecindu-ne cu vederea rostul
fundamental, persoana (profunda), semenii (in
fondul, complexitatea si individualitatile lor),
gindurile, sensibilitatea, incordarile, indoielile,
umanitatea adincd si nemarginita,

e Apoi siintru final, este un act de autoanulare: ne
pierdem sensul fundamental, ne ucidem gindu-
rile, cautarile (esentiale), vitalitatea si nobletea
sufletesti; traim ,,biometric”, existam doar ca
fiinta fizica, ca numar intr-o mulfime, iar nu ca
fiinta umana, aflata in autoconstructie si/sau in
autoreconstructie spiritual-culturala.

Oricit ar parea de paradoxal sau de neinchipuit, la
prima vedere, putem sustine (ca posibila ipoteza de cerce-
tare) faptul cd educatia — prin intermediul imperativului ei
cel mai important, acela al integrarii noilor generatii in so-
cietate, al adaptarii lor la cerintele si conditiile economice
existente, la convingerile comune Tmpartasite de majoritatea
covirsitoare a oamenilor si la ideologia timpului — participa in
mod substantial la formarea si interiorizarea autosuficientei. Ca
institutie, nu acceptam vitalitatea si originalitatea noilor
generatii decit in limitele acestei impuse si legitimante
adaptari, In numele gasirii unui loc de munca, a unei
surse (cit mai sigure §i cit mai consistente) de venit, al
prosperitatii material-financiare.

De asemenea, in atmosfera institutiei scolare si avind
in vedere normele ei, pare cd — in mare masura — modul
de prezentare de sine si modul de predare sigur si auto-
suficient, autoritar i neexpus unui posibil comentariu
(niciunei interogatii) din partea elevului, intilnite la cei
mai multi dintre profesori, creeaza premisa formarii la
discipoli a modului autosuficient de a fi i de a se raporta
la experientele/evenimentele vietii lor, la inertiile si
obisnuintele intilnite pretutindeni. Fara sa ne dim seama,
ca profesori autosuficienti predam autosuficienta, nu fer-
mecatoarea tensiune a vietii. Viata inseamna interogatie.
Sintem interogatiile noastre. Ele ne individualizeaza si
ne intretin adevarata vitalitate.

AUTOSUFICIENTA SI AUTOEDUCATIA iN
MANIFESTAREA INDIVIDULUI
In ceea ce o priveste, autoeducatia este demersul

cautarilor si al clarificarilor® (partiale si temporare), al
intrebarilor (fundamentale) pemanente fie despre lumea
exterioara, fie despre cea interioara. Ele reprezinta tot
atitea cai de a descoperi (mereu i mereu) viata, sensurile
ei, sufletul si framintarile lui. In fond, precum noteazi
R. Riemen [5], cultura este ,,suma numeroaselor cai pe
care oamenii le pot urma in cautarea adevarului despre
ei Insisi si despre existenta omului” [p. 138].

Prin autoeducatie:

e ecste pus la indoiala, interogat ceea ce este con-
siderat ,,normal”; credintele si comportamentele
marii majoritati nu il legitimeaza, nici nu-1 vali-
deaza;

e avem mereu de cautat si de clarificat existenta
noastra sociala si individuala, de strapuns apa-
rentele/suprafetele/valurile existentiale;

e sintem mereu pe cale de a ne testa sistemul de
concepte, propriile sigurante, certitudini, intele-
suri, stabilimente ideologice;

e nedam sansa de a iesi din autosuficientd; in felul
acesta, ne dam seama cit este ea de restrictiva
pentru o minte si un suflet vii, doritoare sa(-si) 1a-
mureasca ceea ce este aparent sigur si ,,normal”,
de a afla ceea ce este aparent clar si distinct.

Pe scurt, nu putem fi — simultan — si in actul auto-
educatiei, si autosuficienti. Autoeducatia indeparteaza
autosuficienta, dupa cum autosuficienta indeparteaza
autoeducatia (iar in cazul multora dintre noi, o poate
chiar elimina); de vreme ce s-a instalat ca mod exclusiv
si deplin de a fi, ea — autosuficienta — nu-i mai acorda
autoeducatiei (aproape) nicio sansa.

POSIBILE CONCLUZII
Din cele prezentate si din modul in care le-am
prezentat, am putea extrage urmatoarele (posibile, dar
verosimile) concluzii:

a. Autosuficienta este acea stare (general-umana)
care ne incetoseaza mintea si cugetul (fara a ne
da seama c4, de fapt, traim cu o minte i un cuget
difuze, precare); ea ne toceste acuitatea cognitiv-
investigativ-dubitativa, ne anuleaza febrilitatea
vietii spiritual-sufletesti;®

5 Inacest context, propunem cititorului atent i interesat si
aprofundeze acest concept si lucrarea noastra, aparuta in
anul 2016 la Editura Institutul European din lasi, intitulata
Autoeducatia. Cautari si clarificari.

6  Precum s-a observat, am avut in vedere autosuficienta cog-
nitiv-spirituala, nu pe cea materiald. Desigur, din punctul
nostru de vedere, ar fi interesanta o analiza mai amanuntita,
mai nuantatd, mai complexa intre cele doud moduri de a
fi autosuficienti. La o prima vedere si ca punct posibil de
plecare, putem spune cd, in masura in care ne preocupa,
exclusiv si obsesiv, bunastarea material-financiara, cu atit
avem tendinta sda ne manifestam autosuficient cognitiv-
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b. Faranevoia autoeducatiei si in absenta demersului autoformativ insusi, marea noastra majoritate — crezind in
importanta si in valoara modului sdu unic de a fi, de a gindi, de a actiona, de a crede, de a se adapta — traim
autosuficient. Existam, pur si simplu, doar prin raportarea noastra la prezent si la problemele prezentului,
prin acceptarea ideilor, convingerilor, stereotipurilor si comportamentelor celorlalti, a marii lor majoritati
(ce se complac, ei insisi, in autosuficientd).

Autoeducatia este antidotul autosuficientei, demersul dezradacinarii ei; prin desfasurarea autoeducatiei, avem

posibilitatea sd ne dim seama si sd ne eliberam de propria-ne autosuficienta. Autoeducatia ne daruieste (sau ne reda)
vietii sufletesti, nobletei spiritului, problemelor profunde ale existentei (umanitatii).
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The role of the multicultural
component of teacher training
in Ukraine

Abstract: The article presents the characteristic features of
the modern teacher training and its multicultural component
development in Ukraine.The author s view on the content of

Petro Kendzor  polycultural education efficiency in the system of pre- and in-
service teacher training is outlined. The conditions and criteria
PhD., Institute of the Up-bringing problems of the of polycultural education efficiency in the system of teacher
National Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine L. . ) . .
training both in formal and informal education are provided.

Rezumat: Articolul prezinta trasaturile caracteristice ale formarii moderne a cadrelor didactice si statutul componentei sale

multiculturale in Ucraina. Este prezentata viziunea autorului privind conginutul educatiei interculturale in cadrul sistemului
de formare initiala §i continud a cadrelor didactice. De asemenea, sint expuse conditiile §i criteriile de eficientd ale educatiei
interculturale a profesorilor, atit in cadrul formal, cit si in cel informal.

Keywords: teacher, student, multicultural education, teacher training, higher pedagogical institution, in-service teacher
training institute, school.

The analysis of the efficiency of teachers training for their work in multicultural environment should be conducted
taking into account the national situation and globalization tendencies conditioning respective changes in multi-
cultural space of Ukraine. A characteristic feature of the modern social development is ambivalence of civilization
processes, which foresees, on the one hand, the development of social unification tendencies (the phenomena of

spiritual; cu cit sintem mai nemultumiti de statutul nostru material-financiar, cu atit sintem mai putin /mai vag preocupati
de tratarea autosuficientei cognitiv-spirituale.

De asemenea, am putea spune si faptul ca, in masura in care ne preocupa confruntarea cu autosuficienta cognitiv-spirituala
(in sensul limitarii, depasirii ei), starea material-financiard nu mai constituie o prioritate, o acaparanta preocupare. Pe scurt,
consideram ca autosuficienta material-financiara este un mediu sufletesc favorabil ponderarii §i subminarii autosuficientei
cognitiv-spirituale, dupa cum autosuficienta cognitiv-spirituala este un mediu favorabil sustinerii si/sau incurajarii demolarii
autosuficientei material-financiare.

Putem remarca si faptul ca, pe linga cele doud moduri de manifestare a autosuficientei, mai exista si o a treia: autosuficienta
sociorelationald. Ea se referd la starea in care nu avem nevoie de nimeni, ne descurcam singuri, ne pricepem la tot ceea ce ne
este necesar pentru a duce o viata linistitd, mulfumitoare, echilibrata. Nu ne intereseaza celilalti, n-avem nevoie de prezenta
si/sau de sprijinul lor.
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globalization, close international cooperation in various
spheres, mass migration processes, etc.), and on the
other hand, — the aspiration of each person for preserv-
ing his/her own national identity and uniqueness. These
processes play an important role not only in the world
politics, but also in everyday life. We face an increasing
diversity of points of view, values, meanings, ways of
organizing activities.

Thus the modern proceses turn teacher training for
activity in a multicultural society into being crucial
nowdays. In particular, there are tendencies for increas-
ing multi-ethnic structure of population of Ukraine,
some manifestations of conflicts between nations, ex-
pansion of migration streams and accordingly — growth
of intercultural contacts and international cooperation,
change the ethnic composition of school classes and
student groups.

These changes promote reinforcement of integration
processes of the world educational space which becomes
more and more open for intercultural interaction and
foresee enrichment of multicultural aspects of the pro-
fessional teacher training.

The above-mentioned give us understanding that the
problems of cultural interaction and intercultural dia-
logue play a considerable role in the modern, social and
scientific discourse of Ukraine. In modern philosophy
the dialogue of cultures is considered as interpenetration
of various cultures’ meanings in the process of interac-
tion with the aim of transforming senses, meanings,
concepts. Cultural dialogue foresees realizing of cultural
diversity by individual, finding out peculiarities of the
Other culture, positive perception of differences, tolerant
attitude towards the Other, mutual influence and enrich-
ment in the process of cognition. In scholars’ opinion,
the history and culture of Ukraine are characterized
by dialogical character as an internal direction of one
culture to cooperate with another culture, the ability of
creative interaction and openness.

These deliberations give us understanding of the
fact that diversity is perceived as a certain challenge
and a task for the modern society and for the system of
professional teacher training.

According to social and pedagogical needs for
professional training of teachers for their activity
in a multicultural environment, modern science re-
searches various aspects of problems of multicultural
education. In particular, aspects of pre-service teacher
training (Yu.Kostiushko, M.Rybakova, V.Semichenko,
T.Ustymenko).

At the same time, theoretical analysis of the re-
searched problem of multicultural education in psycho-
logical and pedagogical sciences allows us to point out
that the main concepts of this problem are considered
differently by scholars and a precise and generally

acknowledged definition of this concept has not been
worked out yet. The problem of defining the role of
professional training in multicultural education, working
out effective technologies of forming teachers’ profes-
sional competence by means of intercultural dialogue
still needs further reseaching.

The current state analysis of theoretical and method-
ological aspects of students training has shown certain
lagging and imperfection of future teachers’ motivation
sphere regarding their mastering the basic knowledge
in multiculturalness. This aspect influences negatively
the further level of developing in students the concept
of the leading components of pedagogical knowledge,
abilities and skills.

This analysis showed a low level of teachers’ readi-
ness for practical activity in a multicultural region.
Young teachers are incompetent to solve the problems
of conflicts between nations, not being aware of the im-
portance of these problems, because there is no system
of professional training for intercultural interaction,
excepting some elements. Not only motivation is insuf-
ficiently developed, but also the system of knowledge,
abilities and skills of intercultural interaction of future
specialists. Besides that the system of scientific-meth-
odological materials for training to work in this sphere
has not been worked out.

So, the objective regularity of multicultural educati-
on institutionalization in higher pedagogical institutions
comes into contradiction with its real state, which has
been discovered on the basis of the complex analysis
of normative documents, methodological materials and
practical experience. Among its drawbacks are: struc-
turing the content of the humanities’ courses following
the logic of academic science and not pedagogical acti-
vity, preserving the reproductive model of the learning
process, unjustified reduction of the number of hours
on the curriculum, insignificant taking into account
possibilities of variation approach to individual needs
of students, insufficient stimulation of future teachers’
needs in cultural self-development.

In Ukraine the ideas of multiculturalness and under-
standing of the necessity for their realization have been
reflected in the following strategic legislative and edu-
cational state documents (the Constitution of Ukraine,
the laws “On general secondary education”, “On higher
education”, the National doctrine of education develo-
pment, etc.) where the principles of multiethnicity and
multiculturalness are declared. The “National doctrine
of education development in the XXI century”” emphasizes
the necessity of bringing up the individual with democratic
world outlook who adheres to civil rights and freedoms, treats
respectfully traditions, cultures, religions and languages of
communication of the world nations.

These documents stress the importance of secu-
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ring the right of different nationalities to satisfy their
educational needs in their native language, to preserve
and develop ethnic culture, and have it supported and
protected by the state”. In particular, we would like to
point out that during the years of independence there
have been created favorable conditions for securing
equal rights for every nation, for satisfying their needs
and interests, for free development of national cultures
and languages, for the rebirth of the educational system
of national minorities which needs the improvement of
professional pedagogical education taking into account
multicultural peculiarities of separate regions.

The essence and social mission of future teachers’
multicultural education is realized most fully in the
conditions of pedagogical education at universities.
That is directed to make more active the processes of
developing universal multicultural education of students,
forming their thinking system and experience of their
creative activity.

The system of initial teacher training is characterized
by the correlation of normative disciplines of humanities
and socio-economic direction, optional courses as well
as extra-curricular forms of educational work. Curricula
are developed in universities according to the standards
and recommendations of the Ministry of Education and
Science of Ukraine and “Provision on educational pro-
cess organization in higher education institutions”.

Curricula consists of the normative (compulsory)
part which is determined by specific standard of higher
education in a certain sphere as a component of edu-
cational professional training programme (preserving
the names of subjects and proper volume of knowledge
is compulsory for universities), and the optional part
according to students’ specialization which is fixed by
the university and constitutes a part of the standard of
higher education institutions.

The analysis of the compulsory part of curriculum
in higher educational institutions of various levels
of accreditation allows us to distinguish humani-
ties disciplines which have potential possibilities for
multicultural component realization. It is important to
mention the role of cultural studies in education and
history of education in the realization of multicultural
component of initial teacher training.

The cultural studies component of future teachers’
education is realized in higher educational institutions
through the normative courses “History of Ukrainian
culture”, “Ukrainian and foreign culture” and “Cul-
tural studies” which influences positively the process
of ensuring future teachers’ readiness for fulfilling
socio-cultural functions of the teacher’s profession and
formation of all components of their pedagogical cul-
ture. Tolerance of cultural studies knowledge foresees
an equal status of cultural and world outlook traditions

EX CATHEDRA

of different time and space, dialogical character of their
perception and creative mastering, various ways of solv-
ing life problems [1, 3].

This course has also a practical direction at form-
ing the students’ skills of: cultural studies analysis of
texts and life phenomena; critical evaluation of current
cultural situation in Ukraine; creative interpretation of
works of science, philosophy and art, perceiving their
national specificity; representation of national values in
the intercultural communication discourse.

History is still very influential in forming systemati-
cally in a young person’s mind a certain image of the
historical past of the national community with which
they identify themselves. Integrating the intercultural
approach to the course of History of Ukraine aims to
give students opportunities to study how the past helped
to form different identities, common cultures, values and
to form tolerant attitude towards diversity. Consequently,
the students have to receive knowledge on historical past
but also to get ready for a constructive dialogue with
bearers of different historical memory, representatives of
different cultures, to develop a tolerant attitude, respect
to their views and interests.

Despite the topicality of multicultural education of
future teachers the integration of intercultural approach
in the professional teacher training system depends on
individual abilities and scientific interests of lectures,
teachers and it not become a general practice in higher
education in Ukraine.

On the basis of theoretical analysis of the researched
problem of multicultural education in psychological and
pedagogical sciences we consider the following aspects
of initial teacher training for their activity in a multi-
cultural environment conditions: as a pedagogically
organized process of university students’ assimilation
of world cultural experience which is an essential fac-
tor of forming pedagogical culture of specialists; as a
totality of cultural studies’knowledge, skills and abilities
which makes possible involving students in culturally
determined ways of solving the tasks of their profes-
sional activity; as a value which determines forming
students’ motivation for independent enrichment of their
cultural knowledge, for self-development in social and
cultural processes.

The topicality of multicultural education of students
in the system of higher educational establishments de-
termines preconditions to forme a specialist who is able
to realize socio-cultural functions of the profession, to
perceive a child as the main value of pedagogical pro-
cess, to put into practice permanently professional and
personal self-improvement.

The essence of teachers’ education is realized in
its professional-pedagogical culture where general
cultural and specialist skills interact in a fundamental
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way. It practically directs the process of training of
future teachers in the system of professional education
not only at mastering the principles and technologies of
professional activity, but also at assimilating by them
the whole general cultural experience of the mankind
at the personal level [2, p. 297].

Accordingly, in modern socio-cultural conditions
by forming the content of professional teacher training
it is important to apply intercultural dimension to un-
derstanding the essence of socio-cultural process’s phe-
nomena, which foresees directing a personality toward
mastering the values and achievements of multicultural
heritage of Ukraine and the world, positive perception
and recreation of generally acknowledged socio-cultural
norms, forming on this basis socio-communicative abil-
ity of constructive conflict solving, applying in practice
non-violent models of behavior.

It determines directing the researched phenomenon
at formation of a student’s need for active cultural self-
development, the experience of realization of culturally
determined ways of professional activity, as well as
willingness for professional mobility in the conditions
of modern labor market. These abilities are manifested
in high personality’s sensitivity to the multicultural
environment problems, creative interpretation and
positive perception of social changes, revising their
own position which is realized in their willingness for
changes, personal professional improvement. It gives an
opportunity not only to develop corresponding abilities
in students, to adapt them to realities of modern world,
but will also contribute to solving their own personal
and professional tasks.

As it was mentioned in spite of its topicality, the
integration of multicultural component of initial teacher
training into the courses has not become a general prac-
tice in the Universities of Ukraine. Optional unit includes
special courses and seminars, optional courses and is
realized by means of a system of modules of intercultural
interaction, which enriches the essence of professional
training of a modern teacher, modernizes its content,
improves pedagogical technology, contributes to form-
ing intercultural competence of a specialist [4, p. 17].
Such courses are introduced mainly by lectures who has
a professional interest in developing such topic.

The most significant challenge for in-service
teacher training is lack of human resources, trained
specialists, who are able to develop the content of the
materials and practically realize it. That’s why the
experience of Kherson “academy of life-long educa-
tion” is very useful for the in-service teacher training
in Ukraine. “Kherson academy of life-long education”
at Kherson region council (the former South-Ukrainian
regional in-service teacher training institute) defines
formation of multicultural competence of teachers as

one of directions of its work. In the period of training
lectures are delivered and practical lessons are con-
ducted for the teachers of all subjects. Such courses
are developed by specialists.

Practical lessons cover the following themes:
“Multicultural peculiarities of Kherson region from
ancient to present time”, “Multicultural education at
school”, “Development of a modern teacher’s multi-
cultural competence”, “Methods of forming tolerant
behavior of a modern teacher”, “Influence of stereo-
types on interaction of individuals in multicultural
society”, “Bringing up the culture of interethnic rela-
tions in high school”, “Challenges of multicultural-
ness: youth extremist movements”, “History of world
religions”, “Ethics of world religions”. Annually in the
period between the courses there are planned and held
the seminars for history, law and ethics teachers and
principals of the minority schools and for heads of non-
government organizations of national minorities.

A teacher’s role is of paramount importance in
this case, because his willingness for the dialogue is
essential, as well as his critical thinking, professional
and civic competences, civic culture, ability to organize
such a dialogue at different levels. The solid impetus for
enhancing teachers’ knowledge and skills in teaching
controversial and sensitive issues is given by informal
education, NGOs and international cooperation with
Council of Europe, EUROCLIO.

Among the most interesting educational materi-
als — “Together in One Land. Multicultural History of
Ukraine” — a textbook developed by authors-members
of All-Ukrainian Association of Teachers of History
and Social Studies “Nova Doba” is aimed at meeting
challenges — conflict of history memory in Ukrainian
society — and bridging the gap between standards, new
visions of history educators, innovative methodology,
based on the European approaches to history teaching.
The problem of dialogue approach, interaction of cul-
tures and intercultural dialogue is the leading idea of
the manual which runs throughout the whole book. The
concept of organizing the manual’s educational material
is based on overcoming stereotypes, reinterpreting the
experience of the past in interrelations not only of ethnic
and religious communities on the territory of Ukraine,
but also with the neighbouring nations. The themes re-
flecting various images of the world, cultural diversity
and intercultural contacts are presented in the content of
historical sources. The manual’s content is focused on a
concrete individual with his/her right to life, freedom of
thinking, as well as various dimensions of his/her life:
ethnic-social, political, cultural, religious, gender ones
and everyday history. Ethnic, religious, mental peculiari-
ties are considered in the historical plane of the country,
region, place of settling and residence of various ethnic-
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religious communities (wWww.novadoba.org.ua).

To a certain extent, this task is realized by the spe-
cialized course “New approaches to history education in
multicultural environment conditions” for students of spe-
ciality “History” in pedagogical and classical universities
developed also by members of Nova Doba Association.
It is aimed at forming multicultural competence in future
history teachers, in particular, in those teachers who will
teach history in a multicultural environment. This manual is
directed at helping lecturers and students of history depart-
ment to organize the teaching and learning of the course
“New approaches to history education in multicultural
environment conditions” as an independent special course,
and as a thematic component of the courses “Methods of
history teaching in school”, “School history course” which
promote formation of multiculturalness and subject (his-
tory) competences of a future history teacher.

Conclusions: The performed analysis proves the
necessity for further theoretical and experimental
research of this problem. The following aspects of
the above-mentioned problem need to be researched
further: working out complex of educational and
methodological supplies of the system of future
teachers’ professional training according to separate
profiles, directions and specialities; in particular cur-
ricula, educational programs, textbooks and manuals,
methodological recommendations; means and forms
of conducting pedagogical monitoring; training teach-
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ers for solving and correcting conflicts in the situa-
tions of intercultural interaction.
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Model de implementare a
invatamintului centrat pe
necesitatile elevului in scoala

profesional tehnica

Rezumat: Caracteristica esentiald a invatamintului
centrat pe elev consta in plasarea in prim-planul procesului
instructiv-educativ nu a materiei de studiu, ci a elevului. In
invagamintul profesional tehnic, procesul invatarii implicd
interactiuni cu ceilalfi elevi, inclusiv invdtare in grup, in

cadrul careia formabilii discutd, proceseaza si multiplica cunostintele dobindite. Astfel, invatarea devine o activitate mediata
si facilitata social. Predarea-invdtarea centratd pe elev usureaza transferul de cunostinte si aplicarea lor in viata de zi cu zi, in
situatii variate, fapt care pregateste absolventul scolii profesionale pentru o integrare mai eficienta in activitatea de muncad.

Abstract: The essential feature of student-centered education is to place the student into the center of the learning process
but not the educational material. Technical vocational education has its specifics, thus centering the student in the learning
process involves interaction with other students, including peer learning, when students discuss, aquire, process and multiply the
learned knowledge. Learning becomes a social activity mediated and facilitated. Student-centered learning facilitates knowledge
transfer in learning through the teacher s role to provide useful and realistic information, that can be applied daily in varied
situations, which prepares graduate of professional school to more efficiently integrate into work.

Keywords: student-centered education, technical vocational education, professional school, knowledge.
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Invitarea centrati pe elev (ICE), numita si invdtare
activ-participativa, se distinge prin citeva caracteristici:
transforma elevul din obiect in subiect al invatarii si il
face coparticipant la propria sa devenire; angajeaza si
valorifica toate fortele psihice de cunoastere; asigura
elevului posibilitatea de a se manifesta individual, dar si
ca membru al echipei; contribuie la dezvoltarea gindirii
critice, a motivatiei intrinsece pentru invatare; stimuleaza
autoevaluarea, avind si un rol formativ [apud 1, p. 22].

in opinia lui C. Rogers [apud 5, p. 26], conceptul
de educatie centratd pe elev presupune o abordare axata
pe nevoile celor educati, dar nu pe nevoile celorlalti
actori ai procesului educational, cum ar fi profesorul
ori managerul institutiei. Aceasta abordare are multiple
implicatii in designul curriculumului, in continuturile
cursurilor §iin ceea ce priveste nivelul de interactivitate
a participantilor 1n procesul educational.

Trasatura esentiala a Tnvatamintului centrat pe
elev consta in plasarea in prim-planul procesului
de invatdmint nu a materiei de studiu, ci a elevului.
Acecasta ar insemna ,,sa pornim de la interesele si
trebuingele copiilor, sa le stimuldm efortul in formarea
competentelor”, opineaza Mircea Stefan [ibidem].
Predarea centrata pe elev ii permite cadrului didactic sa
isi focuseze atentia pe realizarea parteneriatului profesor-
elev. In aceasti situatie, munca profesorului devine mult
mai solicitantd, intrucit el nu este doar transmitator
de cunostinte si evaluator, ci si facilitator, mediator,
monitor, care ghideaza si coordoneaza activititile. ICE
permite crearea unui mediu de invatare apropiat de
realitate, spre deosebire de cel traditional. Astfel, scolile
profesionale ofera elevului posiblitatea de a rezolva
probleme din viata reala/profesionala si 1l pregatesc
pentru a face fata situatiilor din activitatea practica.
De asemenea, aceasta abordare implica interactiuni cu
ceilalti elevi, inclusiv invatare in grup, in cadrul careia
formabilii discuta, proceseaza si multiplica cunostintele
dobindite. Predarea-invatarea devine o activitate mediata
si facilitata social, care usureaza transferul de cunostinte
si aplicarea lor in viata de zi cu zi, in situatii variate, fapt
care pregateste absolventul scolii profesionale pentru o
integrare mai eficienta in activitatea de munca.

Savantul E. F. Meliniceniuk defineste invatamintul
centrat pe elev ca fiind ,,metodologie de orientare a
activitatii didactice, care permite, printr-un sistem
de concepte, idei si moduri de actiune, asigurarea si
sustinerea proceselor de autocunoastere, autoidentificare
si autorealizare a personalitatii copilului, dezvoltindu-
i individualitatea irepetabild” [5, p. 26]. Raportind
aceasta opinie la specificul invatdmintului profesional
tehnic si la finalitatile acestuia, ne dam seama ca
centrarea pe elev oferd numeroase oportunitati de
autodescoperire, autocontrol, autodisciplind in timpul
realizarii sarcinilor profesionale.

Invatamintul centrat pe necesititile elevului presupune
o0 abordare complexa a mediului educational si urmarirea
progresului in atingerea obiectivelor instruirii. Totodata,
responsabilitatea pentru invatare este plasata pe umerii
elevilor, in timp ce profesorul isi asuma raspunderea pentru
calitatea predarii i facilitarea procesului educational.
Tratarea respectiva tinde sa fie una flexibila, bazata
pe formarea de competente, variata ca metodologie
si nu intotdeauna constrinsa de rigorile timpului si
spatiului. De aceea, in invatamintul profesional tehnic,
cultivarea responsabilitatii pentru rezultate se inscrie
printre obiectivele principale in pregatirea unui meserias
competitiv pe piata muncii. ICE are la bazi ideea potrivit
careia personalitatea insumeaza un ansamblu de calitati
psihologice din care se constituie identitatea acesteia; prin
urmare, tehnologiile educationale aplicate trebuie s aiba
la temelie principiul abordarii individuale, in functie de
particularitatile fiecarui elev [7, p. 126]. Consideram ca
aceasta trasaturd favorizeaza integrarea mai eficientd in
procesul de invatare a elevilor pentru care educatia nu a
constituit o prioritate nici in gscolile in care au studiat, nici
in familiile din care provin. Astfel, ICE reprezinta pentru
formabilii care au fost neglijati sau marginalizati anterior
o modalitate de a-i ajuta sa se cunoasca, sa se identifice
ca persoane de referintd, cu potential inca nevalorificat.
Metodologia centrata pe elev solicita implicarea subiectului
in invatare, dezvoltindu-i aptitudinile intelectuale, inclusiv
capacitatea de a rezolva probleme in comun cu ceilalti
colegi. Avantajele metodologiei constau in posibilitatea
de implicare a formabililor in evaluarea eficacitatii
procesului de invatare si in stabilirea obiectivelor de
dezvoltare personala ulterioara, favorizind pregatirea
pentru o insertie mai eficientd in cimpul muncii, precum
si cultivarea abilitatilor de autoformare continua, pe
parcursul intregii vieti.

R. Cannon sustine ca ICE presupune reflectii asupra
predarii si Invatarii, cu accent pe responsabilitatea elevului
pentru interactiunile sale cu profesorii si colegii, pentru
planificarea si evaluarea Invatarii, pentru cercetare [2].
in scolile profesionale, procesul de invitimint ofera
posibilitati reale de a le cultiva elevilor responsabilitatea
pentru lucrul facut, iar implicarea lor in proiectarea
activitatilor are drept consecintd accesibilitatea realizarii
sarcinilor propuse, satisfactia si bucuria succesului,
constientizarea propriei responsabilitati.

Invitarea centrati pe elev prevede atit activitati
realizate individual, cit si in grup. Or, scoala profesionala
are drept scop sa pregateasca indivizi capabili sa se
integreze in colectivele de munca, demersurile de invatare
prin cooperare facilitind atingerea acestui deziderat. De
aceea, ICE propune o abordare extinsi si presupune
inlocuirea prelegerilor cu demersuri de invatare activa,
cu implementarea unor programe individualizate si de
cooperare, care, in ultima instanta, 1i confera elevului
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responsabilitatea pentru propriul progres.

Cercetitorul englez G. Gibbs defineste ICE drept
,,un proces ce ofera elevilor o mai mare autonomie i un
control sporit asupra alegerii disciplinelor, a metodelor
si a ritmului de studiu” [ibidem]. Aceasta perspectiva
subliniaza ideea ca elevilor trebuie sa li se ofere sansa
de a decide ce invata, cum invata si de ce Invata. Einu se
mai pot baza pe faptul ca profesorul le va spune ce, cum,
unde si cind sa gindeasca, deoarece trebuie sa o faca
singuri. Practica ne arata cd acolo unde cadrele didactice
demonstreaza prin argumente utilitatea cunostintelor
si abilitatilor profesionale pentru succesul ulterior in
cimpul muncii, rezultatele incadrarii elevilor in procesul
de invatare sint mult mai mari. Recomandarea pentru
trecerea responsabilititii de la profesor la elev este
la zi In pedagogia contemporana. Caracteristicile unei
persoane care invata eficient sint [apud 3]: are scopuri
clare; poseda o gama vasta de strategii de invatare si stie
cind sa le utilizeze; foloseste resursele disponibile in mod
eficient; stie care i sint punctele forte si slabe; intelege
procesul de invatare; isi controleaza sentimentele; isi
asuma responsabilitatea pentru invatare; planifica,
monitorizeaza, evalueaza si adapteaza procesul de
invatare. Dupa Philip C. Candy, ,,persoanele care
invatd continuu sint capabile de a corela dimensiunile
cunoasterii si de a-si dirija propria invatare”. Malcolm
Knowles evidentiaza elementele invatarii specifice
adultilor si identifica rolul profesorului in cadrul ICE.
Elevii trebuie sa fie implicati activ in actul invatarii si
sa 1si asume responsabilitatea personald in acest sens.
Knowles considera autocontrolul ca fiind esential in
instruirea adultilor, intrucit ,,necesitatile si experientele
persoanei care invata sint mai importante decit ofertele
instructorului” [6, p. 52]. Clasen R.E. & Bowman W.E.,
referindu-se la mediul specific ICE, mentioneaza ca
acesta ,,se concentreaza asupra satisfacerii nevoilor
elevului, in timp ce mediul ce plaseaza in prim-plan
materia de studiu se concentreaza asupra insusirii unui
set de cunostinte” [ibidem].

Prin urmare, identificam, in toate aceste abordari,
trasitura definitorie a ICE — de a plasa invatarea inaintea
predarii, moment crucial pentru regindirea organizarii
si desfasurarii invatarii in scoala profesionala. De altfel,
R. Cannon sustine ca ICE nu este un concept nou: la o
astfel de forma de invatare s-a referit inca Socrate [4, p.
11]. Observam ca aceasta este, mai degraba, o paradigma
a modului de predare, ce presupune o gama larga de
metode, iar o parte dintre ele pot imbréaca, uneori, forma
predarii traditionale. Trasatura esentiald a viziunii date
constd in satisfacerea nevoilor elevului §i in crearea
conditiilor de invatare in conformitate cu ritmul propriu,
specific fiecaruia [ibidem]. In acelasi timp, invatamintul
centrat pe elev poate fi abordat §i ca viziune strategica
a scolii profesionale.

EX CATHEDRA

Examinind diverse teorii/principii, putem contura
imaginea generala a ceea ce reprezintd invagamintul centrat
pe elev specific sectorului profesional tehnic. Vom porni
de la ideea ca invatamintul profesional tehnic poartda un
caracter reflexiv continuu. Schimbérile ce se produc in afara
scolii 1l impun pe toti participantii la proces (profesori, elevi
si membri ai echipei manageriale) sa mediteze permanent
asupra predarii si invatarii, asupra Imbunatatirii continue a
conditiilor de studiu (infrastructura, baza tehnico-materiala
si cea metodicd), Incit sd asigure obtinerea rezultatelor
asteptate, care corespund cerintelor angajatorilor.

Din perspectiva ICE, procesul educational este o arend
unde participantii au stiluri diferite de predare si invatare.
La fel de divers este si mediul in care se desfasoara
activitatea de predare-invatare. Din acest motiv, nu poate
exista un model unic pentru toate cazurile, insa pot fi
aplicate modele flexibile, adaptabile la situatii concrete.
Un alt aspect al ICE este faptul ca elevii au diferite stiluri
de invatare: unii Invata mai bine atunci cind citesc de sine
statator, cind participa la discutii/dezbateri, iar altii — cind
exerseaza. In plus, elevii au si interese diferite, manifestate
in afara procesului de invatamint (activitati sportive,
culturale etc.), care au un impact major in formarea lor
personala si profesionala.

ICE prevede adaptarea procesului de invitare
in functie de experienta personald a fiecarui elev,
incurajindu-i pe cei mai pregatiti sa se manifeste prin
transmiterea de cunostinte celor mai putin experimentati.
In ICE, elevii sint parteneri implicati activ in procesul
de determinare/proiectare a continuturilor, in scopul
mobilizarii si concentrarii lor pe autoformare. In acest
mod, ei 13i asuma responsabilitatea, avind posibilitatea
de a analiza, sintetiza, aplica cunostintele dobindite.
De asemenea, ICE vizeaza relatia profesor-elev,
care presupune intelegere reciproca, cooperare in
solutionarea problemelor parvenite in procesul de
invatare. Astfel, se asigurd un mediu favorabil de
invatare/predare, care are un impact major asupra reusitei
academice. Ca urmare, invatamintul centrat pe elev
reprezinta o strategie cu caracter evolutiv, ce presupune
ameliorarea calitatii invatamintului profesional prin
implicarea §i participarea activa a elevilor in propria
formare, iar aplicarea metodelor alternative de predare
faciliteaza formarea competentelor necesare in vederea
solutionarii problemelor aparute 1n situatii diverse din
domeniul meseriei. ICE ofera flexibilitate si libertate in
ceea ce priveste timpul si structura invatarii, cooperare
strinsd intre cadrele didactice si elevi, responsabilitate
asumata de ambii subiecti. Este un proces de optimizare
permanenta (pregatirea continud a cadrelor didactice,
imbunatatirea materialelor curriculare si a bazei
tehnico-materiale), cu impact si asupra formarii
atitudinii pozitive si echitabile fata de elevi.

in Figura 1 este prezentati corelatia dintre elementele
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principale ale procesului
de invatamint: continu-
tul (reglementat de cur-
riculum), timpul consacrat
dezvoltarii competentelor
profesionale si finalitatile
procesului de invatamint

EX CATHEDRA

Figura 1. Corelarea celor trei elemente ale procesului de invatamint

(competentele). in mod
ideal, cele trei componen-
te sint stabile, constante.
in practica insa, o astfel de
situatie este imposibild, in-
trucit, avind aceleasi conti-
nuturi si alocind instruirii
aceeasi unitate de timp, nu
pot fi obtinute aceleasi re-
zultate de catre elevi. Este
evident faptul ca, in cazul
pastrarii acelorasi continu-
turi i a aceleiasi durate de
timp necesare realizarii lor,
elevii vor atinge rezultate
diferite — situatie specifica
invatdmintului traditional
(aceleasi continuturi, ace-
easi durata de timp, dar re-
zultate diferite). Insa daca
ne dorim ca elevii sa obtina
aceleasi performante, sa
aibd aceleasi competente
profesionale formate, trebuie sa schimbam durata de
timp alocata fiecarui elev in parte. Aplicind principiile
ICE, putem oferi fiecarui formabil timp suficient pen-
tru a-si dezvolta competentele solicitate. Toti elevii
sint capabili sd insugeasca continuturile prevazute de
curriculum, sa-si formeze aceleasi competente, doar
ci fiecare are propriul ritm de invitare, iar ICE ofera

E
/\

sa se desfasoare in conformitate cu aceste ritmuri.

in concluzie: in invitamintul centrat pe elev pot fi
modelate diverse situatii, avind drept constante confi-
nuturile $si competentele celor educati $i drept variabila
timpul consacrat formarii competentelor, care pot fi
modelate in functie de metodele si mijloacele didactice
aplicate, de mediul de invatare creat etc. Cu siguranta,
aplicarea ICE in invatamintul profesional tehnic isi are
specificul sdu si este o necesitate, care ofera numeroase
beneficii atit elevilor si cadrelor didactice, cit si soci-
etatii in ansamblu.
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Valorificarea potentialului
unitatilor paremiologice in

gimnaziu

Rezumat: Articolul oferd un model pedagogic al abordarii
treptate si consecvente a unitatilor paremiologice pe parcursul
studiilor gimnaziale. Sint reperate avantajele predarii
proverbului, intrucit ansamblul de conceptii, mentalitati,
convingeri i atitudini, prezente in acest tip de text, initiazd
elevul in procesul de insusire a valorilor acumulate, printr-o
experientd colectivd, de-a lungul existentei societatii umane.

Privite ca fenomene lingvistice particulare din perspectiva abordarii interculturale, evidentiindu-se implicatiile acestora pentru
aplicatiile didactice, utilizate ca texte originale in dezvoltarea competentei de comunicare, proverbele devin un mijloc puternic

de educare i instruire spirituala a elevului.

Abstract: The article presents a pedagogical model of gradual and logical study of paremiological units during the gymnasium
level. It reveals the advantages of teaching the proverbs, since, the variety of concepts, mentalities, attitudes and believes
present in such texts, initiates the sudents into the process of learning the values, gathered through a collective experience, in
the course of social existence of the human. The proverbs have become a great means of spiritual education of the sudents, if’
taken as specific lingvistic phenomena, used from the original texts and help the development of communicative competence

during the lessons.

Keywords: curriculum, communication, competence, proverb, micro texts, education, learning, pupil/student, process, values.

“In proverb existd o cunoastere a lumii, cumulatd
in vorba de duh,... §i o cunoastere de sine.”
(Vasile Vetisanu)

Schimbarile cotidiene devin o realitate inevitabila,
iar lucrul cel mai permanent in viata umana este
continuitatea neintrerupta a schimbarii. Educatia de
azi trebuie sa raspunda nevoilor generatiilor viitoare.
Se impun noi abordari in contextul unor schimbari de
paradigma sociale si economice, care isi au originea
in perceperea omului ca subiect al propriei deveniri,
cu dreptul de autoedificare si autoactualizare. Este
incontestabil ca invatamintul constituie factorul
primordial in dezvoltarea societatii, o forma importanta
de progres a unei natiuni, care stimuleaza abilitatile
si competentele, care contribuie plenar la formarea
unor personalititi creative si prospere. Insi procesul

de racordare a sistemului educational la valorile
si standardele lumii moderne necesita antrenarea
resurselor umane prin formarea de competente, ce se

vor integra in notiunea umana de a fi.
Competentele-cheie, conturind profilul
absolventului, cuprind o paleta extinsa de competente,
adaptate specificului educational [4, p. 7]. Dar dintre
toate tipurile, primeaza competenta de comunicare
in limba de instruire (in cazul nostru — romana),
indispensabila oricarui fel de activitate profesionala,
deoarece elevul, studiind de-a lungul anilor, trebuie
sd ajunga o persoand capabild de a se orienta in viata
prin comunicarea eficientd in diferite situatii, apta
sa 1si exprime atitudinea fatd de valorile etice si
estetice, pregatita sa achizitioneze in mod independent

cunostintele si competentele solicitate.
in clasele gimnaziale, educatia lingvistici si literara
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a elevilor se orienteaza spre texte reprezentative din
literatura nationala si universala. Printre acestea, credem
ca trebuie sa 1si faca loc o serie de texte aforistice,
in primul rind — proverbele, pe care elevul sa le
asimileze si sa le poata utiliza firesc in comunicare
[2, p. 24]. Practic, am vedea proverbul, iIn memoria
elevului, agezat alaturi de unitatile de vocabular si cele
frazeologice, constituind o structurd numitd de Eugen
Coseriu ,,discurs repetat™: ,....tot ceea ce in vorbirea unei
comunitati se repeta intr-o forma mai mult sau mai putin
identica, de discurs deja facut, ceea ce s-a spus deja”
[3, p. 258]. In acest context, pledim pentru dezvoltarea
competentei de comunicare in baza proverbului, ,,un
microtext autonom, apartinind literaturii populare, dar
si un element de constructie textuala, utilizat pe larg de
literatura culta” [6, p. 3], pentru ca didactica actuala,
cu toate tehnologiile informationale performante, ar
fi incompleta fara etica, estetica si invatatura creatiei
populare, indispensabile demersului educational. Elevul
format in baza acestor adevaruri simple, dar sigure,
clare si nestramutate, are gindirea temeinica, sanatatea
cugetului si demnitatea personalitatii. Ansamblul de
conceptii, mentalitati, convingeri si atitudini, prezente
in acest tip de text, initiaza elevul in procesul de insusire
a valorilor acumulate, printr-o experienta colectiva,
de-a lungul existentei societatii umane, fiind un mijloc
puternic de educare i instruire spirituald.

De ce ar trebui explorate, sistematic si explicit,
proverbele in procesul de predare-invatare a limbii si
literaturii romane in gimnaziu? Pentru ca astfel elevul
intra n contact permanent cu un cod de adevaruri
si de valori pe care nu le gaseste actualizate in alte
texte, pentru ca paremiile 1i creeaza profesorului
oportunitati didactice variate, deoarece: sint o categorie
importanta a culturii orale, cu mari disponibilitati
cognitive si educative, imbogatind, diversificind
si nuantind mijloacele de expresie ale elevului [4];
pot fi privite ca fenomene lingvistice particulare din
perspectiva abordarii interculturale, evidentiindu-
se implicatiile acestora pentru obiective didactice
certe; pot fi utilizate ca texte originale in dezvoltarea
competentei de comunicare, in orice clasa; confera o
valoare semnificativa unui act de comunicare; angajeaza

Tabelul 1. Modalitati de valorificare a textului paremiologic prin prisma exigentelor curriculare

relatii contextuale cu componentele mesajului sau ale
situatiei narative, descriptive, intr-un act de comunicare
(oral sau scris); pot servi ca modele educationale, de
cultura, ocupatii, obiceiuri specifice poporului; sint o
experienta repetata, o intimplare care s-a (re)produs;
inmagazineaza modele comportamentale, reflectii de
natura filozofica, principii etice, situatii social-istorice
generale [6, p. 7].

in acest sens, profitul intelectual devine substantial
atunci cind atit profesorul, cit si elevul constientizeaza
ca acest scurt text folcloric este rezultatul unui act de
reflectie, este o cugetare ce fixeaza si perpetueaza
sisteme de precepte morale, juridice si religioase. Altfel
spus, elevul va fi capabil sa analizeze, sd interpreteze
proverbe si sa le integreze in discursul sau (reflexiv,
argumentativ etc.) doar daca va defini si va evalua pe cit
se poate mai larg, clasa de clasa, tabloul teoretic al speciei
[6, p. 3]. Privit ca un conglomerat de sensuri si valori,
proverbul oricind va deveni epigraf sau titlu pentru o
lucrare a elevului, va fi raportat la personaje literare si
actiuni, va fi utilizat pentru exprimarea mesajului unui
text si in situatii de comunicare cotidiana, detasate
de studiul institutionalizat si monitorizat al limbii si
literaturii [2, p. 25]. Ne-am dori ca elevul devenit adult
cu studii sa nu raporteze proverbul si zicatoarea, ca
notiuni, doar la opera lui Ion Creanga, ci sa inteleaga si
faptul ca oricine opereaza cu unitati paremiologice are
0 comunicare mai expresiva si mai plastica, edificata pe
experientele ancestrale ale omenirii.

Dar cum putem atinge acest ideal? Pentru a raspunde
la intrebare, propunem un model al abordarii treptate
si consecvente a unitatilor paremiologice, in procesul
careia, prin realizarea obiectivelor didactice urmarite,
elevul 1si dezvoltd/formeaza competente specifice
disciplinei, pornind de la continuturile curriculare
adecvate. In viziunea noastra, promovata pe parcursul
multor ani, proverbul devine un prilej de lectura,
scriere, discutie, cercetare, creatie nu doar atunci cind
in curriculumul pentru clasa respectiva sta scris negru
pe alb ,,Proverbele”: el este abordat, utilizat, valorificat
continuu. Prezentam sarcini prin care profesorul poate
infiltra proverbul printre continuturile curriculare
stabilite (vezi Tabelul 1).

Continuturi Obiective didactice urmarite

adecvate Elevii vor fi capabili:

Exemple de sarcini

Clasa a V-a

Cartea — obiect
cultural

— Sa selecteze proverbe despre carte si
invatatura, accesind surse tiparite si
electronice;

— Sa inteleaga global continutul prover-
bului citit, exprimindu-1 in alti termeni
lexicali,

Consulta un dictionar de proverbe si extrage 5 care se referad
la invatatura.

Modifica proverbul dat, inlocuind 2 cuvinte prin sinonimele
lor.

Scrie/gaseste 3 proverbe echivalente cu proverbul Cine stie

carte are patru ochi.
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Sa comenteze proverbe, determinind
mesajul transmis si situatia de comu-
nicare adecvata utilizarii.

Explica, in 2-3 enunturi, proverbul Cine-nvata in tinerefe se
odihneste la batrinete.

Expune, in cuvinte proprii, cu ce ocazie ai putea utiliza proverbul
dat intr-o comunicare cu parintii i ce mesaj vei transmite.

Dialogul. Vizita...
de I. L. Caragiale

Sa identifice/selecteze proverbe cu
tematica indicatd (comportamentul
uman; educatia copiilor);

Sa facd aprecieri ale comportamentului
personajelor, utilizind proverbe;

Sa raporteze proverbele la anumite
trasaturi de caracter;

Sa argumenteze utilizarea proverbului
in caracterizarea personajului.

Din lista data de proverbe, alege-le pe cele care se potrivesc
situatiei din schita Vizitd...

Selecteaza, din lista propusd, cite un proverb care sa caracte-
rizeze personajele din text.

Scrie cite un proverb care ar incepe cu o litera din prenumele
personajului principal, aplicind tehnica Acrostihul.

Apreciaza comportamentul lui lonel, utilizind un proverb despre
parinti si copii.

Exprima-ti atitudinea fatd de comportamentul lui lonel printr-
un proverb.

Expune-ti parerea: proverbul Ce n-a invatat lonicd, nu mai
invata lon ar fi potrivit textului?

Teme, mesaje ale
textului literar.
Balada celor cinci
motanagi de 1.
Druta

Sa-si exprime preferinta pentru unele
proverbe despre animalele domestice,
care vizeaza relatia parinti-copii;

Sa aprecieze manifestarea grijii parin-
testi la oameni si la animale.

Adreseaza intrebarea ,,De ce?” proverbelor despre pisicd si
puiul ei, raspunzind intr-un enung.

Raporteaza mesajul unuia dintre proverbe la relatiile dintre
oameni (parini-copii).

Din lista de proverbe, selecteaza/alege cite unul potrivit pentru
fiecare idee principald din Planul simplu de idei elaborat.

Scrierea imagina-
tiva. Povestirea

Sa inteleaga semnificatia generala a
proverbului, pornind de la situatia din
spatele lui;

Sa alcatuiasca mici texte narative, pen-
tru a ilustra situatiile de viata cotidiana,
reflectate in proverbe.

Relateaza oral ce i s-a intimplat persoanei care a formulat
enuntul (proverbul) dat.

Scrie o povestire de 10-15 rinduri, pornind de la situatia din
proverbul De sapte ori masoara si o data taie/ Prietenul la
nevoie se cunoaste.

[lustreaza printr-un desen situatia descrisa in proverb.

Scrierea refle-
xivd. Scrisoarea
familiala.
Discursul de
felicitare

Sa elaboreze o scrisoare familiala,
utilizind un proverb care sd rezume
esenta celor relatate;

Sa tind un discurs de felicitare adresat
unui coleg, utilizind un proverb purta-
tor de mesaj.

Potriveste cite un proverb dintre cele date la situatiile cotidiene
descrise.

Alcatuieste un text in care folosesti proverbul dat pentru for-
mularea mesajului.

Scrie, in 8-10 rinduri, o scrisoare bunicii, intercalind un proverb
care ar caracteriza starea in care te afli.

Clasa

aVl-a

Relatiile intre
cuvinte dupa con-
tinut: sinonimia,
antonimia

Sa valorifice manifestarea fenomenului
antonimiei lexicale in proverbe;

Sa utilizeze corect si nuantat sinonime-
le 1n proverbe;

Sa facd observatii, aprecieri in legatura
curolul categoriilor semantice invatate
in proverbe.

Selecteaza proverbe care contin antonime si explica, in cite un
enunt, in ce constad opoziia.

Compara citeva variante ale aceluiasi proverb si delimiteaza
perechile de sinonime.

Rescrie proverbele, inlocuind toate cuvintele posibile cu sinoni-
mele/antonimele lor, comentind oral rezultatul (de ex., Munca
te ridicad, iar lenea te stricd; Orice inceput este greu,; Prietenul
cel mai vechi este cel mai bun etc.).

Citeste proverbele si alcatuieste enunturi cu unele perechi de
antonime (de ex., Bun de gura si rau de lucru; Cind se duce
parcd vine; Cit dai, atita iei; Cine cautd gdseste etc.).

Parabola.

Fabula. Caracteri-
zarea personajului
literar

Sa stabileasca legaturi tematice intre
proverb si parabola, proverb si fabu-
1a;

Sa gaseasca afinitdti intre proverb si
parabola, proverb si fabula;

Sa utilizeze proverbe in caracterizarea
personajului literar.

Citeste fabule din Povestea vorbii de Anton Pann si identifica
situatiile cind proverbul rezuma mesajul fabulei.

Formuleaza mesajul fabulei printr-un proverb.

Utilizeaza un proverb despre viciile umane ca epigraf pentru a
caracteriza un personaj literar.
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Argumentarea
simpla

Scrierea reflexiva.

Sé exprime argumentat opiniile in ra-
port cu proverbele solicitate;

Sa elaboreze textul argumentativ in
baza unui proverb.

Pornind de la proverbul dat (Cine stie cistiga), completeaza
Graficul T cu argumente pro si contra afirmatiei.

Elaboreaza un text argumentativ in baza proverbului £ mai bine
sa intrebi de douda ori decit sa gresesti o data (vezi algoritmul
din manual, p. 122).

Partile de vorbire

Sa comenteze proverbele propuse,
identificind partile de vorbire inva-
tate;

Sé selecteze proverbe potrivite subiec-
tului lectiei;

Sa interpreteze potentialul expresiv al
partilor de vorbire in proverbe.

Selecteaza un proverb care sd contina atitea parti de vorbire
diferite cite cuvinte are.

Identifica un cuvint care asigura expresivitatea acestui proverb,
argumentindu-{i opinia.

Selecteaza 4 proverbe din poezia Despre lenegi de Anton Pann,
pentru a ilustra modurile personale ale verbului, numind modul
si timpul.

Clasa

a VII-a

Situatia de comu-
nicare dialogata/
monologata

Sa inteleaga semnificatia generala a
unui mesaj dintr-un proverb;

Sa-si adapteze vorbirea la situatiile spe-
ciale de dialog, recurgind la proverbele
invatate.

Incepe un dialog cu clasa, prezentindu-te printr-un proverb
care te caracterizeaza.

Réaspunde cu un proverb la intrebarea colegului/profesorului.
Improvizeaza un dialog pentru situatia La biblioteca/La recrea-
tie, pornind de la proverbul dat (de ex., Altoiul face pomul pom
si scoala omul om; Cine are carte are-n viatd parte; Cind doi se
ceartd, al treilea cistigd; Daca nu-i cap, vai de picioare etc.).

Scrierea functio-
nala. Reportajul

Sa elaboreze texte, bazate pe experienta
proprie, utilizind proverbe;

Sa selecteze proverbe adecvate situatiei
de comunicare.

Consulta un dictionar de proverbe si extrage 3 pe care le-ai
utiliza in realizarea unui reportaj de la un eveniment scolar;
Pregateste un reportaj de 2-3 minute de la un eveniment scolar,
intitulindu-1 cu un proverb/ incheindu-1 cu un proverb.
Redacteaza textul unui reportaj despre concursul Cunosc cel
mai bine proverbul!, utilizind 3-4 proverbe.

Argumentarea
unui punct de
vedere

Scrierea reflexiva.

Sa-si sprijine punctul de vedere, utili-
zind un proverb care ii reda mesajul;
Sa dezvolte un proverb intr-un text
coerent argumentativ.

Alcatuieste un colaj cu 5-7 proverbe care transmit acelasi
mesaj.

Pregéteste un discurs oral (acord-dezacord) in baza pro-
verbului dat.

[lustreaza proverbul printr-o imagine, argumentind, in 6
enunturi, optiunea.

Caracterizarea

personajului lite-
rar: portretul fizic
si portretul moral

Sa selecteze proverbe potrivite pentru
fragmente de text;

Sa recurga la proverbe in realizarea
portretului fizic si moral al personaju-
lui;

Sa raporteze proverbe la texte studia-
te.

Selecteaza proverbe potrivite pentru comportamentul persona-
jului principal din fragmentele textului studiat.

Alcatuieste portretul unui personaj din 5-6 proverbe si prezinta-1
clasei, ghidind procedura de recunoastere.

Caracterizeaza, intr-un text coerent de 1-1,5 pagini, personajul
principal, utilizind 3-4 proverbe din cele selectate.

Scrierea imagina-
tiva. Povestirea

Sa interpreteze situatiile reperate in
proverbe;

Sa redacteze o povestire in baza unui
proverb.

Citeste proverbele propuse si raspunde la intrebarile: Ce vezi
la auzul acestui proverb? La cine crezi ca se refera? Ce se va
intimpla cu personajul? Care e problema? etc.

Descrie situatiile ce stau in spatele proverbelor:

Proverbul
In ziua de Pasti, s-a dus sa vindd fasole.

Situatia

De oaspeti se bucura de doud ori: cind vin
si cind se duc.

Cine deschide ochii dupa ce cumpara,
cumpdrd totdeauna marfa proastd.

Scrie o povestire, in 15-20 rinduri, imaginindu-ti o situatie
narativa in baza proverbului /n ziua de Pasti, s-a dus sd vindd
fasole. Intituleaza textul.
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Clasa a VIII-a

Cuvintul si
contextul. Sensul
propriu si figurat
al cuvintului

Sa identifice sensul cuvintului in pro-
verb;

Sa interpreteze situatia de comunicare
adecvata utilizarii proverbului;

Sa explice mecanismul transferului de
sens;

Sa comenteze proverbul in baza unui
algoritm.

Defineste, fara a apela la sinonime, cuvintele semnificative
din proverbul dat.

Selecteaza cuvintele folosite cu sens figurat in proverbe, pre-
cizind sensul propriu.

Comenteaza proverbul conform algoritmului.

Cartea — obiect
cultural.
Biblioteca virtua-
la/electronica

Sa extraga proverbele cu tematica soli-
citata din sursele electronice indicate;
Sa elaboreze un discurs despre rolul
cartii in formarea personalitatii, utili-
zind proverbe, maxime, aforisme.

Continua proverbele: Acela e adevarat intelept,...(care de la tofi
invata),; Ce invefi la tinerefe... (aceea stii la batrinete); Nu inva-
tam pentru scoald,...( dar invatam pentru viaga) etc.,verificind
corectitudinea prin accesarea unui site specializat.

Accesind un site specializat, selecteaza 10 proverbe care trans-
mit acelasi mesaj, 1n diferite culturi si limbi.

Construieste un discurs, utilizind proverbele selectate.

Proza narativa.
Sania de 1. Druta.
Teme, subiecte,
mesaje ale textu-
lui literar

Sa delimiteze valoarea expresiva si
etica a proverbului in interpretarea
textului literar;

Sa rezume esenta textului studiat intr-
un plan de idei alcatuit din proverbe.

Alcatuieste o listd din 5 carti citite recent, rezumindu-le tema/
mesajul/invatatura in cite un proverb.

Elaboreaza planul simplu de idei al textului din 5-6 proverbe.
Citeste proverbele din lista si subliniaza-le pe cele care reflecta
mesajul textului Sania de 1. Druta, argumentindu-ti optiunea in
2-3 enunturi. (Mesterul se cunoaste la lucru; Munca e brdafara
de aur; Lucrul bun, care-{i place, nu-ntrebi in cit timp se face;
De multe ori limba taie mai rau decit sabia,; Lucru bun nu se
face in graba; Omului cu sirguintd toate-i sint cu putintd)

Caracterizarea
personajului
literar

Sa raporteze proverbul la viata cotidi-
ana,

Sé recurga la proverbe 1n caracterizarea
personajului.

Completeaza tabelul:

Proverb
relevant

Trasaturi
fizice/morale

Personajul | Fragmente

Scrie in dreptul fiecarui nume al personajelor un proverb care
sa caracterizeze o istorie in care a fost implicat personajul
(dintr-o opera/ opere diferite).

Numele personajului Proverbul

Fata mosneagului Bine faci, bine gasesti.

Relateaza subiectul unui film vizionat recent, folosind proverbe
pentru aprecierea evenimentelor §i caracterizarea personaje-
lor.

Tipurile de subor-
donate

Sa selecteze proverbe care contin
diverse tipuri de propozitii subordo-
nate, aplicind cunostintele de morfo-
sintaxa.

Sa interpreteze valoarea expresiva a
unor structuri sintactice.

Potriveste propozitiile subordonate la regentele date, restabilind
proverbele. Motiveaza optiunea prin referire la sensul unitatilor
lexicale si relatiile dintre ele.

Analizeaza mesajul a 10 proverbe care contin subordonate
conditionale si explica frecventa lor in proverbe.

Comenteaza proverbele romanesti construite dupa modelul Mai
bine... decit..., concluzionind: Ce este preferabil si de ce?

Clasa

aIX-a

Limba — prin-
cipalul mijloc
de comunicare
umana

Sa elaboreze un discurs cu genericul
Limba — principalul mijloc de comu-
nicare, utilizind proverbe;

Sa contureze verbal situatiile de comu-
nicare adecvate utilizarii proverbelor.

in baza a 7-10 proverbe despre limba, defineste sensurile
acestui cuvint.

Elaboreaza planul de idei din proverbe al discursului Limba
- principalul mijloc de comunicare.

Raporteaza proverbul Omul se cunoaste dupa grai ca clopotul
dupa sunet la propria relatie cu limba, elaborind, in 10-12
enunfuri, un eseu meditativ-reflexiv.
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Tipuri de dicti-
onare. Serii de
dictionare ale
limbii roméane

Sa prezinte diverse editii ale dicti-
onarelor de proverbe in baza unui
algoritm;

Sa compare dictionarele tiparite si
resursele electronice in domeniul pa-
remiologiei.

Pregateste o prezentare PPT a unui site specializat in maxime,
aforisme, citate, proverbe.

Demonstreaza, utilizind calculatorul, diverse cai de identificare
a resurselor electronice necesare.

Prezinta sensurile cunoscute ale cuvintului ochi. Consultind
dictionarele de proverbe si de proverbe comentate, selecteaza
5-6 proverbe cu lexemul ochi, interpretind transferul de sens
al cuvintului.

Temele literare:

Sa selecteze proverbe potrivite temei;

Prezinta diverse aspecte, probleme, motive ale temei literare

Patria/Limba Sa descrie situatiile care stau in spatele | studiate, utilizind proverbe a cel putin 5 popoare.

romdnd. proverbelor selectate; Interpreteaza un proverb, intr-un discurs pregatit, conform
Familia/Scoala. Sa interpreteze un proverb conform |algoritmului.

Copilaria/ nivelurilor de interpretare; Tustreaza, in doud desene, sensul direct/mesajul proverbului.
Adolescenta. Sa selecteze imagini/caricaturi repre- | Caracterizeazd personajul literar numit prin 4-5 proverbe
Universul/Natura. zentative pentru fiecare proverb; adecvate comportamentului, valorilor si trasaturilor sale de
Dragostea/ Séa realizeze un desen in baza unui | caracter.

Prietenia. proverb; Intituleaza fiecare modul tematic studiat in clasa a IX-a cu cite

Calatorii/Lumi — Sa elaboreze o compunere de caracte- | un proverb romanesc.

fantastice. rizare a personajului literar, utilizind

Timpul/Istoria proverbele invatate;

— Sa utilizeze corect, in comunicarea
scrisd si orald, unitatile paremiologice;

— Sa recepteze corect mesajul din orice
proverb citit;

— Sa stabileasca legaturi tematice intre
textele studiate si proverbe;

— Sa redacteze diferite tipuri de texte,
utilizind proverbe.

in concluzie: Modelul elaborat nu este in nici un caz singura viziune posibila asupra demersului didactic
privit din perspectiva valentelor formative ale unitétilor paremiologice, dar este unul rodat si verificat, pret de
mai multi ani, nemijlocit la clasa, constientizind ca simpla memorizare si reproducere, la ocazie, a proverbelor,
precum si recunoasterea lor ca texte, manifestata plenar de elevi, nu poate sa satisfaca asteptarile noastre pro-
fesionale. Lectura si studierea proverbelor va constitui un prilej de meditatie si un mijloc de cultivare a mintii,
de formare a unui profil moral pozitiv, va contribui la 0 mai buna cunoastere a firii omenesti, la aprofundarea si
confruntarea unor principii, va indemna spre o viata profund umana, spre cumpanire si ideal. Tratat, In general, de
profesori si elevi ca un fel de ,,piesa sacra”, de ,,patrimoniu”, proverbul nu asteapta, de fapt, elogii sau veneratie,
ci sa fie descoperit (1a nivel tematic), analizat, descifrat si inserat intr-un anumit act de comunicare. Procedind
astfel, lectura si studierea proverbului se va transforma, in cadrul orelor de limba si literatura romana, intr-un

proces dg identificare a sensului codificat in aceastd specie capabila sa ilustreze o imprejurare la care s-ar putea §
raporta. In consecintd, elevii vor trece prin Insasi fiinta lor intelepciunea si adevarul pe care il aduce cu sine un :
enunt cu virsta seculard sau milenara. E
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Basmul - un text fundamental in

formarea cititorului

Rezumat: Articolul prezinta importanta studierii basmului
in gimnaziu §i valoarea acestuia in formarea personalitatii
elevului. Specia propune cititorului o multitudine de aspecte
ale vietii din care se poate invata §i ilustreaza diverse
modele de comportament uman, permifindu-i profesorului

larisa PLAMADEALA  Sd proiecteze lectii pentru a motiva elevii sa se implice
in procesul devenirii lor, in acord cu adevaratele valori,

construindu-si propriul sistem axiologic. Propunem
profesorilor un instrument util — un tabel si o schemd — prin

gr. did. I, gr. manag. II,
Liceul Teoretic Iulia Hasdeu, mun. Chisinduy

care demonstram ca basmul este un text absolut necesar in formarea cititorului, pentru a preda notiunile de teorie literard,
pentru a explora un text epic, dar §i pentru temele de comunicare.

Abstract: The article presents the importance of studying the fairy tale during the gymnasium level and its significance for
the students’personality development. The genre reveals a multitude of life aespects to learn from, and ilustrates various models
of human behaviour, this way, enabling the teacher to plan lessons in order to motivate the sudents to get involved into their
own development and become aware of real values. They build thier own value system. The authors offer the teachers who are
passionate about fairy tales a useful tool — a table and a scheme to teach terms of literature theory and to explore the epic texts

as well as to develop the communication —proving the fairy tale is a really necessary text to develop the reader.

Keywords: folk literature, fairy tale, curriculum, competence, education, scheme, vision, holistic approach, texts.

,,Oricit de simple si usoare ar parea aceste povesti,
ele nasc, fara indoiald, in copii dorinta de a fi asemanatori
cu cei buni, care ajung fericiti; in acelasi timp in sufletul
lor se naste teama fatd de nenorocirile ce li s-ar putea
intimpla daca i-ar urma pe cei rai.”

(Charles Perrault)

Literatura pentru copii este parte integrantd a
literaturii nationale §i universale. Aceasta incepe cu
literatura populara, cu basmul si povestile, continua cu
legenda, snoava, apoi cu creatiile lirice, cu povestiri si
romane cu tematica variata. Dar basmul ocupa un loc
aparte, fiind revelatia cea mai profunda a sentimentului
popular. Nicaieri nu pot vietui atit de direct caile
destinului poporului, suferintele-i ascunse, fortele
victorioase si dorurile sale cele mai pure ca in basme.
Povestite si repovestite, aceste texte alcatuiesc un
ferment al vietii noastre afective. Ele actioneaza in mod
creator in acele temelii sufletesti din care mai tirziu
rasar sperantele si se nasc idealuri, devenind cel mai
intelept act de cunoastere, un text de prima importanta
in formarea cititorului [9, p. 21]. Adaptabil la orice
virsta, in functie de care didactica 1i poate valorifica
valentele, basmul ne prezintd cele mai verosimile
strategii de actiune si scenarii ale vietii. E important
doar sa le intelegem. Astfel, valoarea basmelor in
procesul de formare a personalitatii elevului consta
in:

o Lipsa didacticismului. Cel mai mult ce isi poate

,.permite” genul povestii este aluzia la faptul cum
sa procedezi intr-o situatie sau alta de viata. In
basm nimeni nu-1 invata pe copil cum ,,sa traiasca
corect”. Evenimentele deriva in mod firesc si
logic unele din altele. Prin urmare, copilul
percepe si insuseste legaturile dintre cauza si
efect, existente in lumea aceasta, urmarind sirul
narativ linear al basmului.

o Caracterul nedeterminat al locului actiunii
si al eroului principal. Locul determinat al
actiunii, psihologic, il indeparteaza pe copil de
evenimentele care au loc in basm, fiindu-i greu sa
se transfere intr-un loc concret, mai ales daca n-a
fost acolo niciodata. Cititorului 1i este mai usor
sa se teleporteze imaginar ,,peste noud mari si
nouad tari” decit intr-o localitate concretd. Absenta
unei personificari stricte si distincte il ajuta sa se
identifice mai usor cu eroul principal.

e O comoara de infelepciune. Datorita multitudinii
de sensuri, unul si acelasi basm poate sa-1 ajute
pe copil in perioade diferite ale vietii sa-si
rezolve problemele. Povestii {i este specific
divizarea clard a binelui si raului. O caracteristica
a basmului adevarat este sfirsitul fericit: astfel,
copilul se simte psihologic protejat, fiindca, orice
s-ar intimpla in poveste, totul se termina cu bine.
Iar eroul, care trece prin toate incercarile, isi
manifesta cele mai frumoase calitati si, neaparat,
este rasplatit. Anume in aceasta consta legea
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vietii: ce atitudine ai tu fatd de lume, aceeasi
atitudine are si ea fata de tine.

o Aureola tainei si magicului. Basmul, precum si
viata, este multilateral, interesant. Importanta,
necesitatea, fascinatia, atractivitatea—toate acestea,
in ansamblu, fac din poveste un mijloc efectiv de
psihoterapie si psihoprofilaxie [1, pp. 28-29].

In acest context de idei, apare problema: in ce
masura este fructificat potentialul formativ/educativ
al basmului de conceptorii de curriculum, autorii de
manuale, profesorii de limba si literatura romana? Cit
din potentialul sau formativ este valorificat institutional
si cit ramine la discretia si latitudinea autoformarii, a
educatiei nonformale si informale? Curriculumul la limba
si literatura romana vizeaza demersul complex de predare-
invatare-evaluare din perspectiva formarii unui sistem
pertinent de competente menite sa asigure interesele,
nevoile educationale ale elevului, in scopul dezvoltarii
personalitatii si al insertiei lui active, firesti in viata
profesionald si sociala. Asadar, activitatile de predare-
invatare-evaluare, 1n diversitatea lor formativa, asigura
interesul permanent al elevului pentru performarea
sa ca vorbitor si cititor elevat, cult, pentru stimularea
si dezvoltarea sa ca receptor/producator de mesaje
si interpret de texte diverse, ce au o functionalitate
evidenta in contextul actual [6, p. 3]. Structura axiologica
a continuturilor ELA vizeaza valori fundamentale; valori
specifice creatiei artistice (estetice, morale, religioase,
teoretice); valori contextuale (valorile imanente si valorile
in actu) ale operelor literare [6, p. 7].

Argumentele necesitatii de a studia basmul din
perspectiva competentelor specifice ale disciplinei,
stipulate in curriculum, ,,rezida in faptul ca elevii din
primele clase de gimnaziu incd nu au iesit cu totul din
virsta povestilor; acestea sint reduse ca volum, subiectul
lor se desfasoara linear, iar analiza pare facila si i-ar putea
inarma cu variate motive si tipuri de personaje, aplicabile
ulterior la texte literare de alta factura narativa” [2, p.
46]. Observind trama educationald a elevului care vine
din ciclul primar cu anumite competente formate, ne
dam seama ca studiul acestei specii va crea un teren
fertil pentru dezvoltarea competentelor de comunicare
si lectorale, iar gradul de dezvoltare a acestora va varia
de la un an la altul. Ceea ce urmeaza sa se intimple
in gimnaziu, in raport cu povestile, este descatusarea
treptata a elevului-cititor, desprinderea de sub tutela
adultului care impune sau recomanda o carte, trecerea
de la povesti la nuvele, romane, carti din alte sfere
ale existentei umane si eliberarea motivatiei pentru
lectura. Astfel, povestile sint recomandate pentru a
invata, in baza lor, cum sa intelegi si sa analizezi un
text literar, formind/dezvoltind competente de lectura
[2, p. 46]. Basmul, avind un rol preponderent educativ,
propune cititorului o multitudine de aspecte ale vietii,

din care se poate invata, variate personaje purtatoare
de mesaje moralizatoare, de un bogat continut de idei,
nenumarate situatii ce ilustreaza comportamente umane.
Prin interpretarea basmului, un text literar epic autentic,
educam o personalitate integra, 1i cultivam cititorului
sentimente, atitudini, reusind sa-1 influentam si din
perspectiva formarii unui cod de valori morale si a
conceptiei despre lume.

in continuare, propunem un tabel prin care demonstram
ca basmul este un text absolut necesar in formarea cititorului,
de neevitat pentru a preda notiunile de teorie literara, pentru
a explora un text epic, dar si pentru temele de comunicare.
Analizind continuturile propuse de curriculum, cu referire
la aceasta specie a genului epic, observam ca nu se mai
regaseste incepind cu clasa a VII-a. Nici in manuale nu sint
propuse fragmente din textele mentionate. Dar credem ca
basmul permite de a ,,realiza de facto principiile educatiei
literar-artistice prin variate forme de activitate didactico-
educationald, care sa conduca, in consecintd, la formarea
competentelor” [8, p. 3].

in clasa a VII-a, unitatea Temd. Subiect. Mesaj,
la poezia Balaurul care n-a mai ajuns in poveste de
V. Romanciuc, este inevitabila actualizarea si fixarea
cunostintelor elevilor cu privire la basm. Atit opera,
cit si cuvintele din titlul acesteia, poveste, specie a
genului epic popular, si balaurul, unul din personajele
traditionale ale basmului, fiind regasite in text alaturi
de alte personaje specifice — imparatul, monstrul
saptecapos, Fat-Frumos, ne ofera un teren fertil pentru
a preda notiunile de tema, subiect, mesaj, explorind
poezia prin intermediul basmului, astfel invatind tema
noud in baza cunostintelor anterioare. Setul de exercitii
din manual (pp.19-21), racordat la basm, va dezvalui
si va realiza transferul de cunostinte la materia care
urmeaza a fi predata.

In contextul evalurii, dupa lectura independenta a
basmelor culte Danila Prepeleac, Povestea lui Stan-Pa-
titul $i Ivan Turbinca de lon Creanga, propunem o tema
de portofoliu. Rezolvind sarcinile, elevii vor identifica
asemanarile la nivel de tema, subiect, mesaj din operele
citite si analizate de sine statator.

Activitatile efectuate in aceastd unitate vor fi o
deschidere spre interpretarea textului Craiasa din povesti
de Mihai Eminescu, unitatea Poezia lirica, iar subiectele
abordate vor facilita descifrarea operei studiate.

In clasa a VIII-a, pornind de la continutul curricular
Genuri §i specii literare, vom reveni la basm, prin
literatura fantasy, intr-un atelier de lecturd/discutie/
intr-o conferinta de lectura. Elevii prefera s-o citeasca,
intrucit ,,ideea de fictiune absoluta e perfect realizata in
acest gen de scriiturd” [3, p. 48]. Vom recomanda spre
lecturd/interpretare fragmente din Harry Potter, J. K.
Rowling; Stapinul inelelor, J.R.R. Tolkien; Vrajitorul
din Oz, L. Fr. Baum; Cronicile din Narnia, C. S. Lewis;
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Alise in Tara Minunilor, L. Carroll, deoarece acest gen este
foarte popular printre adolescenti, basmele fiind o treapta
fireasca si necesara spre astfel de texte. Datorita faptului
ca , literatura consumata astazi de tineri vine atit de des din
zona fantasy, € bine sa gasim prin ea iesirea cititorului tinar
la textele mari (fie pentru inceput fantastice, de aventuri
si calatorii): Jules Verne, Mark Twain, Daniel Defoe s.a.”
[3, p. 48]. Un alt argument in favoarea studierii textelor
de acest tip este ca, prin depistarea secventelor narative
fantastisce, a personajelor fabuloase, a elementelor magice,
a motivelor flotante, elevii identifica asemanarile dintre
basmele invatate anterior si literatura fantasy — ,,un basm
al timpurilor moderne”.

,,Specificul studierii limbii gi literaturii romane
in clasa a IX-a presupune promovarea unei viziuni
de ansamblu asupra materiei lingvistice si literare,
gravitind spre tematica fundamentald a unitatii. Oferta
de texte din aceeasi arie tematica 1i lasa profesorului
libertatea de a reveni la subiectul in discutie ori de cite
ori va considera necesar sa o facd.” [4, p. 5]. Astfel de
texte sint si basmul cult Povestea lui Harap-Alb de lon
Creanga, basmul popular Sarea in bucate s.a. Optind
pentru aceste povesti, cream o situatie de invatare prin

CUVINT, LIMBA, COMUNICARE

descoperire, o revelatie a unei adevarate lectii despre
educatie si valori: libertatea, adevarata autocunoastere,
responsabilitatea, prietenia, dragostea, devotamentul
etc. Trecerea protagonistilor prin incercari dificile
contureaza sensul didactic al basmului, iar peripetiile
eroilor, drumurile lor sint lectii fundamentale de viata,
in urma carora ajung edificati, proiectati calitativ pe
o orbita superioard a devenirii lor. Elevii patrund in
semiotica textului, interpreteaza fragmente, urmind
descoperirea altor opere si integrarea cunostintelor in
propriul sistem de valori, demonstrindu-ne competente
de lectura formate.

Orice tema care, intr-un mod sau altul, 1i propune
elevului sa citeasca singur, dezvolta subiectul $i com-
petente actional-strategice:

— de a-si organiza lectura ca proces (a gasi cartea
recomandatd; a izbuti sd o citeasca in timpul
rezervat);

— de a prelucra textele citite realizind sarcinile
adiacente lecturii;

— de a-si prezenta produsul care va demonstra
calitatea procesului de lectura, intr-o forma libera
sau stabilita de profesor [2, pp. 46-48].

Basmul in curriculumul gimnazial: privire de ansamblu

Legenda culta

Fabula

Stinca corbului (Alecu Russo);
Legenga lacrimioarei, Legenda
ciocirliei (V. Alecsandri)

Doi ciini (Al. Donici); Bucatarul
si clinele, Baiatul care cerea aju-
tor, Esop si ospagul (Esop)

rea textelor literare si nonliterare,
in limita standardelor de continut.
9. Operationalizarea termi-
nologiei lingvistice si literare, in
limita standardelor de continut.

Clasa | Continuturi stipu- Sugestii proprii de texte Competente specifice Strategii didactice
late de curriculum
a V-a | Mitul. Miturile Legendele Olimpului, Alexandru | 8. Lectura, audierea si interpreta- | Interogarea multi-
lumii antice Mitru rea textelor literare si nonliterare, | procesuala pe textul
Basmul popular: Prislea cel voinic | in limita standardelor de continut. | epic
Basmul popular. si merele de aur 9. Operationalizarea termino- Jocul didactic
Personajul literar Basmul cult: Darurile Zinei, logiei lingvistice si literare, in Exercitiul
Motanul incaltat (Ch. Perrault); limita standardelor de continut. Harta basmului
Proverbul, Hainele noi ale imparatului, 10. Valorificarea mijloacelor ex- | Reactia cititorului
zicdtoarea Degetica, Bobocul cel urit (H. Ch. | presive ale limbii romane literare, | Harta unei naratiuni
Andersen); Frumoasa adormitd, | in diferite situatii de comunicare | Atelier de lectura
Muzicantii din Bremen (Fratii orala §i scrisa. Cubul
Grimm); Fat-Frumos §i lleana
Cosinzeana, Capra cu trei iezi,
Punguta cu doi bani (1. Creanga);
Fram — ursul polar (C. Petrescu)
a Vl-a |Basmul cult Basmul cult: Fata babei si fata 1. Utilizarea diverselor strategii | Harta unei nara-
mosneagului, Soacra cu trei de informare/documentare, in fluni: structura i
Planul dezvoltat de | nurori (1. Creangd); Soldatul de vederea abordarii eficiente a compozitie
idei al textului citit | p/lumb (H. Ch. Andersen); Cenu- | comunicarii orale si scrise. Grila lui Quintilian
sareasa (Fratii Grimm); Bambi (F | 2. Rezumarea textelor literare si | Clustering
Caracterizarea per- | Salten) nonliterare. Exercitiul
sonajului literar 8. Lectura, audierea si interpreta- | CV/Fisa biografica

a personajului
Algoritmul de
caracterizare a per-
sonajului literar
Piramida persona-
jului

Palarii ginditoare
Atelier de discutie
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Calatorii/ Lumi
fantastice;
Familia/ Scoala;
Dragostea/ Prie-
tenia

Scrierea metalite-
rarda: comentarea
unui fragment de
text epic

Scrierea reflexiva.
Argumentarea.
Eseul

Alb (1. Creangd)
Basmul popular: Sarea in bucate

Textul S.F.: Casa (Ray Bradba-
ury), Micul print (A. de Saint-
Exupery)

grafice, ortoepice, semantice,
gramaticale, punctuationale,
stilistice ale limbii roméne
literare.

8. Lectura, audierea si interpreta-
rea textelor literare si nonliterare,
in limita standardelor de continut.
9. Operationalizarea terminologi-
ei lingvistice si literare, in limita
standardelor de continut.

10. Valorificarea mijloacelor ex-
presive ale limbii romane literare,
in diferite situatii de comunicare
orala si scrisa.

13. Producerea textelor care
reflecta propriile experiente
senzoriale, idei, judecati, opinii,
argumente.

a Vll-a | Teme, subiecte, Danila Prepeleac, 2. Aranjarea/ ordonarea in pagind | Prezentarea grafica
mesaje ale textului | Povestea lui Stan-Patitul, Ivan sau in formular standardizat a a produsului
literar Turbinca (Ion Creangd) textului propriu/ produs. Exercitiul

8. Lectura, audierea si interpreta- | Prezentarea grafica
Scrierea reflexiva. rea textelor literare si nonliterare, |a relatiei dintre
Argumentarea unui in limita standardelor de continut. | notiunile studiate
punct de vedere 9. Operationalizarea terminologi- | Graficul T

ei lingvistice si literare, in limita | Lucrare de porto-

standardelor de continut. foliu

14. Identificarea propriilor atuuri,

nevoi si puncte vulnerabile in

diferite situatii de comunicare

orala si scrisa.

a VIlI-a | Genuri si specii Harry Potter (J. K. Rowling), 3. Rezumarea textelor literare si | Lectura impotriva
literare. Stapinul inelelor (J.R.R. Tolkien), |nonliterare. Jocul de rol
Literatura fantastica | Vrajitorul din Oz (L. Fr. Baum), |4. Organizarea/desfasurarea/ Analiza compara-

Cronicile din Narnia (C. S. utilizarea diverselor strategii de | tiva

Lewis), Alise in Tara Minunilor  |invatare autonoma a limbii, prin | Eseul

(L. Carroll) observare directa i exersare. Comertul cu o
9. Operationalizarea terminologi- |problema
ei lingvistice si literare, In limita | Atelier de scriere
standardelor de continut.
13. Producerea textelor care
reflecta propriile experiente
senzoriale, idei, judecati, opinii,
argumente.

alX-a |Temele literare: Basmul cult: Povestea lui Harap- |7. Respectarea normelor orto- Interogarea multi-

procesuala pe textul
epic

Pinza discutiei
Colturi

Comertul cu o
problema

Atelier de lectura

In acest context, tabelul atentioneaza profesorul ci basmul este:

e produs al performantei umane si prin el are loc un proces de transmitere continua, de la o generatie
la alta, de la diversi autori la diversi cititori, a unui tezaur uman si spiritual” [5, p. 25];

e specie literard cu eventuale si posibile ecouri in alte specii, sursa de motive flotante si personaje-tip; un
text incarcat de semne, semnificatii i simboluri, a caror descifrare nu se incheie niciodata, ci este reiterata
la fiecare lectura;

e un prilej pentru reflectie si meditatie, depasind, cu fiecare clasa tot mai mult, cadrul propriu-zis al naratiunii;
»Zhid in actiune, efectuind n permanenta o relatie comunicativa cu elevul ,,EU”— receptor, textul fiind
,,EL”— text-operd” [5, p. 25];

e _cunoastere, comunicare a elevului si cu elevul, care se conjuga cu intentia didactica a profesorului in
receptarea/interpretarea textului” [5, p. 25].

Tabelul n-ar fi complet fara schema in care prezentam o viziune curriculard holistica a speciei.
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in concluzie: Prin schema, propunem profesorilor
un instrument util, care 1i va ajuta sa raspunda la
intrebari, motivind reintilnirea cu basmul in clasa a
X-a, pentru ,,a aprofunda constientizarea procesului
de receptare, a achizitiona cunostintele teoretice
necesare demersului interpretativ personalizat al
operei” [7, p. 12]:

Ce este basmul popular? in clasa a V-a

Cine scrie basme? Cine actioneaza in basm? in
clasa a VI-a

Despre ce este basmul? in clasa a VII-a (pentru
a raporta la textele din aceastd specie notiunile
de tema si mesay)

Care sint similitudinile intre literatura fantastica
si basm? 1n clasa a VIII-a

Cu ce scop studiem basmul din clasa a V-a pina
in clasa a IX-a?

Profesorul de liceu va avea in fata un elev care a citit
o diversitate de basme, care detine anumite competente
de lectura, valorificindu-le in cadrul studierii fenomenu-
lui literar, fiind deja un receptor cu o anumita capacitate
de constientizare a actului lecturii.

1.
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EDUCATIE DE GEN~*

Dilemele ,secretarului de

stat” si ,secretarei”, dar si
ale ,spalatoresei lenjerie” si
,Sefului spalatorie”.

Despre sanse egale,

Loretta HANDRABURA tratament nediscriminatoriu

dr., conf. univ., UPSC Ion Creangd| Si conservatorism lingvistic

Rezumat: Discursul public (educatie, mass-media, politic) si cel privat pastreaza in continuare forme si marci lingvistice
care jignesc, trivializeazd, marginalizeaza fie femeile, fie barbatii, ofensind demnitatea acestora. Utilizarea limbajului sexist se
produce constient sau mai putin constient. Abia de curind au aparut prevederi legislative care definesc problema §i sanctiunile
in caz de nerespectare. Perpetuarea mecanismelor discursive care discrimineazd, de regula femeile, se produce din cauza
conservatorismului lingvistic, a prescriptiilor gramaticii normative, mentinute in dictionare, clasificatoare si nomenclatoare de
ocupatii. Excluderea limbajului sexist in toate formele lui de manifestare — directe si indirecte, utilizarea numelor de profesii/functii
nu doar la masculin, ci §i la feminin, reprezintd un demers absolut intemeiat. Acesta se revendica din asigurarea tratamentului
lingvistic egal, nedescriminatoriu, pentru femei si barbati.

Abstract: Public discourse (education, media, politics) and private forms and brands still retains language that offend,
trivialize, marginalize either women or men, offending their dignity. Sexist language use occurs consciously or less consciously.
Only recently emerged legislative provisions defining the problem and the penalties for non-compliance. Perpetuation discur-
sive mechanisms that discriminate, women usually, occurs due to linguistic conservatism, grammar normative prescriptions,
maintained in dictionaries, classifiers and nomenclatures of occupations. Exclusion of sexist language in all its forms — direct
and indirect — use names of professions/functions not only male but also female, is a step absolutely unfounded. It is claimed in
ensuring equal linguistic treatment, nondiscriminatory, women and men.

Keywords: speech, language conservatism, gender discrimination, gender balanced language, sexist language, masculini-
zation functions/professions, trademarks of sexist language.

Preocuparea noastra pentru limbajul echilibrat in privinta genului se regaseste, incepind cu anul 2003, in mai
multe analize ale dimensiunii de gen in mass-media!, in curriculumul scolar si manuale?. Am pledat consecvent pentru
recunoasterea dezechilibrelor de gen si contracararea sexismului in limba si in activitatea noastra publica/politica,
deoarece este o forma de discriminare de gen frecventa in discursul media, politic, educational s.a.

1 L. Handrabura. Stereotipuri de gen in mass-media. in: Didactica Pro..., Chisindu, nr. 2 (24), 2004, pp. 53-55 (I parte) si nr. 5-6 (27-28),
2004, pp. 114-126 (partea a II-a). L.Handrabura. Gen si mass-media. Studiul Pentru o presa sensibila la gen. Chisinau, 2007.

2 D.-O. Stefanescu, L.Handrabura .a. Modele si valori de gen in invafamintul public din Republica Moldova. Chisindu: ElanPoligraf, 2005,
pp. 57, 66-67, 71; Handrabura L., Bodrug-Lungu V. Dimensiunea de gen in domeniul educatiei. in: Studia Universitatis, seria Stiintele
Educatiei, nr. 5(35), Chisinau, 2010, pp. 9-16.

*  Aceasta rubrica apare cu sprijinul financiar al Fundatiei Soros-Moldova, in cadrul proiectului Educatie de gen
pentru prevenirea si combaterea discriminarii, implementat de Centrul Educational PRO DIDACTICA.




In sfirsit, Legea nr. 71 din 14 aprilie 2016 pentru
modificarea si completarea unor acte legislative® prevede
introducerea unui nou articol in Legea nr. 5-XVI din
9 februarie 2006 cu privire la asigurarea egalitatii de
sanse intre femei si barbati* si anume articolul 2, prin
care se defineste: ,,/[imbaj sexist — expresii si adresari
ce prezintd femeia si barbatul in maniera umilitoare,
degradanta si violenta, ofensind demnitatea acestora”.
Retinem, de asemenea, ca articolul 8. Egalitatea de
sanse in mass-media, p.2, stipuleaza: “Este inadmisibila
si se sanctioneaza conform legislatiei publicarea oricaror
materiale i informatii de caracter sexist si utilizarea
limbajului sexist”.

Limbajul sexist include, agsadar, termeni si expresii care
Jjignesc sau trivializeaza fie femeile, fie barbatii, dupa caz
(incadrarea indivizilor in categorii pe baza stereotipurilor,
folosirea de etichete jignitoare, umor deplasat, folosirea
cuvintelor care exclud), despre care vom vorbi in continuare,
pentru a intelege mai bine cum se manifesta si de ce trebuie
eliminat acesta din orice forma de discurs.

in lingvistica, discursul este definit ca limbaj al
interactiunii sociale (definitia functionald), este cel ce
da forma constiintei noastre. Limbajul, la rindul sau,
creeaza realitatea sociald, respectiv conditioneaza
modul in care comunitatile lingvistice vad lumea, pe sine
si raporturile de putere dintre indivizi. Sa ne amintim:
Ce efecte produce limbajul? Ce consecinte are abilitatea
de a folosi simboluri asupra mediului social si asupra
propriei noastre vieti?

Limbajul produce definitii, dar si clasificari, ierarhizari,
influenteaza perceptia noastra prin descrieri, caracterizari,
atribuiri, bias-uri (pozitive-negative), afecteaza relatiile.
Modul in care gindim si definim relatiile influenteaza
evolutia lor. Totodata, limbajul presupune evaludri si poate
avea un efect degradant asupra celorlalti (spre exemplu,
prin discursul dispretului sau al urii).

Atunci cind este utilizat neadecvat in diverse medii
(educational, publicitate, mass-media, politic), limbajul
poate discrimina, rani, afecta demnitatea celuilalt sau
poate contribui la tratamentul corect al oamenilor. Lim-
bajul echilibrat in privinta genului, pentru care pledam,
este acela care prin expresiile si conotatiile sale asigura
un tratament lingvistic egal, nediscriminatoriu, atit
femeilor, cit si barbatilor.

Indiciile ce pot fi imediat observate 1n discursul
public’, dar si in cel privat, ca marci ale limbajului
sexist si trebuie evitate sint urmatoarele:

v folosirea generalizarilor si a termenilor cu caracter
absolut: ’fetitele prefera sa se joace cu papusile,

3 http://lex.justice.md/md/365019/

4 http:/lex.justice.md/viewdoc.php?action=view&view=doc&id
=315674&lang=1

5 Exemplele sint selectate din manualele scolare, produsele media
si discursul politic din Republica Moldova.
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iar bdietii cu maginile...”, “toti barbatii care detin
puterea sint obsedati de...”; “toate femeile din
politica au in spate...”; “niciodatd o femeie care
nu este maritatd...”’; “intotdeauna barbatii sint mai
rationali, iar femeile mai emotive §i isterice” etc.;
v pluralul masculin inglobant: “stimayi participanti,
Jjurnalisti”, "dragi studenti, elevi”, recomandat de
regulile limbii romane, atunci cind ne adresam unui
auditoriu format din n femei (n poate fi oricit de mare)
si un singur barbat, nu este decit forma lingvistica a
unei dominari reale;
v utilizarea de apelative stereotipice, eufemistice, peio-
rative, de diminutive sau de forme excesiv de politi-
coase, pentru a desemna persoanele din categoriile dis-
criminate: “draguga saudraga”, “papusa”, “stimatd si
frumoasd doamna’, "puiculifa” etc. Atestam tendinta
de folosire frecventd a diminutivelor (bunicutele,
reporterita, frizerifa, primaritd s.a.) chiar si in titluri, in
special pentru fete/femei (" Ghinion pentru o soferita!
A incurcat pedalele i a ajuns cu masina in riu’”’;
“"Mamicile au dat buluc la recalcularea indemnizatiei
de crestere a copilului”; ”100.000 de fetite, injectate
cu un vaccin controversat”’, nu si pentru baieti/barbati
vizati In acelasi context sau problema ( “7Tatii divortati
vor custodia comuna a copiilor”; “Bdietii ar putea fi
vaccinati impotriva papiloma virusului uman’)). Se
intareste, astfel, tratamentul diferentiat fatd de per-
soanele de gen feminin, care, indiferent de virsta, sint
percepute mereu ca fiind sensibile, lipsite de putere si
au nevoie de protectie;

v aplicarea de calificative de intirire a unor ste-
reotipuri: "Mihai Ghimpu despre Maia Sandu:
E o papusa frumoasd. Vreau una desteapta” subl.
n.; “Doamnei Greceanii vreau sa i mulfumesc
pentru participare. Mai rau pentru barbatii din
cadrul PSRM si mai departe, de la Kremlin, care
s-au ascuns dupd fusta ei. Trebuiau sa iasd in fatd,
asa cum se cuvine intr-o asemenea situatie. Nu o
doamna care e deja la apusul activitatii, la 59 de
ani, la virsta de pensie — hai, du-te si candideaza
la primaria Chisinau. Eu inteleg cind inainteazd o
doamnda in plind putere de afirmare, si profesionald,
si personald, cum doriti, §i sd vind sd concureze.”
subl.n., a declarat contra-candidatul pentru functia
de edil al capitalei in 2015;

v’ referiri stereotipice sexualizate despre vestimentatie,
aspect corporal (“Antonia, cu un decolteu ametitor.
Citde sexy aratd in a sasea lund de sarcina”’; ”Pentru
ele merita sa te uiti la Olimpiada de la Rio” — referinte
foto la corpurile semidezgolite ale unor sportive, dar nu
la performantele lor), comportamente, slut shaming
(tratarea femeilor ca tirfe) (un concept ce descrie
un act de blamare a femeilor pentru comportamen-
tul sexual, i nu numai, pe care il au §i care nu se
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Incadreaza in normele sociale. Cazul cum a fost
tratatd Domnica Cemortan de unele institutii de presa
este un exemplu elocvent in acest sens). Alt exemplu:
,INoi stim cum se numeste acea categorie de doamne
care unuia 1i spune ca-l iubeste, iar pe de alta parte
practica sex pe bani”, a afirmat un expert in cadrul
unei emisiuni TV, dorind, 1n acest fel, sa ilustreze
politica dusd de autonomia gagauza, care primeste
bani de la UE, insa se declara pro-Rusia;

v' glume, aluzii cu tenti sexuald, vulgarititi: candidatul
republican la presedintia SUA, Donald Trump, a facut
recent un comentariu extrem de vulgar si sexist referi-
tor la sansele lui Hillary Clinton de a cistiga scrutinul
prezidential, subliniind ca ea nu cistigd niciodata.
“Chiar si intr-o cursa cu Barack Obama, ea a fost
invinsd. Nu stiu care dintre ei era mai rau. Nu stiu
cum ar putea fi mai rau? Ea era favorita in 2008, era
favorita sa cistige in scrutinul intern, dar i-a tras-o
Obama, vreau sa spun cd a pierdut.” subl.n.

Strategiile de marginalizare a experientei feminine,
de reguld, sint dublate, in afara de expresiile abjecte
(,,mama denaturata”, , femeia adultera”, , fiica
ratacita”, "baba nebuna” etc.) si de alte mecanisme
discursive, in special in mass-media, care nu trebuie
ignorate, ci excluse. Ne referim la:

— 1inlocuirea frecventa a identitatii profesionale

cu cea de gen (,, femeia” in loc de , judecatoarea
X7, “asistenta medicala Y);

— numirea indirecta, adiacenta unei personalitati
masculine (,,sofia lui...”, , fiica/soacra lui...”,
,,amanta/concubina lui...”, "Sora ministrului
Justitiei, actionata in judecata de MoldATSA din
cauza restantelor la un credit preferential ”; "Sotia
ministrului Transporturilor, condamnata definitiv
de justitia din Romania”);

— privilegierea indicilor de aparenta fizica
si/sau de statut marital (,, z7ndra blonda” sau
,,mamd singuratica”’; un baiat chipes”; “bur-
lac irezistibil”; "Top 10 burldcite in politica
autohtona 2016™).

Utilizarea numelor generice si a numelor de profesii/
functii doar la masculin reprezinta, de asemenea, o marca
a limbajului sexist, despre care se discuta intens in ultimul
timp, chiar daca Academia Romana de la Bucuresti, dar
si cea de la Chisinau, refuza sa recunoasca ca barbatii au
avut monopolul in impunerea limbajului in viata publica®,
construindu-si astfel o pozitie de suprematie sociala.

Caracterul ideologic al limbii nu este de domeniul
constiintei publice, cred unii/unele lexicologile, lexi-
cografi/e. Noul Clasificator al ocupatiilor din Repu-

6 Recomandam Dale Spender, Men Made Language (Barbatii
au facut limbajul), publ. Routledge&Kegan Paul, 1980; Paul
Simpson, Language, Ideology and Point of View, Routledge,
London and New York, 1994, pp. 161-178.

blica Moldova’, pastreaza in continuare numai forme
de masculin pentru 99,9% din profesiile si functiile
enumerate. Exceptiile sint putine si foarte sugestive ca
mesaj al asimetriei de gen in limba. In Indexul alfabetic
al ocupatiilor (profesiilor) muncitorilor/Angasummwiii
nepeyens 3auamuil (npogheccuil) pabouux atestam cu
forma de feminin numai 13 meserii:

— Cusatoreasa (industria confectiilor)/[llges;

— Cusatoreasa (in sectia de umezire-vopsire §i
blanuri)/lllees (6 colpeiiHO-KPACULLHBIX U CKOP-
HAJICHBIX Yexax),

— Dantelareasa/Kpyscesnuya;

— Dadaca/Hsns,

—  Econoama/Cecmpa-xo3siika;

— Femeie de serviciu/Yoopuwuya nomewenuil;

— Lenjereasa/Kacmenanwa;

— Manichiurista/Manuxropwa,

—  Menajera//Jompabomuuya,

— Modista acoperaminte pentru cap/Mooucmxka
20108HbIX YOOPOB;

— Pedichiurista/[leouxropwa;

— Spalatoreasa lenjerie/llpauxa 6envs (8pyu-
HY10);

— Tesatoare covoare/Kosposwuya, dar si JTesator/
Tkau, Tesator covoare/Koeposuyux.

Indexul alfabetic al ocupatiilor (functiilor) slujbasilor/
Angasummneiii nepeuenv 3auamuil (0oaxcHocmell)
cayacawyux indica la feminin doar 18 functii:

— Calugarita/Monaxuns,;

— Dactilografa/Mawunucmra;

— Dactilografa limbi straine/Mawunucmra pado-

MAawas ¢ UHOCMPAHHbIM MEKCIMOM,

— Dactilografa in redactii/Mawunucmra pedax-
yuu;

—  Ghicitoare/l aoanxa;

—  Guvernanta/l yeepnanmrka;

— Infirmiera/Canumapka;,

—  Moasa/Axywepra;

— Secretara/Cexpemapb,

— Secretara-dactilografa/Cexpemapv-mawiunuc-
mKa,

— Secretara prelucrare texte computator (subl.
n., corect computer)/Cekpemaps obpabomra
MeKCmos Ha KoMnvlomepe,

— Secretara-stenografa/Cekpemapo-cmenozpa-
Qucmka;

— Sora inferioard de caritate/Mnaowas cecmpa
munocepoust;

— Sora econoama/Cecmpa-xoszsixa;

—  Sora medicala/Meduyunckas cecmpa,

— Sora medicala de caritate/Meouyunckas cecmpa

7 [PDF] Clasificatorul ocupatiilor din Republica Moldova (www.
angajat.md/.../KL_prof%20Clasificator 19385A5ACBC143ED9
20652AAC3A0...Top of Form Bottom of Form)
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munocepoust;

— Sora medicala inferioard pentru ingrijirea bolna-
vilor/Mnaowas meduyunckas cecmpa no yxooy
3a OONbHBIMU,

—  Sora medicala principala/Iasnas meduyunckas
cecmpa.

Retinem ambele forme de gen pentru Staref (stareta)/
Hacmosmenv (nacmosmenvHuya) monacmoips $i
ne Intrebam: Biserica, cunoscuta prin discursul sau
conservator in genere, a ajuns sa fie mai flexibila decit
alte institutii ale statului 1n acest sens?

Nu putem omite §i faptul cd pentru treapta
prescolard, unde avem in ultimul deceniu numai femei
care ingrijesc si ii educa pe copiii nostri, ca si in cea
primara sau in invatamintul special, de altfel, functiile
sint doar la masculin (sic!): Educator in invatamintul
prescolar/Bocnumamens 8 00uKOIbHOM 00pA308aHUL
Educator in invatamintul primar/Bocnumamens
cucmemul HauarbHo2o obpaszosanus; Educator
in sistemul invatamintului special/Bocnumamens
6 cucmeme cneyuaivnozo obpazosanus; Invitditor
(calificare medie)/Yuumens (cpedneui keanruguxayuu);
Invatator in invatamintul primar/Yuumens cucmemol
HauanbHo2o obpasosanus. Sa intelegem ca este corect
sd recunoastem ca unele ocupatii sint in continuare
exclusive si acceptam — ghicitoare, dantelareasa, femeie
de serviciu, guvernantd, dactilografd, moasd, sord
econoamd etc., nu si educatoare, invatatoare!?

DEX-ul, DOOM-ul s.a. dictionare accepta ,, ser-
vitor-servitoare”, , secretar-secretarda’, ,, muncitor-
muncitoare”, "mulgator-mulgatoare”, “invatator-
invatatoare” “contabil-contabild” s.a., dar politia
gramaticald ne taxeaza imediat atunci cind vorbim
de “europarlamentar-europarlamentara”, ,, deputat-
deputata”, ,, ministru-ministra’, ,,ambasador-amba-
sadoare” etc. Poti fi “coafeza-coafor”, dar in uz el a
inceput a se numi “stilist”, mai nou "hairstylist”, ”ca
si cum exercitarea de cdtre un barbat a unei asemenea
profesii lipsite de maretie precum pieptanatul femeilor
nu s-ar putea face decit printr-o metamorfozare — ling-
vistica cel putin — care sd o transforme in arta.”

Poti fi “prostituata”, dar nu atestam “prostituat”,
caci verbele "prostitua” (1. a se vinde. (O femeie care se
~.); 2. (inv.) a supune. (4 ~ o femeie.). Sursa: Sinonime
(2002)) si "a se prostitua” (ma ~éz intranz. 1) A deveni
prostituatd; a se deda la prostitutie; a se desfrina; 2) A
practica prostitutia; a fi prostituatd. Sursa: NODEX
(2002)) rezerva aceasta ocupatie exclusiv femeilor.
Pentru barbatii care au aceeasi “fisd de post” ca si
prostituatele e preferabil ”donjuan” (Barbat care umbla
intruna dupa aventuri amoroase; om seducator, afemeiat,
crai. Sursa: DEX 09 (2009)), "gigolo” (Barbat cu
moravuri dubioase intretinut de o femeie mai in virsta
decit el. Sursa: DEX ‘09 (2009)), iar mai nou “macho
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sale si care proslaveste suprematia masculinitatii. 2 (curent)
(Apelativ, adesea admirativ pentru un) barbat care exhiba
o virilitate exageratd, considerata a fi o caracteristica a
masculinitatii i asumata pentru a exprima siguranta, forta,
agresivitate in comportament, in modul de exprimare etc;
barbat puternic, viril, dominant. Sursa: dex.ro).

Conservatorismul lingvistic al formelor de masculin
pentru functii sau profesii care social au Incetat sa mai
fie exclusive (fie numai masculine, fie numai feminine)
constatam, asadar, ca se mentine. Termenii continua sa-gi
pastreze acest caracter dupa o logica care nu este In nici
un caz cea a limbii. Or, limba este un sistem dinamic,
demonstra Eugen Coseriu, savant de referinta in dome-
niu, un organism viu, influentat de diverse realitati, iar
unele schimbari sint justificate!

Spania, Franta, dar si tarile anglofone au trecut pro-
fesiile, functiile si la feminin, desi, in cazul acestora din
urma, reamintim cd limba engleza nu face diferente de
gen. Anglofonii au schimbat “chairman”, de exemplu,
cu “chairperson”, iar c¢ind fac referire la grupuri in care
sint persoane de ambele sexe spun intotdeauna ea/el, el
sau ea, femei si barbati.

Atita vreme cit femeile participa direct la piata muncii
si ocupa posturi, aceasta realitate trebuie consemnata si
de clasificatorul ocupatiilor, si de nomenclatoarele de
meserii §i specialitati, si de dictionare. Aga a fost norma
initiala, barbatii au ocupat primii mai multe functii. S-a
omis apoi trecerea in actele de reglementare si dictionare
a numelor de profesii si la feminin atunci cind femeile
au Inceput s practice meserii, sa detind pozitii ocupate
altadata numai de barbati. Astfel, s-a creat si se mentine
ideea unui standard masculin care alimenteaza perceptia
ca sintem pe locurile ,,rezervate” celuilalt gen, iar fe-
meile trebuie s se incadreze n acest standard considerat
”natural”.

in acest caz, de ce nu utilizim corespondentul fe-
minin incetatenit de “manichiurista”, “dadaca” (livr.
“bona”, “nursa”), "moasa”’, "menajera” $.a. atunci
cind ne referim la barbati care 1si cistiga existenta din
aceste ocupatii? Deghizarea acestora in DEX sub ter-
menii “persoand specializata in facerea manichiurii”,
“persoand care ingrijeste de copii”, "lucrator medi-
cal care acorda ajutor femeilor in timpul nagsterii”,
“personal de intretinere” dau, desigur, o altd greutate
valoricad aceleiasi ocupatii ca statut social. Totodata,
indica direct acceptarea cu scirt a permutarii unor roluri
predestinate istoric, firesc §i natural” femeilor (cele
care {in de “etica grijii” pentru cineva sau ceva) $i “nu
doar pentru ca este mai putin obisnuit, ci pentru ca este
subminant pentru sistemul de valori pe care se sprijind
patriarhatul.”

Sa recunoastem insa ca alternativa propusa si accep-
tata normativ demonstreaza ca se poate sa gasim solutii.
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De ce atunci continuam sa {inem femeile la respect
sau sub tacere prin mentinerea formelor masculinizate
pentru mai multe profesii/functii, dar si alte marci ale
limbajului sexist in limba conform unor norme gramati-
cale pe care e timpul sa le schimbam asa cum au procedat
specialistii din tarile amintite?

Subscriem ideii avansate de autoarele unei lucrari®
ca rezistenta inaltului for academic roman la acceptarea
formelor de feminin pentru profesii/functii masculinizate
deriva dintr-un ”sexism in practica lingvistica”. La
nivelul uzului, acesta este sustinut de prescriptiile
gramaticii normative (Gramatica Academiei; Mioara
Avram, Gramatica pentru tofi etc.). La acestea, de regula,
fac referintd, Intemeiata s-ar parea, persoanele care nu
sint de acord cu utilizarea si a formelor alternative,
de feminin ("doamna doctora”, “doamna avocata”,
“doamna academiciand” etc.). Prin recomandarea
utilizarii formei de masculin ca generica, iar acordul
intre referent si pozitie, ocupatie sd fie facut intotdeauna
la masculin, deoarece asa este corect gramatical,
se pierde din vedere faptul ca norma lingvistici nu
este atemporala si imuabild. Or, ea este elaborata de
persoane care au si ele prejudecatile lor, precum si o
rezistentd mai mica sau mai mare la schimbare.

Este, prin urmare, la fel de corect, firesc pentru limba
romana sa spunem si “muncitoare”, “educatoare”,

T XY e

“Invatatoare”, “secretara”, “directoare”, “jurnalista”,

“contabila”, dar si “filozoafa”, “chimista”, “inginera”,
“presedinta”, “deputata”, “ministra” i suna bine din
punct de vedere fonetic’. in opinia noastra, sustinuta
si de lingvistul Alexei Axan de la Casa Romana din
Chisinau, si de regretatul savant Anatol Ciobanu, membru
corespondent al Academiei de Stiinte a Moldoveli, care
ma incuraja sa fac o lucrare de abilitare pe acest subiect,
sesizarea din 2011 a deputatei Andreea Paul in adresa
Academiei Romane pentru ”a feminiza functiile publice”
este absolut intemeiata.

Trebuie sa amintim ca demersul pentru un limbaj de
gen nediscriminatoriu a fost initiat inca la sfirsitul sec. XX
si este sustinut de autoarele unor studii de gen de referinta
pentru arealul romanesc, militantele pentru asigurarea
egalitatii de gen Mihaela Miroiu (prof. univ., teoreticiana
si militanta feministd), Laura Grunberg (dr. in sociologie),

8  G. Cretu. Femei din toate limbile, uniti-va!, htpp/GABRIELA
CRETU.ro, 11/5/2004, accesat in 2005

9  Retinem si sinonimia pentru prostitudtd (s. cocotd, curva, tirfa,
femeie de stradd, (pop. si fam.) dama, madama, (inv. si reg.)
pirtoting, telalita, teleleica, (reg.) lele, madaranta, scortotina, tearta,
tirnoata, (prin Transilv.) bandura, buld, (prin Bucov.) craita, (prin
Maram.) landra, (prin Mold. si Bucov.) misarca, (inv.) magopata,
talanitd, femeie publica, (fam.) fleoarta, fleortotina, suleandra, (fig.)
buleandra, pupaza, putoare, tiriturd, (reg. fig.) haita, pupezoaica,
terfeloagd, (Transilv. fig.) guda, (prin Mold. fig.) ruptura, (arg.)

maimuta, marcoava, mastroaca. Sursa: Sinonime (2002).

Otilia Dragomir (dr., specialista n analiza discursului si in
studii de gen), Daniela Roventa-Frumusani (prof. univ.,
dr., specialista in semiotica, analiza discursului, retorica si
argumentare) si alte membre ale societatilor AnA, FILIA,
precum si de Gabriela Cretu (politiciana), Cristian Pirvu-
lescu (prof. univ., politolog), Ecaterina Mardarovici (ex-
deputata, presedinta a Clubului politic 50/50), Alina Radu
(jurnalista, directoare a Ziarului de Garda), Daniela Terzi-
Barbarosie (psihologa, ex-directoarea Centrului national de
studii si informare pentru problemele femeii Parteneriat
pentru Dezvoltare), Antonita Fonari (presedinta Consi-
liului ONGe-urilor din Republica Moldova), Petru Macovei
(director executiv, Asociatia Presei Libere din Republica
Moldova) si alte persoane din diverse medii — filologie,
jurnalism, politica, economie.

in concluzie: Atestarea si utilizarea tot mai frecventi
a formelor de feminin 1n discursul public §i privat din
ultimii doi ani in Republica Moldova denota ca o buna
parte din purtatorii limbii romane, congtient sau mai
putin constient, resimt faptul ca mobilitatea limbii este
mai redusa decit a societatii insasi si nu mai tolereaza
patriarhatul lingvistic inca “protejat” normativ de inaltul
for academic, care, speram, sa se autosesizeze in sfirsit.
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EXERCITO, ERGO SUM

Maria Eliza DULAMA

dr., prof. univ., Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Sensibilizare si expresie
culturala in activitatile de

invatare la geografie

Rezumat: La inceputul lucrarii, am prezentat aspecte
referitoare la domeniul de competente-cheie Sensibilizare si
expresie culturald. Am definit succint cifiva termeni care au le-
gdturd cu aceastd competentd §i am prezentat unele cunostinte
si competente integrate acestui domeniu de competente-cheie.
Dupa analiza Programelor scolare de Geografie pentru gim-
naziu din Romania, am extras din document citeva competente
generale si competente specifice care sint importante pentru

sensibilizarea si exprimarea culturala a elevilor. Dupa o scurta clarificare a conceptului de peisaj cultural si a importantei
cunoasterii acestuia, in partea a doua a lucrarii am detaliat citeva activitafi de invatare in care elevii au posibilitatea sa stu-
dieze peisaje culturale rurale, sd analizeze componentele unui peisaj cultural rural si sa explice semnificatia si importanta
cunoasterii, protejarii i conservarii lor.

Abstract: We present some aspects of a key competence — Cultural awareness and expression. We defined briefly some terms
related to the competence and presented some integrated knowledge and skills of key competence in this field. After analyzing the
Curriculum of Geography for secondary school of Romania, we extracted from this document some general and specific skills
that are important in students’ cultural awareness and expression. After a brief clarification of the concept of cultural landscape
and the importance of its knowledge, in the second part of the paper we detailed some learning activities in which students have
the opportunity to study rural cultural landscapes. Through these activities, students learn to analyze the components of a rural
cultural landscape and explain the meaning and importance of knowledge, protection and preservation of them.

Keywords: cultural landscape, rural landscape, landscape analysis, landscape interpretation, civilization, landscape con-

servation, landscape value.

INTRODUCERE

Sensibilizarea §i expresia culturala definesc unul
dintre cele opt domenii de competente-cheie care
determina profilul de formare a elevului care parcurge
curriculumul national pentru invatdmintul primar si
gimnazial din Roméania (Legea educatiei nationale,
2011), dar si din oricare alta tara membra a Uniunii
Europene. in Cadru european comun de referinta
pentru limbi (CECR) se precizeaza ca sensibilitatea
si expresia culturala implica “aprecierea importantei
exprimarii creative a ideilor, experientelor si emotii-
lor sub diverse forme, in muzica, arta spectacolului,
literatura si artele vizuale” [2, p. 150]. Cunoasterea

culturala presupune a cunoaste ,,patrimoniul cultural
local, national si european si locul sau in lume” [2,
p- 150]. Aceasta include o cunoastere elementara a
operelor culturale majore, alaturi de cultura contem-
porana populara”. ”Expresia culturala este esentiald in
dezvoltarea aptitudinilor creative care pot fi transfera-
te in diverse contexte profesionale” [ibidem]. Aceasta
sensibilizare si expresie culturala poate influenta
“dezvoltarea unei personalitati armonioase, tolerante,
care Tmbina un puternic simt al propriei identitati
cu respectul pentru diversitate” [4, p. 51] a fiecarui
cetdtean din Uniunea Europeana, a carei deviza este
Unitate in diversitate.
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DE LA CULTURA LA DOMENIUL DE
COMPETENTE-CHEIE SENSIBILIZARE SI
EXPRESIE CULTURALA

Pentru intelegerea conceptelor de sensibilizare
si expresie culturala este necesara cunoasterea sem-
nificatiei conceptului de cultura. Cultura cuprinde
totalitatea valorilor materiale si spirituale create de
omenire §i a institutiilor necesare pentru comunicarea
acestor valori; ansamblu de activitati si modele de com-
portament proprii unui grup social dat, transmisibile
prin educatie (DEX, 2009). 4 avea culturd inseamna a
poseda cunostinte variate din diverse domenii, a avea
un nivel (ridicat) de dezvoltare intelectuala (DEX,
2009). Omul de cultura este o persoand cu un nivel
intelectual ridicat, care are cunostinte universale multe
si temeinice (DEX, 2009). Civilizatia reprezinta nivelul
de dezvoltare sociald, materiala si spirituald (cultu-
ra materiala sau spirituald) a societatii intr-o epoca
data, a unui popor, a unui stat, a unui grup social etc.
(DEX, 2009). Se considera ca o persoana civilizata
are o cultura si o tehnica Inaintatd, a ajuns la un nivel
superior de civilizatie, la un standard de viata ridicat,
cd este manierata, politicoasa (DEX, 2009).

Pe baza acestei prezentari succinte a conceptelor refe-
ritoare la cultura si civilizatie, deducem unele cunostinte
declarative, cunostinte procedurale/abilitati, competente si
cunostinte atitudinale care ar putea fi integrate domeniului
de competente-cheie Sensibilizare si expresie culturala.
in Tabelul 1, se observa ci exemplele incluse in coloana
a doua sint, de fapt, competente, nu cunostinte procedu-
rale, iar in coloana a treia, fiecare atitudine este asociata
unui anumit comportament. in literatura de specialitate
se considera ca atitudinea are o structura integrativa tridi-
mensionala formata din componente cognitive (cunostinte,
credinte, convingeri), componente afective (emotii, senti-
mente), componente comportamentale (intentii, motivatii,
vointd, actiuni) [9]. Subliniem cd, de fapt, domeniul de
competente-cheie Sensibilizare si exprimare culturala
include atit competente specifice unor stiinte sau arte, cit
siunele competente transversale, motiv pentru care unele
competente pot fi formate la diverse discipline din planul
de invatamint, inclusiv la geografie. Pentru ca un elev sa
isi formeze competentele-cheie incluse in acest domeniu,
el ar trebui sa fie implicat in activitati de invatare in care sa
poata dobindi aceste cunostinte si sa isi formeze abilitatile
si competentele integrate acestui domeniu.

Tabelul 1. Cunostinte si competente integrate domeniului de competente-cheie Sensibilizare si expresie culturala

(prelucrare dupa Dulama, 2011, p. 51)

Cunostinte declarative
si competente

Cunostinte procedurale

Cunostinte atitudinale si comportamente

Concepte: cultura, traditie, | Analizarea unei lucrari

raturd, muzica, arte vizuale, | Crearea unei lucrari etc.
film, teatru, arhitectura, moda,
dans, identitate, diversitate,
multicultural, intercultural,
politete etc.

obiceli, civilizatie, arta, lite- | Interpretarea unei lucrari

Respectarea ideilor, realizarilor, experientelor si emo-
tiilor altor persoane

Respectarea regulilor de comportare in societate
Respectarea traditiilor, obiceiurilor si valorilor perso-
nale si de grup

Exprimarea politicoasa a unor idei, opinii

Construirea unui dialog intr-un mod politicos etc.

SENSIBILIZARE SI EXPRIMARE CULTURALA DIN PERSPECTIVA PROGRAMELOR SCOLARE
DE GEOGRAFIE
in Programele scolare de geografie. Clasele a V-a — a VIII-a (MECI, 2009) din Roménia se propun pentru a fi
formate la elevi doua competente generale specifice geografiei care pot fi corelate cu domeniul de competente-cheie
Sensibilizare si exprimare culturald, dar si cu alte competente.

Tabelul 2. Competente-cheie si competente generale ale geografiei

Competente-cheie

Competente generale ale geografiei

1. Comunicarea in limba materna
geografice

1. Utilizarea limbajului specific in prezentarea si explicarea realitatii

8. Sensibilizare §i exprimare culturalda

5. Competenta socialad si competente civice | 6. Identificarea si explicarea dimensiunii sociale, civice si culturale
a caracteristicilor spatiului geografic

In ciclul gimnazial, la geografie, sint promovate mai multe atitudini i valori: atitudinea pozitiva fata de educatie,
cunoastere, societate, cultura, civilizatie; interes pentru cunoasterea Romaniei, a Europei si a lumii contemporane;
respectul pentru diversitatea naturala si umana a lumii contemporane; conservarea si ocrotirea mediului de viata din
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Romania, din Europa si din lume; disponibilitatea pentru
invatare permanentd. Remarcam ca aceste atitudini si
valori pot fi corelate cu domeniul de competente-cheie
Sensibilizare §i exprimare culturald.

Din aceste programe scolare am extras mai multe
competente specifice geografiei prin a caror formare
se contribuie la sensibilizarea §i exprimarea culturala a
elevilor. Prin implicarea elevilor in activitatile pe care
le vom prezenta in lucrare, se creeaza conditii adecvate
pentru sensibilizare si expresie culturala, dar si pentru
formarea competentelor specifice geografiei enumerate
in continuare.

Clasa a VI-a: Geografia Europei

3.2. Explicarea fenomenelor si proceselor naturale
si umane specifice geografiei Europei.

3.4. Analiza comparativa a elementelor din realitatea
geografica europeand dupa caracteristicile solicitate,
stabilind asemanari si deosebiri.

5.2. Prezentarea caracteristicilor geografice ale
tarilor pe baza unor date accesate prin internet.

6.1. Explicarea importantei mediului geografic euro-
pean pentru om si societatea continentului nostru.

6.2. Explicarea diversitatii naturale, umane si cultu-
rale a Europei realizind corelatii cu informatiile dobin-
dite la alte discipline scolare.

7.6. Caracterizarea elementelor, fenomenelor si
proceselor dupa un algoritm dat.

7.8. Analizarea elementelor din realitatea europeand
observata (direct sau indirect).

8.1. Identificarea solutiilor de protectie a mediului
geografic European.

Clasa a VIII-a: Geografia Roméaniei

1.5. Descrierea elementelor, fenomenelor, proceselor
sau sistemelor geografice, utilizind termeni geografici.

3.2. Explicarea fenomenelor si proceselor specifice
mediului inconjurdator din tara noastrad.

6.2. Explicarea diversitatii naturale, umane si cultu-
rale a tarii noastre, realizind corelatii cu informatiile
dobindite la alte discipline gcolare.

7.2. Utilizarea metodelor simple de investigare
(observare, analiza, interpretare) a realitatii oferite de
geografia Romaniei.

7.5. Caracterizarea elementelor, fenomenelor si
proceselor dupa un algoritm dat.

7.6. Compararea elementelor, fenomenelor, pro-
ceselor §i structurilor teritoriale dupd caracteristicile
solicitate, stabilind asemanari si deosebiri.

7.7. Explicarea elementelor, fenomenelor §i proce-
selor observate (direct sau indirect).

7.8. Explicarea relatiilor intre grupuri de elemente
fenomene i procese ale mediului geografic.

7.9. Analizarea elementelor, fenomenelor si procese-
lor din realitatea observata (direct sau indirect).
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DE LA CULTURA LA PEISAJE CULTURALE

Peisajul cultural este ,,expresia completa a unui mod
de viata”, a ,,devenirii unei comunitati umane impreuna
cu teritoriul pe care traieste”. ,,Istoria, cultura si teritoriul
se impletesc intr-un proces al dezvoltarii in care peisajul
cultural poate fi considerat ca una dintre structurile teri-
toriului” [7]. Faptul ca teritoriul Romaniei este situat la
intersectia unor mari regiuni ale Europei, a determinat
un amestec caracteristic de peisaje culturale, create de
populatia majoritar romana si de numeroasele minoritati
[8]. Multe peisaje culturale din Romania sint afectate
negativ prin actiunile proprietarilor asupra acestora din
cauza necunoasterii valorii lor, a lipsei de educatie si a re-
surselor financiare, dar i din cauza nepasarii autoritatilor
locale. Deoarece aceste peisaje culturale istorice sint peri-
cilitate din cauza depopularii, a emigrarii unor minoritati,
a reinnoirilor accelerate §i necontrolate se impune cola-
borarea factorilor de decizie locali si regionali cu diverse
organizatii in vederea protejarii si valorificarii lor.

Importanta stiintifica, culturala si sociala a peisajelor
culturale are ca efect perceperea lor ca sursa si factori de
dezvoltare economica, in conditiile existentei unei mediu
protectiv, a unui management eficient si a unei planificari
pe termen mediu si lung [3, p. 46]. Pina in prezent, in
invatamintul preuniversitar de geografie din Romania, la
nivelul documentelor oficiale s-a acordat o mica atentie
problematicii peisajului cultural. In aceasta lucrare vom
prezenta citeva activitati de invatare organizate la disci-
plina Geografie in care elevii analizeaza si interpreteaza
peisaje culturale rurale cu scopul de a deveni mai sensibili
la frumusetea acestora, de a constientiza valoarea lor, de
a fi capabili sa le analizeze si sd inteleagd semnificatia
pastrarii acestor comori mostenite de la generatiile ante-
rioare. Prin intermediul acestor activitati, se observa cum
se poate realiza educatia pentru formarea imaginii rurale,
pentru protectia si valorificarea peisajelor culturale rurale
in invatamintul preuniversitar.

SENSIBILIZARE SI EXPRESIE CULTURALA
PRIN STUDIEREA UNOR PEISAJE CULTURALE
Dupa analiza continuturilor prezentate in Programe-

le scolare de geografie. Clasele a V-a —a VIII-a(MECI,
2009), apreciem ca peisajele culturale pot fi abordate
in cadrul tuturor lectiilor destinate studierii tarilor (in
clasa a VI-a si a VII-a) si al unor lectii din clasa a V-a
(Asezarile umane) si clasa a VIlI-a.

Activitatea de invdatare nr. 1

Aceasta activitate poate fi organizata la clasa a VIII-
a, la disciplina Geografia Romaniei, in cadrul lectiei
Asezarile rurale. Analiza unor peisaje culturale rurale
poate fi realizatd iIn momentul studierii tipurilor de sate
din Romania si clasificarii lor dupa structura vetrei, a for-
mei vetrei si dupa functii. Am ales, spre exemplificare,
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peisaje din doua sate — Ciocanesti (judetul Suceava) si
Viscri (judetul Brasov), ambele fiind considerate modele
de succes in turismul din Romania.

Studiu de caz nr. 1. Satul Viscri din judetul Bragov
(Romania), situat in Podisul Transilvaniei, a fost locuit
initial de secui, iar in secolul al XIII-lea a fost colonizat
de sasi. Biserica evanghelica fortificata, saseasca din sat,
este una dintre cele sase inscrise 1n patrimoniul mondial
UNESCO. Biserica si citeva case din sat au fost renovate
de Fundatia Mihai Eminescu Trust, patronata de Printul
Charles. La sfirsitul anilor *90, doi nemti stabiliti 1n sat
au initiat proiectul Sosete din lind naturala din Viscri.
Cele 125 de femei din sat, care participa in prezent la
acest proiect, tricoteazd aproximativ 10.000 de perechi
de sosete, manusi, caciuli, pulovere, papuci de pisla.
Aceste produse sint vindute la cafeneaua internationala
din Viscri si in Germania (https://ro.wikipedia.org/wiki/
Viscri, Bra%C8%99ov).

Subiectul: Satul Viscri

Competente specifice:

1.5. Descrierea elementelor, fenomenelor, proceselor
sau sistemelor geografice utilizind termeni geografici.

7.2. Utilizarea metodelor simple de investigare
(observare, analizd, interpretare) a realitatii oferite de
geografia Romaniei.

7.7. Explicarea elementelor, fenomenelor si proce-
selor observate (direct sau indirect).

Obiective operationale. La sfirsitul activitatii de
invatare, elevii vor fi capabili:

— sdanalizeze peisaje culturale rurale (gospodarie

rurala, biserica fortificata);

— saexplice relatiile dintre componentele peisajului

cultural;

— sa descrie componentele peisajului cultural.

Conversatie:

— Ce observati 1n fotografia din Figura 1?

— In ce parte a dealului este situati biserica?

— De ce este situata biserica in virful dealului?

— De ce este inconjurata biserica de ziduri?

— Ce indltime au zidurile din jurul bisericii?

— De ce credeti ca in unele locuri, zidurile unesc

case foarte Tnalte?

— Cind credeti ca a fost construita biserica si

fortificatiile?

— Cine a construit biserica si fortificatiile?

— Dupa aspectul bisericii, ce stil architectural are?

— De ce aceasta biserica a fost inclusa in patrimo-

niul mondial UNESCO?

— De ce aceasta biserica si fortificatiile sint vizitate

de foarte multi turisti straini?

— Atidori sa vizitati aceasta biserica si fortificatiile?

De ce?
— Unde este situat satul?
— Unde este situat cimitirul?

Figura 1. Satul Viscri. Biserica fortificata
(http://www.buzznews.ro/media/
photos/ngs/2014/06/Viscri.png)

Conversatie:

— Ce observati in fotografia din Figura 27

— Ce formai au fatadele caselor?

— Ce regim de indl{ime au casele?

— Ce culori au fatadele caselor?

— Cite intrari au casele?

— De ce existd o poartd mai mare $i una sau mai
multe porti sau usi mai mici?

— De ce casele vecine sint unite prin ziduri?

— Ce ar trebui sa intelegem atunci cind observam
aceste fatade ale caselor unite de ziduri?

— Ce forma au acoperisurile?

— Cu ce sint acoperite casele?

— De ce toate casele se aseamana ca arhitectura?

— Dupa aspectul caselor, ce origine au cei care le-au
construit?

— Faptul ca aceste case sint asemanatoare ca stil
arhitectural, ce ne determind sa credem atunci
cind le privim?

Figura 2. Satul Viscri

(http://www.discovercorporatetravel.ro/admin/

uploads/oferta_viscri_5 5189fedc24be7.jpg)

Activitatea de invdtare nr. 2

Studiu de caz nr: 2. Satul Ciocanesti. Comuna Cioca-
nesti, situata 1n judetul Suceava, a fost declaratd comu-
na-muzeu in anul 2004, prin hotarirea Consiliului local,
datorita caracterului sau unitar i unic in tara, determinat de
motivele nationale traditionale, sculptate pe fatadele caselor
majoritdtii gospodariilor (http://www.ciocanestibucovina.
ew/). Casele au inceput sa fie decorate in 1956 cu modele
preluate de pe costumul popular, din initiativa unui lo-
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cuitor. Satul cu cele peste 600 de gospodarii s-a transformat
in timp intr-un muzeu viu. Pentru pastrarea si transmiterea
traditici de la o generatie la alta, Consiliul local i-a obligat
pe oameni si 1i obliga si in prezent, inclusiv pe cei care si
fac cabane, sa respecte arhitectura traditionala si sa pastre-
ze modelul national. Satul are un muzeu etnografic in care
turistii pot intelege stilul de viata al strdmosilor de acum
sute de ani, studiind razboaie de tesut, oale, unelte, tesaturi
si costume populare. Constatind succesul turistic al satului,
oamenii au inteles valoarea mostenirii culturale traditionale
(http://www.digi24.ro/Stiri/Regional/Digi24+Iasi/Stiri/
Ciocanesti+satul+muzeu+din+Bucovina+t).

Asociatia Cele mai frumoase sate din Romania (AFSR)
a desemnat localitatea Ciocanesti din judetul Suceava ca
fiind cistigatoarea primei editii a programului cultural si
turistic ,,Satul cultural al Romaniei 2014” (http:/www.
mediafax.ro/cultura-media/localitatea-ciocanesti-din-jude-
tul-suceava-desemnata-satul-cultural-al-romaniei-2014).

EXERCITO, ERGO SUM

Subiectul: Satul Ciocanesti
Competente specifice:
1.5. Descrierea elementelor, fenomenelor, proceselor
sau sistemelor geografice utilizind termeni geografici
7.2. Utilizarea metodelor simple de investigare
(observare, analiza, interpretare) a realitatii oferite de
geografia Romaniei
7.7. Explicarea elementelor, fenomenelor si proce-
selor observate (direct sau indirect)
Obiective operationale. La sfirsitul activitatii de
invatare, elevii vor fi capabili:
— sa analizeze peisaje culturale rurale (gospodarie
rurald);
— saexplice relatiile dintre componentele peisajului
cultural;
— sa descrie componentele peisajului cultural.
Sarcina: Lucrati in perechi. Observati fotografia
(Figura 3). Raspundeti la intrebarile din tabel.

Tabelul 3. Fisa de analiza a gospodariei rurale, componenta a peisajului cultural rural

Componente | Aspecte ale intrebiri Raspunsuri
ale peisajului | componentelor
Casa Dimensiuni | Ce indltime/latime are casa?
(stinga) Acoperis/pod |In cite ape a fost construit acoperisul?
Cu ce material este inchis podul?
Peretii Ce culoare are zugraveala casei?
Ce culoare au ornamentele casei?
Ce aspect au ornamentele casei de deasupra ferestrei/sub fereatra?
Ce aspect au ornamentele casei situate in dreapta si in stinga ferestrei?
Ferestre Cite ochiuri de sticla au ferestrele?
Casa Dimensiuni | Ce Inaltime/latime are casa, comparativ cu cea din stinga fotografiei?
(dreapta) Acoperis/pod |In cite ape a fost construit acoperisul?
Cu ce materiale este acoperita casa?
Peretii Ce culoare are zugraveala casei?
Ce culoare au ornamentele casei?
Unde sint dispuse ornamentele casei?
Prin ce se deosebeste fatada casei din dreapta de cea din stinga?
Gardul Material Din ce material este realizat gardul?
Dimensiuni | Ce latime/inaltime are gardul?
Ornamente Ce culoare are gardul?
Ce aspect au ornamentele?
Fintina Material Din ce material este realizat adapostul fintinii?
Dimensiuni | Ce latime/inaltime are adapostul fintinii?
Ornamente Ce culoare are adapostul fintinii?
Ce aspect au ornamentele adapostului fintinii?
Sarcina: Cititi textul. Explicati cum sint realizate ornamentele pe peretii caselor.

Intii se tencuieste peretele cu ciment, var si nisip. Dupa uscarea tencuielii, se pune un al doilea strat format
din var, ciment si nisip. Se aplicd un model, se deseneaza, apoi se sculpteaza formele desenate. Dupa uscare, se
coloreaza unele suprafete cu alb, apoi modelul national este colorat in diverse culori (negru, maro, bej). (Prelucrare
dupa interviul acordat de Silvia Scheul, mester popular (http://www.digi24.ro/Stiri/Regional/Digi24+Iasi/Stiri/
Ciocanesti+satul+muzeu+din+Bucovina+Localnicii+sunt+obligati+sa+))
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Interpretarea peisajului cultural

— De ce sint decorate astfel casele si celelalte com-
ponente ale gospodariei?

— De unde au fost preluate ornamentele de pe
case?

— Cum credeti ca au fost realizate ornamentele de
pe case?

— Observind mediul in care este situata gospodaria,
ce materiale au avut la dispozitie locuitorii pentru
construirea caselor si a celorlalte componente ale
gospodariei?

— De ce este important ca locuitorii acestui sat sa
isi ornamenteze in continuare casele, inclusiv
cele noi, in acelasi stil?

— Ati dori sa vizitati acest sat-muzeu? De ce?

— Care sint punctele forte ale locuitorilor din acest
sat?

— Prin ce se deosebesc locuitorii acestui sat de
locuitorii altor sate, in privinta atitudinii lor
fata de conservarea mostenirii de la generatiile
anterioare?

— De ce satul Ciocanesti poate fi considerat un
model rural de succes?

Figura 3. Satul Ciocanesti (judeful Suceava)
(http://lataifas.ro/lataifas.ro/wp-content/
uploads/2013/04/2166 14501 10.jpg)

1 [res—.

CONCLUZII

La finalul acestei lucrari, se contureaza citeva
concluzii:

I. Studierea peisajelor culturale rurale de catre elevi
ofera contextul pentru sensibilizarea elevilor fata de
valorile culturale locale, regionale, nationale, europene
si mondiale, pentru protejarea si valorificarea lor intr-o
societate bazata pe cunoastere.

II. Chiar daca in programele scolare nu sint prevazute
si recomandate activitati de invatare in cadrul carora
elevii analizeaza si interpreteaza diverse peisaje cultu-
rale, profesorii de geografie au libertatea de a-i im-
plica in astfel de activitati tocmai pentru a-i ajuta sa
constientizeze valoarea patrimoniului national, ca parte
a celui european si mondial.

II1. Realizarea unor studii de caz asupra unor modele

de succes in crearea, conservarea i promovarea peisa-
jelor culturale rurale, inclusiv a celor istorice, asigura
conditii pentru crearea unui sistem personal de valori si
exprimarea unor opinii pe baza acestor valori.
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Valorificarea

interdisciplinaritatii istorie-
geografie in activitatile

- o
nonformale: excursia scolara
Rezumat: Articolul contine analiza unei activitati extra-

curriculare — o excursie scolara. Experimentul este abordat

Fugenia NEGRU  Prin prisma interdisciplinaritatii istorie-geografie §i prin
dubla ipostaza a autorului: profesor de istorie-geografie si

ghid de turism. Pretentia experimentului este de a valorifica
plusvaloarea didactica a educatiei nonformale, a educatiei

gr. did. sup., Liceul de Creativitate si Inventicd
Prometeu-Prim din Chisinduy

in aer liber, a formei de comunicare in afara salii de clasd. In acelasi timp, experimentul isi propune valorificarea curri-
culara a competentelor scolare, a cadrului organizatoric logic (ERRE) al unei activitati educationale. Este prezentat un
algoritm de organizare a unei excursii scolare, model de pasaportizare a unei asemenea activitati.

Abstract: The article proposes an analysis of a didactic experiment — extra-curricular activities: the school trip. The experi-
ment is approached through the interdisciplinarity between history and geography and the double role of the author: a professor
of history and geography and a travel guide. The claim of the experiment is to harness the added value of the non-formal method
of teaching, outdoors education, a form of communication outside the classroom. At the same time, the experiment aims to value
the curricular school competencies, the logical organizational framework (ERRE) of an educational activity. An algorithm of

organizing a school trip is proposed, as well as a passporting model of such activities.

Keywords: interdisciplinarity, non-formal education, school trip, outdoor education, didactic/teaching experiment, educa-

tional added value, expeditionary learning.

“Nu inchideti opera de educatie in sala de clasa.”
(Charles Dessef)

De ce trebuie sa privim problema astfel? Cred ca
timpurile noastre “fug”. Societatea/comunitatea umana
este in pas alert cu dezvoltarea tehnologiilor. De fapt,
alergdm 1n urma descoperirilor, aparitiilor tehnice,
informatiilor grabite. Acest fenomen, pe care nu l-au
trait bunicii nostri, impune imperative moderne scolii,
educatiei, noii generatii.

Conceptul de invatare pe tot parcursul vietii (lifelong
learning) este deja bine cunoscut si 1n sistemul nostru
educational. El cere sa fie asociat cu alte principii noi:
interdisciplinaritate/transdisciplinaritate (abordare mul-
tidisciplinard) si educatie nonformala. Scoala devine
terenul unde acestor imperative trebuie sa li se acorde
timp, spatiu, atentie, experiment. Din pacate, sistemul
educational, care trebuie sa fie in avangarda, ramine unul
dintre cele mai conservatoare domenii, fiind infricosat
de temerarul experiment si avind nevoie de aerisire,
revizuire. In calitate de argument pot servi exemplele
unor sisteme (ex.: romanesc, polonez) care au proiecte
spectaculoase (“Scoala altfel”, Romania), in care func-
tioneaza eficient ambele concepte educationale.

Charles Dessef, inca in anul 1902, in faimosul decalog
al profesorului, cerea: “Nu inchideti opera de educatie
in sala de clasa”. Acest imperativ ramine a fi un vector

educational si astazi, cind se pare cd lumea este la un
click distanta si orice informatie, imagine, fenomen sau
personalitate poate intra in existenta noastra instantaneu.
Or, anume distanta mare dintre spatiul inchis al salii de
clasa si lumea Inconjuratoare face elevul captiv al invatarii
teoretice, indepartindu-1 de realitatile pe care ar trebui
sa le triiascd in afara scolii. Incd de la Aristotel ne-a
ramas preceptul: “Pe cit e posibil, omul trebuie sa caute
a se instrui nu din carti, ci din contemplarea cerului, a
pamintului, a naturii”.

Sistemul nostru de invatamint lasa pe planul doi
valoarea educatiei nonformale, considerata mai degraba
un deziderat al orelor de dirigentie. Elevilor le place
deosebit de mult (din experienta proprie) sa faca scoala,
sa invete, dar intr-o altd forma — altundeva si altfel decit in
obisnuita sala de clasa, in rinduri cite doi si privind cuminte
in spatele colegului. Invatarea outdoor (in aer liber) cistiga
teren anume prin transferul de cunostinte din sala de clasa
afara, prin construirea noului de catre elev pe fundamentul
celor invatate in clasa, prin recunoasterea si aplicarea
competentelor de lucru in valorificarea fenomenelor noi.
Astfel, cunostintele teoretice, competentele se innobileaza
prin congtientizarea de catre elev a gradului de utilitate
in viata din afara scolii. Pot afirma, in acest sens, ca se
modifica si vectorul motivatiei pentru invatare, devenind
unul intrinsec, neindus din exterior. Cadrul nonformal,
(in toate formele lui de manifestare) foarte bine gindit,
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permite valorificarea diverselor discipline scolare intr-un
complex interdisciplinar, deosebit de semnificativ pentru
educatia copiilor.

De ce interdisciplinaritatea? Fiecare dintre profesorii
practicieni tinde sa monopolizeze timpul, efortul, mintea
copilului pentru a-i oferi cunostintele disciplinei pe care
o preda. Acest devotament fatd de obiectul predat face
ca orice*“copil sa fie uitat”, motiv pentru care conceperea
si promovarea interdisciplinaritatii a constituit un pas
evolutiv in organizarea procesului instructiv-educativ.

Inanul 1700, J. J. Rousseau sustinea necesitatea unui
curriculum bazat pe nevoile si interesele individului,
pornind de la realitatile vietii cotidiene. Alfred North
Whitehead sustinea, in 1929, urmatoarele: “Exista un
singur obiect de studiu pentru educatie si acela este
viata, in toate manifestatiile sale.” Spre sfirsitul secolului
al XX-lea, cercetatorii pledeaza cu argumente si mai
pertinente. “Cind mergi pe-afard, natura nu te pune in
fata pentru trei sferturi de ora cu flori i in urmatoarele
trei sferturi cu animale.” (Lionel Elvin, 1977). “Cel mai
puternic argument pentru interdisciplinaritate este chiar
faptul ca viata nu e impartita pe discipline.” (James
Moffett, 1990).

in continuare, ne-am propus sa aplicim conceptul
de interdisciplinaritate la realitatile specifice invatamin-
tului preuniversitar. Consideram oportuna reflectarea
viziunii specialistilor despre insertia interdisciplinaritatii
in domeniu. Ea este clasificata din mai multe puncte de
vedere: interdisciplinaritatea domeniilor invecinate (in
care se aplica concepte si metode ale altor discipline);
interdisciplinaritatea problemelor (probleme la granita
unor discipline, al caror studiu cere colaborarea din
perspectiva mai multor materii de studiu); interdiscipli-
naritatea metodelor (aplicarea metodelor unei discipline
la alte discipline); interdisciplinaritatea conceptelor
(conceptele dintr-o disciplina se aplica in cercetare la
alta disciplind).

Ce pot avea in comun interdisciplinaritatea si
educatia nonformald (extracurriculard)? Curriculumul
la istorie propune orientari generale (metodologice)
de trecere de la axarea pe continuturi la valorificarea
experientelor de invatare, adica la formarea de compe-
tente cu caracter de integrare. Pe niveluri de clasa, sint
propuse exemple de activitati care valorifica aceasta
componentd a educatiei istorice: vizite la muzeu, expo-
zitii, actiuni de voluntariat in ingrijirea monumentelor
istorice, expozitii cu ocazia unor sarbatori nationale
si internationale, excursii scolare, studierea istoriilor
orale ale membrilor familiei sau comunitatii. Aceste
activitati, care sint cronofage si depasesc limitele orei
scolare, intra mai repede in actiunea educatiei nonfor-
male in toate formele ei de manifestare. Este regretabil
faptul ca, in Republica Moldova, geografia este inclusa
in aria disciplinelor reale, desi prin obiectul de studiu si

metodologia de cercetare se incadreaza mai degraba in
aria disciplinelor socioumane (exemplul francez de in-
terdisciplinaritate la nivel curricular, de manuale scolare
fiind edificator). Cu toate acestea, la nivel de competente
specifice, curriculumul la geografie are tangente cu cel
la istorie si permite, astfel, valorificarea lor Intr-un cadru
comun nonformal — excursia scolara.

Educatia nonformala cuprinde totalitatea influente-
lor educative derulate in afara clasei (activitati extra-,
para-, periscolare) sau prin intermediul unor activitati
optionale sau facultative. Termenul nonformal desem-
neaza o realitate educationala mai putin formalizata
sau neformalizata, dar mereu cu efecte formative.
Educatia nonformala a existat intotdeauna in toate
sistemele de invatamint, iar organizarea ei planificata
constituie elementul de noutate. in mod firesc, aceste
activitati pot oricind intra sub steaua desuetului, deri-
zoriului, 1n special cind ies de sub protectia educatiei
institutionalizate.

Un rol aparte in acest tip de educatie il au specialistii
(profesorii, ghizii de turism, voluntarii, tehnicienii), care
isi exercitd atributiile mai discret, asumindu-si adesea
misiunea de animatori sau moderatori in organizarea si
coordonarea activitatilor extragcolare. Cred ca excursia
scolard este una dintre activitatile cele mai indragite
de elevi si mai eficiente in valorificarea disciplinelor
scolare, la toate virstele, formele §i variatiile ei. Aceasta
are citeva caracteristici cu efect de plusvaloare educa-
tionala:

— continutul si obiectivele prezintd o mare
flexibilitate, diferentiindu-se in functie de virsta,
de interesul participantilor, de aptitudinile gi
inclinatiile acestora;

— are un pronuntat caracter pluridisciplinar;

— caracterul optional, benevol confera activitétilor
0 ambianta relaxanta, calma si placuta, ceea ce
le fac atractive;

— permite stabilirea unor relatii de colaborare, de
apropiere, de Incredere §i prietenie intre profesori
si elevi,

— evaluarea este facultativa, neformalizata, cu
accente psihologice si stimulative, fara note sau
calificative oficiale.

O excursie scolara organizata si coordonata corect
este mediul cel mai eficient si mai agreabil (motivant)
de a exersa disciplinele Istorie si Geografie in cadrul
lor firesc: natural si social (acasd), obiectul de studiu
fiind omul si activitatea umana. Invitarea scolara
devine, in mod miraculos, utild, ajustata la cotidian,
gasindu-si rostul si logica internd. Astfel, experienta
propusa poate fi transferata fie pe alte discipline com-
plementare (biologie-geografie, istorie-educatie civica,
geografie-ecologie, istorie-literatura romana-geografie,
religie-istorie-literatura sau, foarte indraznet, istorie-ma-
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tematicd); fie pe alte spatii turistice — mai apropiate sau mai indepartate; fie adaptata la specificul de virsta. Un alt
principiu important, edificator in optimizarea educatiei nonformale pluridisciplinare, este calitatea specialistilor:
fie cd e vorba de o singura persoana — polivalenta, fie ca responsabilitatile sint impartite intre doua cadre didactice
cu aceleasi viziuni asupra experientei educationale.

2 FORMALA

S INFORMALA

B NONFORMALA

* EXCURSIA SCOLARA

locului si a rolului activitatilor non-
ciplinaritatii;

Figura 1. Relatia dintre educatia
formale 1n acest proces.
e studierea impactului activitatilor extragcolare asupra eficientei invatarii interdisciplinare.

nonformala si interdisciplinaritatea @
centripeta (adaptare dupa L. Cio-
lan)
Un experiment didactic. Do- @
meniul de experiment se referd la @
valorificarea interdisciplinaritatii is-
torie-geografie n invatdmintul preu- ot
niversitar si urmareste demonstrarea
Ipoteza experimentului: prin pro-
iectarea i organizarea unor activitafi
extragcolare cream un cadru adecvat/eficient pentru valorificarea disciplinelor scolare Istorie si Geografie.
Obiectivele experimentului vizeaza:
e analiza eficientei contextului nonformal in valorificarea disciplinelor scolare;
e experimentarea specificului proiectarii i organizarii excursiei drept cadru optim de functionare a interdis-
Modul de organizare a experimentului (excursiei). Excursia s-a desfasurat in perioada 4-6 martie 2016, cu
elevii claselor a VII-a si a VIII-a din Liceul Prometeu-Prim din Chisinau. Un prim pas l-a constituit proiectarea
conceptuald a activitatilor. Am pornit de la ideea de baza a interdisciplinaritatii: a utiliza aparatul conceptual si me-
todologic a doua discipline scolare 1n interconexiune, pentru a le valorifica intr-o activitate extragcolara — excursia.
Prin urmare, mi-am propus s scot doud discipline scolare (Istoria si Geografia), din arii curriculare diferite ale
sistemului nostru de invatamint, intr-o invatare expeditionara.
Figura 2. Interdisciplinaritatea centrifuga

Recunoasterea

(adaptare dupa L. Ciolan [3, p. 128])

Pentru a facilita organizarea activitatii ex-
tragcolare, a fost solicitatd o agentie de tu-
rism.

Analiza curriculara releva un numar mare
de continuturi care se preteaza la o abordare
interdisciplinara, insa consider motivationale
acele experiente de invatare care sint realizate in
afara cadrului scolar si organizate intr-o forma
cunoscuta sub numele de invafare prin explorare
(excursie). Prin urmare, am incercat sd deplasez
accentul de pe continuturile fixe pe organizarea
unor situatii de invatare in care elevul sa poata
valorifica cunostintele acumulate anterior si pe
baza carora sa construiasca altele noi, in functie
de context. De remarcat faptul ca elevul nu se afla
singur fatd in fatd cu situatia de invatare, ci este

ocupatiilor si

modului de trai

intelegerea-
aplicare a rolulul
istoric al unei zone
fn istoria poporului

Aprecierea
bucatiriei zonel
etnografice;

Compararea
stilurilor
arhitectonice
religioase;

intelegerea
mesajului picturil
sl arhitecturii
tirinesti;

al locuitorilor
zonei; Respect pentru
pasttrarea
traditiilor
nationale;

Responsabilitatea
fata desine;

Cunoasterea si
respectarea
regulilor sia

conduitei;

Comportament

Re-cunoasterea =
tolerant religios;

caracteristicilor
zonelor bio
geografice si
peisagistice;

ghidat sa vada detalii, sa descifreze simboluri, sa compare fenomene cu ajutorul unui jurnal de calatorie.

Am optat pentru integrarea celor doua discipline 1n activitate deoarece, pe linga valorificarea unui mediu transdisci-

plinar, excursia gcolara — Invatarea-aventura (de tip expeditionar) — devine un cadru educativ favorizant prin:
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e importanta autodescoperirii: invatarea se pro-
duce atunci c¢ind exista implicare emotionala,
provocare, dar si sprijin adecvat. Elevului i se
creeaza conditii pentru a-si descoperi propriile
abilitati, valori, talente in situatii caracteristice;

e responsabilizarea pentru invatare: invatarea este
atit un proces individual de descoperire, cit si
unul social, de grup;

e empatie si grija: “Invatarea este cel mai bine
intarita in comunitatile in care ideile elevilor si
profesorilor sint respectate si existd Incredere
reciproca’;

e colaborare si competitie: abordarea integrata
a dezvoltarii individuale si a grupului depla-
seaza accentul de pe competitia dintre elevi pe
competitia cu propriile limite si cu standardele
de progres ale excursiei;

e mediul de comunicare: creeaza un mediu superior
de comunicare, in care copiii se pot manifesta
degajat. Elevii sint incurajati sa gindeasca liber
si sa-si expund ideile cu claritate (in contradictie
cu preceptul Liniste!);

e invatare de la colegi: dupa cum spunea Léon
Bloy, “...nu se stie niciodata cine da si cine
primeste”. Fiecare depoziteaza experiente, idei,
sentimente care merita a fi impartasite si care pot
constitui fundamentul unei invatari reciproce,
chiar si pentru adulti;

e 1invatare nonformala in contexte reale: in cadrul
expeditiilor/excursiilor elevii valorifica zonele
geografice, etnografice departe de oras, dar
aproape de oameni, cu care intrd in contact doar
imaginar la ora de clasa;

e explorarea mediului natural si aventura: dru-
metiile, expeditiile pe jos sau cu mijloace etno-
grafice (sanie, trenul “Mocanita”, vapor) creeaza
conditii pentru a explora un mediu natural spec-
taculos si pentru a reflecta asupra rolului acestuia
in viata omului;

o “lectii ale trecutului”: elevul poate cunoaste
trecutul istoric prin contact direct, precum
si oameni, locuri care aduc din trecut fapte,
sentimente din care se poate invata (reprimari
si crime, discriminari si marginalizari, dar si
modele de convietuire pasnica, personaje de
succes, eroi).

Am decis sa propun elevilor din clasele a VII-a si a
VIII-a un traseu turistic cu o distantad mai mare, cu atit
mai mult cu cit cunostintele si abilitatile disciplinare
dobindite le permit valorificarea eficienta a unui spa-
tiu geografic, etnografic si istoric. Ambele discipline
au drept subiect de cercetare omul, mediul geografic
si istoric al comunitatii umane. De asemenea, noile
tendinte existentiale aduc si in spatiul nostru traditia

turistului/excursionistului de orice virsta, predispus si
deschis spre cunoasterea lumii inconjuratoare, curios sa
descopere frumusetea, istoria si locurile altor popoare.
Deci cultivarea, formarea unui cetafean/turist cu toate
atuurile sale ar trebui sa fie unul din obiectivele educa-
tiei nonformale institutionalizate. De aceea, eforturile
noastre sint indreptate spre crearea de situatii cu care
elevul se va confrunta in viata reala.

Experimentul a constat in proiectarea §i organizarea
unei excursii scolare cu elevii de gimnaziu, pentru va-
lorificarea disciplinard istorie-geografie, cu tema Ma-
ramuresul — tara bisericilor de lemn (Romania). Elevii
impreuna cu parintii au decis sa participe la aceasta
expeditie de Invatare si recreere in perioada vacantei. La
finalul excursiei, le-am propus elevilor sa lucreze la pro-
iecte personale-reflexive asupra acestei experiente. Ei au
fost lasati sa-si aleagd singuri forma de lucru si posibilii
parteneri/colegi, in functie de predilectiile fiecaruia. Am
convenit cd reflectiile vor ajunge un bun public al scolii
sau/si al agentiei de turism partener si vor fi prezentate
in cadrul orelor de dirigentie si al sedintelor cu parintii.
Atit produsul, cit si activitatea pe parcursul excursiei au
constituit dovada faptului ca elevii au putut valorifica
cunostintele obtinute la ambele discipline, au exersat
tehnici de lucru specifice atit istoriei, ¢it si geografiei, au
contribuit la mentinerea unei stari de spirit pozitive.

Valoarea acestui proiect-evaluare rezida in urma-
toarele: se renunta la obligativitate; nu sint fixate limite
de timp; se lasa loc pentru alegerea de sine statatoare a
formei de lucru si a partenerilor/colegilor; este fructificat
potentialul creativ al elevului; nu se acorda nota clasica/
de clasa; este incurajat feedback-ul de la cei din jur.

Excursia scolara, ca activitate nonformala/extras-
colara, pare la prima vedere o activitate "distractiva".
Daca nu reusim sa depagim aceasta conditie, prin a in-
sera demersuri academice, prin a impregna un caracter
cognitiv si educativ, intr-un final aga si va ramine. Or,
acest tip de activitate educationald contribuie la forma-
rea modelului de om "care este". Admiram grupurile de
turisti strdini care ne viziteaza tara, ii apreciem pentru
cultura comportamentala, pentru nivelul de cunoastere
sau/si dorinta de a cunoaste. Acest fel de a fi al omu-
lui occidental este o consecintd a educatiei scolare, a
unor principii generalizate pe parcursul vietii adulte
(de exemplu, invdtarea pe parcursul intregii vieti),
a unor valori Insusite si traite in cotidian (toleranta,
acceptare).

Importanta activitatilor cu caracter interdisciplinar
rezida 1n urmatoarele:

e instruirea este centrata pe o idee (tema generald),
semnificativa, nu pe informatie factologica,
disparata, cu caracter disciplinar;

e luarea de decizii si responsabilitatea pentru
procesul si rezultatele invatarii apartin elevilor

., nr.4 (98) ELUNEIkNS

Didactica Pro..

VALORIFICAREAINTERDISCIPLINARITATI ISTORIE-GEOGRAFIEINACTIVITATILE NONFORMALE: EXCURSIASCOLARA




si profesorilor;

EXERCITO, ERGO SUM

e activitatile de invatare implica toti elevii, atit fizic, cit si mental;

o reflectia si schimbul de idei despre ceea ce s-a facut reprezinta o constanta pe durata activitatilor.

in acelasi context, am construit metodologia de desfasurare a excursiei cu elementele definitorii ale cadrului
Evocare-Realizare a sensului-Reflectie-Extindere (ERRE), care este potrivit inclusiv pentru activitatile extragcolare
si care permite valorificarea eficienta atit a timpului, cit si a componentei academice.

Tabelul 1. Etapele excursiei

Cadrul de organizare
a excursiei

Actiuni/activitati ale experimentului scolar

(excursia)

Evocare Activitati pre-experiment:
e ora de dirigentie;

e sedinta cu parintii;

e pregatirea actelor normative (diriginte, institutie, agentie de turism).

Realizare a sensului
de calatorie.

Excursia propriu-zisa (2 zile): vizitarea obiectivelor turistice, completarea jurnalului

experienta de invatare).

Reflectie Excursia propriu-zisa (a I1I-a zi); recunoasterea/interpretarea simbolurilor, a realitatilor
istorice si geografice.
Extindere Crearea unor lucrdri (film video, colaje de fotografii, memorii, comentarii despre

La ora de dirigentie, premergétoare excursiei, sint
propuse si temele pentru evaluare (cu aplicarea unor
metode alternative). in cazul temelor cross-curriculare,
evaluarea face parte din procesul de invatare (deci unul
dintre scopurile principale ale acesteia este sa produca/sa
consolideze invatarea). Elevii stiu/inteleg ca nu este o
evaluare clasica, sperietoare, cu nota finala in catalog.
Mai mult decit atit, ei pot lucra individual sau in grup,
avind posibilitatea de a alege subiectele si forma de
prezentare a proiectelor. Aceasta permite copiilor cu ca-
pacitati intelectuale diferite sa-si demonstreze abilitdtile,
intr-o forma comoda, la disciplina aleasa (Istorie sau
Geografie).

Evaluarile pot fi valorificate: in prezentari publice;
in sedintele cu parintii; pe retelele de socializare; in ca-
drul orelor de istorie si geografie; in proiecte si activitati
ale ANAT, ANGT, fiind propuse sub mai multe forme
(jurnal de calatorie, colaj fotografic, portofoliu, prezen-
tare Power-Point, poster, colaj-film video) si avind ca
teme: Maramuresul din inaltimi; Chipuri de moroseni,
Maramuresul in culori; Maramuresul crestin; Peisaje
maramuregene; Tara padurilor si civilizatiei lemnului;
Geometrie in Maramures; Maramuresul istoric, Munte,
riu, si om,; Clasa mea in chipuri si actiuni; Vesnicia s-a
nascut la sat etc.

Ginduri printre rinduri despre asteptari si vec-
tori educationali. Articolul a descris un exemplu de
aplicare a unei activitati extragcolare in care accentele
mari se pun pe valorificarea unor experiente ale disci-
plinelor scolare. Este departe gindul de a crede ca am
raspuns tuturor trebuintelor unor asemenea activitati:
cind si ce obiecte de studiu pot fi “scoase” din scoala,
care este cadrul nonformal optim pentru valorificarea

lor, pe cine luam la drum/cu cine ne asociem pentru a
asigura reusita proiectului, cine i cum decide vectorul
unei asemenea expeditii. Cert este faptul ca entuzias-
mul copiilor m-a indemnat la reflectii/idei si deschideri
pentru viitor.

Excursia scolara este intotdeauna dorita si asteptata
de elevi. Termenul “scolar” din sintagma inseamna
prezenta ambilor actori educationali, de data aceasta
fara catedra si catalog, intr-un cadru relaxant, prietenesc,
invatarea strabatind ca un fir rosu traiectul. Recunosc ca
imi este foarte draga aceasta acceptare tacitd a elevilor
de a Invata oricum, conteaza sa fie in afara cadrului rigid
al scolii. Profesorii-diriginti, ghizii de turism trebuie sa
abordeze cu foarte mare responsabilitate fenomenul,
pentru a nu cadea in extreme: fie a lasa liber tuturor (exis-
ta si raspunderea juridica a adultilor), fie a deconecta
(sau a nu crea) relatia grup de elevi-ghid insotitor, fie a
impune o comunicare rigida adulti-elevi, din care toata
lumea, dar 1n special copilul, este cel perdant.

in concluzie: Firi a lovi foarte greu in invata-
mintul formal, educatia trebuie sa fie scoasa din sala
de clasa mult mai des, organizat, bine gindit. Scoala
poate deveni atractiva pentru elev, daca s-ar conecta la
realitatea inconjuratoare (ar cobori din turnul printesei
in care s-a/a fost exilat(d)), daca s-ar asigura Invatarea
interdisciplinara inclusiv prin proiecte cross-curriculare.
De asemenea, chiar dacd admit o posibila reticenta, cred
ca si pentru cadrul didactic explorarea unui alt mod de
a creste un copil ar deveni o provocare.
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Educational policies for European

Integration. Developing equality among

students

Adina Florica NICOLAE, High School lon Barbu, Pitesti, Romania

Abstract: Focusing on a specific aspect of European Integration such as education, we tried to bring a more optimistic vision
of what we believe the European Union is and can be. We are certainly living now an historical moment, a turning point of the

European Integration. For the current generation of Europeans what we need is a united moment, a moment for education. The
educational policies for European accession involve also the gender dimension of education, expression which is less explained

and understood for example, in Romanian educational system.

Rezumat: Abordind educatia din perspectiva integrarii europene, am incercat sa aducem o viziune mai optimistda asupra a ceea

ce credem cd este si poate fi in viitor Uniunea Europeand. Cu sigurantd, trdim un moment istoric, sintem intr-un punct de cotiturd

§i 0 viziune comund asupra educatiei este ceea de ce are nevoie actuala generatie de europeni. De asemenea, am reflectat politicile

in domeniu, in special privind dimensiunea de gen a educatiei — mai putin explicata si infeleasa in invagamintul romdnesc.

Keywords: education, European Integration, knowledge, gender dimension, equality.

Europe, as an economic and political area, has been
described as a model of regional functional integration.
Nowadays, we need an additional form of integration
through culture and education, as Heinz Weismann,
German philosopher, eloquently stated. Jean Monnet
mentioned that the European project can only succeed
if Governments give all young people the educational
tools to fully exploit their potential.

The global knowledge economy is today’s playing
field and the countries with the highly educated and
skilled workforce will be the most competitive ones.
Regrettably, Europe no longer leads the race and other
regions have bypassed the EU in terms of excellence, the
basic skills of young people, the number of university
graduates and the quality of education.

If we want to be among the protagonists of the 21*
century economy, Europe must make the leap to become
a truly knowledge-based society. This is the matter of
serious concern. In the future there will be more jobs
for highly skilled people and fewer for those who are

less-skilled. Today, about 80 million Europeans have
low or basic skills. By 2020, 16 million more jobs will
require high qualifications, while the demand for low
skills will drop by 12 million jobs.

We have lost almost a decade of growth, because of
the economic crisis. Young people, in particular, have
felt the pain and the youth unemployment is over 20%
now. This is an unsustainable situation from the econo-
mic, social and human standpoints. More than ever now,
in the current economic downturn and fiscal constraints,
we need to show that we can modernize Europe’s edu-
cational systems through serious reforms.

From my point of view, we can remain competitive
and retain our social model through effective investments
in people and skills training, in their capacity to innovate,
to think up new concepts and new projects. I strongly be-
lieve that, in education, like in other great challenges such
as the economic integration or the sustainability, Europe
is neither a choice nor an option, it is a necessity.

We need more Europe to succeed and the Member
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States will make more progress together than alone. And
Education could be the next motor of European Integrati-
on. This is not by chance that the Europe’s strategy places
Education at the centre of the political priorities through a
dual education targets: to raise education attainment and
to reduce early school leaving. The Member States have
set their own national targets to achieve these European
goals. This means they have taken ownership, which is
critical to the strategy’s success.

Moreover, a good European education policy must
be an added value and act. There are some priorities to
be done within Educational system: firstly — creation of
a single area for Higher education with the borders to
mobility removed and complete recognition of diplomas;
secondly — significant increase in the support to mobility.
Successful educational programmes, as Erasmus+ pro-
gramme, must be funded by the EU in order to support
good education. Finally, the development of effective
transparency must be a priority for the quality of higher
institutions in Europe. There must be investments in
employability of the graduates, quality of teaching,
innovation, internalization and so on.

But the educational policies for European acces-
sion involve also the gender dimension of education,
expression which is less explained and understood, for
example, in Romanian educational system.

Education, all over the world, must be an important in-
strument of assuring the chance equality between men and
women. The gender equality refers to the equal valorization
of men and women'’s aspirations, needs and attitudes.

This matter of overcoming inequality becomes very
present nowadays. Education that promotes the gender
equality is that education which is adequate to the boys’
and girls’ different necessities in order to assure them
an equal chance of development.

Accomplishing the gender education is one of the
most necessary factors in order to assure a durable de-
velopment of our society.

The main elements targeted by the gender dimension
in education are: the access to the education; the content
of learning; the forms and modalities of education; the
evaluation methods of students’ knowledge; the main
characteristics of teaching staff; the gender climate.

In the process of education, I have introduced among
my students the gender dimension centered activities. I
took into account the gender differences and I created
activities which had an impact upon boys’ and girls’
development. Therefore, my students have realized their
own gender identity by choosing their ideals and vital
aims, their statute in the school team. For example, as
gender oriented activities:

— I separated girls and boys on organizational
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principle;

— I created activities based on professions for boys
and professions for girls;

— Torganized competitions among my students taking
into account sports for girls and sports for boys;

— T asked students to read gender oriented books
(for example: knights books for boys, princess
books for girls), and so on.

At the end, both boys and girls realized that, nowa-
days there are professions for boys which are done by
girls, and vice versa; there are sportive competitions
which are done both by girls and boys; there are books
that can be read both by boys and girls. So, my students
concluded that they are equal no matter of gender, no
matter of profession etc.

Taking into account that 2007 was proclaimed the
European year of equality for all, it confirms that the
principle of the chance equality must be assured in all
domains, therefore, in education too.

There are also other methods to realize the gender
dimension of education:

— The students must be informed about the con-

sequences of the gender discrimination practices;

— More and more students and teachers must be
implied into actions of promoting the gender
equality;

— The students must be informed about the content
of school programmes;

— The students must have a socio-professional
orientation;

— The students must be informed about the associating
the gender with physical and personal features.

In what concerns educational gender issues, espe-
cially when it refers both to boys and girls, it may be
an important instrument in promoting equal chances
between men and women in modern society. By reducing
stereotypes which are associated with the roles of boys
and girls, men and women, the education supports the
implementation of a civic equality among children, in
order to promote cooperation and mutual respect.

So, it is very important for us, as teachers, to cooperate
both with children, adolescents (as our students) and their
parents in order to diminish the differences in cognitive
abilities and emotional ones both among boys and girls.
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Certificarea cadrelor didactice in domeniul

educatiei pentru integrare europeana

Pe data de 19 august 2016, un grup de profesori din tara, care predau disciplina optionala Integrare Europeand
pentru tine, s-au intrunit la Centrul Educational PRO DIDACTICA, la un seminar metodic de evaluare si certificare,
in baza curriculumului actualizat Integrare europeand pentru tine. Activitatea a avut loc in cadrul proiectului inter-
national Lectii europene, desfagurat in parteneriat cu Centrul de Didactici Moderne din Vilnius (Lituania) si Centrul
»ycoald-familie-societate” din Tbilisi (Georgia). Scopul proiectului constd in crearea premiselor pentru dezvoltarea
valorilor europene, pentru recunoasterea si aplicarea proceselor de integrare europeana in Georgia si Republica
Moldova. Beneficiarii finali ai proiectului — elevi de 16-18 ani — sint incurajati sa afle mai multe lucruri despre
valorile, istoria si politicile UE; sd inteleaga si sa recunoasca valoarea comunitatii tarilor democratice pentru fiecare
stat in parte. Anterior, proiectul si-a propus sa actualizeze si sa creeze programe educationale pentru dezvoltarea
valorilor europene si cunostinte despre procesele de integrare europeana prin pilotarea disciplinei optionale date in
invatamintul liceal, dar si a programului de formare pentru profesori in vederea implementarii acestei discipline.

Profesorii au fost implicati intr-un schimb de expe-
rientd, invatind de maniera interactiva si valorificind
practicile avansate, dar si noile continuturi, adaptate la
contexte educationale specifice. In calitate de facilitatori
au participat formatoarele Rodica Esanu si Eugenia
Negru. Profesorii formati vor continua sa transmita
achizitiile lor colegilor din zona, servind ca persoane-
resursa In domeniu. Contextul socioeconomic si politic
actual, recunoastem, nu este deloc favorabil pentru noi,
mai ales ca reforma in justitic pentru instaurarea unui stat
de drept si lupta anticoruptie Inca nu s-au Incununat cu
succese vizibile, iar tergiversarea unor schimbari creeaza
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obstacole serioase in educarea generatiilor in crestere
si In promovarea valorilor europene la nivel personal,
institutional si comunitar.

Proiectul continua pina la sfirsitul anului curent.
Actualmente, se afla in curs de elaborare un program
educational §i materialele suplimentare destinate or-
ganizatiilor de tineret. Tineri de 18-29 ani, activi, res-
ponsabili din punct de vedere civic, vor educa membrii
organizatiilor formale si nonformale pe care le repre-
zinta, pentru a le imbunatati si a le consolida. Modulele
programului cuprind urmatoarele tematici si moduri
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(flashmob); Europa si europenii. Valorile comune ale
Europei (concurs pentru tinerii din comunitate (bibli-
oteca din localitate/scoald)); Bucataria europeand in
localitatea ta (intilniri/serate cu familiile care au locuit
in Europa); In lumea povestilor europene (tinerii volun-
tari la gradinitd); Ce inseamna a fi cetatean european?
(expozitii de postere desfasurate in primarie, scoald, casa
de culturd); Etapele si provocarile procesului de aderare
la UE (seara filmului documentar); Sa construim/sa
aducem UE in localitatea noastra (intilnire cu agentii
economici din localitate; ateliere pentru elaborarea pro-
iectelor comunitare comune); Programe europene pen-
tru tineri (discutii panel cu reprezentanti ai programelor
europene pentru tineri). in decursul acestui semestru vor
fi edificate parteneriate intre organizatiile de tineret si
clasele in care se studiaza disciplina datd, iar profesorii
formati vor fi liderii activitatilor.

Cu statut de concluzie, reiteram citeva asertiuni va-

loroase exprimate de presedintele N. Timofti, cu ocazia
Sarbatorii Limbii Romane: ,,Republica Moldova are in
fata o multime de provocari, dar si multe oportunitati.
Una dintre realizarile noastre incontestabile este ca am
facut pasi importanti spre integrarea in familia euro-
peand. Apropierea noastra de Europa este facilitata si
impulsionatd de Incheierea cu Uniunea Europeana a
Acordului de Asociere si de liberalizarea regimului de
vize. Sintem singurii din spatiul CSI care am obtinut
dreptul de a calatori liber in Europa. Aceste documente
educationale, de circulatie libera a marfurilor, tehnolo-
giilor si persoanelor, de creare a unor proiecte comune
sub auspicii europene. Trebuie sa fructificdm ocaziile
oferite, sa intelegem ca aceasta este sansa noastra de a
ne moderniza.”
Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect

Robert Bosch Stiftung
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Invitdtorii de pe

ele maluri ale
Nistrului continua sa invete cum sa educe
mai eficient cultura bunei vecinatati

La 29-30 august curent, la Centrul Educational PRO DIDACTICA, invatatorii s-au intrunit la un seminar metodic
interactiv, in cadrul proiectului Educatie civica pentru bund intelegere pe ambele maluri ale Nistrului, implementat
pe intreg teritoriul Republicii Moldova, inclusiv regiunea transnistreana. Activitatea s-a produs gratie unei initiative
care are drept scop imbunatatirea relatiilor si instituirea pacii pe termen lung in tara, prin introducerea pentru al
treilea an consecutiv a unei discipline optionale Cultura bunei vecinatdti, anul acesta fiind propusa pentru clasa
a III-a, cu sprijinul financiar al BST (The Black Sea Trust for Regional Cooperation). Initiat de societatea civila,
proiectul reuneste ONG-uri, cadre didactice, oficiali guvernamentali
si din educatie implicati in realizarea calitativa a disciplinei date in
aproximativ 30 de scoli cu instruire in limbile romana si rusa, cu
peste 2000 de copii, consolidind toleranta si cooperarea intre diferite
grupuri etnice. Prin obiectivele proiectului, beneficiarii continua
procesul de dezvoltare comuna, pentru a obtine noi abilitati sociale
de comunicare §i cooperare interculturald; pentru a introduce meto-
de inovative de predare-invatare cu continut i patrimoniu cultural
divers, sporind, astfel, intelegerea diversitatii culturale, intelegerea
reciproca si solidaritatea Intre zonele separate. A fost deja elaborat si
adaptat Caictul de educatie interculturala Cultura bunei vecinatati,
cu genericul fnvd}dm, lucram si ne odihnim impreund, in limbile
romana si rusa (fiecare copil din experiment il va primi gratis).

La22-23 august au fost formati formatorii (de catre Ana Medve-
deva (Ucraina), reprezentanta a echipei de autori ai setului didactic).
Urmeaza seminarii pentru cadre didactice la Chisinau, Comrat si
Tiraspol; pilotarea Curriculumului si a Caietului elevului pe parcursul
anului curent de studii; monitorizarea si evaluarea experimentului
pedagogic; conferinta de evaluare finald a proiectului si de certificare
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a invatatorilor. Partenerii proiectului ramin si anul acesta
Centrul de Inovatii Educationale si Programe Sociale din
Tiraspol, Centrul de Integrare si Dezvoltare din Ucraina,
Asociatia Parteneriat Global pentru Prevenirea Conflic-
telor Armate (GPPAC) cu sediul la Moscova si Institutul
pentru Pace si Arbitraj din Suedia.

Ca impact al proiectului, subliniem ca se vor
intari relatiile dintre regiuni si scolarizarea inter-
culturald in Republica Moldova, prin dezvoltarea si
implementarea disciplinei optionale Cultura bunei
vecinatati, prin cooperare transfrontaliera si intre
agentiile guvernamentale si organizatiile societatii
civile. Durabilitatea proiectului vizeaza sporirea
nivelului de incredere reciprocd a populatiei, gesti-
onarea eficientd si constructiva a diferentelor intre
comunitatile divizate, dar si sensibilizarea culturala,
comunicarea interculturala si a valorilor pozitive la
etapa incipienta, pentru a reduce riscurile discordiei si
a preveni conflictele in viitor. Competentele formate
vor consolida cultura scolara, precum si tratamentul
egal al diverselor minoritati. Astfel, sperdm sa con-
tribuim la edificarea unei comunitati responsabile si
democratice, care promoveaza si sustine drepturile
omului prin respectarea tuturor culturilor. Unitatile
tematice cuprind mai multe cdlatorii de cunoastere:

Ce inseamnd prieten, prietenie, dragoste; Vecinii
nostri de alta etnie; Mestesugurile traditionale ale
locuitorilor din Moldova. Meseriile parintilor nostri,
Cind si cum invata copiii sa munceascd, Ajutorul
intre vecini la diferite popoare; Valorile care ne
unesc, Cum au invagat copiii din Moldova in trecut;
Jocurile §i jucariile stramogilor nostri; Sarbatorile
traditionale ale poporului meu, In dialog cu vecinul;
Vocabularul ospitalitatii etc.

Ca o concluzie asupra impactului si eficientei pro-
ietului, expunem opinia invatatoarei Elena Bejenari
(Liceul Teoretic Vlad Ilovita, Cocieri, Dubasari): ,,Voi
preda aceasta disciplind al treilea an. Atit eu, cit si elevii,
parintii, ne exprimam bucuria §i recunostinta pentru o
asemenea oportunitate. Continuturile propuse de autori
sint necesare pentru dezvoltarea la copii a competentelor
social-civice, pentru a-i invata sd invete, s munceasca
si sd se odihneasca impreuna mai interesant. Interac-
tionam, ne jucam si ne largim orizontul de cunoagtere
aflind lucruri noi despre sine si despre cel de alaturi, ca
sa putem convietui pasnic i civilizat. Apreciem jocurile,
care sint foarte diverse, dar si metodele noi de predare-
invatare reflexiva.”

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect
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Program de formare pentru

profesorii interesati de

predarea disciplinei optionale Educatie

pentru echitate de gen si sanse egale

in perioada august-septembrie curent, Centrul
Educational PRO DIDACTICA a organizat progra-
me de formare in cadrul proiectului Educatie de
gen pentru prevenirea si combaterea discriminarii,
implementat cu sprijinul financiar al Fundatiei So-
ros-Moldova.

La activitati au participat circa 50 de cadre didac-
tice, care au mentionat printre asteptari urmatoarele:
familiarizarea cu noi informatii si tehnici interactive,
schimb de experienta, cunoasterea modificarilor ope-
rate in noua editie a cartii Educatie pentru echitate
de gen si sanse egale si a modalitatilor de aplicare a
continuturilor nu doar la orele optionale, ci si la cele
de dirigentie, la sedintele cu parintii, la alte discipline
scolare din toate ciclurile: primar, gimnazial, liceal,
dar si universitar.

Formatoarele-experte Loretta Handrabura si Vi-
orica Goras-Postica au constatat ca un interes sporit

pentru curs l-au demonstrat cursantii care nu au mai
fost la asemenea formari. Gradul de implicare a ca-
drelor didactice a fost unul ridicat, fiecare a prezentat
studii de caz legate de subiectele puse in discutie:
socializare, identitate de gen, educatie de gen, pre-
venirea si combaterea discriminarii etc.

Schimbarea de atitudine fata de perceptia genului
si a formelor de discriminare a fost remarcata la 90%
dintre participanti, gratie intelegerii complexitatii
abordarii integratoare a genului.

Impactul formarii — pozitiv, dedus din unele discu-
tii cu exprimadri pronuntate de opinie — rezida in faptul
ca participantii s-au autosesizat, urmare a descoperii
cadrului legal normativ, intelegerii unor concepte-
cheie etc., acestia tratind altfel problemele de gen din
viata privatad/profesionala/publica.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect
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Educatie pentru integrare
europeana

Rezumat: Educatia pentru integrare europeand poate fi
Incadratd in zona de cercetare care defineste i analizeazd
., Noile educatii”. Reprezinta o dimensiune a educatiei civi-
ce promovatd ca obiectiv specific si continut particular al
educatiei morale. Din perspectiva paradigmei curriculumu-
lui, analiza educatiei pentru integrare europeand presupune
Sorin CRISTEA . . Lo . .
evidentierea obiectivului pedagogic general — formarea-dez-
. voltarea constiintei civice a educatului la nivel comunitar eu-
dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti . . . . .
ropean. Acest obiectiv pedagogic general are o dimensiune:
a) psihologica — formarea-dezvoltarea competentei civice europene realizabila prin culturd civica minimald, drepturi si
responsabilitdti civice, oportunitdti civice; b) sociala — dobindirea culturii civice bazata pe valorile fundamentale ale

comunitatii europene afirmate in contextul istoric deschis al societdtii postmoderne, informationale (democratie, libertate
si responsabilitate, respect reciproc, identitate culturald, cetdtenie comunitarad), reflectate la nivelul unui ansamblu de
cunostinte si de capacitati (aptitudinale si atitudinale) specifice, referitoare la Europa. Problema speciala care trebuie
rezolvata la nivel de politicd a educatiei este cea a realizarii unei culturi europene unitare in conditii de diversitate cul-
turald (nationald, comunitard, lingvistica, religioasd, pedagogica etc.). Rezolvarea sa solicitd reconsiderarea conceptului
operational de interculturalitate necesard pentru valorificarea culturii la nivelul dimensiunii produselor sale superioare
(filozofie, religie, artd, stiinta, tehnologie), identificabile in cadrul oricarei culturi nationale, validate astfel §i in plan
global, european.

Abstract: Education for European Integration can be framed in the research field that defines and analyzes the “New
educations”. Education for European Integration is a dimension of civic education promoted as a specific objective and
particular content of moral education. From the curriculum paradigm Education for European Integration highlights the general
pedagogical objective — the formation and development of civic awareness — at european community level. This objective have
the following dimensions: a) psychological — European civic competence training and development through minimal civic
culture, civic rights and responsibilities, civic opportunities; b) social — civic culture acquisition based on the fundamental values
of the European community, stated in the historical openness of postmodern and informational society (democracy, freedom
and responsibility, mutual respect, cultural identity, Community citizenship), reflected in terms of knowledge and capabilities
(skills and attitudes) specific for Europe. The specific problem to be solved at the level of education policy is the realization
of a unitary european culture in conditions of cultural diversity (national, community, linguistic, religious, pedagogical etc.).
1t is necessary to reconsider the operational concept of interculturalism in order to capitalize the culture at its dimension of
high level products (philosophy, religion, art, science and technology), identifiable in any national culture, thus validated at
global and European levels.

Keywords: Education for European Integration, civic consciousness, civic culture, core values, interculturality.
Educatia pentru integrare europeand reprezintd un concept pedagogic operational care defineste un

continut particular al activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii in contextul specific societatii actu-
ale. La acest nivel, poate fi inclusad in Noile educatii. In cadrul provocarilor generate de problematica lumii
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contemporane, educatia pentru integrare europeand
constituie o dimensiune a educatiei civice promovata
ca obiectiv specific si continut particular al educatiei
morale care are, ca obiectiv general, formarea $i dez-
voltarea constiintei morale a personalitdtii in context
social-istoric determinat.

Din perspectiva istorica, educatia pentru integrare
europeand are in vedere formarea-dezvoltarea consti-
infei morale a personalitatii educatului in contextul
valorilor comunitatii europene, afirmate in ultimele
decenii. Reprezinta ,,un caz de globalizare secventi-
ala”, promovat ,,ca vector si rezultat” al educatiei in
societatea cunoasterii caracterizata prin globalizare,
internationalizare, informatizare [3, pp. 74-79].

Din perspectiva paradigmei curriculumului, ana-
liza educatiei pentru integrare europeanda implica
evidentierea obiectivului pedagogic general asumat in
termeni de politica a educatiei — formarea-dezvoltarea
constiintei civice a educatului la nivel comunitar euro-
pean. Structura acestui obiectiv pedagogic general este
bidimensionala, psihologica si sociald. Dimensiunea
psihologica vizeaza formarea-dezvoltarea competentei
civice europene. Dimensiunea sociala vizeaza dobin-
direa culturii civice bazata pe valorile fundamentale
ale comunitatii europene afirmate in contextul istoric
deschis al societatii postmoderne — postindustriale,
informationale, bazate pe cunoastere.

1) Formarea-dezvoltarea competentei civice euro-
pene angajeaza ,,capacitatea persoanelor, grupurilor si
comunitatilor de a participa la viata publica”. Are la
baza ,relatia simpla dintre democratie si cetdtenie”,
necesard in conditiile 1n care ,,democratia nu este de
conceput fara cetdtenie, iar cetdfenia nu este posibila
fara cetateni competenti angajati” [2, p. 66].

Competenta civica asigura baza psihologica nece-
sara pentru dobindirea cetdteniei europene, ,,dincolo
de statutul formal” care poate fi dobindit institutional.
Implica ,,0 cultura civica minimala si un set de drepturi
si de responsabilitati”, exercitate efectiv ca ,,oportuni-
tati civice” [2, p. 66].

A) Cultura civica necesard in educatia pentru
integrare europeand reprezintd ,,ansamblul cunos-
tintelor, valorilor, atitudinilor si abilitatilor referi-
toare la comunitatea politica, la institutiile publice
si la actorii participanti”. Este angajata in sustinerea
psihologica a competentei civice la nivel de cultura
civica: a) ideald — necesara pentru ,,realizarea demo-
cratiei ca proces istoric”; b) specifica unei societati
democratice determinate istoric (ideologic, politic,
juridic, comunitar, pedagogic); c¢) scolara, realizata
prin programe organizate formal (vezi disciplinele
socio-umane, incluse in aria curriculara Stiinte so-
cio-umane/Om si societate sau in constructii de tip
cross-curricular”/vezi Drepturile omului etc.), dar si

nonformal (extrascolar), cu deschideri spre informal
(vezi ,,curriculumul ascuns — imitarea colegilor, eve-
nimente emotionante, experiente de vacanta, invatarea
cu ajutorul media” etc.).

B) Drepturile si responsabilitatile civice sustin
educatia pentru integrare europeand la nivel psiho-
logic cognitiv, dar mai ales noncognitiv, afectiv-moti-
vational si actional la nivelul exersarii lor efective in
contexte sociale deschise, in situatii concrete multiple
(politice, juridice, culturale, economice, comunitare,
financiare, religioase, pedagogice etc.). Perfectiona-
rea drepturilor si responsabilitatilor civice poate fi
sustinuta pedagogic la nivelul unor obiective si conti-
nuturi specifice educatiei pentru integrare europeand
angajate in optimizarea permanenta a raporturilor
dintre dimensiunea lor:

a) normativa juridica — morala;

b) imperativa — permisiva;

c) unica — alternativa;

d) generald — particularg;

e) internationala — nationald;

f) macrocomunitara — microcomunitara etc.

In plan pedagogic, problema fundamentali anga-
jata la nivelul educatiei pentru integrare europeand
este cea a (auto)perfectionarii competentei civice
in contextul optimizarii relatiei dintre drepturi si
responsabilitati. Dificultatea rezolvarii acestei pro-
bleme fundamentale, rezultd din ,,imposibilitatea de
a codifica juridic responsabilitatile care ramin in do-
meniul optiunii si al judecatii morale”, imposibilitate
persistenta ,,in orice situatie de aplicare a competentei
civice, inclusiv in cazul cetdteniei europene”, abor-
data ca scop si resursa a educatiei pentru integrare
europeand.

C) Oportunitdtile civice sint valorificate la nive-
lul educatiei pentru integrare europeana realizata
in diferite medii sociale (pedagogice, economice,
culturale, comunitare, religioase etc.), care cultiva
competenta civicda necesara in situatii de socializare
politica, directd si indirecta, intentionatd si neinten-
tionata. La acest nivel, educatia pentru integrare
europeand implica ,,invatarea cetdteniei” prin con-
tributia mai multor ,,agenti de socializare politica™:
familia, scoala, biserica, mass-media, comunitatea
locala/grupul de prieteni, asociatiile profesionale,
firmele, centrele de formare profesionald, sindicatele,
partidele politice, organizatiile non-guvernamentale
etc. Activitatile specifice acestora ofera ,,oportunitati
civice” multiple, numeroase, variabile, semnificative
in procesul de afirmare a competentei civice lanivel de
resursd psihologica fundamentala a educatiei pentru
integrare europeand.

2) Dobindirea culturii civice bazata pe valorile
fundamentale ale comunitatii europene afirmate in
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contextul istoric deschis al societdtii postmoderne,
informationale, este realizabila in cadrul unui proces
complex care implica un ansamblu de cunostinte si
capacitati (aptitudinale si atitudinale) specifice, refe-
ritoare la ,,Europa si la ideea de unificare europeana”
[4]. Durabilitatea, extinderea, profunzimea si functi-
onalitatea acestor cunogtinte si capacitati depinde de
calitatea competentei civice dobindite.

Congtiinta civica europeand presupune stapinirea
conceptului de cultura civica europeana din perspec-
tiva istorica, mitologica, filozofica, geopolitica, psi-
hosociala, pedagogica. Implica interiorizarea valorilor
reprezentative pentru Europa la nivel:

a) istoric — traditia existentei de peste 2500 de

ani;

b) mitologic — proiectarea ,,unei lumi noi”;

¢) filozofic — afirmarea unui model de cunoastere
rational, global, unificator;

d) geopolitic — sustinerea unui model al democratiei
reprezentative;

e) psihosocial — exprimarea directa, participativa a
democratiei;

f) pedagogic — dezvoltarea unui ,,patrimoniu
comun”, scolar si universitar, organizat for-
mal si nonformal, cu deschideri multiple spre
informal.

Valorile istorice fundamentate filozofic (in Grecia
Antica), juridic si politic (in Roma Anticd), religios
(prin ideologia crestinismului) sint dezvoltate si
aprofundate la nivelul stiintei moderne. Ca valori
ale societdtii moderne sint promovate economic
prin revolutia industriala, politic prin democratia
sociala construitd pe baza conceptelor de libertate si
responsabilitate, de solidaritate $i respect reciproc,
afirmate si perfectionate continuu in conditii de uni-
tate in diversitate.

Valorile culturii civice europene, receptate, interi-
orizate (cognitiv, dar si noncognitiv/afectiv, motiva-
tional, caracterial), utilizate psihosocial in contexte
deschise, in situatii multiple (comunitare, economice,
tehnologice, spirituale etc.), asigurd fundamentele
procesului de integrare europeana la scara sociala.
Acest proces, sustinut de institutii/organizatii po-
litice, oficializat prin tratate si declaratii politice,
solicitd constructia unor institutii/organizatii scolare
i universitare, corespunzatoare social obiectivului
pedagogic general propus — formarea-dezvoltarea
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constiintei morale, individuale $i colective, la nivelul
valorilor culturii civice europene actuale si viitoare.
Problema speciald, provocatoare la nivel politic
general, este cea a realizarii unei culturi europene
unitare n conditii de diversitate culturala (nationala,
comunitara, lingvistica, religioasa, pedagogica etc.).
Rezolvarea sa in plan formall/institutional — inclusiv la
nivel pedagogic, prin ,,Procesul de la Bologna” — con-
stituie ,,una din marile realizari politice ale sfirsitului
de secol XX”. La nivel psihosocial, ,,ea ramine insa
incompleta si fragild dacd nu va fi fondata pe o cultura
europeand unificatoare”, construitd in raport de doud
obiective specifice, obiective care vizeaza ,,identitatea
europeand” $i ,,cetdatenia comunitara” [1].

Rezolvarea acestei probleme speciale, la nivel de po-
litica a educatiei, presupune reconsiderarea pedagogica
si sociala a conceptului operational de interculturalitate/
multiculturalitate prin repozitionarea corecta a celor trei
dimensiuni ale culturii:

1) dimensiunea produselor culturale superioare
(filozofie, religie, arta, stiinta, tehnologie);

2) dimensiunea institutiilor specializate in crearea
si in difuzarea valorilor culturii;

3) dimensiunea mentalitatilor, obignuintelor etc.,
diferite la nivel comunitar si individual. Valori-
ficarea pedagogica si sociala a interculturalitatii
ca resursad a culturii unificatoare, viabila in
conditii de diversitate culturala, implica proiec-
tarea si realizarea acesteia la nivelul produselor
superioare ale culturii (filozofie, religie, arta,
stiinte matematice, ale naturii socio-umane,
tehnologie) identificabile in cadrul oricarei
culturi nationale, evaluate si validate astfel si
in plan global, european.
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Liceenii vor invata sa relationeze

armonios si sa comunice asertiv

O initiativa a specialistilor Centrului International ,La
Strada” ce tine de domeniul prevenirii si combaterii violentei
in familie a ajuns sa fie fructificatd intr-o noua disciplina
optionala Relatii armonioase in familie, avizata pozitiv de
Consiliul National pentru Curriculum din cadrul Ministerului
Educatiei al Republicii Moldova.

Astfel, circa 1000 de liceeni din 22 de institutii de
invatamint din republica vor dobindi abilitati necesare
pentru a comunica asertiv cu familia, colegii si semenii, dar si

cu viitorii parteneri de viatd, intru a relationa frumos in cuplu.

Scopul general al disciplinei consta in formarea compe-
tentei de a dezvolta relatii armonioase si durabile in cuplu
prin: finsusirea de noi cunostinte, evaluarea propriei
experiente si testarea in situatii simulate a diferitelor modele
de relationare.

Gratie colabordrii intre Centrul International ,La Strada” si
Ministerul Educatiei, pe parcursul a patru ani, disciplina a fost
elaborata, pilotata, ajustata si dotata cu suportul didactic
necesar, ajungind sa completeze in noul an de invdtamint
cadrul curricular existent. In acest context, in luna august
curent, Centrul International ,La Strada” a organizat Scoala
de vara Formarea profesorilor pentru predarea cursului
optional ,Relatii armonioase in familie” in anul de invatamint
2016-2017. Astfel, participantii — 23 de cadre didactice din 12
institutii de invatamint din mediul urban si 10 din mediul
rural — au luat cunostinta de principalele repere conceptuale
ale disciplinei si de strategiile didactice de realizare a demer-
sului la clasa.

Continutul educational Relatii armonioase in familie
reprezinta o ofertd curriculara centrala de disciplina optionala
pentru liceu, proiectata pe durata unui an scolar. Disciplina
poate fi predata in orice clasa de liceu, cu ajustarea activi-
tatilor la particularitatile de virsta ale elevilor.

Demersurile de educatie nonviolenta propuse prin
prezentul curriculum raspund cerintelor formulate in Codul
educatiei, iar continutul sau include urmatoarele elemente:

e Curriculum pentru invédtdmintul liceal (clasele a X-a - a
Xll-a);

e Suport metodic (notele de curs si setul de proiecte didac-

tice corespunzdtoare);

e Ghidul profesorului;

e Caietul elevului.

La finele anului de invatamint, va fi organizata o confer-
inta stiintifica cu participarea atit a cadrelor didactice care au
implementat disciplina Relatii armonioase in familie, cit si a
elevilor care au urmat-o. Vocea lor va fi cotata din perspecti-
va calitatii continutului disciplinei, dar si a viitoarelor
campanii de prevenire a violentei in familie si de promovare
a relatiilor nonviolente in societate per ansamblu. In cadrul
conferintei stiintifice va fi incurajat schimbul de opinii si de
experiente intru imbunatdtirea continutului disciplinei,
precum si a procesului de implementare a acesteia in alte
institutii de invatamint din republica. O atentie aparte va fi
acordata evaluarii efectelor produse de disciplina in cauza
asupra elevilor, ceea ce va constitui obiectul unei cercetari
speciale derulate pe tot parcursul anului.
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