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Alianta ONG-urilor active in domeniul Protectiei Sociale a
Copilului si Familiei, constituita la 5 martie 2002, este un
for de ONG-uri nationale si locale din R. Moldova.
Formatiunea, nemﬂ_‘.tltutlonalmata si functionind pe princi-
pii benevole, are 115 membri”, a ciror viziune presupune
crearea unei lumi mai bune pentru fiecare copil si familie
din Moldova.

Misiunea APSCF vizeaza consolidarea capacitatilor
ONG-urilor membre in dezvoltarea, promovarea practi-
cilor si politicilor sociale axate pe copil si familie -
deziderat ce sta la baza colaborarii cu partenerii nationali
si internationali.

APSCF este guvernatd de Consiliul Coordonator cu un
mandat de 2 ani acordat de Adunarea Generala pe baza de
alegeri deschise. Membrii Consiliului Coordonator sint
reprezentanti delegati de organizatiile APSCE

APSCEF isi fundamenteaza activitatea pe obiectivele stabi-
lite la Adunarea Generalid. Documentele strategice,
concepute o data la 4-5 ani, sint revizuite in cadrul
sedintelor anuale. Actualmente, APSCF se conduce de
Strategia pentru perioada 20082012, elaborata si
aprobata de Adunarea Generala in decembrie 2007,

Obiective strategice:

— construirea la cel putin 30 de organizatii membre a
capacitatilor de implicare in procese decizionale
locale ce tin de protectia copilului;

viorica@aliantacf.net.md

web: www.aliantacf.home.md

. @

— dezvoltarea capacitatilor organizatiilor membre de a

presta 5 servicii sociale la standardele de calitate
cerute,;

— stimularea a cel putin 30 de organizatii membre sa

vind pe lingad autoritatile centrale sau locale cu
propuneri de schimbare sau implementare a unor
politici sociale din domeniul protectiei copilului;

—  participarea activi la toate procesele decizionale la

nivel central care privesc protectia copilului si a
familiei.

APSCF se lanseaza in diverse demersuri ce vizeaza
realizarea urmitoarelor obiective: monitorizarea dreplu-
rilor copilului; sustinerea initiativelor inovatoare la nivel
comunitar; instruirea ONG-urilor membre; schimbul de
experienta cu partenerii nationali si internationali etc.

Membrii APSCF se angajeaza diferit in respectivele
activitati: de la oferirea de informatii scrise (rapoarte,
studii de caz, analize etc.) la participarea in cadrul unor
evenimente regionale de analizi (mese rotunde, dezba-
teri etc.); de la deschidere si disponibilitate spre partici-
pare la reticenta si lipsa de activism. In fond, aceasta este
expresia APSCF, alianta de ONG-uri care invata profe-
sionismul, colegialitatea, participativitatea si loialitatea.

* Lista ONG-urilor membre ale APSCF poate fi accesata pe pagina web
http:/ /www.aliantacf home.md
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QUO VADIS?

Vlad POHILA

Acum, lumea intreaga, viata noastrd, respectiv
limbajul nostru, sint efectiv invadate de abrevieri,
una mai neobisnuita decit alta, dar cu care oamenii
se obisnuiesc relativ usor, punindu-le fara mari pro-
bleme in circulatie, in uzul cotidian. in copiliria si
adolescenta generatiei mele, cu vreo 30-40 de ani in
urmad, numarul abrevierilor utilizate era cu mult mai
redus, ele fiind clare si accesibile pentru toti, de la mic
la mare: RSSM, URSS, PCUS, CAER (Consiliul de
ajutor economic reciproc) etc., provocind, in genere,
asocieri dintre cele mai placute. Altfel stateau lucrurile
cu prescurtarile din limbi straine. Acestea erau si mai
putine in vocabularul oamenilor nostri, generind, de
reguld, senzatii nu dintre cele mai agreabile. Numai
cit facea o abreviere ca NATO, cunoscuta de unii si in
versiunea franceza — OTAN, dar cu nimic mai buna!
Céci, In mintea cetdtenilor de rind, NATO-OTAN nu
insemna altceva decit agresiune, razboi, jaf, pirjol,
moarte... ONU era tratat in mod diferentiat: cind erau
votate optiunile sovietice si/sau ale satelitilor URSS,
aceasta organizatie era cotata bine in mass-media din

Cine acorda o noua sansa

copiilor nostri?

lumea comunistd. Dacd insa votul ONU nu convenea
Kremlinului, atunci presa, radioul si TV se intreceau
la proferarea celor mai urite caracteristici (,,ONU se
afla sub papucul imperialismului mondial”, ,,adopta
rezolutii ce revolta intreaga lume progresista” etc.).

Pe acest fundal, UNESCO facea exceptie. Poate
pentru ca acest organism international se ocupa de pro-
movarea culturii si stiintei, dar si a pacii si intelegerii
intre popoare. Dar poate i pentru cd isi avea/isi are
sediul in ,,Orasul Luminilor”, la Paris, si nu peste Ocean,
in ,patria unchiului Sam”, in nesuferitul cela de New
York. Se difuza chiar si o revista, Curierul UNESCO (in
limba rusa, desigur), desi, In unele biblioteci sau chios-
curi de presa periodica apareau, episodic, si exemplare
in franceza sau engleza.

UNICEF, alta abreviere, respectiv, altd organizatie
internationald, a avut pentru noi un destin aparte. Per-
sista impresia cd UNICEF era tratatd de sovietici cu o
anumitd prudentd. Posibil, din motivul ca si sediul ei
se afla 1a New York, dar mai curind pentru cé aceasta
institutie avea/are ca obiectiv educatia copiilor. Or, la
acest capitol, URSS avea niste repere clare: Makarenko,
mai tirziu — Suhomlinski, i nici cea mai generoasa fun-
datie din lume nu avea dreptul sa atenteze la principiile
sovietice ,,de formare a omului nou”.

Cite ceva amintea si la noi de existenta UNICEF.
Mie personal, mi-au ramas in memorie niste... carti
postale, foarte simpatice, editate sub egida UNICEF
si pe care erau reproduse, de obicei, picturi naive, mai

O scoala prietenoasa copilului are doua caracteristici de baza: este
in cautarea copilului (identifica copiii exclusi cu scopul de a-i integra
n procesul de invatare; contribuie la monitorizarea drepturilor si asi-
gurarii bunastarii tuturor copiilor din comunitate etc.) si este centrata
pe copil (actioneaza intru apararea intereselor acestuia, ajutindu-l sa-si realizeze la maximum potentialul).
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QUO VADIS?

exact — lucrdrile unor copii din diferite tari. Erau niste
creatii ,,ocazionale”, de cele mai multe ori legate de Anul
Nou sau de 1 iunie — Ziua mondiala a ocrotirii copiilor,
uneori acestea avind ca surse de inspiratie scoala, alte-
ori — natura. Cam atit.

Abia dupa 1991 avea sa se afle si la noi mai multe
despre UNICEF — abrevierea in engleza pentru United
Nations Children’s Emergency Fund, adicd Fundatia
Natiunilor Unite pentru ajutorarea copiilor. Acest
organism al ONU, intemeiat In 1946, isi are sediul la
New York. In 1955, datoriti activitatii prodigioase in
domeniul ocrotirii si educatiei copiilor din familii i din
state nevoiase, este gratificat cu Premiul Nobel pentru
pace. Scopul initial pe care si -a propus UNICEF consta
in ajutorarea copiilor din tarile beligerante in al Doilea
Rézboi Mondial. Mai tirziu, eforturile organizatiei au
fost canalizate pentru ocrotirea si sprijinirea educatiei
copiilor din tarile aflate in curs de dezvoltare. De cind
s-a recunoscut cd R. Moldova, ca si majoritatea state-
lor ex-sovietice, face parte din lumea a treia, UNICEF
a ajuns si 1n republica noastrd, cu diferite proiecte,
programe, sugestii de sprijinire a educatiei copiilor. Cu
totul recent, UNICEF isi propune s& dezvolte o retea
de scoli si sisteme educationale cu genericul Scolile
prietenoase copilului.

Am citit proiectul acestei initiative UNICEF si
mi-au retinut atentia mai multe puncte, mai multe idei,
proiecte realizabile chiar si la noi. Esential mi se pare
cd initiativa datd vizeazd copiii, dintr-un motiv sau
altul exclusi din invatadmint, mizind atit pe organele
de resort (ministere, inspectorate scolare, institutii de
invatamint ca atare), cit si pe familie, pe societatea
civila.

Excluderea din invatamint a unor potentiali elevi, a
unui numar in continua crestere de copii si adolescenti
este, neindoios, una din fatetele cele mai dramatice
ale tranzitiei noastre de prea lunga durata, a starii de
incertitudine care a coplesit societatea moldoveana
in ultimele doud decenii. Acum, nu se mai face un
secret din anumite realitati ce apasa societatea noastra:
standardul de viata scazut al unei parti semnificative
din populatie, emigrarea a sute de mii de cetéteni,
respectiv ,,ciuntirea” familiilor, iar ca rezultat — goli-
rea multor scoli, cu precadere a celor din localitatile
rurale. Doar pleaca peste hotare sau, pur si simplu, isi
schimba locul de munca si multi profesori, invatatori,
iar in familiile unde ramin fie si fard un parinte copiii
,devin liberi” a frecventa ori, mai ales, a nu frecventa
scoala. Statul, ministerul de resort, alte organizatii
locale menite sd supravegheze si sa contribuie la
ameliorarea situatiei din invatamint ,,se sufocd”, dau
tot mai multe semne de oboseald, adesea arata cid nu
mai pot gasi solutii salvatoare. Cu adevarat, cine ar
putea obliga pe un invatator sau pe o profesoara sa se

consacre apostolatului, cind acestora nu li se asigura
nici un salariu decent, nici conditii normale de mun-
ca? Cine i-ar putea obliga pe copiii din familiile fara
parinti sa frecventeze orele, cind nici macar o evidenta
a acestora nu se poate tine?

In aceasta situatie, initiativa lansati de UNICEF
poate avea un rol salvator sau, cel putin, unul supli-
mentar, insd de o importanta deosebita in aspiratia de
a readuce copilul la gcoald si de a-1 educa, a-1 instrui,
a-1 pregati pentru viata, in conditii net superioare celor
existente la ora actuald. Comunitatea moldoveana, in
pofida unei izolari specifice acestei perioade, traver-
seazd, In genere, o epoca de Incercari si provocari
ce caracterizeaza evolutiile din Europa, din intreaga
lume civilizata. Avantajul initiativei UNICEF rezida
si in faptul ca, tinindu-se cont de specificul national si
local, se lanseaza o serie de sugestii §i actiuni concrete
potrivit standardelor europene ale procesului de edu-
catie si instruire. Bundoard, se are in vedere pericolul
raspindirii si la noi a unor flagele considerate in genere
ca niste rele ale ,,Vestului silbatic”, ale ,,Occidentului
burghez in putrefactie”, cum ar fi tentatia drogurilor,
violenta si sexualitatea prematurd, primejdia infectarii
de HIV/SIDA, traficul de minori, comercializarea de
organe umane etc.

Totusi, deosebit de important mi se pare acea parte
a mesajului UNICEF care se contine in genericul ini-
tiativei la care ne referim: Scoli prietenoase copilului.
Din pacate, multe scoli au pierdut, in ultimul timp,
aceasta calitate definitorie — de a fi prietenoasa cu ele-
vii, de a emana caldura, or, acestea le lipsesc copiilor
si adolescentilor. Mai mult inca: unii dintre copiii si
adolescentii supranumiti ,,ai strazii” sau ,,ai mahalalei”,
adicd dintre cei ramasi in afara invatdmintului de stat
sau privat, trateaza scolile cu dugmanie, gasindu-le ca
pe o forma de constringere, ca un atentat la ,,libertatea”
lor de a face orice 1i duce capul. Nu mai vorbim de alte
prioritati enuntate in acest program UNICEEF, prioritati
vizind calitatea invatdmintului, ameliorarea conditii-
lor de desfasurare a procesului de instruire/educatie,
punerea accentului pe egalitatea de sanse in compe-
titia nedeclarata a elevilor pentru a obtine rezultatele
scontate etc. Atragerea prin caldurd, printr-o atitudine
prietenoasa ar constitui modalitatea cea mai sigura
de convingere a copiilor care preferd, deocamdata,
strada, mahalaua sa-si indrepte privirile si pasii spre
scoald. Astfel, UNICEF ofera copiilor, parintilor, sco-
lilor, sistemului de invatamint, intregii comunitati din
R. Moldova o sansd noua, poate unica — de redresare
a situatiei dificile, dramatice, tragice chiar ce s-a creat
in ultimul timp. Totul depinde cum va fi fructificata
aceasta sansd. Sa sperdm ca aceasta initiativa de rang
european, mondial, isi va gasi si la noi ecoul asteptat
de toate partile implicate.
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Implicarea parintilor in activitatea scolii

(secvente din raportul asupra rezultatelor sondajului national,

realizat printre directori de scoli din R. Moldova)

Afirmatia precum ca orice sistem educational este
incapabil sa functioneze adecvat (dintr-o anumita
perspectiva) daca se confruntd cu indiferenta sau cu
opozitia parintilor a devenit axiomatici. in Raportul
asupra relatiilor dintre scoala si familie in tarile
Comunitatii Europene (Macbeth, Al., 1984) sint
expuse 4 motive pentru care scoala si familia tind spre
o colaborare eficienta: (I) parintii sint responsabili din
punct de vedere juridic de educatia copiilor lor; (II)
studiile constituie doar un aspect al educatiei copilului
(o buna parte din educatie are loc in afara scolii); (III)
cercetarile scot In evidenta influenta atitudinii parentale
asupra rezultatelor scolare ale copiilor, in special asupra
motivatiei pentru invatare, precum si faptul ca unele
comportamente ale parintilor pot fi favorizate datorita
dialogului cu scoala; (IV) cei implicati in activitatea
institutiei scolare (mai ales parintii si profesorii) au
dreptul sa influenteze gestiunea acesteia.

Obstacolele in relatia scoala-familie pot fi de ordin
comportamental (Intilnite atit printre parinti, cit si printre
profesori si administratori gcolari) sau de ordin material
(necesita resurse materiale si timp). Dificultatile pot
rezulta din divergentele privind: (I) responsabilitatea
statului si a familiei fatd de educatia copiilor; (II)
libertatea de alegere a scolii de catre parinti sau unicitatea
invatamintului; (IIT) impactul mediului familial asupra
rezultatelor gcolare ale copilului; randamentul pedagogic
si obligatiunile parentale; (IV) participarea parintilor
la procesul decizional si de gestionare al institutiei
scolare.

in general, relatia scoali-familie este o problema ce
tine de atitudine; este dificil a le pretinde parintilor §i pro-
fesorilor ca aceasta colaborare reprezinta doar un “drept
de optiune”. Informarea si formarea parintilor privind
scolaritatea copilului presupune cunoasterea de catre
acestia a obligatiilor legale, a drepturilor vizind educatia
copilului; importanta propriei atitudini fatd de reusita
scolara si sociald a copilului; metodele de colaborare cu
scoala etc. Parintii trebuie formati pentru realizarea, in
cooperare cu profesorii, a rolului lor educativ, iar scoala
urmeaza sa le acorde asistenta necesara.

Din perspectiva istorica, educatia parintilor — si
educatia (poporului) in general — este necesara atit

pentru cresterea si educarea copiilor, cit si ca o cale de
emancipare spirituala si sociald, ca un vector al demo-
cratizdrii societatii. Relatia familie-scoala este justificata
in masura in care restabileste increderea comunitatii in
institutia educationala.

In contextul paradigmei educationale promovate de
scoala prietenoasa copilului se inscrie $i colaborarea
scoala-familie, problematica a carei studiere a consti-
tuit obiectivul principal al sondajului national, realizat
printre directori de scoli din R. Moldova, in cadrul
Proiectului international Sporirea calitatii si incluziunii
educationale/Advansing Inclusion and Quality in Educa-
tion pentru Europa de Sud-Est, coordonat de Centrul de
Politici Educationale de la Universitatea din Ljubljana
si finantat de ESP, Institutul pentru o Societate Deschisa
Budapesta. In proiect au participat reprezentanti ai 8 tari:
Moldova, Romaénia, Croatia, Macedonia, Serbia, Mun-
tenegru, Bosnia si Hertegovina, Albania. Chestionarul,
elaborat si aplicat de IMAS (Institutul de Marketing si
Sondaje) din Chisindu, filiala IMAS din Roménia, sub
coordonarea unui grup de experti internationali, a vizat
urmatoarele subiecte-cheie: (1) implicarea parintilor
in activitatea scolii (gradul de activism in exercitarea
drepturilor si onorarea obligatiunilor in construirea
parteneriatului cu gcoala, oportunitatile oferite de scoala
si sprijinul acordat parintilor pentru edificarea unui
parteneriat functional); (2) atitudinea directorilor insti-
tutiilor de invatamint fata de rolul parintilor, implicarea
acestora 1n viata scolii.

Esantionul a fost constituit din directori ai institutii-
lor de invatamint. Dintre acestia 32,1% au o experienta
de 13-25 ani in managementul educational, 30,7% — de
3-5 ani, 28,4% — de 5-13 ani, iar 8,8% — de peste 25 de
ani (media experientei manageriale — 12 ani). In ceea
ce priveste stagiul de munca in invatamint, 65,9% din
intervievati activeaza de peste 25 de ani, 31,8% — de
13-25 de ani si doar 2,4% — de mai putin de 13 ani (media
vechimii de activitate — 29 de ani).

Prezentdm sinteza raspunsurilor la citiva itemi re-
levanti care descriu participarea parintilor in viata
scolii.

Educatia copiilor este scopul comun al scolii si al
familiei, realizabil doar printr-o relatie de parteneriat,

educatie si ingrijire a copilului.

O scoala prietenoasa copilului promoveaza participarea copiilor,
a familiilor acestora si a comunitatii la viata scolara; contribuie
la consolidarea familiilor in calitate de factor primordial de crestere,
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prin distribuirea responsabilitatilor si a functiilor intre
partile implicate; prin investirea comuna a resurselor de
timp; prin impartasirea informatiilor; prin solutionarea
in comun a situatiilor problematice etc. Comunicarea
scoala-familie este unul dintre instrumentele cele mai
importante de stabilire i mentinere a unui parteneriat
eficient.

Cele mai ,,populare” forme de comunicare cu parintii
sint sedintele, iar cele mai frecvent practicate — vizitele la
domiciliu efectuate de profesori si cadrul didactic auxi-
liar (64,9% — o datd in luna, 26,5% — o datd in semestru).
In circa 95% din institutiile cercetate, sedinte ale parin-
tilor cu administratia scolii, cu dirigintii §i cu profesorii
au loc, cel putin, o data in semestru; la ele participd intre
50%-75% din numarul total de parinti. Tinind cont de
faptul cd aproximativ 25% din copii provin din familii
in care unul sau ambii parinti sint plecati la munca peste
hotare ori din familii fara un venit stabil, in care parintii
nu reusesc sa-si programeze timpul, aceasta cifra denota
deschiderea parintilor pentru dialogul cu gcoala.

Pentru a asigura o comunicare constructiva, in 81,4%
din scoli s-a elaborat o strategie axatd pe organizarea
adunarilor cu parintii, pe eficientizarea relatiei profesor-
périnte, pe implicarea parintilor in organizatii obstesti. In
39% din raspunsuri se sustine ca strategiile se bazeaza
pe activitati de formare pentru parinti. Lipsa unei stra-
tegii de implicare a parintilor (18,6% din cazuri) denota
pregatirea insuficienta a directorilor pentru exercitarea
functiei de manager, diminuarea importantei acestui
aspect in dirijarea institutiei.

Datele obtinute demonstreaza efortul scolilor in a
informa parintii despre viata institutiei i performantele
copiilor. Tendinta de stabilire a unui dialog intre scoala
si familie a fost identificata in baza intrebarii: ,,Cit de
des sint efectuate in scoala dvs. sondaje pentru a afla
opiniile/atitudinile parintilor?”. Periodicitatea utilizarii
respectivului instrument este urmatoarea: in 16% din
institutii — In fiecare luna, in 48,6% — o data in semestru,
in21,1% — cel putin o daté in an. Constatam deci ca acest
instrument nu este aplicat doar in 14,3% din scoli.

Concluzionam ca in scoli se depune efort pentru a
comunica cu parintii, nu doar pentru a-i informa. Cu
toate acestea, circuitul informatiei este preponderent
unidirectionatd, cu putine oferte de deschidere a parintilor
pentru dialog la nivelul institutiei de invatamint.

Crearea unui spectru larg de oportunitati de antre-
nare a parintilor in activitatile scolii este un indicator al
deschiderii si al profesionalismului angajatilor. in opinia
managerilor gcolari, principalele activitati care facilitea-
za implicarea parintilor sint: (I) cele extracurriculare si
excursiile, (I) actiunile legate de imbunatétirea condi-
tiilor din scoald, dotarea cu echipament, (I1I) adunarile
parintilor pe clase. Activitatile ce vizeaza dezvoltarea
relatiilor elevi-pedagogi si pedagogi-parinti, planul

educational, dezbaterile sau seminariile, consiliile de
parinti nu sint catalogate drept activitati ce ar putea
facilita implicarea parintilor

Pentru a-i incuraja pe parintii mai pasivi, se recurge
la: discutii §i negocieri (65,7%); discutii individuale
intre parinti si administratia scolii (26,7%); antrenarea
in proiecte (25,7%) si in activitati extracurriculare
(21,4%); constituirea de consilii parintesti (21%);
asistenta financiara (20%) etc.
valorificate pe deplin, 82,8% din directori fac referire
la situatii concrete in care a fost realizat cu succes un
parteneriat scoala-parinti: reparatii capitale ale scolilor —
42,1% (in 8,2% din scoli acest lucru a fost efectuat prin
proiecte implementate de Fondul de Investitii Sociale din
Moldova); organizarea unor serbari — 6,4%; gazificarea
scolii — 6%; procurarea calculatoarelor — 5,2%; crearca
Asociatiilor de parinti — 4,7%.

Necesitatea si importanta sprijinului pe care scoala
il poate oferi parintilor este indiscutabila. in cadrul
cercetarii noastre, managerii scolari au evaluat utilita-
tea a 6 tipuri de activitate: organizarea de sesiuni care
ar ajuta parintii sa-i asiste pe copii la teme; oferirea
de materiale care ar ajuta parintii sd-i asiste pe copii
la teme; oferirea de materiale care ar ajuta parintii sa
monitorizeze efectuarea temelor de catre copii; oferirea
de informatii despre crearea acasa a unui mediu propice
invatarii; oferirea de consiliere parentald; organizarea
grupurilor de suport pentru parintii elevilor cu probleme
de comportament etc.

Desi directorii recunosc importanta actiunilor in
sprijinul parintilor, periodicitatea desfagurarii acestora
scoate 1n evidenta existenta anumitor dificultati cu care
se confruntd ambele pérti. Sprijinul acordat este indi-
vidualizat: instrumentul i modalitatea de ajutorare sint
selectate in functie de problema cu care se confrunta
copilul sau familia. Astfel, constatdm ca familiilor
monoparentale si parintilor divortati scoala le acorda
mai multd atentie, prin aplicarea intregului spectru de
servicii de sprijin. Printre prioritati se inscriu si familiile
violente, care ignora educatia copiilor, ai caror parinti
sint membri ai Consiliilor parintesti.

Datele studiului reliefeaza urmatorul fapt: categoriile
de familii cu care gcoala stabileste mai greu relatii de
comunicare beneficiaza de mai putin sprijin.

Atitudinea directorului privind influenta parintilor
asupra procesului educational si asupra scolii, in general,
determina rolul parintilor 1n activitatea acesteia si invers:
directia, calitatea si intensitatea influentei parentale asu-
pra scolii determina si este determinatd de modul in care
managerul percepe relatia scoala-familie si importanta
rolului parintilor in educatia si instruirea copiilor.

Directorii sint constienti de beneficiile implicarii
parintilor 1n viata scolii. 87,1% din intervievati considera
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ca activismul parintilor contribuie ,,in foarte mare masura” si ,,in mare masurad” la imbunétatirea atitudinii acestora
fatd de scoald, 86,1% — conditioneaza ameliorarea climatului scolar, 86% — determina sporirea sprijinului acordat
scolii, 82,1% — contribuie la cresterea performantelor scolare ale elevilor (Diagrama 1). Consideram ca o astfel
de perceptie a lucrurilor amplifica participarea parintilor, duce la crearea de oportunitati si acordarea de sprijin
multiplu pentru initiativele parintilor. Verificarea respectivei presupuneri a demonstrat cd doar 22,6% din directori
nu au putut face referire la initiative concrete din partea parintilor privind imbunattirea calitatii educatiei, ceea
ce inseamna ca ei nu resimt influenta parintilor asupra scolii, or, posibil, acest fapt se manifesta la nivelul clasei si
directorul nu este suficient de informat.

Diagrama 1. Beneficiile implicarii parintilor in activitatea scolara

imbunitz“u,;itea
performantelor 5 3% 56 8%

scolare ale elevilor

Cresterea sprijinului 24 7% 61 30
acordat de pdrinti scolii

imbunétégirea atitudinii
si comportamentului
parintilor fatd de gcoald

imbunétégirea
climatului gcolar

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ B In foarte mare masuri B in mare misuri Ofn mici masuri M In foarte micd masuri/Deloc ‘

Organigrama functionala a scolilor, instrumentele de comunicare cu parintii si periodicitatea aplicarii acestora
scoate in relief informarea insuficienta a directorilor privind initiativele parintilor la nivelul clasei. De regula, influ-
enta parintilor la nivelul clasei este mai pregnantd, dar la acest moment ar putea sa se refere mai detaliat dirigintii.
Uneori, directorii doar intuiesc impactul périntilor asupra proceselor din clasa, dar nu cunosc in améanunte in ce
consta acesta.

Pentru imbunatatirea performantelor elevilor, managerii considera ca fiind utile ,,in foarte mare masura” si ,,in
mare masurd” urmatoarele activitati: informarea parintilor despre felul in care sa creeze acasa un mediu propice
invatarii — 88,3%; consilierea parintilor — 87,1%; organizarea unor sesiuni pentru a-i ajuta pe parinti sa-i asiste pe
copii la teme — 79,5%; constituirea unor grupuri de suport pentru parintii elevilor cu probleme comportamenta-
le — 74,7%. ,.In micd masura” si ,,in foarte mica masurd” este considerata eficientd oferirea de materiale care sa-i
ajute pe parinti sa monitorizeze efectuarea temelor de catre copii — 28,6%, oferirea de materiale care sa-i ajute sa-i
asiste pe copii la teme — 31,4%. Putem afirma deci ca directorii considerd necesara acordarea de catre scoald a
sprijinului pentru parinti.

Directorii opineaza ca cele mai mari obstacole i probleme in comunicarea dintre scoala si familie sint generate de
parinti, nu de profesori. Lipsa de timp a parintilor constituie, n opinia a 65,2% din directori, cea mai mare bariera in
stabilirea unei comunicari eficiente, iar 35,4% considera ca si programul incarcat al profesorilor este un impediment.
Urmeaza lipsa de interes a parintilor in a comunica cu gcoala — 63,3%, fatd de 11,1% care fac referire si la lipsa de
interes a profesorilor. 35,4% din respondenti sustin c& parintii nu poseda abilitatile de comunicare necesare pentru un
dialog constructiv, fata de 7,1% care declara ca si profesorii nu au pregatirea corespunzatoare pentru a comunica cu
parintii, ceea ce nu duce la situatii conflictuale si nici la divergente intre parinti si scoala (Diagrama 2).
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Diagrama 2. Gradul de influenta a principalelor obstacole ce intervin in comunicarea eficienta cu parintii

Generalizind rezulta-
tele acestei analize, pu-
tem presupune ca directo-
rii sint tentati sd prezinte
scoala ca pe o institutie ce
doreste si face totul pen-
tru a comunica eficient
cu parintii. In opinia ma-
nagerilor, obstacolele in
imbunatatirea comunica-
rii cu parintii tin prepon-
derent de mediul extern

Atmosfera conflictuald intre gcoald si parinti

Pirintii si profesorii nu vorbesc aceeasi limba

Profesorii nu au pregitirea necesari pentru
a comunica/interactiona cu périntii

Pirintii nu au abilititi de comunicare

Programul incircat al profesorilor

Pirintii nu au timp sd se informeze
cu privire la problemele legate de scoald

al scolii.

in lumea contempora-
na, parteneriatul gcoala-
comunitate reprezinta o
conditie indispensabila
pentru asigurarea bunei
administrari si functio-
nari a scolii. Importanta
dezvoltarii unei relatii
constructive cu APL este
constientizata de cei mai
multi dintre participantii
la sondaj. Aceasta conlu-
crare este apreciata ca fi-
ind ,,foarte buna” de 28%,
iar 60% din respondenti
considera colaborarea cu
Primaria/Consiliul Local
drept ,,buna”. Aceasta
stare de lucruri poate fi
explicata prin faptul ca,
de reguld, in majoritatea
scolilor, resursele necesare
pentru desfasurarea proce-
sului educational sint asi-
gurate din bugetul APL. Si
doar 12% din intervievati
considerd aceasta colaborare drept ,,proasta”, dat fiind conditiile social-economice de la noi (Diagrama 3).

in concluzie, reiteram ci circa jumitate din directorii participanti la sondaj nu dispun de suficient timp pentru
organizarea eficienta a lucrului cu parintii, fiind impusi de diferite circumstante sa acorde prioritate altor obligatiuni
manageriale.

Generalizind rezultatele acestei analize, putem afirma ca directorii sint tentati sa prezinte scoala ca pe o institutie
ce doreste si face totul pentru a comunica eficient cu parintii.

Problemele enuntate sint cauzate si de optica deficitard a multor manageri, care considera cé obstacolele in
imbunatatirea comunicarii cu parintii tin preponderent de mediul extern al gcolii. De aceea, nu manifesta interesul
corespunzator pentru eficientizarea comunicarii scoala-familie. Totusi, directorii apreciaza parteneriatul scoala-familie
ca important pentru asigurarea calitatii educatiei, domeniu ce urmeaza a fi dezvoltat prin actiuni concrete, care sa
le permita actorilor educationali sa constientizeze beneficiile intelectuale si morale ale acestuia pentru copii.

Cele mai frecvente probleme cu privire la participarea parintilor in viata scolii semnalate in baza cercetarii
urmeaza a fi solutionate cu efortul conjugat al tuturor actorilor educationali, inclusiv cu suportul managerului:

Lipsa de interes a profesorilor in a comunica cu parintii

Lipsa de interes a parintilor in a comunica cu gcoala

-100%  -80%  -60%  -40%  -20% 0% 20% 40% 60% 80%
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Diagrama 3. Aprecierea colaborarii scolii cu Primaria
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o depésirea multiplelor bariere existente in func-
tionarea eficientd a parteneriatului educational
scoald-familie, inclusiv a celor cauzate de cir-
cumstantele socioeconomice si culturale ale
perioadei de tranzitie pe care o parcurge tara;

e repartizarea clara a rolurilor si a responsabilita-
tilor intre parteneri — scoala-familie-copil — si
asumarea constienta si motivata a acestora de
fiecare dintre ei;

e asigurarea transparentei in luarea deciziilor,
informarea reciproca si sistematica a parteneri-
lor;

e optimizarea pregatirii profesionale a administra-
tiei institutiei de invatamint, a profesorilor §i a
parintilor pentru construirea unui parteneriat ce
ar contribui la realizarea obiectivelor comune;

e implicarea parintilor nu doar in acordare de sprijin
material sau in depasirea unor situatii critice, dar
siin ameliorarea procesului de predare-invatare-
evaluare cu multiplele sale aspecte;

e instituirea unor traditii culturale in colaborarea

Se
gen

Loretta HANDRABURA

Universitatea Pedagogicd de Stat ”I. Creangd”

in ultimul timp, in mediul didactic se incearci pro-
movarea cadrului conceptual pentru scolile si sistemele
educationale prietenoase copilului. Printre aspectele
esentiale — o gcoald incluziva, care asigurad o invatare
eficientd, oferd un climat sandtos si protector pentru
copii, implica activ copiii, familiile si comunitatile —re-
tinem ca aceasta trebuie sa acorde atentie dimensiunii
de gen. Realizarea obiectivului din urma este posibila
prin: promovarea echitatii de gen §i asigurarea de sanse
egale pentru educatie si performante; eliminarea stereoti-
purilor de gen; garantarea implementarii unor curricula,
manuale §i procese de predare-invatare nediscriminatorii
din perspectiva de gen; promovarea respectului pentru
drepturile si demnitatea celorlalti.

Coordonatele enuntate, constientizate de unii peda-
gogi, autori de manuale, conceptori de curriculum, necu-
noscute sau ignorate de altii, se regasesc si in prevederile

scoala-familie si stimularea acesteia, inclusiv
prin promovarea practicilor de succes si a expe-
rientelor avansate etc.
in vederea depasirii dificultitilor si a barierelor
de comunicare si colaborare intre scoald si familie i,
implicit, a imbunatatirii acestui indicator de calitate
pentru cultura scolara, organizatia finantatoare va
sprijini pe parcursul anului 2009 doud activitati de
baza: organizarea unui sondaj similar printre parinti
si desfagurarea unor activitati comunitare de cercetare
(Action Research). Pentru ultima activitate a fost selectat
ca raion-pilot Soroca, in care vor fi derulate programe
de sensibilizare a parintilor si a altor actori comunitari
si de formare a abilitatilor de comunicare si cooperare
intru solutionarea diverselor probleme.

Echipa de cercetare:

Viorica GORAS-POSTICA (coord.),
Valentina CHICU,

Diana CHEIANU,

Rima BEZEDE

regaseste educatia de
in scoala prietenoasa
copilului®?

juridice, angajamentele asumate de R. Moldova de iure,

nu si de facto, la capitolul educatiei de gen. Vom aminti

de cele mai importante, deoarece ele trebuie cunoscute
si aplicate, pe cind la etapa actuala se constatd un nivel
scazut de informare referitor la:

o CEDAW/Conventia asupra eliminarii tuturor
formelor de discriminare fata de femei, in vigoare
pentru R.Moldova din 31 iulie 1994, care prevede in
partea a IlI-a, art.10, punctul ¢) eliminarea oricarei
conceptii sablon privind rolul barbatului si al femeii la
toate nivelurile si In toate formele de Invatamint, prin
incurajarea educatiei mixte i a altor tipuri de educatie,
care sint destinate si contribuie la realizarea acestui
obiectiv, prin revizuirea curriculei si a programelor
scolare si adaptarea corespunzatoare a metodelor
pedagogice;

e Carta Sociala Europeand —revizuita din 03.05.1999,
art. 16, 20 si 27,

e Programele-cadru de actiuni ale Forumului de la
Dakar (2000), care stipuleaza obligatiunile repre-
zentantilor guvernelor de a contribui la realizarea
strategiilor complexe menite sa asigure egalitatea
barbatilor si a femeilor in domeniul educational,
obiective bazate pe recunoagterea necesitdtii de a
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schimba atitudinile, sistemul de valori si practicile

din domeniu.

Relevante sint si Comentariile, Recomandarile
Comitetului ONU pentru eliminarea discriminarii fata
de femei adresate Guvernului R. Moldova asupra Ra-
portului CEDAW si a CM din:

e iunie 2000. Comitetul, observind nivelul inalt de
educatie si instruire al femeilor, si-a exprimat Ingri-
jorarea fatd de persistenta portretizarilor stereotip ale
femeilor si barbatilor in programele de Invatamint si
materialele didactice. Comitetul s-a adresat Guver-
nului R. Moldova cu propunerea: de a realiza reforma
programelor de invatamint; de a revizui manualele
scolare pentru a elimina aceste imagini stereotip.

e august 2006, 19. Comitetul indeamna Statul-parte sa
raspindeasca informatia privind continutul Conven-
tiei prin sistemul sdu educational, prin generalizarea
unei perspective gender In manuale si curriculum, la
toate nivelurile, si prin asigurarea instruirii gender
pentru profesori in vederea modificarii actualelor
viziuni stereotipe privind rolurile femeilor si ale
barbatilor in familie §i societate.
in pofida recomandarilor Comitetului, eforturile

depuse se atesta drept insuficiente.

e Recomandarile Comitetului de Ministri al statelor
membre (2007) 13, adoptate la 10 octombrie 2007,
despre abordarea integratoare de gen in educatie
la toate nivelurile sistemului si formarea initiala si
continud a pedagogilor.

e Recomandarea CM/Rec (2007) 17 a Comitetului de
Ministri catre statele membre privind standardele
si mecanismele de asigurare a egalitatii de gen,
adoptata la 21 noiembrie 2007 la sedinta ministrilor
adjuncti, B 2, p. 26 iii, vi, p. 82.

Mai mult ca atit, pentru a se racorda la standardele eu-
ropene, R. Moldova a elaborat strategii si politici nationale,
care fac referinta si la dimensiunea de gen a educatiei:

o Legea cu privire la egalitatea de sanse intre femei §i
barbati (2006), art. 13, care stipuleaza in punctul 1:
institutiile de invatamint si educatie asigura egalitatea
intre femei si barbati: d) prin elaborare de materiale
didactice si programe de studii in conformitate cu
principiul egalitatii intre femei §i barbati; e) prin
includerea educatiei gender drept parte componenta
a sistemului educational;

o Strategia Nationala ,, Educatia pentru toti” (2004-
2015);

o Conceptia educatiei in R. Moldova;

o Curriculumul ,, Dirigentia”;

e Planul National ,, Promovarea egalitdtii genurilor
umane in societate pentru perioada 2006-2009",
aprobat prin Hotarirea Guvernului nr. 984 din
25.09.2006, care reprezintd un instrument normativ
de implementare a Legii cu privire la egalitatea de
sanse intre femei gi barbati si include obiective,
domenii concrete de actiuni. Formarea constiintei
de gen a populatiei are 2 obiective specifice, dintre
care unul se refera la promovarea educatiei gender
in sistemul de invatamint.

“Itinerarul initiatic” al pedagogilor in subiectul de gen
in educatie s-a produs gratie primelor scoli de vara din
R. Moldova (Educatia de gen. Probleme si solutii, 2002;
Politici educationale de gen,2003), organizate de Centrul
de Studii Gender din cadrul UPS Jon Creanga, dar si prin
intermediul revistei Studii gender (2001-2002), studiului
preliminar Egalitate gender si mandatarea femeilor.
Obiectivele de dezvoltare ale mileniului (2003); studiului
Modele si valori de gen in invatamintul public din
R.Moldova (2005), de D.-O. Stefanescu, L.Handrabura
s.a., realizat in cadrul Proiectului Reflectarea dimensiunii
de gen in curriculumul scolar gi manuale (2003-2005), la
initiativa si cu sustinerea financiara a Fundatiei SOROS-
Moldova, Programului Echitate Gender & Sanse Egale,
implementat de Centrul National de Studii si Informare
pentru Problemele Femeii.

Educatia formala si informala in problematica de
gen a studentilor si profesorilor a inceput in anul 2001,
prin predarea cursului universitar Gender §i Educatie
(cf. Gender si Educatie. Note de curs/Gender-Centru,
USM, 2001, 2004) de V. Bodrug-Lungu la USM.

CE PRO DIDACTICA a introdus, din 2004, modulul
educatiei de gen atit in programul formativ pentru
diriginti Educatie pentru tolerantd, Proiectul Tolerantd
si Integrare Sociala. Informare si formare, cit si in cel
informativ (Educatie pentru toleranta. Supliment al
revistei Didactica Pro..., Ch., 2004; Educatie pentru
toleranta. Auxiliar didactic in ajutorul dirigintelui, Ch.,
2005). Revista Didactica Pro... a sustinut demersul
Centrului, inserind, pe parcursul anului 2004, rubrica
Educatie de gen.

Auxiliarul didactic pentru profesori si elevi Edu-
catie pentru echitate de gen si sanse egale, elaborat
de subsemnata si V. Goras-Posticd (Ch., 2007, 160 p.),
reprezintd un prim instrument inter- si transdisciplinar
adresat scolii §i raspunde, partial, la propunerile si reco-
mandarile autorilor studiului Modele si valori de gen in
Invagamintul public din R. Moldova (Ch., 2005), inclusiv
prin cultivarea si promovarea conceptului educatiei de

O scoala prietenoasa copilului acorda o atentie deosebita dimensiunii
de gen, promovind echitatea de gen, asigurarea de sanse egale pentru
educatie, respectul pentru drepturile si demnitatea celorlalti; garantind
implementarea unor curricula, manuale si procese de predare-invatare nediscriminatorii din perspectiva de gen.
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gen in mediul scolar. indrumarul examineaza problema-
tica In cauza din perspectiva subiectului educatiei — co-
pilul, cu relevarea identitatii de gen, propunind abordari
diverse, infuzionale si oferind dimensiuni explicite care
s-ar preta la orice disciplind scolara, inclusiv la dirigen-
tie, la nivel formal, nonformal, informal.

Demersul documentelor juridice, al lucrarilor amin-
tite si al noilor paradigme care trebuie sa se regdseasca
in scoala de astdzi este insuficient in situatia in care
atestdm in curriculumul scris o asimetrie clara de gen.
Vizual, lingvistic si ideatic manualele construiesc pe
ansamblu o lume preponderent masculina. Prevaleaza
ilustratiile cu personaje masculine (cf. anexele realizate
in urma monitorizarii din 2005 si ilustratele selectate
din diferite manuale).

Figura 1. Repartitia pe sexe a persoanelor care apar
in cele 5771 de ilustratii inserate in manualele celor
3 arii curriculare

71,67
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Fete/femei Baieti/barbati

Figura 2. Tlustratele predominant masculine din
manualele Educatie civica, Matematica si Stiinte

5. Emolii, sentimente

*  D.-O. Stefanescu, L. Handrabura, G. Filip s.a., Modele si
valori de gen in invatamintul public din R. Moldova, Ch.,
2005.
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Figura 3.
Repartitia situatiilor considerate neobignuite
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Situatiile considerate, de obicei, neobisnuite, in care
apar fetele/femeile si babatii/baietii, sint foarte putine.
Traditional, a se citi patriarhal, barbatii se asociaza cu
mediul public, iar fetele — cu cel privat (cf. Figurile 3,4),
desi realitatile de astdzi s-au schimbat.
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Atunci cind apar impreuna, fetele si baietii sau copiii
si parintii, tendinta este de esentializare a diferentelor
de gen. Este indusa mai curind segregarea decit colabo-
rarea de gen (cf. Figura 5). Se promoveaza, in general,
un model static al relatiilor de gen.

in continutul textelor predomini, de asemenea,
personajele masculine (95,04%) spre deosebire de cele
feminine (4,96%). Situatia se mentine atit pentru fiecare
ciclu in parte, cit si in interiorul unor arii curriculare.
Chiar si la nivel lingvistic, masculinul prevaleaza in
detrimentul femininului in cadrul unor cuvinte-pereche
de tip profesor-profesoara, coleg-colega, bunic-bunica
etc.

Exista o discrepanta de gen majora si intre modelele
de succes incluse, deoarece manualele abunda de barbati
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Figura 5. Constructia dihotomicd a genului
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celebri (in lumea publicd). Ceea ce fac femeile, nu fac
aproape deloc barbatii, si invers. Se promoveaza, in
special, complementaritatea rolurilor de gen.

Genul este construit si definit cel mai frecvent in
uniformitatea, nu in diversitatea lui. Elevii si elevele
beneficiazd de o tratare omogena a genului, afld putine
lucruri despre alte feluri de feminitati si masculinitati
coexistente, despre problemele specifice celor “altfel”
decit ei din punctul de vedere al virstei, etniei, handica-
purilor, mediului de provenienta etc. Mesaje echilibrate,
de acceptare a alteritatii, de tipul celui atestat pe coperta
manualului de matematica pentru cl. a IV-a, sint foarte
rare (cf. Figura 6)

Figura 6. Diversitatea de gen
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Rezumind analiza calitativd pe manualele celor
trei arii curriculare, deducem ca acestea continud sa

fie discriminatorii din perspectiva de gen si puternic
stereotipizate.

Referirile la necesitatea pregatirii elevilor in spiritul
egalitdtii intre sexe si al colaborarii complexe, la cea
a respectului fata de sine si fata de altd persoana (in
special, programele de educatie civica) exista, ele insa,
de regula, sint indirecte. Mentiunile nu sint explicite si
nu vizeaza problematica de gen. Cel mult, obiectivele
invoca aspecte legate de diferentele de sex. Promovarea
tacita a unor modele si valori cu un puternic dezechilibru
de gen are drept impact conservarea inegalitatilor si
discrimindrilor de gen.

Educatia pentru problemele de gen nu se profileaza
ca o preocupare permanentd, chiar dacd curricula la
dirigentie prevede subiecte abia la nivel de liceu.

Anumite potentialitdti de gen exista la nivelul unor
materiale didactice, dar acestea nu sint valorificate
adecvat datorita lipsei de ,,constiintd de gen” a cadre-
lor didactice si de continut de gen a materialelor. Prin
urmare, elevilor nu li se dezvolta o sensibilitate de gen,
nu li se ofera suficiente cunostinte pentru a aborda pro-
blematica vizata corect. Daca ne referim la nivelul de
pregatire, trebuie sa recunoastem ca profesorii, platind
si ei tribut culturii patriarhale, propun, in acest sens, un
model de educatie de tip reactiv.

Mesajul educational fundamental de gen continua sa
fie unul predominant patriarhal: ,,A fi in rind cu lumea”,
a se Intelege — a asimila obedient, necritic stereotipu-
rile, normele si ideologiile de gen. Or, in noile realitati
publice si private, unde relatiile si rolurile de gen se
revizuiesc, tind spre parteneriat, acest mesaj contravine
scolii care se vrea a fi prietenoasa copilului, care isi
propune sa promoveze echitatea de gen si sa asigure
sanse egale pentru educatie si performante atit fetelor,
cit si baietilor.

Pertinente sint si concluziile din studiul ce vizea-
za scoala prietenoasa copilului, la care subscriem si,
credem, vor fi luate in considerare de toti actorii edu-
cationali: ,,Curricula scolara trebuie reactualizata prin
abordarea mai atentd a problemelor de gen, prin promo-
varea in continuare a viziunilor moderne referitoare la
rolul femeilor si al barbatilor 1n istorie, in dezvoltarea
economica si sociald, In crearea si consolidarea fami-
liei... Situatia 1n acest domeniu ar putea fi imbunatatita
prin actualizarea curriculei din Invatamintul pedagogic
mediu de specialitate si cel superior, prin includerea
aspectelor de gen in programele de perfectionare si
recalificare a cadrelor didactice si managerilor scolari,
in programele si practicile de confirmare 1n functie si
de atestare a invatatorilor si profesorilor.”™

Sumarul studiului Educatia de baza in R. Moldova din
perspectiva scolii prietenoase copilului, dimensiunea 4:
Egalitatea genurilor, 2008, p. 7-8.
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Alianta ONG-urilor active in domeniul Protectiei
Sociale a Copilului si Familiei (APSCF) este o retea de
ONG-uri nationale si locale care si-au propus coalizarea
in scopul promovarii politicilor sociale axate pe copil si
familie. Pentru realizarea acestui scop, Alianta urmareste
dezvoltarea capacitatilor ONG-urilor membre si impli-
carea activa a acestora in implementarea serviciilor si
programelor locale destinate copilului si familiei.

Calitatea participarii ONG-urilor membre este dicta-
ta de capacitatile acestora de a se implica atit in activitati
de interes local, cit si in actiuni de retea. Aceastd munca
solicita nu doar cunostinte serioase in domeniul pledoa-
riei, ci §i capacitati de prestare a unor servicii sociale
de calitate. In contextul respectiv, APSCF in parteneriat
cu Solidarite Laique, Franta, si Federatia Organizatiilor
Neguvernamentale in Protectia Copilului (FONPC),
Romania, in cadrul Programului PROCOPIL, realizat cu
suportul Ministerului Afacerilor Externe al Republicii
Franceze, si-a propus implementarea unui Program de
formare pentru ONG-urile membre.

Respectivul program are drept obiectiv major
contribuirea la consolidarea capacitatilor organizatiilor
membre pentru participare la elaborarea politicilor pu-
blice In domeniul protectiei copilului si familiei, oferirea
de servicii sociale de calitate, monitorizarea respectarii
drepturilor copilului, sensibilizarea opiniei publice si a
factorilor decizionali in vederea respectarii drepturilor
copiilor in R. Moldova.

Programul de formare si -a propus ca prioritate trei

Voltarea serviciilor sociale adresate copiilor cu CES si

Copilului si Familiei (APSCF)

Programul de formare 2008-2009

dezvoltarea activitatilor socioeducative cu copiii, inclusiv
animatie de timp liber. Avind in vedere interesul deosebit
al ONG-urilor membre fata de cunoasterea drepturilor
copilului, s-a decis ca Programul de formare sa promoveze
un modul transversal cu subiectul Drepturile Copilului.

Pentru fiecare domeniu a fost identificat un ONG
resursd din rindurile ONG-urilor membre ale APSCF
(Centrul National de Prevenire a Abuzului fata de Copii,
Asociatia Femeia si Copilul — Protectie si Sprijin, Aso-
ciatia Prietenii Copiilor si Centrul de Informare si Do-
cumentare privind Drepturile Copilului). Liderii acestor
ONGe-uri resursa au creat Grupul de lucru pentru formare
(GLF) care, impreuna cu partenerii din Franta si Roménia,
au elaborat curricula de formare si suporturile de curs.

Interes pentru participare la Programul de formare
au manifestat 45 de ONG-uri membre ale APSCEF, dintre
care doar dosarele a 20 de ONG-uri au corespuns condi-
tiilor. Procesul de selectare a organizatiilor a luat in con-
siderare urmatoarele criterii: compatibilitatea misiunii
si obiectivelor ONG-ului cu prioritatile Programului de
formare; experienta In domeniu; capacitatea manageriala
a organizatiei; calitatea de membru al Aliantei.

Programul de formare vizeaza dezvoltarea capa-
citatilor organizatiei, si nu a persoanei. Astfel, au fost
acceptate in concurs dosare care au demonstrat ex-
perienta si prezenta echipelor permanent angajate in
activitate. Fiecarui ONG i-a fost oferita posibilitatea
sd aplice concomitent la mai multe module de formare,
dacd acesta a dat dovada prezentei resurselor umane
necesare, respectiv cite 3 persoane pentru fiecare do-
meniu de interes.

O scoala prietenoasa copilului se bazeaza pe conlucrarea cu intrea-
ga comunitate, stimulind parteneriatele educationale si colaborind cu
alti actanti pentru a asigura respectarea drepturilor copilului.
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Stagiul de formare Drepturile copilului

ONGe-urile care si-au propus sa promoveze §i sa
protejeze drepturile copilului intilnesc dificultati in
realizarea acestei misiuni. Motivul de bazi ar fi cunoas-
terea insuficienta a prevederilor Conventiei cu privire
la drepturile copilului (CDC) si a legislatiei nationale
in domeniu. Chiar dacd posedd anumite informatii
despre Conventie si legile nationale, organizatiile nu
cunosc mecanismele de operare cu aceste documente
in relatia cu autorititile locale si centrale. In ultimii 10
ani, in procesul de monitorizare a CDC a fost implicat
un numar redus de organizatii, la fel de reduse au fost
si cazurile de raportare a Incalcarii drepturilor copilului.
Copiii angrenati in procesul de raportare la Comitetul
ONU pentru Drepturile Copilului de la Geneva menti-
oneaza ca adultii au nevoie de informare si formare in
domeniul drepturilor copilului, pentru ca de la ei incepe
incélcarea acestora.

Iata de ce cursul de formare despre Drepturile Co-
pilului a fost conceput sa fie de ajutor reprezentantilor
societatii civile din R. Moldova, sa contribuie la cres-
terea nivelului de constientizare a drepturilor copilu-
lui, la identificarea actorilor si factorilor care trebuie
implicati in realizarea drepturilor copilului, la o mai
buna intelegere a cauzelor incalcarii acestora. Anume
buna cunoastere ajuta beneficiarii cursului sa perceapa
modul in care pot fi aplicate principiile si prevederile
CDC in procesul de solutionare a problemelor cu care
se confruntd copiii in realizarea drepturilor lor, sa se
informeze asupra strategiilor pe care le pot folosi in
cooperarea cu diversi parteneri locali pentru a se face
auziti i a contribui realmente la schimbari.

Drept obiectiv general, organizatorii si-au propus
sd sporeasca nivelul de constientizare a drepturilor
copilului si a prevederilor Conventiei Natiunilor Unite
cu privire la Drepturile Copilului.

In acest sens, obiectivele specifice au cuprins mai

multe aspecte:

— explicarea notiunilor fundamentale legate de co-
pil si drepturile acestuia, precum si a principiilor
CDC;

— cunoasterea cadrului legal si institutional national
privind drepturile copilului;

— aplicarea principiilor si prevederilor CDC si ale
legislatiei nationale in metodele de lucru utilizate
in organizatiile pe care le reprezinta;

— aplicarea instrumentelor de monitorizare a CDC,
de lobby si advocacy in domeniul drepturilor
copilului;

— raportarea la structurile responsabile de protectia

copilului de nivel national si local a cazurilor de
incélcare a CDC si a legislatiei nationale.

In cadrul stagiului de formare, realizat in perioada
17-20 septembrie a.c., au fost abordate un sir de conti-
nuturi, solicitate chiar de audientii cursului in procesul
de pregatire a acestuia. Asemenea subiecte specifice ca
cele legate de monitorizarea $i raportarea implemen-
tarii drepturilor copilului, de prevederile Comitetului
ONU pentru Drepturile Copilului asupra procesului
de monitorizare si raportare a CDC, de instrumentele
s1 mecanismele care pot fi utilizate in demersul de
advocacy a drepturilor copilului, de planificare in baza
drepturilor copilului, au trezit interes major si au fost
discutate in detalii.

La atelierul de instruire au fost aplicate diverse me-
tode si tehnici: exercitii practice, studii de caz, analize,
discutii, comentarii, prezentari etc., fiecare participant
beneficiind de un set de materiale, inclusiv:

— Culegere de acte normative in domeniul protec-

tiei drepturilor copilului si familiei (Parlamentul
R. Moldova, Universitatea de Stat din Moldo-
va);

— Conventia ONU cu privire la Drepturile Copilu-
lui 5i Protocoalele aditionale;

— Observatiile finale ale Comitetului privind Drep-
turile Copilului: R. Moldova, CRC/C/15/Add.
192, 4 octombrie 2002;

— Ghidul formatorului in Drepturile Copilului
(CD);

— Viata in ochii copiilor. Raportul Copiilor privind
respectarea CRC;

— Raportul complementar asupra implementarii
CDC in R. Moldova. Viziunea ONG-urilor acti-
ve in domeniul Protectiei Sociale a Copilului si
Familiei,

— Justitia juvenila. Ghid pentru adolescentt;

— Drepturile Copilului §i mass-media;

— Strategia Nationala si Planul de Actiune ,, Edu-
catie pentru Toti”.

Participantii la atelier — 23 de persoane, reprezentanti
ai 20 de ONG-uri membre ale APSCF, s-au pronuntat
asupra eficientei stagiului si au evaluat atelierul.

Astfel, stagiul de formare pe domeniul Drepturilor
Copilului ,,a raspuns asteptarilor/nevoilor de formare” in
85% din cazuri, a ,,imbunatatit cunostintele privind drep-
turile copilului si CDC” a 95% din participanti, ,,a oferit
informatii privind cadrul legal si institutional privind drep-




turile copilului in R. Moldova” la 90% din participanti si
,,a ajutat sa inteleaga sistemul de monitorizare i raportare
a implementarii CDC” pe 80% din participanti.

Asa cum formatorii sint piesele cele mai importante
intr-un asemenea eveniment, participantii la curs au fost
solicitati sd se pronunte si asupra calitatii acestora. In
viziunea tuturor audientilor, formatorii ,,au demonstrat
cunoasterea domeniului”, iar 95% din ei considera ca
formatorii ,,au prezentat materialul logic”. Toti audientii
au fost de acord ca formatorilor le-a reugit implicarea in
procesul de instruire a tuturor participantilor, la fel de ca-
litativa fiind si ,,folosirea eficienta a orelor de lucru”.

in ceea ce priveste materialele metodologice/suportul
teoretic, 95% din participanti au sustinut cd acestea ,,au
avut o contributie importanta la procesul instruirii”, iar
90% — precum ca acestea ,,au fost clare si usor de inte-
les” si toti participantii considera ca materialele au fost
suficiente si au acoperit tematicile stagiului”.

Beneficiarii au mai mentionat trei aspecte forte
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ale programului stagiului de formare care cuprind, in
special, oportunitatea de a realiza schimb de experiente
si opinii asupra subiectelor comune, accesul la diferite
materiale de suport si oportunitatea de a exersa metode
participative de instruire.

Cunostintele si abilitatile obtinute in cadrul stagiului
de formare vor fi utilizate de catre beneficiari la ,,initierea
unor proiecte de advocacy”, in ,,activitati de promovare
a drepturilor copilului in cadrul Centrului de Resurse
pentru Tineri”, la ,,campanii de informare in masa a tine-
rilor, traininguri cu adultii §i copiii, actorii comunitari”,
in procesul de ,,dezvoltare a unui parteneriat cu liceul
din sat si promovarea drepturilor copilului” etc.

Toti participantii solicita ,,0 continuitate a cursului
prin aplicatii practice si vizite reciproce la ONG-urile din
R Moldova”, ,,instruiri locale: seminarii, dezbateri, trai-
ninguri impreund cu APL si reprezentanti ai consiliilor
raionale”, ,,organizarea altor seminarii in cadrul carora
sa fie impartasite succesele/insuccesele si experientele
rezultate din cunostintele dobindite” etc.

Stagiul de formare Servicii sociale pentru

Persoanele cu dizabilitati reprezinta in R. Moldova
unul din grupurile cele mai vulnerabile si mai excluse
din punct de vedere social, situatie datoratd mai multor
factori:

e lipsa cadrului legal adecvat pentru evaluarea
copiilor cu CES si incluziunea acestora in sis-
temul educational general, lipsa mecanismului
eficient de implementare a cadrului legal, ajustat
la cerintele legislatiei internationale;

e atitudini negative, intoleranta fata de diferente,
stereotipuri stigmatizante la nivelul societatii;

e conditii ce limiteaza accesul copiilor cu cerinte
educative speciale: lipsa rampelor de acces, a ie-
sirilor largi, a ascensoarelor, a grupurilor sanitare
adaptate; curricula suprasolicitanta;

e numar insuficient de servicii specializate, lipsa
cadrelor didactice de sprijin §i a personalului
calificat 1n asistenta speciala a copiilor cu diza-
bilitati: psihologi, logopezi, psihopedagogi,
asistenti sociali, psihoterapeuti, kinetoterapeuti,
psihoneurologi etc. necesari pentru realizarea
educatiei incluzive;

e nivel insuficient de informare a societatii privind
problemele cu care se confrunta copiii cu CES;

e utilizarea unei terminologii neadaptate la cerin-

copii cu nevoi speciale

tele europene, ce contine elemente de stigmati-
zare.

Drept cauza principala insa este considerata saracia,
care motiveaza parintii sa plaseze copiii cu CES 1n sin-
gurul sistem de protectie sociald a persoanelor cu dizabi-
litati — cel rezidential. Elementul de baza in promovarea
unei reforme coerente in domeniul protectiei sociale a
persoanelor cu dizabilitati este dezvoltarea unui sistem
diversificat de servicii integrate de asistenta sociala la
nivel de comunitate. Respectivele servicii au menirea
sa mobilizeze comunitatea in instituirea mecanismelor
locale de sustinere a persoanelor cu dizabilitati in raport
cu necesitatile locale si prevenirea plasarii acestora in
institutii rezidentiale.

Societatea civila, ONG-urile din domeniu se implica
activ in crearea de servicii de asistenta si respectare a
drepturilor persoanelor cu dizabilitati. Dar, intrucit multe
din ONG-uri sint fondate de parinti care au copii cu CES
sau sint plasate 1n localitati rurale si nu au posibilitatea
sa angajeze specialisti, acestea se confrunta cu dificultati
in buna organizare a serviciului:

e nu cunosc particularitatile de dezvoltare a copi-

ilor cu CES;

STAGIUL DE FORMARE DREPTURILE COPILULUI
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e nu cunosc cauzele deficientei si cum sa indivi-
dualizeze interventia in procesul educational;

e nu stiu cum sa diminueze stigmatizarea §i izo-
larea copiilor cu CES, sa previna si sa depisteze
cazurile de abuz si violenta, de Incalcare a drep-
turilor fundamentale ale copilului cu CES.

In acest context, stagiul de formare Servicii sociale
pentru copii cu nevoi speciale si-a propus sa ofere
participantilor posibilitatea de a analiza unele aspecte
conceptuale privind copiii cu cerinte educative speciale
si cauzele stigmatizarii acestora, de a se familiariza cu
legislatia internationald si nationala, pentru a constienti-
za necesitatea acordarii de sanse egale copiilor cu cerinte
educative speciale si a se implica activ in protectia lor.

APSCEF si-a propus sa sporeasca competentele ONG-
urilor membre 1n abordarea holistica a copilului cu
cerinte educative speciale si promovarea drepturilor
copilului, pentru a fi constientizate ca norme de gindire
si comportament civic si profesionist si a fi respectate
de fiecare.

in acest sens, ONG-ul resursa Femeia i copilul —
Protectie si Sprijin si-a asumat realizarea unor obiective
specifice si, prin urmare, la stagiul de formare desfasurat
in perioada 29 septembrie-2 octombrie a. c., au fost abor-
date un sir de continuturi care au precizat terminologia
(deficienta, incapacitate, dizabilitate, handicap), au
explicat cine este un copil cu CES si care sint particu-
laritatile de dezvoltare ale copilului cu CES; tipologia si
caracteristicile deficientelor; cauzele aparitiei frecvente
ale ,,cerintelor educative speciale”;barierele de comu-
nicare cu copiii cu CES si modalitatile de inlaturare a
acestora; practicile de comunicare pozitiva si de valori-
zare in cazul copilului cu CES; drepturile copilului prin
prisma cadrului legal (national §i international), preve-
derile CDC referitoare la CES, abuzul asupra copilului
cu CES; violenta si neglijarea, semnele si consecintele
lor, tipurile de abuz, violenta si neglijare, strategiile de
prevenire/ interventie in cazurile de abuz, violenta si
neglijare, modalitatile de protectie si sprijin a copilu-
lui cu CES; trebuintele umane; piramida lui Maslow:
ierarhizarea trebuintelor umane; teoria Modelul celor
3 creiere de McLean, Teatrul social Copilul cu cerinte
educative speciale etc.

Cursul a fost o imbinare de prezentari teoretice si
exercitii practice, discutii si analiza, schimb de expe-
rienta, care a oferit participantilor posibilitatea de a se
documenta in problemele ce tin de copilul cu CES, in
scopul prevenirii sau depasirii unor fenomene nedorite,
cum ar fi abuzul, neglijarea, stigmatizarea. Participantii
au fost solicitati sa defineasca cit mai exact si complex,

in baza propriilor cunostinte si experiente, conceptul
de copil cu cerinte educative speciale i sa identifice
modalitatile de valorizare a potentialului de care dispune
copilul cu CES.

Agenda de lucru a propus organizarea activitatilor
pe module, fapt ce a permis implicarea maxima a gru-
pului, aplicarea eficientd a unor metode interactive, a
materialelor suport.

Un concept nou aplicat in procesul de formare lansat
de catre APSCF a fost invatarea in baza experientei
internationale. Astfel, experti din Franta $i Romania
i-au familiarizat pe participanti cu experienta acestor
tari privind abordarea copiilor cu CES, serviciile exis-
tente, respectarea drepturilor acestora. Expertii locali,
la rindul lor, au prezentat situatia copiilor cu nevoi
speciale din R. Moldova, oportunitatile de creare si
dezvoltare a serviciilor corespunzitoare. Participantii
au avut posibilitatea sa compare, sa scoatd in evidenta
punctele forte din practica internationala si s le adapteze
la necesititile locale. In cadrul discutiilor, audientii si-
au expus pozitia pe marginea subiectelor abordate, au
determinat modalitdtile de valorizare a copiilor cu nevoi
speciale, parcursul si responsabilitatile pe care trebuie
sa si le asume ONG-urile locale pentru a raspunde ne-
cesitatilor copiilor din comunitate in scopul diminuarii
stigmatizarii lor.

Cunoasterea in baza experientei individuale le-a
permis participantilor sa genereze idei, sa stabileasca
modalitati de evaluare a necesitatilor, sa perceapa pro-
blema prin prisma eu-lui propriu si a feedback-ului din
partea colegilor, sa se implice in activitati, atit in aspect
cognitiv, cit si emotional; sa experimenteze; sa-si dezvol-
te abilitati vizind oferirea de asistenta copiilor cu CES
si apararea drepturilor acestora, angrenarea in activitati
de lobby si advocacy la nivel comunitar. Prezentarea
teoriilor (Modelul celor 3 creiere) si a cercetarilor in
domeniu i-au ajutat pe audienti sa inteleaga mai bine si
mai profund cauzele si mecanismele deficientelor care
declanseaza cerintele speciale.

Aceste rezultate au fost obtinute in baza colaborarii
productive intre expertii straini si expertii nationali care
au reusit sa mentind un viu interes fata de procesul de
instruire, utilizind metode si tehnici eficiente, modelind
unele secvente pe parcurs.

La finele stagiului, participantii au constatat ca
asteptarile lor au fost satisfacute sub toate aspectele, in
special la capitolul cunoastere, intelegere si implicare
personali (atitudine). In acest context, accentuim gradul
inalt de sensibilizare a participantilor pentru problema

STAGIUL DE FORMARE SERVICII SOCIALE PENTRU COPII CU NEVOI SPECIALE
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copiilor cu CES si de motivare pentru asimilarea de
informatii utile:
, Asteptarile mele s-au realizat in totalitate:
am inteles terminologia, etiologia deficientelor,
unele mecanisme interne care declangeaza defi-
cienta, am asimilat modalitati noi de valorizare
a copilului cu CES”;

— ,,Am ramas placut surprinsa de aspectele puse
in discutie, mai ales de cele vizind abordarea tre-
buintelor umane conform piramidei lui Maslow
cu referire la nevoile concrete ale persoanelor
cu deficiente.”

Asteptarile vizind formarea de abilitati au fost rea-
lizate, dupa parerea audientilor, partial, avind in vedere
ca unele organizatii participante la stagiu sint la inceput
de activitate in acest domeniu, iar dezvoltarea abilita-
tilor este un proces care poate fi atins 1n timp, in urma
acumuldrii de experienta:

,»Mai am nevoie de formari, ca sa-mi perfectionez
abilitatile”;

,,La compartimentul tipologia dizabilitatilor, mai
simt nevoia de antrenare pentru identificarea
corecta a tipurilor de deficiente”’;

,, Vreau sa iau cunostintd de situatii concrete de
lucru cu acesti copii, pentru a le putea solutio-

”

na.

Apreciind stagiul de formare ca unul reusit, partici-
pantii au venit cu citeva sugestii:

de a se asigura continuitatea formarii prin orga-
nizarea de noi cursuri;

de a se utiliza in viitor materiale audio-vizuale
pentru demonstrarea comportamentelor specifice
copiilor cu CES din diferite categorii;

de a organiza vizite la centre cu experientd in
domeniul asistentei psihopedagogice si sociale
a copilului cu CES;

de a se prezenta mai multe tehnici si practici
pozitive de lucru cu copiii cu CES;

de a se organiza un schimb de experienta intre
ONGe-urile prezente la instruire.

STAGIUL DE FORMARE SERVICII SOCIALE PENTRU COPII CU NEVOI SPECIALE




ANUL PRO DIDACTICA

Experimentarea disciplinei
optionale Educatie pentru

Integrare Europeana continua

Cele 7 scoli-pilot, incluse in Proiectul sprijinit de
Fundatia SOROS-Moldova: LT din Mereni, Anenii Noi;
LT Prometeu din Chisinau; LT M. Eminescu din Cahul,;
LT M. Eminescu din Falesti; LT M. Eliade din Nisporeni,
LT A. Mateevici din Soldanesti si LT St. Ciobanu din Tal-
maza, Stefan Voda, experimenteaza disciplina in clasele
de liceu, urmind un program coordonat de o echipa de
experti-formatori ai CE PRO DIDACTICA.

Pe parcursul lunii octombrie, au fost efectuate vizite
de monitorizare 1n toate institutiile si au fost chestionati
toti elevii implicati. Ca rezultat al sintezei raspunsurilor,
am constatat cd majoritatea elevilor sint multumiti de
activitatile de instruire, apreciaza materialele folosite
drept interesante, utile, accesibile si adecvate ca volum.
Printre prioritatile recunoscute, atestim posibilitatea de
aacumula cunostinte noi, aplicarea unor metode de lucru
moderne si a materialelor oferite. De asemenea, elevii
ar dori ca la lectii sd se accentueze sansele R. Moldova
pentru integrarea europeand, problemele economice,
sociale etc.

Pe 31 octombrie-1 noiembrie curent, s-a desfasurat
al I1I-lea seminar cu elemente de training pentru profe-

sorii-experimentatori, la care s-au abordat subiecte ce
tin de problematica integrarii europene a R. Moldova,
prezentate de dr. hab., prof. Gr. Vasilescu (USM) si s-au
parcurs, in maniera interactiva, continuturile curriculare
preconizate. Cadrele didactice au avut posibilitatea sa
discute, sa efectueze un schimb de experienta relevant
pentru dezvoltarea lor personala si profesionala. Fiecare
unitate de continut este elaboratd, conform unei para-
digme aplicative pentru ghidul profesorului si pentru
practicumul elevului, de expertii-formatori: dr. Lia
Sclifos, dr. Rodica Solovei, prof. grad superior Rodica
Esanu si dr. Ruslan Tanasa. Din rapoartele de evaluare
a seminarului am desprins concluzii vizavi de oportuni-
tatile aparute pentru oferirea unui feedback constructiv,
de atmosfera de lucru care a fost agreabila si propice
pentru manifestarea creativitatii si inovatiilor.

In vacanta de iarna profesorii experimentatori vor
fi evaluati si certificati pentru prima parte a experimen-
tului, urmind a fi stabilitd strategia demersului pentru
semestrul II al anului de studii 2008-2009.

Coordonator: Viorica GORAS-POSTICA
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Un viitor pentru copiii nostri,

un viitor pentru fiecare copil

Centrul Educational PRO DIDACTICA a organizat, la finele lunii noiembrie curent, Conferinta de bilant in
cadrul Proiectului Un viitor pentru copiii nostri. La etapa a II-a, care s-a desfasurat in perioada 2007-2008, Proiectul
a fost sprijinit financiar de Fundatia SERVICII DE DEZVOLTARE Liechtenstein (LED).

Scopul Proiectului a fost de a contribui la asigurarea unei mai bune integrari sociale si a succesului gscolar
pentru copiii din familiile dezintegrate, lipsiti de grija parinteascd.

Conferinta a intrunit reprezentanti ai Ministerului Educatiei si Tineretului, ai Directiilor Raionale de Invatamint,
Tineret si Sport, ai diverselor organizatii internationale si locale, interesate de problemele copiilor din republica,
ai beneficiarilor programelor din proiect, ai formatorilor si mass-media. La activitate a participat presedintele

Fundatiei LED Moldova, Pius Frick.

Proiectul a presupus realizarea urmatoarelor obiec-

tive:

e dezvoltarea competentelor profesionale ale spe-
cialistilor responsabili de sectorul educatie si ale
directorilor adjuncti pentru educatie din scolile a
35 de raioane si 3 municipii din republicd;

e perfectionarea abilitdtilor profesionale ale diri-
gintilor din scolile UTA Gagauzia i r. Taraclia,
in scopul ghidarii copiilor din familii dezintegrate
in procesul de insertie sociala constructiva a
acestora,

e claborarea materialelor didactice suport in spri-
jinul activitatii profesorilor-diriginti;

e diseminarea la nivel national a informatiei §i a
materialelor care oglindesc situatia copiilor aflati
in dificultate.

Rezultatele proiectului se materializa in:

1. Desféasurarea a 38 de seminarii metodice Reco-
mandari practice de utilizare a ghidului ope-
rational ,, Invdt sd fiu”, cu participarea a 1301
directori adjuncti pentru educatie din scolile
republicii.

2. Distribuirea in institutiile preuniversitare de
invatamint a ghidului /nvdy sd fiu (cca 2000 de
ex.).

3. Organizarea programului de Burse pentru diri-
ginti cu participarea a 126 de profesori din scolile
UTA Gagauzia sir. Taraclia. Acestia au beneficiat
de un set de carte constituit din ghidul /nvdf s

fiu si auxiliarul didactic Citind, invdft sa fiu.

4. Oferirea de consultanta metodica scolilor impli-
cate In programul de Burse in cadrul vizitelor de
lucru ale formatorilor.

5. Elaborarea, editarea si distribuirea in toate sco-
lile republicii a auxiliarului Citind, invat sa

fiu/Yumaro u yuyce Ovime.

6. Crearea si mentinerea unui cadru informational
pentru sprijinirea Proiectului prin intermediul
site-ului Un viitor pentru copiii nostri (WwWw.
prodidactica.md/viitor) si al revistei Didactica

Pro... care a publicat numeroase materiale ce
au abordat problemele copiilor ramasi singuri
acasa.

Rezultatele Proiectului Un viitor pentru copiii nostri
ar putea fi consolidate printr-o serie de activitati desfa-
surate de Ministerul Educatiei si Tineretului; Directiile
Raionale de Invatamint, Tineret si Sport; administratia
publica locala; licee, scoli. Acestea, in viziunea CE PRO
DIDACTICA, trebuie sd aiba un spectru de actiune larg:
de la facilitarea integrarii sociale a copiilor din familii
dezmembrate la obiective ce ar tine de atitudinea si
interesul societdtii pentru crearea unor conditii reale de
insertie a fiecarui copil din republica.

Coordonator: Violeta DUMITRASCU
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Servicii la solicitarea beneficiarului

In vacanta de toamna, la activitatile Programului Servicii la solicitarea beneficiarului au participat profesori

din mai multe institutii.

e DGITS Chisiniiu — Formarea competentelor de
cercetare, dezbatere in cadrul orelor de istorie

De acest training au beneficiat 18 persoane: profe-
sori, inspectori, metodisti la disciplina Istorie din mun.
Chisinau. Interesul a fost unul major. Participantii au
manifestat un grad sporit de activism, implicindu-se prin
intrebari, sugestii, comentarii, au subliniat necesitatea
de a continua acest curs, propunindu-1 si altor profesori.
Grupul a demonstrat o dinamica pozitiva, o crestere
evidenta la nivel de cunoastere a subiectului, dar si
de aplicare a tehnicilor de predare; deschidere pentru
schimbare, conlucrare eficienta, disponibilitate de a
colabora in perspectiva. Cursul, util profesorilor, poate
fi recomandat si altor categorii de beneficiari: studenti,
liceeni, cercetatori.

e DGITS Soroca — Formarea de competente prin

strategii didactice interactive

Beneficiari: 48 de cadre didactice — invatatori de
clasele primare din r. Soroca.

Trainingul a decurs intr-o ambianta interactiva cu
utilizarea de jocuri didactice, metode si procedee ce au
permis activizarea potentialului intelectual si creativ al
cursantilor.

Diversitatea activitatilor a facilitat implicarea
tuturor participantilor, acestia constientizind necesi-
tatea schimbarii, trecerii de la o pedagogie bazata pe
cunostinfe launa bazatd pe competente. Activitatile au
contribuit la dezvoltarea aptitudinilor fiecarui pedagog,

la valorificarea competentelor de exprimare artisticd,
de comunicare si relationare, psihosociale. S-au trasat
ment al carierei.

Impactul trainingului a fost unul benefic, deoarece
s-a Tncercat si s-a realizat modificarea, dezvoltarea si
perfectionarea stilului didactic al dascililor.

e DGITS Ungheni — Formarea de competente
prin strategii didactice interactive. Recomandari
practice de utilizare a setului didactic ,,fnvd,t sd
Siw”

La activitate au participat 61 de cadre didactice — in-
vatatori de clasele primare, care au manifestat un interes
deosebit pentru subiectele abordate, evidentiind nevoia
de diversificare a activitatilor si materialelor pentru
implementarea Curriculumului la dirigentie.

Grupul, prezent in aceeasi formula si la alte trai-
ninguri organizate de CEPD, cunostea specificul des-
fasurarii activitatilor interactive, ceea ce a facilitat
mobilizarea siimplicarea cursantilor, care au manifestat
receptivitate, responsabilitate in realizarea sarcinilor
propuse din primele clipe. Interactiunea a fost usor de
construit, grupul fiind dinamic si flexibil, comunicind si
interactionind eficient. Participantii au constientizat ca
cel mai dificil moment in pasii ce urmeaza a fi intreprinsi
este schimbarea atitudinii profesorilor si a dirigintilor in
directia diversificarii metodelor de desfasurare a orelor
de dirigentie si a celor la discipline.

., Nr.6(52) [hatuinvlolo):;

Didactica Pro..
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e Gimnaziul Satul Nou, r. Cimislia — Evaluarea
rezultatelor scolare

De acest training au beneficiat 17 profesori de diverse

discipline. La finele activitatii, cursantii au mentionat

importanta cunostintelor obtinute si abilitatilor formate,

inclusiv cele ce tin de domeniul didacticii generale, dar
care sint in corelatie cu evaluarea formativa si evaluarea
sumativa a cunostintelor elevilor: operationalizarea obiec-
tivelor, proiectarea lectiilor de diferite tipuri. Cursantii s-au
implicat activ in discutii, In realizarea sarcinilor din cadrul
trainingului si a celor propuse ca tema de casd. Compo-
nenta grupului a fost variata (din perspectiva disciplinelor
predate), de aceea majoritatea activitatilor (de elaborare
a diverselor tipuri de itemi) au vizat lucrul in grup pe do-
menii, demonstrind spirit de colaborare, intelegere, ajutor
reciproc. Participantii, dornici de a-si aprofunda cunostin-
tele in domeniul didacticii pentru a produce schimbarea in
scoala moderna, au fost implicati in mai multe programe
de perfectionare si dispun de un arsenal bogat de informatii
pentru implementarea Invatamintului curricular.

Tinem sa multumim formatorilor care au realizat
activitatile sus-mentionate: Cristina Beldiga, Tamara Cer-
busca, Angela Grama-Tomita, Tatiana lacubitchi, Maria
Lungu, Mariana Marin, Livia Marginean, Nina Mindru,
Svetlana Nastas, Oleg Paraschiv, Livia State, Lia Sclifos,
Tatiana Turchina, Ludmila Schiopu, Svetlana Siscanu.

Coordonator: Lilia NAHABA

AICI SI ACUM!

OFERTA DE FORMARE 2009
PENTRU CADRE DIDACTICE SI MANAGERIALE

Tn anul curent de studii, V& oferim urmatoarele
servicii de formare; pe baza licentei ser. AMMII
nr. 028438 a Camerei de Licentiere a R. Moldova:

- Formare de competente prin strategii didactice
interactive;

- Cunoastereade sine si comunicareainterperso-
nala. Aspecte psihologice in lucrul cu elevii(pro-
gram pentru diriginti in baza setului operational
INVAT SA FIU);

- Educatie pentru echitate de gen sisanse egale
(program de'1-3 Zzile pentru diriginti si directori
adjuncti pentru educatie);

- . Depasirea dificultatilor. la lectura si scriere
(seminar pentru Tnvatatorii claselor primare);

- Oorapentru lectura (seminar pentru invatatorii
claselor primare); .

- . Psihopedagogie generala;

- Didactici particulare la fiecare discipling; ""“'J_fj., 3

- “Evaluarea continua la clas3;

- Evaluarea'sumativa a rezultatelor scolare;

- Lectura si'Scriere pentru Dezvoltarea Glnd|r||
Critice; 5

<{/7

-/ Management educational; A2

- Program pentru psiholagi scolari;
- Educatie pentru toleranta;
- Educatie pentru dezvoltarea comunitatii;
- Educatie interculturala prin intermediul lite-
raturii etniilor conlocuitoare in R. Moldova
- Sé’ne cunoa§tem mai bine/Y3Haem Opya
Opyaa nyulu;,e (curs optional de educatie
interculturala pfeptru intelegerea alteritatii
pnp intermediul Ilfe’rqxurn etniilor conlocui-
,t'p re’-’rn R. Moldova: (rdmana ucraineana,
,ru af,gfa é':aza bulgara) in limbile romana
§.| rusa
Costul pentru fle'oqre p’rogram de formare va fi
si’abmt in functle de speélflcul"éot;cnaru (marimea
grupului, de cursanti,’ Po;;ul desfagua‘ayy distanta
pina la Iocahtate pauza cafea prlnz eff;‘,),
D0, "f,
Telefoane de contact: tel.: (+373 22) 54 25 5{5
54 19 94; fax: (+373 22) 54 41 99;
e-mail: Inahaba@prodidactica.md
Lilia NAHABA,
Coordonator Program Servicii
Centrul Educational PRO DIDACTICA

SERVICII LA SOLICITAREA BENEFICIARULUI
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Viorica COJOCARU

Centrul de Zi “Speranta”

V-ati intrebat vreodata prin ce se deosebeste virsta unui
om de virsta unei organizatii? Desi pentru ambele avansarea
in etate aduce cu sine acumularea de experientd, se pare
ca organizatia are, totusi, un avantaj in fata omului: anii
acumulati nu o imbatrinesc, ci dimpotriva, o intaresc.

In aceastd toamna, Centrul de Zi Speranta a implinit
10 ani de activitate. Pe parcursul unui deceniu, orga-
nizatia a adus bucurie in casele a sute de oameni. Din
multitudinea de fotografii expuse in incinta Centrului
cu acest prilej, s-au remarcat cele care au imortalizat
lucrérile de constructie a edificiului, in special a fun-
damentului. Un fundament bine pus, asa cum e cel al
Centrului, este ca un strop de apa venit la timp pentru o
planta, adicd roditor. Anume acest strop de incredere in
reusita a generat o ploaie de rezultate (rezultatul fiind
intotdeauna de partea celor care cred ca e posibil).

in prezent, echipa Centrului presteaza servicii co-
piilor si tinerilor cu dizabilitati la cel mai 1nalt nivel,
proiectele derulate confirmind acest fapt: cele mai mari
fundatii europene §i companii americane au ales Spe-
ranta ca partener 1n efortul de a acorda suport copiilor
cu dizabilitati din Moldova.

Din start, am dezvoltat un parteneriat eficient cu

Virsta care intareste

autoritdtile publice centrale si locale. Mai intii, am pus
la dispozitia acestora experienta noastra in domeniul in-
cluziunii persoanelor cu dizabilitati, ca ulterior ,,sa dam”
guvernului cei mai buni specialisti din organizatie. Acest
moment 1nsa ne-a ajutat sa crestem, iar dna Lucia Gavri-
lita, fondatorul Centrului si actualul consilier principal de
stat pe probleme sociale al prim-ministrului, ne serveste
drept exemplu ca promotor al dezvoltdrii sistemului de
protectie sociald, dar si la capitolul lectie de curaj in
viata. Specialistii de la Speranta sint cooptati in grupuri
de lucru la Ministerul Educatiei si Tineretului; Ministerul
Protectiei Sociale, Familiei si Copilului; Directia Generala
Educatie, Tineret si Sport si alte structuri de stat.

Copiii si parintii sint cei asupra carora ne-am in-
dreptat si ne indreptam toata atentia, oferindu-le tot ce
avem mai bun: servicii de calitate si caldura sufleteasca.
Intr-unul din editorialele buletinului /nclusiv Eu scriam:
., Cresc copiii nostri, crestem si noi”. intr—adevér, am
crescut odata cu ei: am pornit de la prestarea serviciilor
de reabilitare si sintem la treapta realizarii incluziunii
in scoala generald. Si acum, cind majoritatea dintre ei
vor absolvi clasele gimnaziale (unii au facut-o deja), ne
propunem sa le fim alaturi si pe viitor.

Centrul de Zi Speranta tinde sa devina un etalon al
prestatorului de servicii de calitate si, in acelagi timp, sa-si
consolideze statutul de centru de resurse pentru organizatii-
le siinstitutiile ce activeaza in domeniul incluziunii sociale
a persoanelor cu dizabilitati. Speranta va continua sa pro-
moveze incluziunea. Urmatoarea etapa, la fel de importanta
si greu de parcurs, va fi incluziunea in cimpul muncii. Am
initiat deja primii pasi In aceasta directie — elaboram un
program de profesionalizare, ca mai apoi sa asiguram acces
egal pe piata muncii pentru tinerii cu dizabilitati.

O scoala prietenoasa copilului este o scoala incluziva, deoarece
respecta diversitatea si asigura accesul egal la educatie pentru toti
copiii (copii nevoiti s munceasca, copii apartinind unor minoritati nati-
onale, copii afectati de HIV/SIDA, copii cu dizabilitati etc.); raspunde diversitatii, facind fata diferitelor circumstante
si necesitati ale copiilor, indiferent de gen, clasa sociala, grup etnic, grad de abilitate etc.).

unicef &

*  Aceasta rubricd apare in parteneriat cu Centrul de Zi Speranta si cu sprijinul financiar al Hilfswerk, Austria;

ERSTE Foundation; Austrian Development Cooperation.




Svetlana CURILOV

Centrul de Zi “Speranta”

Constatarea, abordarea si solutionarea cazului concret al
unui copil cu nevoi speciale nu este altceva decit o interven-
tie specializata. Ca oricare alta, si acest gen de interventie
implica anumiti pasi si conditii necesare de asigurat.

Care sint acesti pasi?

o Identificarea cazului (cu determinarea problemei-
cheie);

e cvaluarea (examinarea) complexa (cu determi-
narea punctelor forte si a necesitdtilor),

e stabilirea serviciilor si a mediului favorabil de
crestere si dezvoltare;

e claborarea Planului de servicii personalizat
(PSP);

o claborarea Planului de interventie personalizat
pentru fiecare serviciu/activitate (PIP);

e interventia propriu-zisa (recuperare/(re)abilitare)
prin intermediul anumitor servicii/activitati;

e reevaluarea periodica (cu operare de schimbari si
recomandari in PSP si PIP, reorientare spre alte
medii/servicii);

e monitorizarea continud a cazului.

Care sint conditiile indispensabile interventiei?

e Ideea comuna pentru toti actorii de a ajuta copilul;

e lucrul in echipa;

e crearea unui mediu adecvat (de crestere si dez-
voltare, familial, educational, de re/abilitare).

Si, desigur, rezultatul asteptat: integrarea sociala
(sub orice formai si la orice nivel de viata sociala).

Actorii, condusi de ideea comuna de a ajuta copilul si
familia, care creeaza mediul/mediile adecvate de crestere
si dezvoltare, constituie, de fapt, echipa de interventie
(EI), numita si echipa multidisciplinara (EM) sau echipa
pluridisciplinara (EP). Determinarea, implementarea,
monitorizarea interventiei este prerogativa unei
munci de echipa si in echipa. Atunci cind vorbim
despre incluziunea unui copil cu cerinte educative spe-
ciale, vorbim, de fapt, despre o interventie in cresterea
si dezvoltarea acestuia, in vederea integrarii lui sociale
la nivel de incluziune scolara. Cei cuprinsi de aceasta

INCLUSIV EU

Interventia specializata
si echipa de interventie

idee vor constitui o ECHIPA, vor lucra in comun, vor
asigura conditiile necesare.

Ce este o echipa de interventie in cazul incluziunii
scolare? Echipa de interventie este formata dintr-un
grup de profesionisti care conlucreaza, proiecteaza, ia
decizii, realizeaza activitati pentru atingerea obiectivelor
propuse. Scopul fundamental este respectarea intere-
sului superior al copilului prin toate deciziile luate si
activitatile derulate.

Cine poate face parte din echipa de interventie?
Componenta acesteia se stabileste in functie de natura
CES ale copilului si de tipul de sprijin solicitat (de ex.,
parintele si copilul isi doresc doar participarea la masuri-
le extracurriculare sau studierea partiald a anumitor dis-
cipline etc.). Membri ai echipei de interventie pot fi:

e invatitorul/profesorul clasei (educatorul grupei);

e cclelalte cadre didactice implicate in procesul de

instruire si educatie a copilului;

e cadrul didactic de sprijin (CDS), daca este nece-
sar gi prezent in cazul copilului;
asistentul personal,
administratia institutiei;
psihologul institutiei;
specialistii din serviciile de recuperare (in cazul
cind copilul beneficiaza de astfel de servicii) sau
medicul de familie (medicul curant);

e asistentul social (ori de cite ori este cazul);

membru/ii al/ai APL;
parintele/parintii (tutorele sau persoana care
ingrijeste);

e copilul (ori de cite ori este cazul).

Nota: Nu existd o componenta standard pentru o
echipé de interventie.

Numairul si domeniile de activitate ale membrilor
depinde de natura cerintelor speciale ale copilului, de
dorintele lui si ale familiei lui si, desigur, de posibili-
tatile institutiei de invatamint de a satisface cerintele
copilului. Pe parcursul interventiei, componenta echipei
poate fi modificata, reiesind din necesitatile si interesele
copilului si ale familiei.

Copilul/elevul cu CES, persoana pentru care, de
fapt, se instituie o EP, face parte din aceasta echipa ca
beneficiar de baza, dar si ca participant la propria eva-
luare si formare (Ghid pentru cadre didactice de sprijin,
Reningo, Romgnia 2005).

Familia copilului reprezinta un partener esential al
echipei, deoarece cunoaste copilul cel mai bine si este
in drept sa stabileasca prioritati si obiective 1n educatie
pe termen lung. Raporturile dintre ceilalti membri ai
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echipei si parintii trebuie sa se bazeze pe respect reciproc,
empatie si incredere. EP urmeaza sa-i ofere familiei posi-
bilitatea de a impartasi observatiile si sentimentele legate
de copil cit mai des cu putinta. Obiectivele propuse pot fi
realizate doar printr-un dialog constant cu familia.

Echipa pluridisciplinard va functiona optim doar
daca se vor respecta urmatoarele conditii:

e claritatea obiectivelor urmarite;

e comunicare eficienta gi efectiva (a comunica, a
asculta, a evalua);
participarea activa a tuturor membrilor;
negocierea solutiilor optime (respectarea intere-
sului superior al copilului);
decizii clare, rapide in favoarea copilului;
rezolvarea creativa a conflictelor aparute;
proiectarea detaliatd a sedintelor;
informarea reciprocad si circulatia informatiei
(despre copil si familie, profesionald);

e cultura de grup (ar fi binevenite mese rotunde, ast-

fel ca toti participantii sa se simta importanti).

Pentru indeplinirea acestor conditii, deopotriva de
importante, este nevoie de organizare, planificare si de
asigurarea unui climat favorabil.

Cerinte fatd de membrii echipei: sd-si cunoasca rolu-
rile si responsabilitdtile; sa manifeste constiinciozitate,
punctualitate; sa demonstreze o atitudine cooperanta si
deschisa; sa fie flexibili §i empatici; sa fie experti in do-
meniu; sa intervind in momente dificile, dar si in actiuni
in care nu sint nominalizati.

Echipa pluridisciplinara se convoaca in componenta
deplind sau partiala, in functie de obiectivul si sarcina
sedintei (intilnirii, discutiei etc.).

Moderatorul echipei

Rolul moderatorului nu este de sef de grup, ci de
persoana care sprijina realizarea obiectivelor propuse
(cel mai eficient mod de desemnare a acestuia — prin
rotatie). Moderatorul poate fi ales pentru o sedinta sau
pentru o anumita perioada. Atunci cind se iau decizii
care implicd preponderent un specialist concret (de ex.,
psihologul, la evaluarea initiald sau CDS), este de dorit
ca anume acesta sa devind moderator.

Functiile moderatorului: de reglare intre obiectivele
propuse dezbaterii i “agenda secretd” (asteptarile fiecarui
participant); de producere (identificarea si formularea so-
lutiilor); de facilitare (supervizarea discutiilor si emiterea
de Intrebari care sa genereze raspunsuri la problema).

Sarcinile moderatorului:

1. Pregatirea subiectului §i a discutiei propriu-zise

Pentru a aduna maximum de informatii, moderatorul
are nevoie de un plan al discutiilor in care sa formuleze
intrebarile si sa anticipeze raspunsurile.

Pregétirea subiectului: a analiza faptele; a defini
problema; a stabili ordinea de zi.

Pregatirea discutiei: a motiva participantii pentru

dezbaterea problemei; a delimita ,,zona de actiune” (pina
unde se poate merge cu discutia); a stabili obiectivele si
a facilita reflectia; a formula intrebari cit mai flexibile.

2. Pregatirea resurselor materiale (sala, suporturi
informationale etc.)

Derularea unei sedinte a echipei pluridiscipli-
nare

Deschiderea sedintei prin enuntarea subiectului i a
obiectivelor urmarite: a defini clar obiectivele; a respecta
competentele participantilor; a gestiona corect timpul; a
lua in considerare nevoile individuale ale participantilor;
a motiva participantii pentru analiza; a prezenta situatia
de rezolvat cit mai atractiv.

Lansarea discutiei reclama asigurarea unor conditii
care sa faciliteze implicarea activa si responsabila a parti-
cipantilor. Moderatorul trebuie: s intervina cu completari
in cadrul analizei in grup; sa identifice participantii cei
mai deschisi problemei; sa distinga intre fapte si opinii; sa
utilizeze intrebari directe; sa inregistreze atitudinile cele
mai frecvente; sé fie sensibil la reactiile participantilor.

Progresul discutiei depinde de respectarea unor ce-
rinte care vizeaza modul si stilul de conducere a discutiei
si identificarea solutiilor. Moderatorul are in vedere: sa
evidentieze problema reald; sa identifice si sa tind cont de
“agenda secreta” cu care se prezinta fiecare participant;
sa facd evaludri permanente $i sinteze ale dezbaterilor;
sd pastreze disciplina grupului; sa redefineasca subiectul
si sa redirectioneze discutia; sa abordeze problemele si
situatiile dificile sau neprevazute.

Animarea discutiei este o altd preocupare a mo-
deratorului. Ea cuprinde urmétoarele actiuni: a stimula
discutia si luarea de atitudini folosind intrebari adecvate;
a permite fiecarui participant sa-si expuna opinia pe mar-
ginea subiectului abordat; a facilita intelegerea punctelor
de vedere ale celorlalti membri; a asculta; a reformula; a
preciza, a detalia; a rezuma; a respecta toate punctele de
vedere, toate ideile emise; a nota, pe tabla sau pe o coala
de hirtie, aspectele cele mai importante; a obtine acordul
majoritatii pentru ceea ce se noteaza; a nu ignora nici
o intrebare sau obiectie; a stimula dezbaterile; a calma
spiritele; a aplana divergentele.

Concluziile sedintei sint, de asemenea, un punct
focal pentru moderator, in plan practic presupunind
respectarea urmatoarelor etape: fixarea obiectivelor de
atins; desemnarea responsabilitatilor; alegerea mijloace-
lor; determinarea termenelor de rezolvare; fixarea datei
pentru sedinta urmaétoare.

Reguli pentru desfisurarea discutiilor in grup

Pentru formarea grupurilor: invitatia de a face parte
din grup trebuie sa trezeasca motivatia persoanei, fiind
formulata intr-o maniera distinsa, relevanta; fiecare
membru trebuie sa aiba o responsabilitate, un rol in
grup; responsabilitatile urmeaza sa fie clare, concise si
stabilite din start de catre toti membrii grupului; alegerea
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moderatorului se va efectua in functie de problema pusa
in discutie sau prin rotatie; grupul trebuie sa dezvolte
relatii democratice; membrii grupului trebuie sa se cu-
noasca si sa se accepte reciproc.

Pentru eficienta activitatii grupului: sarcina de lucru
(situatia-problema sau conflictul analizat) trebuie expusa
clar, laconic si accesibil; grupul trebuie sa confirme
intelegerea activitatii comune; evaluarea continua si
sinteza concluziilor trebuie efectuate la fiecare etapa a
discutiei; maniera de conducere trebuie sa fie democra-
ticd si pozitiva.

Pentru desfasurarea interactiva a discutiilor:
fiecare participant trebuie sa asculte atent punctele de
vedere ale colegilor; deciziile urmeaza a fi negociate;
sd fie asigurate informatiile necesare si evaluarea per-
manentd; sa fie ascultate si respectate toate punctele
de vedere; erorile comise nu trebuie ignorate, ele pot
constitui puncte de plecare in argumentare §i pot imbo-
gati experienta tuturor; exprimarea libera a punctelor de
vedere nu trebuie s lezeze pe nimeni; contraargumen-
tarea si optiunea pentru solutii optime vor fi realizate
in mod obiectiv; fiecare participant are dreptul sa-gi
schimbe opinia; responsabilitatea pentru deciziile luate
este Tmpartasitd de toti participantii; discutiile trebuie
initiate Intr-o maniera constructiva, pozitiva, chiar
atunci cind exista o opozitie de idei (de ex., ”poate fi
adevarat, dar...”, ,,eu cred ca...”, ,,este interesant, dar...”
in loc de ,,nu este asa”, ,,nu e adevarat”, ,ai gresit”,
»hu stii”, ,,nu sint de acord”, ,,s4 spuna altcineva, ca
tu nu stii”) (Ghid pentru Cadre didactice de sprijin,
Reningo, Romania, 2005).

Nota: Sedintele EP se convoaca in mod planificat si
in regim de urgenta, ori de cite ori este nevoie (respect-
indu-se ,,interesul superior al copilului”).

Responsabil de caz poate fi un membru al echipei
de interventie.

Managementul de caz reprezintd o metoda de coordona-
re a tuturor activitatilor de asistenta desfasurate in interesul
copilului cu necesitati speciale si al familiei lui conform
Planului de servicii care cuprinde actiuni din diverse do-
menii: medical, educational, psihosocial. Managerul de
caz este profesionistul care indeplineste toate activitatile
specifice de planificare, coordonare i monitorizare in
corespundere cu actiunile de interventie stabilite.

Cum se desemneaza un responsabil de caz sau un
manager de caz? Acesta este numit In urma evaluarii
copilului cu CES si a PEL, precum si in urma discutiilor
echipei de interventie, tinindu-se cont de urmatorii
factori:

— gradul de cunoastere al copilului si familiei;

— gradul de implicare;

— necesitatile primordiale ale copilului (interesele

acestuia, activitatile/disciplinele ce prevaleaza
in PEI);

INCLUSIV EU

— calitatile profesionale si personale (implicare
activa, cunoasterea particularitatilor copiilor cu
CES, aptitudini de consiliere §i participare, de
intermediere si coordonare).

O persoana poate avea In monitorizare un caz sau
mai multe cazuri in functie de numarul de copii cu CES
din institutia datd, de necesitati, de numéarul membrilor
din echipa de interventie.

Rolurile unui responsabil de caz:

e de organizare a evaludrii, formarii si implemen-

tarii PII;

e de coordonare, conectare, intermediere si facili-

tare (activitati, servicii);

e de colaborare si consiliere;

e de monitorizare a cazului.

Responsabilul de caz este deci un evaluator, facili-
tator/coordonator si moderator.

Responsabilititile unui manager de caz (respon-
sabil de caz):

1. In ceea ce priveste copilul/familia: evaluarea si-
tuatiei initiale §i curente; scoaterea in evidenta a
problemelor; identificarea cdilor de solutionare; aci-
litare/sustinere; consiliere/coordonare; monitorizare;
evaluarea impactului.

2. fInceea ce priveste scoala: moderare si intermediere;
consultanta; facilitare/sustinere; coordonare/colabo-
rare.

3. Inceea ce priveste comunitatea: intermediere; con-
siliere; facilitare/sustinere; coordonare/colaborare.
Principii in managementul de caz: ,totul pentru

copil”: axarea pe interesul suprem al copilului; corec-
titudine; informare adecvata; cooperare si colaborare;
copil-problema-resurse-rezultate; confidentialitate;
creativitate si initiativa; reducerea vulnerabilitatii, de-
pendentei si marginalizarii copilului cu CES.

Nota: Sa nu confunddm rolul si functiile mode-
ratorului de echipa, care conduce sedinta/sedintele
de echipa si ale managerului de caz/responsabilul
de caz, care modereaza i monitorizeaza interventia
propriu-zisa.

Distribuirea clara a rolurilor intr-o echipa, profe-
sionalismul specialistilor incadrati conteaza mult, dar,
credem, nu mai mult decit implicarea activa, responsa-
bilitatea personala si de echipa, receptivitatea la nevoile
si prioritdtile reale ale copilului si ale familiei.
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Adaptari curriculare in
clasa incluziva

Orice clasa incluziva necesita adaptari curriculare,
care vizeaza atit obiectivele, continuturile, cit si
metodele, formele de desfasurare a procesului de
predare-invatare-evaluare. Profesorul — responsabil de
planificarea demersului si anticiparea performantelor
elevilor, remodelarea demersului in functie de rezultatele
individuale ale elevilor, antrenarea tuturor elevilor in
procesul de invatare-evaluare — va determina din start
trebuintele, asteptarile si temerile fiecarui elev. Nici
unul dintre ei nu va fi ignorat sau izolat. Copilul cu CES are nevoie de o atentie sporitd (nu exagerata!), care va fi
materializat prin diversificarea modalitatilor de implicare in procesul de invitare-evaluare. In fiecare caz in parte,
profesorul va selecta din arsenalul de strategii didactice instrumentele corespunzatoare.

Prezentam citeva sugestii de aplicare adaptatd a unor metode didactice. De ex., la etapa evocare, va fi folosita
tehnica Asocieri libere, structura si forma acesteia fiind modificate in functie de deficientele elevului.

Asocieri libere

Ana LEAHU

Gimnaziul “Pro Succes”, mun. Chisinduy

Categorii de elevi Organizarea activitatii de invatare

Elevi care nu intimpina dificultati. Expun asocierile oral si le scriu pe poster.

Elevi cu deficiente motorii si motrice (mis- | Expun ideile oral, iar profesorul (un coleg de clasd) le noteaza.
cari neindeminatice), care la scriere au ne-
voie de un efort si timp suplimentar.

Elevi cu deficiente de vedere (inteleg mai | Li se explicd sarcina inca o data, oferindu-li-se timp pentru gindire.
greu instructiunile verbale). Expun ideile oral, iar profesorul (un coleg de clasd) le noteaza.
Elevi cu dificultati de vorbire, comunicare. | Li se prezintd un model: se scrie o asociere la cuvintul-cheie, dupa care
elevul va scrie singur citeva exemple (daca este in stare, le va citi).
Li se distribuie citeva figse care contin mai multe cuvinte (in unele
cazuri — imagini). Elevii vor alege cuvintele pe care le vor asocia
cuvintului-cheie.

Elevi cu retard in dezvoltare.

In cazul in care copilul cu CES nu manifesta interes, este abtut, i se va propune si relateze unde a auzit sau a
véazut cuvintul-cheie analizat i s alcdtuiascd cu ajutorul lui enunturi.
La etapa de realizare a sensului se poate utiliza tehnica Predare complementard. Intr-un grup de semeni, elevul
cu CES va fi mai sigur pe fortele proprii.
Predarea complementara

Organizarea activitatii de invatare

Categorii de elevi

Elevi care nu intimpina dificultati. Vor asimila informatia noud dupa urmatorul algoritm:
fiecare membru al grupului, pe rind, indeplineste rolul
profesorului, realizind urmatoarele sarcini: 1. generalizeaza cele citite; 2.
formuleaza 2-3 intrebari; 3. ofera explicatii pentru momentele neclare;

4. alege persoana care va citi urmatorul pasaj.

Elevi cu deficiente motorii i motrice
(miscari neindeminatice), care la scriere
au nevoie de efort si timp suplimentar.

Vor realiza sarcina similar elevilor fara deficiente.
Se va tine cont de comoditatea elevilor in timpul lecturii.
Li se va repartiza un volum de informatie mai mic.

Elevi cu deficiente de vedere (inteleg mai
greu instructiunile verbale).

Vor asculta colegii si, in final, vor redacta rezumatul textului studiat.

Elevi cu dificultati de vorbire,
comunicare.

Vor prezenta informatia nsusitd sub forma de schema/desen, utilizind
mai multe rechizite (creioane colorate, carioca, rigla etc.).

Elevi cu retard in dezvoltare.

Vor repeta ideile generale formulate de colegi. Li se vor adresa intrebari
ce solicitd doar reproducerea unor informatii din text.
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Elevii cu CES ar putea s se confrunte cu anumite impedimente, cauzate de gradul de dificultate sporit al
continutului. In cazul dat, acesta va fi adaptat la nivelul lor de performanta (de ex., se va reduce din volum etc.).

Profesorul va actiona in functie de situatie.

Tehnicile utilizate la etapa reflectie vor fi adaptate dupa exemplul celor prezentate anterior.

Evaluarea vizeaza nu numai randamentul elevului, ci §i 0 anumita competenta. Este o faza care permite obtinerea
informatiilor necesare pentru realizarea diagnosticului si pronosticului activitatii elevului si a profesorului.

O metoda standardizata pentru evaluarea rezultatelor si a calitatii procesului de predare-invatare este Testul
docimologic. Tabelul de mai jos contine citeva sugestii de adaptare a acestuia.

Testul docimologic

Categorii de elevi

Organizarea activitatii

Elevi care nu intimpina dificultati.

Vor raspunde, in scris, la itemii propusi in test.

voie de efort si timp suplimentar.

Elevi cu deficiente motorii si motrice (mis- | Vor raspunde oral la itemii propusi in test sau vor primi un test adaptat,
cari neindeminatice), care la scriere au ne- | care va cuprinde mai multi itemi cu alegere binara ori multipla, elevii
urmind sa sublinieze raspunsul corect.

greu instructiunile verbale).

Elevi cu deficiente de vedere (inteleg mai | Li se vor citi itemii, iar elevii vor raspunde oral.

Elevi cu dificultati de vorbire, comunicare. | Vor raspunde, in scris, la itemii propusi.

Elevi cu retard in dezvoltare.

Li se va propune un test mai simplu, adaptat, care va presupune
raspunsuri binare sau multiple, elevul avind posibilitatea sa aleaga
raspunsul corect.

Orice lectie se va configura in functie de necesitétile fiecarui educabil, doar astfel li se vor acorda sanse egale
tuturor elevilor. In ceea ce priveste performantele, acestea vor fi obtinute numai in cazul cind obiectivele de realizat

se vor suprapune cu asteptarile si capacitatile elevului.

Svetlana SISCANU

Gimnaziul “Pro Succes”, mun. Chisindu

Elevii din ziua de azi sint orientati cétre Invatarea
vizuala. Imaginile, panourile, proiectiile si filmele
sint elemente importante ale invatarii. Cind sistemele
interactive constituie parte a procesului de invatare,
elevii se transforma din observatori pasivi in ginditori
activi. Instrumentele vizual-spatiale sint esentiale pentru
procesul de studiu, ele determinindu-1 pe elev sa invete
prin exercitarea inteligentei vizual-spatiale. Aceste
mijloace sint de un real ajutor mai ales elevilor cu
necesitati educative speciale.

in acest context, propun citeva tehnici de lucru cu
imaginea, selectate din vastul complex metodologic si

Tehnici de invatare
si relaxare

aplicate la orele de limba franceza in clasele incluzive.
Acestea contribuie la dezvoltarea gindirii critice, la sti-
mularea creativitatii, la motivarea elevului de a participa
activ la propria devenire.

Demaram activitatea cu o tehnicd mai simpla, care
insa poate fi utilizatd pe parcursul celor 3 etape ale ca-
drului evocare-realizare a sensului-reflectie, in functie
de obiectivul propus.

1. Jurnalul calitoriei

Obiectivul principal: dezvoltarea abilitatilor de comu-
nicare si cooperare.

Clasa este divizata n grupuri a cite 4-5 elevi, fiecare
avind pe masa 3-5 imagini la aceeasi tema (iarna, vacanta
etc.). In baza imaginilor sau a fotografiilor (pot fi aduse
de participanti), se elaboreaza un jurnal de calatorie,
fiecare dintre ele constituind un punct de reper si marcind
itinerarul efectuat.

Nota: Daca imaginile sint aduse de copii, este impor-
tant sa urmarim ca si elevul cu CES si aiba una.

Copiii cu deficiente motrice, pentru care scrierea
necesitd un efort mult prea mare si de durata, vor par-
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ticipa la discutie, colegii urmind
sd noteze ideile formulate de ei.
Cei cu deficiente de vaz vor avea
posibilitatea sa studieze imaginile
mai mult timp.

2. Tehnici de lucru cu Banda
Desenata (BD) Cele 4 variante
ale acestei tehnici pot fi utilizate la

etapa reflectie.

Varianta 1.

Etape: explorarea BD cu aju-
torul profesorului, care proiectea-
za succesiv grupuri de imagini;
elaborarea unui text colectiv in
baza BD si scrierea lui pe poster
sau pe tabla; rescrierea rezuma-
tului in grupuri de 4-5 elevi, cu

interdictia de a utiliza o litera
din alfabet. Astfel, fiecare grup
,,mosteneste” una din literele se-
riei E.S.A.R.T.U.L.LLN.O.

Corectia se face cu Intreaga
clasa, afisind posterele pe tabla.
Obiectivul vizat: utilizarea sino-
nimiilor §i parafrazarea.

Exemplu:

Istorie cu ,,0”

Un vis frumos. O grota intere-
santa, dar pericolul poate surveni
in orice moment. Liliecii au pornit
la ofensiva, insa nu a fost greu sd te
descotorosesti de ei. Oare ce surpri-
zd mai poate oferi aceastd pestera?
Fuga-i rusinoasd, dar sandtoasa.

Vai! Numai nu asta! Un adevarat
cosmar!

Istorie fara ,,0”

Un vis dragut. Pestera e plina de mister si primejdii.
Liliecii ataca, dar nu e greu de debarasat de ei. Cite
surprize tainuieste aceastd pestera! Fuga buna salveaza
situatia. Vai! Numai nu asta! Ce napasta!

Varianta IL. Jocul de rol

Aceeasi istorie poate fi povestita din perspectiva mai
multor autori: I grup — elaboreaza o istorie din perspectiva
lui Lulu; IT grup — elaboreaza o istorie din perspectiva unui
Urias; I1I grup — elaboreaza aceeasi poveste din perspec-
tiva unui romancier sau a unui autor de basme.

Nota: Copilului cu nevoi speciale 1i recomandam sa-si
aleagd grupul unde se simte mai bine si il incurajam sa
lucreze cu dictionarul sau vocabularul. Copiii cu probleme
de scriere exprima ideile oral si colegii le noteaza.

Varianta III. Istoria blit

Profesorul proiecteaza succesiv imaginile BD. Fara
a avea timp de reflectie, odata cu aparitia urmatoarei

secvente, elevii completeaza gindul colegului precedent
cu un enunt, astfel redactind un text.

Nota: 1i propunem copilului cu CES sa Inceapa
povestea, deoarece, nefiind intotdeauna coerent, 1i va fi
mai usor sd-si exprime gindurile. Daca este complexat,
ii sugeram sa continue al doilea, cel mult al treilea gind.
In cazul copiilor cu deficiente de vaz, BD este prezentati
intr-un format accesibil.

Varianta IV. Scrierea ghidati

Profesorul proiecteaza succesiv imaginile BD. Dupa
fiecare imagine, initiaza si ghideaza discutia, adresind
intrebari de diferit grad de dificultate. Elevii elaboreaza
si scriu cite 1-3 enunturi la fiecare secventa. Inainte de
a proiecta urméatoarea secventd, profesorul roaga elevii
sd lanseze ipoteze privind ceea ce urmeaza.

Gaseste persoanele §i obiectele pierdute

Activitatea se desfasoara dupa urmatorul algoritm:

— divizarea clasei in perechi gi asigurarea acestora

cu fotocopii ale imaginilor A si B;
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— fara a vedea imaginea co-
legului, participantii trebuie
sd-si completeze imaginea cu
persoanele si obiectele care
lipsesc in baza informatiei
furnizate de coleg;

— 1n final, coechipierii arata
imaginile si le compara;

— profesorul discuta citeva mi-
nute cu elevii asupra ,,abate-
rilor” de la original si ordinii
amplasarii imaginilor.

Nota: Pentru elevii cu deficiente
motrice care intimpina dificultati la
scriere, recomandam cea de-a doua
imagine, lucrul cu care vizeaza reali-
zarea acelorasi obiective: dezvoltarea “ e,
abilitatilor de comunicare, solicitarea {9‘“67’”(’ ere actirte
informatiei dorite si oferirea de repe- B
re, fara a crea situatii frustrante. Retrouvez les personnages et les objets manquants.

Imaginea iluzorie

Lucrul cu imaginea iluzorie are
acelagi obiectiv: dezvoltarea atentiei
si exersarea memoriei reproductive.

Profesorul le adreseaza elevilor ur-
matoarea intrebare: Ce vedeti in ima-
gine? Ulterior, le solicita sa realizeze
urmatorii pasi: descrieti portretul;
alcatuiti portretul moral al acestei
persoane; relatati la ce se gindeste
aceastd persoana.

Profesorul pune intrebari pina
elevii descopera si alte imagini as-
cunse in portret: un cap de lup, o
caprioara, un vultur, un soricel, un melc, un peste, un clovn, un calugar care se roaga, doua profiluri feminine.

Inteligenta vizuala poate fi predata, insusita si Imbunatatita! Ea poate fi ranforsata si amplificata la orice virsta
si aproape la orice nivel! Fiecare copil poate fi invatat sa vada mai multe si sd@ devind mai creativ.

Primul om a imitat imaginea care i se oferea, apoi a dorit sa devina el Insusi o
imagine. De aceea, a ,,semnat o conventie” intre el si un altul, iar din suma semnelor
si-a construit ceea ce va defini atit universul, cit si pe el insusi: limbajul. Speram
ca tehnicile propuse sa ne ajute a Intelege acest adevar si a oferi fiecarui copil,
indiferent de capacitati, sansa de a invata interesant si relaxant, de a-si dezvolta
capacitatile, de a-si valorifica potentialul si de a investi 1n propria dezvoltare. ﬁ

Freemiére aclimts

ftetrouvez les personnages et les objets manquants.
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Adrian GHICOV

Ministerul Educatiei si Tineretului

In perspectiva determindrii fenomenului pedagogic
al Invatarii performante, apelul si semnificatia peda-
gogicd a lui a invata facind, construind isi dovedeste
functia regulativa in materie de educatie si confirma
ideea necesitatii orientarii gscolii spre formarea eficienta
ca obiectiv major, de acest drept beneficiind toti sau
majoritatea elevilor. In acest sens, urmeaza si se ia in
considerare, in perfectd cunostintd de cauza, un sir de
actiuni pedagogice absolut necesare, a caror aplicare 1si
demonstreaza pertinenta in activitatea educationala.

Invitarea prin corelare este una de impact formativ,
indicind faptul ca retelele de informatii se construiesc
si acest lucru se face pe etape. Psihologul D. Dorner a
demonstrat ce consecinte grave pot aparea atunci cind
sint aplicate doar strategii liniare de rezolvare. O gindire
monocauzala este daunatoare. E nevoie de promovarea
unei inteligente operative, adicd a capacitatii de a alege
cind trebuie de actionat si cind — de cercetat, de gindit.
Trebuie sa invatam a gindi in sisteme. Prin sisteme com-
plexe pot fi realizate mult mai multe lucruri [1, p.174].

in zona centrali a corelirii se plaseazi vizualizarea
imaginativa, termenul imaginatie desemnind cel putin
4 intrebuintari. In primul rind, evocarea unor lucruri ab-
sente, dar existind altundeva, fara ca aceasta evocare sa
implice confuzia dintre lucrul absent si lucrurile prezente
aici si acum. Acelasi termen desemneaza portretele,
tablourile, desenele, diagramele inzestrate cu o existenta
fizica proprie, dar a caror functie este ,,de a tine locul”

Corelarea

~

in retea ca premisa

a invatarii performante

lucrurilor pe care le prezinta [2, p. 201].

Abordind problematica imaginarului, G. Durand
afirma ca vizualizarea imaginativa este, prin ea insasi,
purtatoarea unui sens ce nu trebuie cautat In afara
semnificatiei. Reteaua pe care o constituie imaginea
nu e niciodatd un semn ales arbitrar, ci e Intotdeauna
motivatd intrinsec. Imaginea este, de fapt, un simbol,
un organizator dinamic, forta dinamica ce ,,deformeaza”
copiile pragmatice [3, p. 34]. Imaginatia este perceperea,
vederea bruscd a unei noi pertinente predicative, adica
un mod de a construi pertinente In nonpertinenta.

Vizualizarea imaginativa, afirma $t. Popenici, are un
rol primordial in formarea identitatii elevului si poarta
un caracter definitoriu, actuala semnificatie a termenului
venind 1nca din antichitate, din latinescul imaginatio,
echivalent cu varianta greaca phantasia [4, p. 16]. In
cultura occidentala, imaginatia apare ca un concept de o
extrem de larga sfera conotativa, deoarece este perceputa
ca sursd primara a gindirii si originalitatii, termenul pla-
sindu-se in sirul conceptelor-cheie ale culturii europene
[Ibidem, p. 17].

inca prin 1953, Annis Flew identifica 3 sensuri
distincte ale imaginatiei: a avea o imaginatie mentald;
a gindi (a fabula); a presupune. O astfel de interpretare
releva faptul ca imaginatia este corelatd conceptual cu
gindirea creativa, originalitatea, intuitia. lar in anul 1979,
Anthony Flew defineste imaginatia in felul urmétor:
forma de activitate distincta de procesele cognitive,
o ordonare libera, creatoare a continuturilor mentale.
Urmind logica analizelor, St. Popenici afirma ca ima-
ginatia realizeaza legatura constienta si coerenta intre
asteptarile elevului, orientate spre viitor, si initiativele
din prezent; ea faciliteaza transformarea necunoscutului
in cunoscut.

Refuzul imaginarului structural, mai mult sau mai
putin evident exprimat, nu este o directie productiva
pentru atingerea scopurilor educatiei. Imaginatia, ca




atare, realizeaza unul dintre cele mai importante lu-
cruri pe care le presupune procesul educativ, afirma
St. Popenici, umplind spatiul gol dintre noi si realitate
[Ibidem, p. 30].

Imaginatia structurald este capacitatea elevului
de a produce imagini, este procesul de combinare si
recombinare a datelor din experienta anterioara in ve-
derea dobindirii unor imagini noi, fara un corespondent
in realitate sau in experienta personald; imaginatia este
procesul de creare a noului in forma structurala [5, p.
490]. Tipurile de actiune implicate In imaginatia struc-
turala presupun: (a) combinarea, recombinarea, crearea
informatiilor; (b) forma rezultativa; (c) obtinerea no-
ului; (d) sensul formei rezultative: noul obtinut poate
fi nou atit pentru elev, cit si pentru ceilalti. Imaginatia
,»S€ joaca” liber cu realitatea, dar nu o abandoneaza
total. Ea isi ia propriile distante fatd de semnificatiile
uzuale pe care le acordam realitatii, descoperind posi-
bilitati necunoscute. Si, prin toate acestea, ea devine
unul dintre mecanismele indispensabile ale invatarii
elevului. Imaginatia structurala este un mecanism nu
doar necesar, ci absolut oportun pentru viata, cunoas-
terea si activitatea elevului, deoarece, prin ea, acesta
proiecteazd, prefigureaza produsul activitatii inainte de
realizarea lui efectiva, concretd, ea permite elaborarea
unor retele prealabile in mersul firesc al rezolvarii
problemelor. Aceasta imaginatie trebuie cultivata nu
ca un scop in sine, ci pentru a iesi din barierele care
limiteaza experienta si cunoasterea elevului, pentru
a-i amplifica puterile cognitive si experientele [Apud
5, p. 4971

Interesul pedagogiei pentru invitarea prin corelare
este de data relativ recenta. Evolutia societatii industria-
le, dezvoltarea concurentei, precipitarea transformarilor
sociale au impus modul corelativ ca fiind esential in
adaptarea la exigentele contemporane. Modalitatea cea
mai profunda si mai nobila de fructificare a combustiei
umane este imaginatia structurald, prin care elevul are
acces la 4 tipuri de libertdti: de studiu, de cercetare, de
exprimare si de a fi el insusi [6, p. 26]. Iar In contextul
dat, cu o deosebita putere se impune valorificarea inteli-
gentei elevilor in baza unei diversitati de informatie, care
este o fortd a invatarii. Elevul este permanent bombardat
de stimuli ce contin o mare incarcaturd informationald
si are nevoie de informatii ca de aer; el se ,,hraneste” cu
informatii, de aceea ordonarea in retea devine prioritara
[Apud 5, p. 27].

in fata oricdrei informatii, ca punere in ordine a
lucrurilor, trebuie facut un pas inapoi pentru a lasa sa
se structureze cimpul informational, sa se constituie ca
o realitate propriu-zisa si ca o realitate a cunoasterii.
Elevul achizitioneaza, culege, prelucreaza, extrage,
preleveaza, deceleaza, produce ori consuma informa-
tii, el obtine informatii referitoare la sine si la ceilalti,
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la obiecte, stari, evenimente, fenomene si situatii, iar
cautarea acestora 1i reprezintd nevoia, devenita inte-
lectualmente necesitate i care este mobilizata concret
ca scop generic. Productia si consumul informatiei in
general au o motivatie foarte solida, afirma $t. Vladu-
tescu, deoarece informatia este indisolubil legata de
elevul cunoscator, care o creeaza ca o cunoastere, care
o configureaza gnoseologic [7, p.27]. Un om informat
este un om puternic, iar o societate informata este o
societate liberd si deschisd. Demersul cognitiv prin care
se coreleaza informatia sau elementele noi de cunoas-
tere este un act de cunoastere prin care, ordonind sem-
nificatiile, se introduce un sens specific. Astfel, ope-
ratiile tehnologice 1n raport cu o informatie presupun
un proces segregativ-sintetic, afirma St.Vladutescu,
una din operatii fiind retelizarea, care se intemeiaza
pe legatura ce se creeaza in procesare, intre ceea ce
tinde sa se structureze ca informatie si ceea ce tinde sa
destructureze imaginea informationald, sa faca din ea
ceva cunoscut [Apud 7, p. 127]. Randamentul acestei
operatii depinde de sensibilitatea schemelor cognitive
si a informatiilor din sistemul de asteptari i prezente
ale elevului. Dacé volumul de semnificatii este mare in
raport cu capacitatea de corelare a elevului, are loc o
selectie deformatoare. Este ca si cum o cantitate mare
de semnificatii s-ar ,,turna” intr-un vas mic $i nu se
poate spune exact daca esentialul nu ramine ,,in afara
vasului”. A doua operatie este identificarea, ce are ca
esentd introducerea semnificatiilor intr-un sistem de
raportare la un model stocat ori la niste criterii din com-
ponenta sarcinii de exploatare. Cind are loc rezonanta
materialului structurat cu criteriile de testare din grila
informationala, sistemul cognitiv ia decizia ,,identifi-
cat”. Urmatoarea treapta este interpretarea, cind are
loc transformarea starii de cunoastere si ordonare a
semnificatiilor la un nivel mai inalt.

Gnosi-informatia reprezintd o resursa, o energie si
elevul care o poate structura inteligent devine mai pu-
ternic, mai productiv. In timp ce informatiile parcurse si
invdtarea exterioara rezultata sint realitati evidente ale
simtului comun, latura formationala a intelectului uman
ramine a fi o taind. Si atita timp cit rezultatele scolare
sint considerate satisfacatoare, nu existd temei pentru
abordari mai indrdznete, pentru cautarea unor noi solutii
[8, p. 24]. Dar, cu toatd importanta lor, informatiile nu
spun, prin ele insele, ceea ce urmeaza a se modela sub
raport intelectual din imbinarea respectiva. Pasul urma-
tor este constructia, precizarea modului in care fiecare
capacitate intelectuald urmeaza sa se formeze si apoi sa
participe la Insusirea informatiilor in calitate de cadru
logic si operational, in calitate nu numai de produs al
invatarii, ci si de instrument al ei [8, p. 27].

Coordonata pragmatica a informatiei reflecta
insemnatatea ei din punctul de vedere al practicii,
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deoarece nu exista informatie neutrd in raport cu criteriile
practicii existentiale. Viata face din orice cunoastere
despre ceva un lucru practic, prin importanta pe care
i-o aloca. Din aceste considerente, calitatea pragmatica
a unei informatii implica valorificarea ei educationala
in contextul sarcinilor, intereselor, intentiilor elevului.
In functie de motivatia, asteptarile si prezentele sale
cognitiv-practice, elevul manifestd o selectivitate mai
mare ori mai mici a informatiei [8, p. 160]. In felul
acesta, valoarea pragmatica a informatiei este indicatorul
prin care se masoard efectul ei asupra elevului si
asupra actiunilor sale. Pentru fiecare informatie existd
o asteptare si un rezultat. Tinind cont de faptul ca
informatiile se integreaza intr-o baza de cunostinte si
sint utilizate in atingerea unor scopuri, constatim ca
principala valoare a informatiei este cea de utilizare
in atingerea unor scopuri, iar corelarea, ordinea si
semnificatia i se subsumeaza.

Prin urmare, pornind de la ideea ca elevul viitorului
va fi un explorator — iar pentru aceasta el trebuie invatat
sd coreleze liber fenomenele realitétii — este necesar a-1
forma sa ,,indrazneasca” structural si sa valorifice noi
modalitati de a vedea lumea.

Actualmente, scoala trebuie sa reconsidere locul
elevului n procesul cunoasterii si sa-i atribuie un rol activ
in identificarea, formarea si rezolvarea unor multiple
probleme, printre care si cea a limbajului. Dezvoltarea
competentei de limbaj presupune, in acceptia lui C.
Moise: imbogdatirea si nuantarea limbajului prin lecturi
organizate si variate; cultivarea preciziei limbajului
atit sub aspect formal (pronuntarea corectd), cit si sub
aspectul continutului (intelegerea si utilizarea proprie
fiecarui cuvint); formarea capacitatii de adaptare a
limbajului 1a fiecare domeniu al cunoasterii $i comunicarii
(matematica, literatura, chimie etc.) si la interlocutor;
cultivarea atitudinii critice fata de propriul limbaj si
fata de limbajul celorlalti, ca element motivational
pentru perfectionarea propriei capacitati de comunicare
[Apud 9, p. 57].

Vorbind despre comprehensiunea textului, P. Cornea
afirma ca operatia de corelare se situeaza la nivelul
aplicdrii textului, echivalentd, in buna parte, cu exegeza
(interpretarea, comentarea, explicarea textului). Aceasta
idee este foarte relevanta pentru educatia lingvistica
a elevilor, deoarece activitatea respectiva se bazeaza
pe actiuni repetate si atente, Incercind sa se elibereze
de orice influenta conjuncturala de moment; tinde
sd respecte cu maxima fidelitate particularitatile si
instructiunile textului, spre a identifica in mod concludent
,Ce” spune §i ,,ce vrea sd spuna”, se desfasoara sub
controlul unui context secundar, adoptat in mod explicit,
deci al unor criterii de validitate. Interpretarea nu poate
lipsi din studiul corelarii. In schimb asimilarea depaseste
modelul propriu-zis al lecturii, ca activitate separatd. Ea

apartine problematicii receptarii, intrucit nu accentueaza
asupra textului (a ceea ce contine si opereaza), ci asupra
modului de a-1utiliza [ 10, p. 125]. De altfel, cercetatorul
aminteste ca pretul lecturii rezida adesea nu atit in
cunostintele acumulate ori in dezlegarea enigmei, cit in
experienta coreldrii. Oricit de relevante si de substantiale
ar fi concluziile trase la capat, ele conteaza totusi mai
putin decit potentarea activitatii spirituale pe care o
traieste elevul [Ibidem, p. 148].

de imaginatie structurald: sub forma de arbore de de-
rivare, de tesatura/urzeald in colfuri. Aceste relatii pot
fi reprezentate prin linii care se intersecteaza, rezultind
tesdtura posibild a legaturilor. Respectiva reprezentare
se realizeaza dupa ce se analizeaza cimpul de informatii,
criteriile posibile. In felul acesta, reprezentarea corelarii
in retea ca premisa a invatarii performante devine o baza
solida pentru experientele cognitive si reflexive ale ele-
cunoasteri. Materialul este ordonat prin identificarea
punctelor lui centrale, prin extragerea esentialului, prin
gasirea de asociatii. De asemenea, apare prilejul organi-
zarii In retele a ideilor, prin structurarea argumentelor si
antrenarea cognitiei operative. Aceastd modalitate ofera
reperul esential in intelegerea complexitatii fenomenului
studiat.
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Fiecare persoana este o entitate irepetabild care
pretinde un tratament individualizat in scopul valorifi-
carii calititilor sale. In procesul dezvoltarii stiintei si
practicii didactice se remarca tendinta de a concorda
obiectivele instruirii cu potentialitatile, trebuintele
si preferintele elevilor. Aceasta tendinta isi gaseste
reflectare in teoriile legate de conceptul pedagogic
diferentiere si individualizare. Diferentierea repre-
zintd unul din factorii determinanti ai democratizarii
si eficientizarii procesului de invatamint. in lucrarea
Didactica magna (1637), marele pedagog Comenius
vorbea despre necesitatea de a-i invéta pe toti totul,
aplicind metode de instruire diferentiata, adaptate la
specificul personalitatii fiecarui educabil. R. Gardner
(2004) a explicat de ce exista stiluri de invatare di-
ferite, de ce este nevoie de influente educative dife-
rentiate si individualizate prin ,teoria inteligentelor
multiple”.

Tratarea diferentiata a subiectilor invatarii a fra-
mintat continuu cercetatorii din domeniul psihopeda-
gogiei, dar modalitétile de abordare si fundamentare
a continutului dat au variat. G. Dorofeev defineste
diferentierea ca fiind ,,un set de demersuri educationale
care ofera elevilor posibilitatea sa se adapteze in condi-
tii diverse de invatare si sa se orienteze spre directii ce
corespund intr-o masura mai mare capacitatilor lor” (6,
p. 90). In opinia lui R. Vincler, diferentierea insumeaza
,»un spectru de actiuni organizatorice i instructive care
satisfac atit interesele si aptitudinile celui ce invata,
cit si cerintele societatii”. S. Stanciu semnaleaza unele
deosebiri intre diferentierea instruirii si instruirea
diferentiatd. Acest cuplu de notiuni traduce doud
orientdri nicidecum opuse, ci complementare, care
guverneaza proiectarea activitatii de predare-invatare.
Diferentierea instruirii este o sarcind a institutiei de
invatamint, a conceptorilor de programe, manuale
etc., iar instruirea diferentiata tine de competenta
profesorului practician. Cele doud demersuri trebuie
s se desfasoare simultan, aflindu-se intr-un raport de
interferenta (4, p. 116).
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Argumente socioculturale pentru
o strategie educationala

apropiata elevului

Diferentierea instruirii valorifica doud perspec-
tive de abordare a activitdtii didactice/educative
dezvoltate la nivelul evaludrii formative: perspectiva
comportamentalad centratd asupra performantelor si
perspectiva cognitiva, orientata asupra competentelor
(1, p. 216).

Individualitatea dezlantuie totdeauna potentialitati,
fapt care ii atribuie unei persoane pecetea ei proprie si
face din ea o fiintd deosebita de altele. Individualitatea
se bazeaza pe energia si calitatea dispozitiilor si a capa-
citatilor, este rezultatul calitatilor innascute si dobindite.
De aceea, sarcina principala a institutiei de invatamint si
a educatorului consta nu doar in a determina/identifica
particularitatile individuale ale persoanei, dar si in a
contribui la dezvoltarea lor.

Individualitatea este specifica acelei persoane care
detine realmente anumite pirghii si le utilizeaza reusit in
activitate, comunicare, relatii. Din acest punct de vedere,
trebuie sa ajutam copilul sd devind un subiect autentic
al vietii scolare, sa credm conditii propice formarii ex-
perientei proprii. Realizarea corelatiei dintre subiectii
actiunii educationale trebuie sa fie un deziderat major
al educatorului. in acest sens, elevul trebuie sa invete
si sa se educe, avind dreptul de a alege, de a se implica
activ in realizarea strategiei didactice. Fara alegere este
imposibild evolutia individualitatii, asumarea ipostazei
de subiect al actiunii educationale, autoactualizarea
capacitatilor.

Activitatea individuala si colectiva contribuie la
identificarea i dezvoltarea particularitatilor individuale
si a unicitatii grupului de invatare. Datorita creativitatii,
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elevul 1si descopera capacitatile, cunoaste partile forte
ale personalitatii sale. Atingerea succesului intr-o acti-
vitate sau alta contribuie la formarea imaginii pozitive
de sine, ceea ce stimuleaza elevul sa tinda spre autoper-
fectionare si edificarea eu-lui.

Pentru a realiza cele relatate mai sus, este impor-
tant sd renuntam la paradigma sociocentrismului si la
stilul autoritar, sa imbogatim activitatea didacticd cu
tehnologii orientate spre o educatie adaptata la nevoile
de formare ale copilului. increderea in copil, sustinerea
tendintelor lui de autorealizare si automanifestare tre-
buie sa substituie cerintele excesive si controlul strict al
profesorului. Influentele externe, ca si potentialul intern,
determina succesul in educatie.

Pentru a apropia procesul educational de copil,
printr-o strategie didactica axata pe diferentiere si
individualizare, vom tine cont de factorii socio-
culturali, de mediul de viata al celui educat. De
asemenea, elevii diferd prin ritmul de Invétare, prin
timpul acordat studiilor, prin competentele detinute.
Aceste deosebiri pot fi explicate prin factori de ordin
psihologic (aptitudini, stil de invatare), dar ele depind
si de factori sociali. Efectul acestora este mediat de
anumite variabile ce au o importanta majora asupra
atitudinii persoanei fatd de procesul de invatamint.
Factorii sociali influenteaza procesul de invatare in-
direct, determinind oportunitatile de invatare pe care
individul le experimenteaza.

Existenta trasaturilor individuale este valabila pentru
om, ca fiinta prin excelenta sociala, care se formeaza sub
multiple influente de acest ordin. Omul are nu numai o
naturd biologica, ci si una sociald. Aceasta din urma o
influenteaza pe cea dintii, astfel incit comportamentul
individului este reglat printr-o motivatie de provenienta
sociald, printr-un sistem social de valori, prin norme
socioculturale. Asadar, conditiile sociale de existenta
isi pun amprenta pe trasaturile de personalitate ale
omului.

Ritmul rapid al evolutiei sociale, progresul stiintei
si tehnicii au determinat mutatii importante ale ac-
tiunii pedagogice, inclusiv in domeniul obiectivelor
educationale. Astfel, daca pina nu de mult valorile
umane se apreciau, cu precadere, in functie de fondul
de cunostinte acumulate, societatea de azi 1i solicita
individului, In primul rind, capacitati creatoare, spirit
de investigatie. De aceea, aprecierea eficientei actiunii
pedagogice se face tot mai mult in functie de valoarea
ei formativa.

Modelarea indivizilor prin luarea in considerare
a diferentelor existente sub raportul capacitatilor,
inclinatiilor si aptitudinilor, este indisolubil legata de
realizarea scopului fundamental al actiunii pedago-
gice specifice societdtii: formarea multidimensionala
a personalitatii. Favorizatd de conditiile sociale si

realizatd prin actiunea sistematica a educatiei, aceasta
implica dezvoltarea capacitatilor, a aptitudinilor pro-
prii fiecarui individ, constituind garantia valorificarii
depline a energiilor umane, a potentialului fiecarei
generatii. Adaptarea sistemului social de formare a
omului la trasaturile lui de personalitate se exprima in
termenii actiunii educationale prin strategia instruirii
diferentiate.

Enumeram citeva teze importante pentru subiectul
analizat: 1. rolul hotaritor al mediului social, al ambiantei
culturale, al actiunii educative organizate, al Invatarii
asupra dezvoltarii intelectuale a individului; 2. gradul
in care invatarea influenteaza ritmul dezvoltarii, natura
si orientarea acesteia depinde de mésura in care sint
sesizate probabilitatile optime de evolutie a inclinatiilor
individului; 3. procesele dezvoltarii nu coincid cu proce-
sele Invatarii; acestea din urma pot influenta dezvoltarea,
creind ceea ce Piaget, Vigotsky s.a. au denumit ,,zona
proximei dezvoltari”.

Din consideratiile de mai sus pot fi desprinse,
cel putin, doud concluzii cu valoare de principiu
pentru actiunea de diferentiere a instruirii scolare.
In primul rind, existenta unor trasaturi individuale,
rezultate din interferenta specifica a relatiilor sociale
si a particularitatilor biopsihice ale fiecarui individ,
reclama o actiune diferentiata, a carei finalitate vizeaza
realizarea personalititii. In al doilea rind, trasaturile
definitorii, capacitatile si aptitudinile, constiinta si
comportamentul se contureaza in practica sub influenta
solicitarilor mediului ambiant; de aici insemnatatea
adecvarii actiunii educative la trasaturile individuale
pentru formarea personalitatii in concordanta cu ce-
rintele societatii.

Toate fiintele umane sint egale, insa egal nu semnifi-
caidentic sau similar — capacitatile fizice si intelectuale,
talentele, caracteristicile proprii variaza. A refuza unei
persoane, indiferent de apartenenta ei, posibilitatea de
a se realiza Inseamna a comite o mare nedreptate §i a
nega egalitatea in drepturi.
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Profesorii de limba engleza sint preocupati de iden-
tificarea modalitatilor optime de asimilare de catre
student a materiei de studiu. Cea mai simpla si mai
raspindita strategie de insusire, sistematizare si repetare
a lexicului de uz comun si a celui de specialitate pre-
supune utilizarea listelor si a fiselor de cuvinte. Fisele,
care contin cuvintul sau expresia de insusit pe fata si
definitia, traducerea sau imaginea acestuia — pe verso,
sint considerate mai eficiente datoritd modului variat de
prezentare a informatiei.

Profesorii, folosind la ore liste cu un numar divers
de cuvinte, au ajuns la concluzia ca succesul demersu-
lui depinde de gradul de dificultate a unitatilor lexicale
incluse. Examinind listele ce contineau de la 18 pina la
300 de cuvinte, specialistii in domeniu au demonstrat
ca in cazul unor cuvinte dificile mai rezultative sint
listele scurte, iar la insugirea unor cuvinte mai indicate
sint listele lungi [2].

S. Scurfield [5] si R. Waring [6], care prefera fisele,
aduc drept contraargument faptul ca listele de cuvinte
sint demodate, plictisitoare §i nu raspund pregatirii si
expectantelor tuturor studentilor:

e Invitarea perechilor de cuvinte constituie primul pas
in procesul de insusire a formei si a sensului cuvintu-
lui, celelalte aspecte fiind exersate prin lecturd, audiere
sau scriere. Pentru a deduce corect sensul cuvintului
din context, pentru a deveni independenti de profesori
si dictionare, studentii trebuie sd posede 95-98% din
vocabular. Cea mai indicata strategie intru atingerea
acestui nivel este traducerea, deoarece ofera o mai
mare certitudine, pe cind deducerea denota, de fapt,
doar tentativa de a intelege conotatiile cuvintului.

o Este alogic sa se renunte la aceastd strategie de
invatare din simplul motiv cd a fost utilizata sute de
ani si este considerata demodata. Daca da rezultate,
atunci trebuie privita ca o activitate eficienta.

e Pentru ca Invatarea perechilor de cuvinte sd nu
devina plictisitoare, se recomanda repetarea celor
insugsite esalonat.
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Insusirea lexicului de uz comun
si a celui de specialitate prin
intermediul listelor si al

fiselor de cuvinte

Summary: Vocabulary acquisition is and has always been
one of the core activities in foreign language learning. This
article sets out to examine the current vocabulary learning
strategy (word lists, word cards) based on research studies.
The word list and word card is the most widely used approach
to vocabulary development.

Desi sint considerate neinteresante $i nu permit
cunoasterea tuturor semnificatiilor cuvintelor, listele
si fisele de cuvinte sint binevenite la etapa initiala de
insusire a cuvintului — cea de asociere a formei cu sensul
lui. Multiple studii demonstreaza ca aceasta strategie
este cea mai uzuala [1, 2, 3, 4, 5].

Printre avantajele folosirii fiselor si a listelor de cu-
vinte 1n procesul de insusire a lexicului de uz comun si
a celui de specialitate putem enumera urmatoarele:

e daci sint aplicate sistematic studentii igi imbogatesc
vocabularul rapid;

e studentii observa progresul inregistrat, pot completa
cuvintele din fisa sau listd cu sensuri noi, pot nota
contextele de utilizare a cuvintului;

e aceste instrumente pot fi folosite in numeroase ac-
tivitati de comunicare si de catre studenti cu diferit
nivel de posedare a limbii;

e utilizarea corectd a fiselor determind insusirea rapida
si de lungd durata a vocabularului;

e studentul este cel care decide in ce mod va memoriza
cuvintul mai bine;
cuvintele pot fi definite prin imagini, traduceri etc.;
invatarea cu succes duce la o motivare nalta a stu-
dentilor.

Pentru a obtine rezultatul scontat, adica a insusi un
numar cit mai mare de cuvinte, cei care aleg respectiva
strategie trebuie sa tind cont de citeva recomandari:

o listele si fisele de cuvinte nu constituie principala si
unica sursa de insusire a lexicului de uz comun si a
celui de specialitate;

o la selectarea cuvintelor se vor lua in consideratie
factori ca: utilitate, necesitdti lingvistice, sarcini de
invatare;

e odata Invatate, cuvintele trebuie repetate sistema-
tic;

¢ includerea cuvintelor 1n liste depinde de contextul din
care au fost extrase — acesta nu trebuie sa se limiteze
la o propozitie sau fraza;

¢ unele liste elaborate de autori de manuale nu prezinta
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interes pentru studenti; pentru a le satisface necesita-

tile, acestia vor fi Incurajati sa alcatuiasca propriile

liste, diversificind sursele folosite (programe radio
si TV, calculatorul etc.);

e cuvintele noi se memorizeaza mai bine daca se repeta
cu voce decit daca sint repetate in gind;

¢ studentii trebuie sd insuseascd cuvintele noi imediat
ce le-au intilnit pentru prima data si sd le repete
sistematic: initial — la intervale de timp mai mici,
ulterior —la 1, 3, 8 sdptamini.

Utilizarea listelor si a fiselor de cuvinte in procesul
de invétare a lexicului de uz comun si a celui de spe-
cialitate este eficientd doar la prima treaptd: cea care
vizeaza corelatia dintre semantica cuvintului, ortografia
si pronuntia acestuia. Cunostinte profunde de vocabular
(restrictii de utilizare, imbinarea cuvintelor in propozitie
etc.) pot fi dobindite insa prin intermediul altor strate-
gii, cum ar fi deducerea din context, citirea intensiva,
folosirea dictionarului etc.

Olimpiada
ARBUZ-SPATARI

UPS “I. Creangd”, doctorandd

Progresul societdtii 1n toate epocile a fost determinat
si influentat de persoane creative, ingenioase, talentate.
In acest sens este justificatd dorinta de a studia si de a
constientiza importanta creativitatii, de a cunoaste legi-
tatile si metodele prin care poate fi dezvoltata ea.

In prezent, constatim un interes sporit pentru dez-
voltarea creativitatii la studentii de la facultatile de arte
plastice, o atentie deosebitd acordindu-se cercetarii
personalitatii creative, formarii aptitudinilor creative si
a atitudinilor specifice. Pentru a plasmui ceva valoros in
domeniul artei plastice sint necesare aptitudini speciale
— Insusiri ce se constituie, se manifesta in si prin acti-
vitate, care genereaza si impulsioneaza creativitatea [8,
p.86]. Aptitudinile reprezintd insusiri ce permit obtinerea
de performante, iar formarea aptitudinilor speciale asi-
gurd atingerea nivelurilor superioare ale creativitatii.

Din punctul de vedere al potentialului creativ, ates-
tam: creativitate expresiva, creativitate productiva,
creativitate inventivad (capacitatea de a realiza legaturi
noi intre elementele existente); creativitate inovativd,
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Dezvoltarea personalitatii
creative in artele plastice

Abstract: Development of the creative person of students
is the key purpose in the modern education. Given article
studies and represents creative abilities of creative persons

which are specific to the fine arts. The development of students’

creative abilities is a priority task of the fine art education.
Termeni-cheie: dezvoltarea creativitatii, personalitate
creatoare, creativitate artisticd, aptitudini speciale.

care este caracteristicd unui numar restrins de persoane
talentate si implica identificarea unor solutii noi, origi-
nale, de importanta teoretica sau practicd; creativitate
emergentd, proprie geniilor, care pot duce la revolutio-
narea unor domenii ale stiintei sau artei.

Potentialul creativ angajeaza calitatile gindirii crea-
tive: fluiditatea, flexibilitatea, originalitatea, capacitatea
de elaborare, sensibilitatea la probleme. Fluiditatea,
constind in bogatia, usurinta, rapiditatea cu care se reali-
zeaza si se succed asociatiile in debitul de idei si expresii,
poate fi: ideatica, asociativa, expresionald, verbala si
figurald,; asigurd mai multe raspunsuri pertinente, solutii
etc. Flexibilitatea presupune modificarea si reconstruirea
mersului gindirii, capacitatea de a trece de la o categorie
de obiecte (fenomene, metode) la alta, abilitatea de a re-
defini si revizui puncte de vedere. Originalitatea vizeaza
formularea unor solutii noi ce satisfac cadrul comunitatii
in care au fost emise, iar capacitatea de elaborare —luarea
in considerare a cit mai multor implicatii si consecinte.
Sensibilitatea la probleme este abilitatea de a descoperi
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noul in ceea ce este vechi, de a delimita probleme de ordin

creativ intr-un mediu cunoscut [4 p. 23].

Creatia, in general, presupune anumite trasdaturi
motivationale §i de caracter: atitudine activa in fata
dificultatilor, sensibilitate sporita pentru un anumit
domeniu sau pentru un cerc mai larg de fenomene,
curiozitate, atitudine pozitiva fatd de un risc rezonabil
etc. [2, p. 11].

Pentru a determina nivelul creativitatii studentilor ce
urmeaza cursul de artd textila, am identificat capacitatile
(aptitudinile) specifice necesare:

— capacitatea de elaborare — este apreciata in func-
tie de urmatorii parametri: studierea si selectarea
informatiei, organizarea demersului creativ, trierea
elementelor limbajului plastic, studierea si alegerea
ornamentelor, conceperea formelor plastice, conce-
perea unor compozitii originale;

— sensibilitatea la probleme — se estimeaza tinind
cont de: abilitatea de a descoperi noul, identificarea
problemei, acumularea materialului vizual (sinteza
informatiilor), solutionarea problemei;
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— originalitatea — se evalueaza dupa urmitoarele
criterii: compozitie, elaborarea formelor plastice,
aplicarea elementelor limbajului plastic, cromatica/
acromaticd, tehnologia prelucrarii materialelor texti-
le, expresivitate plastica, expresivitate tehnologica.
Pentru a obtine performante in artele plastice, studen-

tii trebuie sa atinga nivelurile superioare ale creativitatii:

1. intuitive — rezolvarea problemei la nivel intuitiv;

rialului propus, dezvoltarea aptitudinilor creative; 3. pro-

ductiv-inventive — realizarea compozitiilor cu aplicarea
elementelor limbajului plastic; 4. inovativa — elaborarea
compozitiilor in mod original, individual, cu aplicarea
elementelor limbajului plastic.

in baza nivelurilor creativitatii vor fi determinate
criteriile de apreciere §i validare a creativitatii artistice
la studentii ce urmeaza cursul de arta textild: atitudini
si aptitudini generale, aptitudini specifice: elabora-
rea compozitiilor, aplicarea elementelor limbajului
plastic, executarea tehnologica a compozitiilor (vezi

Tabelul 1).

Tabelul 1. Criterii de apreciere a nivelului creativ la studenti

Nivel/ | Atitudini Aptitudini Aptitudini specifice
Criterii | generale generale Elaborarea Aplicarea eficientd a | Executarea teh-
compozitiilor elementelor limbaju- | nologica a com-
lui plastic pozitiilor
Nivel important este com- | studentul mani- |elaborarea in mod |aplicarea elementelor | studierea tehnolo-
scazut |portamentul, festd un set limi- | spontan a compozi- | limbajului plastic la|giilor de baza in
nu abilitatea sau ca- | tat de aptitudini |tiilor creative nivel intuitiv domeniul artelor
litatea produsului textile
Nivel contributie perso- [nivel mediu de | elaborarea compoziti- | studierea si aplicarea | aplicarea tehnolo-
mediu  |nald minima dezvoltare a ap- |ilor creativ-intuitive |metodelor de trans-|giilor la nivel de
titudinilor crea- formare a elementelor | probe
tive limbajului plastic
Nivel comportament de |[dobindirea de|elaborarea compozi- |aplicarea eficientd a|aplicarea, cu un
inalt explorare, de cauta- | aptitudini utile |tiilor in mod original, | elementelor limbaju- | inalt grad de pro-
re si experimentare | artelor textile; |cu aplicarea elemen- | lui plastic; elaborarea | fesionalism, a
permanentd; mani- | gasirea unor so- | telor limbajului plas- | elementelor noi tehnologiilor in
festarea deplina a|lutii noi, inedite |tic procesul elabora-
aptitudinilor crea- rii compozitiei
tive

In cadrul cercetarii am elaborat o formula prin care dezvoltarea creativitatii artistice la studenti va contribui la
formarea personalitatii creatoare: aptitudini creative+atitudini=personalitate creatoare.
In concluzie, mentionam ca dezvoltarea creativitatii la studentii de la arte plastice va decurge mai eficient daca

se va tine cont de urmatorii factori:

o Aptitudinile si atitudinile specifice artelor plastice; gindirea creatoare. Personalitatile creative ajung mai repede
la idei si solutii noi pentru domeniul lor de activitate, pentru stiinta si cultura nationala sau mondiala.

e Formarea personalitdtii creatoare, care descopera noi relatii intre obiecte i fenomene, noi metode, procedee
de investigatie sau de productie, realizind forme artistice inedite etc.

o Gindirea creatoare, 1n sens individual-psihologic, datorita careia persoana ,,descoperd” in mod independent
lucruri deja cunoscute pentru arta (creatoare este si gindirea unui student care rezolva o problema de creatie pe
cale diferita, eventual mai ,,elegantd” decit cea oferitd de manual sau prezentata de profesor).
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EX CATHEDRA

e Personalitatea creatorului reflectd realitatea prin
intermediul unor imagini concret-senzoriale sau prin
imagini abstracte, concepute cu ajutorul limbajului.

e Conditii pentru optimizarea creativitatii artistice:
implicarea unui ansamblu de atitudini si aptitudini;
prezenta unui nivel minim de inteligenta (95-100
Gl), aptitudini speciale.

o Aptitudinile speciale pot fi valorificate prin exersare
si antrenament permanent.
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Iosif I. Gabrea. Viata si opera pedagogica

losif I.Gabrea (1893-1976) intra in categoria acelor
pedagogi clasici care acopera prin opera sa mai multe
epoci istorice.

Marele pedagog roman s-a nascut la 28 august 1893
in localitatea Valeni, pe atunci in jud. Muscel, astazi in
jud. Dimbovita. Isi face studiile primare in satul natal
si le continua la Gimnaziul Dinicu Golescu din Cimpu-
lung, fiind un elev silitor, constiincios. in 1923, obtine
licenta in filozofie la Facultatea de Filozofie si Litere
a Universitatii din Bucuresti, cu ,,magna cum laudae”.
Dupa sustinerea examenului de capacitate ajunge pro-
fesor titular in invitamintul secundar. In 1925, obtine
si licenta in drept ca absolvent al Facultatii de Drept
din cadrul aceleiasi universitati. in 1925, traduce im-
preuna cu I.C.Petrescu cartea marelui pedagog german
J.F.W.Herbart, intitulata Prelegeri pedagogice, si publica
studiul Die pedagogische Bewegung in Rumanien in
Internationale Jahresbericht fur Erziehungswissenschaft
fur 1924-1925. In 1926, Tosif I.Gabrea indeplineste
functia de bibliotecar la Biblioteca Pedagogicéd a Ca-
sei Scoalelor din Bucuresti. O munca benefica pentru
opera sa care 1i permite s fie mereu in mijlocul cartilor
— marea pasiune a vietii sale — si sa publice mai multe
editii ale Buletinului Bibliotecii Pedagogice (1924-
1929). In acelasi an, contribuie la infiintarea Institutului
Pedagogic din Bucuresti, numele sau fiind asociat cu cel
al profesorului si mentorului sau G.G.Antonescu i cu
cel al unui apropiat colaborator I.C.Petrescu, alaturi de
care, In 1927, va deveni asistent univ. al profesorului
G.G.Antonescu la Catedra de Pedagogie a Facultatii
de Filozofie si Litere a Universitatii din Bucuresti. in
perioada 1927-1928, preda, in paralel, psihologia si
pedagogia militara la Scoala Militara de Infanterie din
Bucuresti. in 1927, Tosif I.Gabrea debuteaza strilucit

in literatura pedagogica a timpului printr-o carte con-
sistenta, intitulatd Scoala creiatoare (Individualitate.
Personalitate), cu o prefatd semnata de G. G. Antonescu.
Aprecierile sint unanime, atit in tard (G.G.Antonescu,
S.Mehedinti, C. Radulescu-Motru), cit si in strdinatate
(A. Feriere, directorul Biroului International al Scolilor
Noi, vorbeste chiar despre ,,0 capodopera in sensul plin
al termenului”). In 1928, sustine doctoratul in filozofie
si litere la Universitatea din Bucuresti, cu titlul ,,magna
cum laude”. Pe parcursul anilor 1929 si 1930 urmeaza
studii de documentare In Germania, la universitatile din
Berlin si Munchen. In 1929, scrie o lucrare de pedagogie
comparata dedicatd invatimintului din URSS si alta in
care analizeaza ,,psihologia a doua tipuri de copii, de
la sat si de oras”, Insotita de o fisa pedagogica. La 1
ianuarie 1930, obtine titlul de docent in pedagogie la
Universitatea din Bucuresti. Intre 1930-1940, contri-
buie la redactarea Revistei Generale a Invatamintului
— publicatie care se va dovedi foarte importantd in
epoca si in istoria presei pedagogice. Numit, in 1932,
conferentiar de pedagogie la Facultatea de Filozofie si
Litere, publica mai multe studii teoretice care se imbina
cu cele legate de deciziile de politicd a educatiei, cu
valorificarea metodei statistice (Statistica si politica
scolara, 1932; Scoala romdneasca, 1933), a metodei
comparate (Organizarea invatamintului in 28 de tari,
1933, lucrare scrisa in colaborare cu G.G.Antonescu), a
metodei experimentale. In 1935, organizeazi Laborato-
rul de pedagogie la Facultatea de Stiinte din Bucuresti,
iar in 1936, in colaborare cu mai multi profesori, editeaza
o serie completd de manuale pentru invatdmintul primar
(2 abecedare, 3 de citire, 4 de aritmetica, 2 de gramatica,
2 de geografie).

Toate investigatiile realizate de I.I.Gabrea vor con-
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duce spre ideea proiectarii unei pedagogii nationale
sustinuta in studiul Un centru national de documentare
pedagogica. Spre o pedagogie romdneascd, publicat
in 1937.

Prestigioasa activitate academica si sociala a lui
Gabrea este sustinutd prin numeroase argumente: con-
ferentiar de pedagogie si de istorie a pedagogiei (1938);
membru titular al Academiei de Stiinte din Roméania
(1939); membru al Institutului de Stiinte Sociale al
Romaniei (1940); Secretar General la Ministerul Cul-
turii Nationale (1941); organizator al revistei Scoala
Romdneasca (1941); director al Seminarului Pedagogic
Universitar Titu Maiorescu din Bucuresti (1941-1942);
director al Seminarului Pedagogic Universitar Carmen
Sylva din Bucuresti (1942); cercetator stiintific principal
la Institutul de Stiinte Pedagogice din Bucuresti (1958);
profesor universitar la Institutul Pedagogic din Pitesti si
la Universitatea din Bucuresti (1960). in 1968, valoarea
sa este recunoscutd integral prin decernarea Ordinului
Muncii, clasa a II-a ,,pentru activitate indelungata si
merite deosebite, precum si pentru contributia adusa la
dezvoltarea Invatamintului superior”.

losif I.Gabrea se stinge din viatd la 11 august 1976
la Bucuresti.

intreaga biografie spirituali a lui Iosif 1. Gabrea este
o marturie pentru aspiratia sa constanta spre o scoald
creativa pe care o va initia odatd cu prima carte Scoala
creiatoare (Individualitate. Personalitate).

Opera pedagogica a lui losif I.Gabrea se intinde pe
o perioadd de jumatate de secol. Un tablou complet al
acesteia poate fi realizat prin imbinarea a 2 criterii de
regrupare a scrierilor: criteriul istoric, asociat cu cel al
gruparii scrierilor dupa tipul lor (carti, studii, articole
etc.); criteriul ordonarii scrierilor pe domenii ale pe-
dagogiei sau ale stiintelor educatiei.

Criteriul istoric ne ajutd s consemnam un numar
impresionant de scrieri: 10 carti; 34 de studii; 135 de
articole si recenzii publicate In presa de specialitate; 13
manuale pentru invatamintul primar (scrise in colabo-
rare); 6 cursuri universitare; 3 traduceri din literatura
pedagogica germana (una in colaborare cu I.C.Petrescu);
32 de contributii speciale in didactica aplicata (seminarii
de pedagogie teoretica, lucrari de laborator) — toate in-
nobilate de dorinta de afirmare a unui spirit inovator de
sustinere a idealului personalitdtii creatoare in scoala
creatoare. Este o orientare inscrisa cu majuscule odata
cu cartea de debut Scoala creiatoare (Individualitate.
Personalitate). Celelalte carti abordeaza problema
individualizarii Invatdmintului, ca premisa teoretica si
solutie normativa, cu valoare practicd de necontestat
pentru realizarea saltului de la individualitatea elevului
la personalitatea creatoare (in calitate de ideal al siste-
mului de invatdmint dezvoltat in jurul ,,scolii creatoare™).
Toatd opera lui Gabrea sustine cu hotérire si talent, cu
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consecventa stiintifica si forta etica acest ideal nobil
al personalitatii creatoare care poate fi implinit doar
in ,,scoala creatoare”. Argumentele aduse au o arie de
sustinere pedagogica extinsa, bazata pe o tehnologie care
face apel la metode de cercetare noi (metoda statistica,
metoda comparatd, studii de politicd a educatiei), sub-
ordonate insa procesului de elaborare si afirmare a unui
model al pedagogiei romanesti. Dintre studiile care au
dat fermentul unor viitoare carti amintim Psihologia a
doua tipuri de copii. Copilul de sat §i copilul de oras
(1930); Statistica si politica scolara (1932), iar Un
centru national de documentare pedagogica. Spre o pe-
dagogie romaneasca il plaseaza pe Gabrea intr-o directie
aparte de evolutie a pedagogiei romanesti interbelice,
»apropiata de pedagogia sociologica”, dar marcata prin
»semnificatia unor incercari de constituire a unei ,,pe-
dagogii romdnesti” (...), alaturi de S. Mehedinti si O.
Ghibu (I. Gh.Stanciu, Scoala §i doctrinele pedagogice
in sec. XX, 2006, p. 156).

in urma analizei intreprinse, imbinind resursele
cercetarii istorice sincronice-diacronice, am identificat
7 domenii ale pedagogiei, dezvoltate prin opera lui
L.I.Gabrea:

1. Fundamentele pedagogiei. Teoria educatiei:
Pedagogia ca stiinta si obiect de invatamint, 1939;
Problema legii in pedagogie. Legea interactiunii opti-
me a factorilor de formarea omului, 1958; Metode de
cercetare in pedagogie in sec. XIX - inc. sec. XX, 1963;
Din problemele pedagogiei romanesti, 1937; Scoala
creiatoare (Individualitate. Personalitate), 1927 etc.

2. Didactica generald. Didactica aplicata: Liceul.
Structura si programul lui, 1933; Modificarea progra-
mei invatamintului primar, 1934; Programul scoalei
complementare, 1935; Realizari in spiritul metodelor
noi in educatie si invatamint, 1932 etc.

3. Istoria pedagogiei: Miscarea pedagogica din
Romania intre anii 1920-1940, 1940; Peter Petersen §i
Comunitatea scolara ca forma de educatie noua, 1940;
Semnificatia operei lui Pestalozzi in culturalizarea mase-
lor, 1927; Simpozionul Diesterweg, 1966; I.C.Petrescu,
Scoala activa, Casa Scoalelor, 1926; C. Radulescu-
Motru, Personalismul energetic, 1927; G.G.Antonescu,
Educatie si cultura, 1928 etc.

4. Pedagogia comparata: Organizarea invatamin-
tului in Romdnia, Albania, Anglia, Austria, Belgia,
Bulgaria, Cehoslovacia, Danemarca, Elvetia, Fin-
landa, Franta, Germania, Grecia, Irlanda, Italia,
lugoslavia, Japonia, Norvegia, Olanda, Polonia,
Portugalia, Rusia Sovietica, Scotia, Turcia, Ungaria,
1933; Organizarea invatamintului public in Vietnam,
1959; Material informativ privind citeva probleme
fundamentale de perfectionare profesionala in tarile
socialiste, 1961; Anul 1961 — anul educatiei in Cuba,
1962 etc.
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5. Pedagogia sociala: Educatia familiala in Roma-
nia, 1930; Menirea si organizarea Universitatilor Popu-
lare, 1934; Orientarea profesionala, 1929; Barometrul
cultivarii maselor: pregatirea invatatorilor, 1929 etc.

6. Psihologia pedagogica: Individualizarea invata-
mintului, 1928; Individualizarea invatamintului i Un
model de fisa pedagogica, 1930; Programul cursului
de pedagogie psihologica tinut in anul scolar 1938-
1939, 1938.

7. Politica educatiei: Scoala romdneasca. Structura
si politica ei. 1921-1932, 1933; Statistica §i politica
scolara, 1932; Un centru national de documentare
pedagogica spre o pedagogie romdneascd, 1936; Re-
vizuirea legislatiei scolare, 1941; Logica detasarilor
in invatamintul superior. Opinii privind dezvoltarea
invatamintului superior, 1967.

Concluzii. Viata lui losif [.Gabrea este un exemplu
graitor despre ceea ce poate sa insemne destinul unui
,,copil de tard”, perseverent In dragostea sa pentru scoala
si invatatura. Drumul anevoios spre conditia de profesor
universitar, doctor docent este rezultatul muncii depuse
pentru indeplinirea vocatiei de educator, cu sentimentul
raspunderii fatd de propriul destin, dar si fatd de comu-
nitatea reprezentata.

Opera lui losif I.Gabrea, 1n opinia noastra inca insu-
ficient cunoscuta si valorificata, acopera o problematica

de mare actualitate daca ar fi sd ne referim numai la
importanta principiului individualizarii invatamintului
in vederea realizarii unei personalitati si a unei scoli
creatoare — ideal al educatiei care poate fi atins prin
imbinarea cerintelor pedagogiei psihologice cu cele ale
pedagogiei sociale.

In 1973, cu prilejul implinirii a 80 de ani, Revista de
pedagogie 1i ofera profesorului dr. docent 1. I. Gabrea
pagini speciale. Profesorul Ion Gh. Stanciu 1i dedica un
studiu (Josif Gabrea Octogenar) care omagiaza viata si
opera lui Gabrea. in cadrul ei, solutia ,,scolii creatoare”
incearcd sa rezolve conflictul sau infruntarea dintre
pedagogia individuala si pedagogia sociala.

In acest efort exceptional, cu totul remarcabil si
laudabil prin consecventa stiintifica si energie morala, ze-
oria educatiei $i a invatamintului elaborata de I.1.Gabrea
ramine de actualitate, cuprinzind idei inovatoare de ne-
contestat (vezi lon Gh.Stanciu, losif Gabrea Octogenar
in Revista de pedagogie nr.9/1973, p.211-216).

Daniela OPRI VLADUCA,
sc. Vileni, jud. Dimbovita, Romania

Recenzent:
dr., prof. univ. Sorin CRISTEA
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Maria BOLDISOR

Liceul Teoretic “A. Russo”, or. Orhei

,, Niciodata lumina din noi nu o vom risipi in taceri.”
(Alexa Gavril Bile)

Ca orice artd, literatura presupune initiere. Frumu-
setea ei nu poate fi gustatd fara pregatire. Din aceastd
nevoie s-au nascut stiintele literaturii: critica literara,
stilistica, teoria literaturii — discipline care pun in lumina
valoarea operei literare, deosebind arta de nonarta. Cu
cit cititorul este mai avizat, cu atit trairea estetica poate
fi mai intensa.

in cl. a XII-a, curriculumul propune o initiere in
critica literara, elevul urmind sa poata utiliza articole

Deschide
orizonturi afirmarii
talentului creator

Expri-
marea este foar-
te personald

Cararteristici

Este con-
ceput ca o ,,0perd
de personalitate”

Ape-
leaza la putine
date — document

Textul metaliterar -

Pre-
supune noi dimensiuni
expresive si ale abordarii (ginduri,
imagini, emotii)

cai de
abordare

si studii de istorie si critica literara. Modulul Opera §i
stiinta filologica se constituie din texte ce contin judecati
ale unor mari critici §i istorici literari, pentru a jalona mai
bine dezbaterile elevilor pe marginea lucrarilor citite.

Dacd traseul abordarii textelor literar-artistice este
destul de batatorit, in cazul textelor metaliterare, profe-
sorul mai e in cautare, in experimentare. Pentru a facilita
asimilarea continutului, el are datoria de a se situa intre
limbajul criticii literare de la sf. sec. XX si universul,
deseori limitat, al tinerilor discipoli, conferind demer-
sului critic si didactic un caracter initiatic.

Propun, in continuare, unele repere privind activi-
tatea de predare a eseului Dubla intentie a limbajului si
problema stilului, care prefateaza volumul Arta proza-
torilor romdni de Tudor Vianu.

in cadrul evocarii, solicit elevilor actualizarea cu-
nostintelor despre eseu: definitie, caracteristici esenti-
ale, tipuri de eseu. Informatia se poate organiza intr-un

Clustering.
0 Argumentativ w

Compozitie/

Studiu

Punct
de vedere

Problema
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La etapa de realizare a sensului, dupa ce elevii au
citit textul independent, recurgem la o Discutie ghidata,
in urma careia constatdm afirmatia pivot, penetranta ca
o0 maxima, de la care porneste autorul: ,, Cine vorbeste
— comunica §i se comunica’. Comunica ceva, adresindu-
se cuiva, deci instituie un raport social, in acelasi timp
transmite ceva despre sine, expresia verbald absorbind
o parte din interioritatea celui ce comunica.

Tudor Vianu denumeste prima intentie de comuni-
care ,tranzitiva”, in sensul ca aceasta permite trecerea
informatiei de la emitator catre receptor, iar pe cea de-a
doua — ,,reflexiva”, pentru ca prin ea se oglindeste o
stare sufleteasca individuald. Din aceastd idee-matca
sint derivate 5 idei principale. Pentru a le identifica si a
le formula, propun o activitate in grup: 5 echipe a cite 4
membri si, respectiv, 5 fragmente de text, fiecarei echi-
pe revenindu-i unul din ele: grupului intii — alineatele
2-3; grupului al doilea — alineatul 4; grupului al treilea
— alineatele 4-5; grupului al patrulea — alineatele 5-6;
grupului al cincilea — alineatul 7.

Precizam rolul fiecdrui membru 1n cadrul echipei,
conform tehnicii Instruirea reciproca: 1 — Rezuma,
II — Intreabd, 111 — Clarificd, IV — Generalizeaza. Elevii
discuta fragmentul ce le-a revenit, apoi prezinta clasei
ideea.

in cazul primului fragment, de pilda, activitatea ar
putea decurge n felul urmator:

I. Rezuma:

Cele doua intentii ale limbajului sint intr-un raport
de inversa proportionalitate. Cu cit o manifestare ling-
visticd atinge un cerc omenesc mai larg, cu cit creste
valoarea ei ,,tranzitiva”, cu atit scade valoarea reflexiva.
Ecuatiile matematice, formulele chimice sint menite a fi
transmise oricarei inteligente omenesti, nefiind limitate
nici de caracterul national al limbilor, nici de sensibi-
litatea celui ce le inregistreaza, dar ele nu comunica
nimic despre cel care le emite, despre intimitatea lui
psihica. Altfel stau lucrurile in cazul unor versuri de
Eminescu sau Racine, a caror valoare de circulatie este
cu mult mai restrinsa. ,, Tranzitivitatea lor e marginita,
iar reflexivitatea e infinita”.

IL. intreabi:

e (Cind creste valoarea tranzitiva si scade valoarea

reflexiva?

e Cind tranzitivitatea este marginita, iar reflexivi-
tatea infinita?

III. Clarifica:

e Valoarea tranzitiva creste atunci cind o manifes-
tare lingvistica tinde sa atingad un cerc omenesc
mai larg; in acest caz scade valoarea ei reflexiva;
exemplele cele mai concludente sint ecuatiile ma-
tematice si legile stiintifice care se pot transmite,
ca fapte lingvistice, oricarei inteligente omenesti,
dar nu comunicd nimic despre cel ce emite.

e Inschimb,in creatiile poetice, tranzitivitatea este
mirginitd, iar reflexivitatea infinita. In versul lui
Eminescu ,, Apele pling clar izvorind din finti-
ne”, nu informatia despre cum izvorasc apele
intereseaza, ci ,,intelesul emotiv si muzical al
lucrurilor, precipitat in intimitatea subiectiva a
poetului”.

Astfel, limbajul artistic este dominat de inefabil, iar

cel stiintific — de explicabil.

IV. Generalizeaza:

Ideea fragmentului este urmatoarea: ,, Cele doud
intentii ale limbajului stau intr-un raport de inversa
proportionalitate”.

Monitorizati de profesor, care intervine atunci cind e
cazul, elevii formuleaza ideile principale ale eseului:

e Cele doua intentii ale limbajului stau intr-un

raport de inversd proportionalitate”.

e Desi deosebite, cele doud intentii se gasesc intr-
un raport de cooperare.

e Expresia literara este amenintata de o dubla pri-
mejdie, decurgind din Insési natura limbajului.

e Analizind un text de Mihail Sadoveanu prin
disocierea ,,expresiilor care au o simpla valoare
tranzitiva de acele care adauga reflexul viziunii
si sentimentul intim al scriitorului”, Tudor Vianu
ajunge la a patra idee fundamentala a eseului,
prin care defineste stilul unui scriitor.

e Cea de a cincea idee, reprezentind concluzia
eseului, porneste de la un concept mai nou,
conform céruia individualitatea omeneasca este
modelatd de mai multi factori, pe care-i reflecta.
In aceste conditii se poate vorbi nu numai de un
stil al scriitorului, ci i de curente stilistice.

Astfel, elevii concluzioneaza ca eseul este un mic
studiu asupra limbajului ca act de comunicare, proces
in care omul se individualizeaza prin insumarea parti-
cularitatilor sale expresive.

Reflectia se va axa pe urmatoarea sarcina: De-
monstrati, In baza a 3 argumente, cad Dubla intentie a
limbajului i problema stilului de T. Vianu este un eseu;
stabiliti raportul dintre tranzitivitate §i reflexivitate in
textul dat (argumente posibile: exploreaza semnificatii
care presupun existenta unei baze documentare sedi-
mentate in spiritul cultivat al autorului; exprima opiniile,
integrind elementele obiective cu observatiile personale;
este o meditatie asupra disponibilitatilor limbajului de o
mare fluenta intr-o limba literara care are transparenta
si efect ,,reflexiv”).

Tema de casa poate fi scrierea unui eseu in baza unui
citat sau a unei maxime din textul studiat.

Cautind, experimentind, il vom ajuta pe elev sa
ajunga la performanta (formald) de a obtine note
mari, dar si la performanta (reald) de a intelege si a
iubi literatura.
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Lia SCLIFOS

Universitatea de Stat din Moldova

Amploarea schimbarilor ce au loc in lume si in
R.Moldova constituie o provocare pentru invatamint,
impulsionind reforme menite sa produca remanieri la
nivel de politica educationald, dar si la nivel de sistem,
de proces. Actiunile intreprinse in ultimul deceniu in
vederea racordarii invatdmintului la imperativele so-
cietatii au creat premise pentru modernizarea continud
a scolii.

Managementul scolii contemporane trebuie sa fie unul
participativ, membrii comunitatii scolare (cadre didactice,
elevi, parinti, personal administrativ) fiind consultati in
legatura cu directia de dezvoltare si politicile acesteia,
implicati 1n luarea deciziilor referitoare la schimbarile ma-
jore in activitatea institutiei. O asemenea scoald, deschisa
pentru fiecare, isi propune sa ofere prin invatare conditii
autentice pentru viatd Intr-o societate democratica.

O scoala pentru fiecare este o scoala democratica,
in care relatiile dintre membri se bazeaza pe incredere si
respect reciproc. intr-o astfel de scoal copiii au posibilita-

EXERCITO, ERGO SUM

O scoala pentru toti, o scoala

pentru fiecare

tea sa-si exprime opiniile, sa se implice activ si creativ in
probleme care ii privesc direct sau indirect: prin consiliul
elevilor, prin promovarea practicilor care sa contribuie la
crearea unei culturi democratice in institutie, prin dezvol-
tarea sentimentului de apartenentd la o comunitate scolara
prietenoasa.

Educatia pentru adaptare la schimbare, pentru pro-
movarea valorilor unei societati deschise, pentru egaliza-
rea sanselor este axata pe dezvoltarea competentelor. in
acest context, pentru a face fata noilor roluri si respon-
sabilitati, scoala urmeaza sa 1si modernizeze structurile,
mecanismele si serviciile.

O problema si o dilema a sec. XXI este violenta, care
afecteaza atit personalitatea elevilor, cit si scoala. Cum
poate fi prietenoasa o scoald, daca in spatiul ei se aplica
metode autoritare? Cum pot Invata copiii in colaborare,
daca acasa sint supusi violentei si au drept model com-
portamente deviante? Pentru a minimaliza efectele vio-
lentei, se impune o abordare directd a fenomenului care,
uneori, nu este perceput in faza initiala. Pentru aceasta
elevii si parintii pot fi antrenati in activitati de percepere
a tipurilor de violenta.

La etapa de evocare vor fi propuse sarcini care sa
exteriorizeze cunostintele cu referintd la violenta in
familie, tipologia acesteia, creindu-se conditii prealabile
initierii discutiei. Participantii vor descrie un caz, pe
care l-au tréit personal sau 1l cunosc de la cineva, in baza
caruia se identifica tipul violentei si se noteaza in Tubelul
presupunerilor:

s s

Tipuri de violenta
prezentate

Caracteristici identificate in cazurile | Caracteristici identificate in sursa

. s

teoretica studiata

La etapa de realizare a sensului va fi lecturat un text in felul urmator:

Elevul I va raspunde la intrebari.

N

Elevii citesc informatia despre primul tip de violenta.
Elevul I va face un rezumat pe care-l va prezenta colegului.
Elevul II va formula intrebari cu referinta la subiect.

Procedura se va repeta pind cind vor fi citite toate secventele.

Acestl 5 pasi reprezinta tehnica Predare complementard. Respectiva modalitate de lucru faciliteaza lectura si
presupune focalizarea atentiei asupra caracteristicilor violentei, prelucrarea informatiei noi prin mentinerea implicarii,

a motivatiei pentru cercetarea subiectului.
,,Se cunosc mai multe tipuri de violenta:

Violenta fizica constd in atingeri sau contacte fizice dureroase, inclusiv intimidarea victimei, si include distrugerea
bunurilor pe care cei doi parteneri le stapinesc si le utilizeaza impreund. Forme: trasul de par, rasucirea bratelor;
desfigurarea, provocarea de vinatdi, contuzii, arsuri, batai; lovituri cu pumnul, palma sau piciorul; aruncarea in victimad
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cu diverse obiecte; izbirea de pereti; folosirea armelor.
Intre 20-65% din copiii de virstd pregcolard sint intimidati
fizic sau verbal. Pedeapsa fizica (bataia cu mina, cu batul)
este o practicd curentd in scoli, in multe tari determinind,
in mare masurd, abandonul scolar.

Violenta sexuald constd in comentarii degradante la
adresa femelii, atingeri neplacute gi injurii, provocate in
timpul sau in legaturd cu actul sexual, incluzind violul
marital. Anual, in lume cca 150 min de fete si 73 min
de baieti sint violati sau supusi la agresiuni sexuale,
agresorii fiind, in cele mai multe cazuri, membri ai
familiei sau rude.

Violenta psihologica se poate manifesta prin injurii,
amenintari, intimidari, uciderea animalelor domestice
preferate, privarea de satisfacerea nevoilor personale
esentiale (mincare, somn etc.). Componente: frica, deper-
sonalizarea, privarea, supraincarcarea cu responsabilitati,
degradarea, distorsionarea realitdtii. In familie reprezinti
un factor central in controlul si manipularea partenerului.
Se estimeaza cd, anual, intre 133 si 275 min de copii sint
martorii violentei domestice de diferit tip.

Violenta economicd duce la scaderea resurselor §i
autonomiei victimei. Se manifestd prin controlul acce-
sului la bani sau lucruri personale, hrana, mijloace de
transport, telefon, alte surse de protectie sau ingrijire de
care ar putea beneficia. 126 min de copii din intreaga
lume muncesc in conditii periculoase, indurind, adesea,
batai si umilinte din partea angajatorilor.

Violenta sociald — sistarea activitatilor si a relatiilor
sociale, izolarea victimei intr-un cadru ce favorizeaza
agresarea acesteia pe planul vietii private si intime
—duce la izolarea victimei i lipsirea ei de suport social,
cu dificultati de rezolvare a situatiilor de violenta.

Violenta prin deprivare sau neglijare, desi nu este
specificata in legislatia actuald, in plan international
reprezintd o forma nonfizica a violentei, incluzind
violenta verbala si cea emotionald, utilizate in scopul
amenintarii, intimidarii si detinerii controlului asupra
victimei in plan psihologic. Se manifestd prin incapa-
citatea sau refuzul adultului de a-i oferi copilului cele
necesare pentru viatd: sandtate, educatie, dezvoltare
emotionald, nutritie, adapost, sigurantd — in contextul
in care familia/ingrijitorul are acces la resursele co-
respunzatoare.”

Dupa lectura, se va reveni la Tabelul presupunerilor,
pentru a revizui rubricile I si II si a nota idei in rubrica I11.
Latabla, va fi completat frontal un tabel comun. Aceasta
tehnica mentine motivatia, structureaza si sistematizeaza
cunostintele elevilor la subiect.

Sarcinile de la etapa reflectie vor facilita exprima-
rea opiniilor, formularea atitudinilor fatd de subiectul
discutat, realizarea unui schimb de idei. Pentru a atinge
obiectivele preconizate, profesorul va adresa citeva
intrebari si va nota ideile enuntate la tabla: Cine poate

fi afectat de violenta domestica? Asupra cui poate fi
indreptata violenta? Ce impact poate avea violenta in
familie? Cum poate fi minimalizatd violenta? in baza lor,
elevii, impartiti in grupuri de 3-4, vor formula concluzii
si sugestii privind eradicarea violentei.

Aceasta activitate dezvolta inteligenta practica — ca-
pacitatea de a fi atent la ceea ce se intimpla si de a alege
din mai multe variante de actiune pe cele viabile. Pe
parcurs, se incurajeaza dezvoltarea gindirii critice in ve-
derea formarii de opinii, construirii de argumente care
sd confere consistenta propriilor ginduri, manifestarii
tolerantei si respectului fata de parerile altora, participarii
active la rezolvarea unor probleme, valorizarii muncii in
colaborare, adicd comportamente nonviolente.

Violenta este o realitate multidimensionala. Copiii
potfi victime, responsabili de violenta, actori si parteneri
ai prevenirii acesteia. In acest context, orice schimbare in
educatie pune In discutie necesitatea implicarii parintilor.
Succesul copiilor depinde de armonizarea demersurilor
scolii cu cele ale familiei si de buna colaborare dintre
profesori si parinti in vederea stabilirii unei continuitati
educative. O scoala prietenoasda copilului trece dincolo
de legaturile formale cu familia. Ea dezvolta adevarate
parteneriate, responsabilizind parintii sd sustind demer-
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surile ce vizeaza libertatea de optiune, participarea la
decizii, rezolvarea de probleme, exercitarea drepturilor
si a responsabilitatilor etc. Asociatiile parintilor si pro-
fesorilor, incetatenite in multe institutii de Invatamint
din R. Moldova, confirmé viabilitatea parteneriatului
educational in diferite domenii, inclusiv in cel ce tine
de combaterea violentei.

Studiul ONU privind violenta asupra copiilor arata
ca pedepsele fizice severe sint practici comune atit in
tarile avansate, cit si in cele in curs de dezvoltare; anu-
al, 1-2 mln de copii ajung la spital cu rani si afectiuni
cauzate de violenta. Este o realitate si faptul ca cele mai
multe acte Impotriva copiilor sint infaptuite de prieteni
si cunoscuti, rude si ingrijitori. Aceste date accentueaza
necesitatea activitatilor ce promoveaza comportamentele
nonviolente. O oportunitate sint sedintele si orele edu-
cative cu participarea parintilor. Comunicind cu parintii
si colegii, elevii Insusesc norme, atitudini, conduite ce
contribuie la dezvoltarea personalititii lor. Concomitent,
se realizeaza o invatare sociala — conditie importanta in
formarea competentelor.

in cadrul unei sedinte comune elevi-parinti-profesori
pot fi desfagurate activitati care sa duca la constientizarea
fazelor violentei.

La etapa de evocare, participantii vor fi solicitati sa
comenteze urmatoarele afirmatii:

o Femeile provoaca violenta si o merita.

o Nu este violentd, ci doar mici dispute.

o Violenta este caracteristica doar familiilor sarace
si cu un nivel scazut de educatie.

o Violenta domestica este o problemd privata. nimeni
nu are dreptul sa intervind.

o De fapt, femeilor le place sa traiasca in relatii vio-
lente, altfel ar pleca.

o Unii barbati sint violenti intrucit au fost abuzati, mal-
tratati in copildrie sau provin din familii violente.
Barbatii violenti sint bolnavi psihic.

Barbatii abuzeaza femeile, deoarece nu cunosc un

alt mod de a-si exprima emotiile.

o Alcoolul este cauza violentei domestice.

o Violenta va fi odata §i odata eradicata.

Apoi, in grupuri de 3 (parinte, elev, profesor), se va
discuta si se va raspunde la urmatoarele intrebari: De
ce depinde frecventa actelor de violenta? Cine poartd
responsabilitate pentru acestea? La tabla vor fi notate
ideile acumulate.

in cadrul etapei de realizare a sensului, participantii
vor lectura textul propus, utilizind semnele:

»V’— informatii cunoscute;

»1” — informatii noi;

»— — informatii contradictorii;

»?” —informatii care necesitd documentare. La finele
lecturii, se va recurge la o discutie frontald, analizindu-se
informatia in baza semnelor utilizate. Aplicarea tehnicii
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SINELG permite eficientizarea lecturii si gindirii, mini-
malizind riscul influentei stereotipurilor.

,, Violenta in familie este din ce in ce mai frecventd
in zilele noastre, majoritatea femeilor fiind abuzate de
partener cel putin o data in viata. Motivul? Nu este unul
complicat. O mare influenta o are mediul familial. Daca
partenerul a crescut intr-o familie in care violenta era
normalitate, acest fapt se va reflecta asupra propriei lui
familii. In general, cautam parteneri care si ne semene
sau care ,,ne amintesc”’ de familia in care am trait, deoa-
rece “tiparele” ne sint cunoscute §i avem speranta ca vom
schimba ceea ce nu au reugit sa schimbe parintii nogtri.

De fapt, ne complacem in a accepta o situatie fara
rezolvare. Aceasta se complica, daca mai apare un co-
pil sau doi. Nu vei renunta usor la partener, intrucit ifi
doresti ca fiul sau fiica ta sa trdaiasca cu ambii parinti
sau din simplul motiv ca ti-e fricd. Aceasta stare de
lucruri se datoreaza faptului cd in loc sa te impui de la
prima palma, ai tdcut si te-ai considerat vinovata pentru
comportamentul lui.

Care sint fazele comportamentului violent? L. Walker
a definit 3 etape prin care oamenii ajung sa accepte
traiul cu un partener agresiv.

Faza intii se caracterizeaza prin bdatai minore,
negarea furiei in speranta cd partenerul se va vindeca.
De obicei, sint invinovatiti factorii exteriori. Uneori,
victima isi asumd vina pentru incident, ceea ce il ener-
veazd la culme pe agresor. Frecvent, acesta isi ascunde
comportamentul de cei din jur, devenind tot mai agresiv.
Victima incepe sa creada ca nu mai poate face nimic
pentru a-1 opri. Din pdcate, batdile se indesesc si victima
evita contactul cu lumea, ea nu mai reuseste sd facd fata
situatiei, devine tot mai inchisd in sine, apar tensiuni si
pentru a le pune capdt se declanseazd faza a doua.

La faza a doua, partenerul isi pierde controlul, ac-
tiunile lui nu mai pot fi anticipate. De reguld, urmeaza
batai crunte cu efecte distructive care dureaza intre 2 §i
24 ore, o saptamind sau chiar mai mult. Problema este
cd numai agresorul poate pune capat situatiei. Dupa
bataie, victima are un colaps emotional de 22-48 de
ore, timp in care se izoleaza de lumea inconjurdtoare.
Poate fi abuzata sexual.

Urmeaza o perioada neobisnuit de calma — faza
a treia. Partenerul este extrem de afectuos, dragut si
chinuit de remuscari. Promite ca isi va corija com-
portamentul. Crede ca se poate controla, ca victima a
invatat lectia si nu-1 va mai provoca. In unele cazuri, o
convinge cd ea se face vinovatd de situatie; ii promite cd
va renunta la bauturd numai dacd ea nu-l va abandona.
Acest comportament pare a fi sincer. Victima crede ca
daca il va ajuta, el se va schimba. Relatia dintre par-
teneri ia o noud turnurd: de dependentd reciprocd. In
timpul acestei faze, cind dragostea este intensd, intre cei
doi se nagte o legatura sufleteascd. Desi partenerul are
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toate semnele ca s-ar da la brazda, atitudinea calma,
iubitoare si iertatoare a victimei lasa loc unui nou val
de agresiuni. Si astfel ciclul se repetd.”

Lectura textului poate provoca amintiri care sa-i
afecteze pe participanti. Pentru a minimaliza consecin-
tele nepldcute, se vor propune discutii in baza unor studii
de caz pregatite din timp.

La etapa de reflectie este binevenitd o activitate n
grupuri, fiecare avind sarcina de a elabora, pe o foaie,
un model de comportament ce ar reduce riscul repetarii
violentei. Ulterior, foile sint transmise de la grup la grup,
pe cerc, de 2-3 ori. Scopul exercitiului este de a revizui
si completa informatia inregistrata. Tehnica Revizuire
circulara prezinta un bun instrument pentru etapa re-
spectiva. Modelele definitivate se afigeaza la tabla si se
apreciaza din perspectiva impactului real.

Activitatile derulate cu participarea elevilor, parintilor
si profesorilor contribuie la dezvoltarea durabila a scolii,
dar i a comunitatii. Printr-un asemenea demers, scoala isi
face vizibila prezenta in tot ceea ce inseamna dezvoltare
sociala, culturala, economica si politica a comunitatilor,
fiind o scoala pentru toti, o scoald pentru fiecare, un
model de democratie si respectare a drepturilor omului.

Tinerii din R. Moldova se implica din ce in ce mai
activ 1n viata scolii, comunitatii, tarii, fiind sustinuti in
acest sens si la nivel european. Ca urmare a initiativei
Consiliului Europei, tineri din Intreaga Europa au elabo-
rat Carta Europeand pentru o Scoald Democratica fard
Violenta, punind la baza valorile si principiile stabilite in
Conventia europeand a drepturilor omului si libertatilor
fundamentale:

1. Toti reprezentantii unei comunitati scolare au
dreptul la o scoala sigura si fara violenta. Toti au
responsabilitatea de a contribui la crearea unui me-
diu favorabil studiului si dezvoltarii personale.

2. Toti, fara nici o diferentd, au dreptul la respect,
la tratament, la libertatea de exprimare.

3. Comunitatea scolara trebuie sa se asigure ca toti
sint constienti de drepturile si indatoririle lor.

4. Scoala democratica are un organism de decizie
compus din reprezentanti ai elevilor, profesorilor,
parintilor. Toti membrii acestui organism au drept
de vot.

5. Intr-o scoald democratica conflictele sint rezol-
vate in maniera constructiva, in parteneriat cu
membrii comunitatii scolare. Corpul didactic
si elevii sint pregatiti sa prevind si sa aplaneze
conflictele prin consiliere si mediere.

6. Fiecare caz de violentd este cercetat si tratat cu
promptitudine, indiferent daca este implicat un
elev sau orice alt membru al comunitatii scolare.

7. Scoala este parte a comunittii locale. Cooperarea
si schimbul de informatii cu partenerii locali sint
esentiale in prevenirea si rezolvarea problemelor.
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Revenind la realitdtile din R. Moldova, tinem sa
mentionam ca experientele de promovare a drepturi-
lor copiilor prin diferite programe confirma faptul ca
politica educationala dezvolta un curriculum la decizia
scolii in conformitate cu interesele si nevoile copiilor.
Respectivul curriculum este necesar pentru dezvoltarea
abilitatilor de bun locuitor al comunitatii intr-o lume in
schimbare. Optiunea elevului pentru un curriculum la
decizia scolii este rezultatul unui proces de consultare
si negociere cu toti actorii educationali. Curricula
abordeaza problematica violentei, drepturilor copiilor,
parteneriatului comunitar, insa practicile de calitate nu
sint valorificate la nivel raional, national. Merita sa fie
diseminate experientele de elaborare si implementare a
cursurilor optionale pentru ciclurile primar, gimnazial,
liceal:

—  ABC-ul economic;

—  Am dreptul sa-mi cunosc drepturile;

— FEducatie pentru dezvoltarea comunitatii;

— Educatie pentru integrare europeand etc.

In acest sens, un rol aparte le revine noilor educatii:
educatie pentru cetdtenie democraticd,educatie pen-
tru pace;educatie pentru timpul liber;educatie pentru
mediu etc.

Destul de generos 1n tematici si activitati privind
educatia pentru valori, formarea de abilitati specifice si
valorizarea atitudinilor este programul activitatilor extra-
curriculare. Prin urmare, pentru a explora oportunitatile
oferite, scoala trebuie sa implice in acest proces comuni-
tatea locala. Identificarea noilor parteneri va contribui la
crearea unei comunitati de invatare dinamice, deschizind
noi perspective pentru membrii ei si devenind o scoala
pentru toti, o scoald pentru fiecare.
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Odetta TIGaNag

Universitatea de Stat de Educatie fizicd si Sport]

,, Creativitatea [-a insotit pe Dumnezeu la crearea
omului §i l-a inzestrat §i pe acesta cu asemenea apti-
tudini.”

Capacitatea de a fi creativ este profund umana si o
necesitate a acestui mileniu. Pentru a tine pasul cu ritmul
accelerat al schimbarilor tehnologice si sociale in viitor,
copiii §i tinerii vor avea nevoie de aptitudini creative — la
fel de esentiale ca citirea, scrisul sau gindirea.

Creativitatea rezultd din trasaturile individului, dar
si din operatiile pe care le poate realiza in contextul in
care actioneaza. Mai mult ca atit, psihologii recunosc ca
aceasta are un caracter educabil si, utilizind mijloacele
adecvate, poate fi dezvoltata la orice copil.

Pind nu demult, dezvoltarea gindirii creative era
deseori neglijatd in invatimint. In prezent ins, in rezul-
tatul reformarii procesului educational in R. Moldova,
obiectivele curriculare Tnainteaza cerinte sporite fata de
formarea personalititii elevilor, care trebuie sd posede
initiativd, independenta in gindire si actiune, priceperi de
colaborare 1n grup, competenta de a rezolva probleme,
de a lua decizii, de a obtine si utiliza informatii, de a-si
planifica activitatea.

Copiii invata mai repede §i mai eficient daca li se
cere sa gindeasca creativ. De aceea, ei trebuie incurajati
sa fie ingeniosi si intreprinzatori, astfel incit sa devina
persoane complexe din punct de vedere intelectual si
social. Spre deosebire de copiii care citesc, cei care se
,»dedica” mai mult timp jocurilor la calculator decit lec-
turii vor manifesta mai putina creativitate, vor gindi mai
putin original [3], incercind doar sa reproduca imaginile
observate sau inoculate, deoarece nu sint rodul gindirii
libere si personale, ci produsul unor influente. Cu toate
acestea, copiii dau dovada de mai multad inventivitate,
curiozitate §i entuziasm decit adultii. La rindul lor,
acestia manifestd alte aspecte ale creativititii pe care
copiii au a le insusi. Astfel, cu virsta, creativitatea poate
s se atrofieze, daca nu este stimulatd sau daca nu i se
gaseste aplicare [1].

Studiile despre persoane inalt creative scot in

Creativitatea - o reala provocare

la lectiile de biologie

evidenta un nivel sporit de motivare, iar copiii foarte
creativi provin, de reguld, din familii care Incurajeaza
comportamentul creativ. in acelasi timp, profesorii care
stimuleaza independenta si favorizeaza exprimarea
propriei opinii sint mai rezultativi decit cei ale caror
relatii cu copiii sint distante, autoritare. Ultimii tind
sd limiteze libertatea copiilor si inhibeaza comporta-
mentul lor creativ.

in acest context, fiecare cadru didactic trebuie sa-gi
propuna drept scop dezvoltarea creativitatii elevilor, mai
ales la treapta gimnaziala si liceala, deoarece necesitatea
de autoafirmare si autorealizare la aceastd virsta este
dominanta.

Biologia, ca tarim propice cultivarii capacitatilor
creative, ofera multiple oportunitéti de explorare a
potentialului imaginativ al elevului. Pentru a face fata
cerintelor viitoare, la lectiile de biologie copiii trebuie sa
gindeasca rapid, sa fie flexibili si inventivi, competenti in
gasirea unor solutii efective pentru diverse situatii. Daca
dezvoltarea creativitatii ar avea in invatamint acelasi
statut pe care il are in cadrul corporativ, atunci copiii
ar beneficia de o pregatire mult mai buna si ar face fata
provocarilor cu mai mult stoicism.

Daca profesorul doreste ca elevii sai sa fie crea-
tivi, trebuie sa-i convinga de acest lucru, creindu-le o
ambianta de invatare in care acestia sa-si poatd da friu
liber creativitatii; provocindu-i si alimentindu-le in
permanentd interesul, punindu-le la dispozitie materi-
ale stimulatoare si solicitindu-i sa efectueze experiente
moderne, utilizind modalitati de lucru care contribuie si
favorizeaza asociatia cit mai libera a ideilor.

Factorii ce stimuleaza creativitatea in mediul de
invatamint sint:

Tatiana PLATON

Liceul “Prometeu”, mun. Chisindu




Proiectarea unor sarcini didactice atractive — profe-
sorii urmeaza sa elaboreze sau sa selecteze sarcini care
sd trezeasca entuziasmul copiilor, sd-i impulsioneze spre
cautarea de solutii.

Incurajarea copiilor in a pune intrebdri. Din picate,
multe din discutiile din clasa sint dominate de profesor.
in cazul cind acesta acorda prioritate ideilor si tezelor
emise de elevi care vin in sprijinul propriilor argumente
si le ignora sau le respinge pe cele care le contrazic,
discutia poate degenera in indoctrinare.

Responsabilizarea elevilor — mijloc de a le inocula
simtul raspunderii fatd de munca si de produsul reali-
zat, ceea ce face mai intensd implicarea in activitatea
la clasa.

Sporirea increderii in sine este cruciala pentru
dezvoltarea creativitatii. Elevii trebuie sa simta ca sint
incurajati 1n a fi ei Insisi, cd sint apreciati la justa lor
valoare.

Modelul comportamental al profesorului — entu-
ziasmul, increderea in propriile puteri, vointa de a-si
asuma riscul sint conduite ce favorizeaza creativitatea.
In predare trebuie sd se arunce semintele si sa se urma-
reasca cresterea lor, asigurindu-se conditiile necesare
(mediu stimulator, profesori buni, atmosfera prietenoasa,
sansa de a rezolva situatii-problema).

in continuare, venim cu exemple de dezvoltare a
creativitatii verificate in practica pedagogica.

1. Cl. a VIII-a, modulul I — Sisteme vitale. Elevii

sint solicitati sd modeleze din diverse materiale
(la discretia lor) structura interna a celulei (ani-
mala sau vegetald). Sarcina este binevenita la
sfirsitul modulului si inainte de week-end, astfel
incit elevii sa dispuna de suficient timp pentru
procesul creativ: pregatirea, incubatia, iluminarea
si elaborarea finala.

2. Cl. a VIII-a, modulul II — Sisteme de sustinere

la om (lectie de recapitulare i sistematizare a
cunostintelor si abilitatilor). Elevilor li se propun
sarcini de tipul: ,,Daca ati detine un cabinet de
chirurgie plastica si ati avea clienti care, urmind
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exemplul unor vedete, ar solicita extragerea
coastelor flotante (perechile 11 si 12) in vederea
obtinerii unei talii perfecte, asupra caror particu-
laritati anatomice le-ati atrage atentia inainte de
operatie?”.

Aceastd problema 1i face pe copii sa se simta
maturi, responsabili, 1i invata sa-si aplice cunos-
tintele in practica.

Cl. a VIII-a, modulul VI — Factorii de risc pen-
tru sandatatea omului (lectie de recapitulare).
Elevii sint mpartiti In 3 echipe, fiecare dintre
ele asumindu-si postura de uzine ce produc,
respectiv, alcool, tigari si droguri. Acestea vor fi
invitate, pe rind, in instanta de judecata pentru
a li se invoca ,,crimele” generate de consumul
productiei lor. Rolul partii vatdmate 1l indeplinesc
membrii celorlalte echipe. Activitatea le permite
elevilor sa recapituleze materia, sa elaboreze
masuri de reducere a actiunii produselor lor
asupra sanatatii (bundoara, fabrica de droguri
poate sa-si reprofileze activitatea lansind pe piata
medicamente etc.).

Urmatoarea sarcina este binevenita pentru cl.
VII-IX. 31 octombrie este Ziua internationald a
Marii Negre. Pornind de la ideea amplasarii R.
Moldova in vecinatatea bazinului Marii Negre, ar
fi indicata o activitate extragcolard/ora ecologica
cu genericul Marea Neagra in pericol! Propuneti
elevilor sa elaboreze proiecte cu sugestii de
ameliorare a starii ecologice din zona fluviului
Nistru cu revarsare in Marea Neagra. Informatia,
prezentata pe poster cu note ilustrative (create de
elevi, nu decupate), va fi audiata in cadrul orei
sub forma de comentariu, iar posterele — expuse
pe culoarul institutiei.
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5. Cl. a VII-a, modulul III - Sisteme de coordonare
si integrare a organismelor in mediu. Solicitati
elevii sa modeleze un ochi cu vedere mozaica,
cilii olfactivi in momentul contactului cu parti-
culele sau substantele mirositoare.

Uneori nici nu ne imagindm citd initiativd pot ma-
nifesta elevii In procesul creatiei, cit de originale pot fi
lucrarile lor! in final, ei obtin o experienta de viata care
le faciliteaza incadrarea in societate.
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Olga MUNTEANU

Scoala Waldorf. mun. Chisindu
., Ceea ce se preda §i ceea ce educam trebuie sd fie

preluat numai din cunoagsterea omului in devenire si a

aptitudinilor sale individuale.”

(Rudolf Steiner)

Pedagogia Waldorf, conceputa de Rudolf Steiner pe
baza antropologiei spirituale, are un punct de pornire
atotcuprinzator, in al carui centru se afld sprijinirea
dezvoltarii copilului. Ea deschide calea unei intelegeri
diferentiate pentru pasii evolutivi ai acestuia — funda-
mentare reflectata atit in continuturile treptelor scolare,
cit si in maniera de predare, dezvoltind programe cen-
trate pe respectul fata de ceea ce este copilul.

Obiectivul fundamental al pedagogiei Waldorf este
intarirea, cultivarea, armonizarea celor 3 componente
ale fiintei umane: vointa, simtirea si gindirea, la nivelul

A
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Scoala Waldorf: predare centrata

pe cunoasterea fiintei copilului

fiecarei categorii de virsta, si incurajarea dezvoltarii
sdnatoase a capacitatilor fizice, sufletesti si spirituale.

Atunci cind preluam misiunea educarii §i instruirii
copilului, trebuie ,,sd putem citi” fiinta omeneasca. Or,
particularitatile fiziologice individuale, ca si cele sufle-
testi si spirituale, sint , litere” ce asteapta sa fie aduse
intr-o corelatie potrivita. Si daca reusim sa descifram
natura umand, vom putea cultiva competentele si res-
ponsabilitatile necesare. ,, Daca educatia ar tine cont de
la inceput de dezvoltarea corpului, a sufletului si a spi-
ritului copilului, pe Pamint nu ar exista decit persoane
fericite, intelepte si competente.” (B.C. Lievigoed)

A educa un copil inseamna a ne educa pe noi ingi-
ne. Avem dreptul sa stdm in fata copilului ca Invatator
numai dacd constientizam faptul cd sintem patrunsi
de: entuziasm pentru miracolul uman; respect pentru
copil; responsabilitatea de a-1 ocroti de orice influente
negative, de a-i oferi ceea ce are nevoie aici §i acum;
convingerea cé la baza oricarei actiuni cu i pentru copil
trebuie sa stea cunoasterea profunda a omului, incredere
si afectiune — locul de intretdiere a acestora este locul
unde copilul si adultul se pot intilni cu adevarat; nece-
sitatea autocunoagterii §i autoeducatiei.

Urmind aceste reguli, fiind liberi si creatori in iden-
tificarea celor mai potrivite modalitati de formare, trans-
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formam educatia in artd, punind-o in slujba dezvoltarii
individualitatii fiecarui copil. Insi a-i acorda o instruire
adecvata nu inseamnd numai a-1 ajuta sa se integreze
in anumite conditii culturale, economice si sociale.
Educatia intr-o lume care se modifica de la o zi la alta,
intr-un ritm ametitor, trezeste parintilor si pedagogilor
anumite probleme: Cit de creativi, independenti si plini
de initiativa pot deveni tinerii prin intermediul scolii?
Cum invata ei sa faca fata noului? Cit de utile si ne-
cesare sint cunostintele asimilate in scoala? Pentru a
raspunde la aceste Intrebari trebuie vazut cit de flexibil
si realizabil este planul de invatamint in dialogul cu
copiii. Planul de invatdmint al scolilor Waldorf se axeaza
pe intelegerea copilului in devenire, pentru a-i oferi
suportul corespunzator. Desi fiecare educator trebuie
sd-si dezvolte propriul model de predare, este nevoie
totusi de o abordare comund, care sa vizeze scopurile
si continuturile recomandate. Educarea celui in crestere
poate fi realizatd numai atunci cind planul de Invatamint
presupune mobilitate si adaptabilitate.

in evolutia sa, copilul parcurge 3 perioade mari: de
la nagtere la schimbarea dentitiei — copilul sta In cami-
nul parintesc, sub ,,aripa” protectoare a parintilor; de la
schimbarea dentitiei la pubertate — copilul face un pas in
directia lumii exterioare: scoala, la fel ca si familia, devine
o parte din viata lui; de la pubertate la maturitate — peri-
oada ce pregateste tinarul pentru viata profesionala.

Ma voi referi, in mod special, la cea de-a doua peri-
oada (virsta de 7-11 ani).

La 7-8 ani (cl. I-II), pentru copil incepe o noua etapa
de dezvoltare. Se produce o metamorfoza importanta in
viata lui launtrica, la nivel de gindire. El este capabil sa
dezvolte propriile imagini, adica accentul se deplaseaza
pe gindul-imagine. De aceea, copiii inca nu sint in stare
de abstractizari. Dezvoltarea vietii sale se afla in stadiul
imaginatiei creative. Doar viata volitiva este In contact
cu lumea exterioara si incepe sa se manifeste mai preg-
nant atunci cind 1si fixeaza propriile obiective.

in momentul in care copilul intrd in al treilea an de
scoala (9-10 ani), se produce o schimbare semnificativa
in relatia cu lumea. Este vorba de prima criza a copilariei,
numitd de R. Steiner ,primul Rubicon” (prin asociere cu
marea hotarire luata de Cezar la riuletul din nordul Italiei,
dupa ce a inteles ca trebuie sa se Indrepte cu armata spre
Roma). Copilul face in dezvoltarea sa un pas asemanator.
Incepe o noui relatie cu lumea, o noui relatie dintre ,,eu”
siceldlalt.” ,, Copiii, intr-un anumit sens, ies din ,, Para-
dis” (Hermann Koepke). Este o perioada de remodelare
a fiintei sale, a vietii sufletesti si a existentei sale trupesti.
De aceea, deseori se intreaba: ,,De unde am aparut si cine
sint?”. Situindu-se cu o anumita spaima in polaritatea
,»eu” si,,lumea”, devine capricios, criticind totul, folosind
termeni din ce in ce mai duri, dispretuind povestile copila-
resti. Persoanele pentru care avea un respect deosebit ,,cad

primele de pe piedestal”, fapt ce il face nefericit. E ca si
cum ar vedea universul pentru prima data. Initial, aceste
stari au loc la intervale de citeva saptamini, cu trairi marete
de odinioara, dar critica pune din nou stapinire pe copil,
influentindu-i obiectivitatea. Dorind s venereze ceea ce
iubea mai inainte, vrea totodatd s se simta Indreptatit.
Orice pedagog trebuie sa fie pregatit pentru aceasta criza
de la 9-10 ani.

In momentul in care copilul intrd in al patrulea an de
scoald, are loc o schimbare radicala de comportament
si viziune fata de ceea ce il inconjoara. El este apt sa
accepte lucrurile asa cum sint, sa cuprindd un continut
mai vast i mai bogat in informatii.

Invatitorii din scoala Waldorf iau in consideratie
aceste particularitati de virsta, respectind citeva prin-
cipii: predarea in epoci: desenul formelor, limba
romand, matematica, om si animal (stiinte), plai natal
(istoria, geografia) sint predate in module/epoci de cite
3-4 sdptamini, a cite 2 ore pe zi (110 min.), de regula
dimineata; predare fara note: elevii sint apreciati cu
calificativele ,,excelent”, ,,foarte bine”, ,,bine”, ,,poti
mai bine”. La sfirsitul anului scolar, ei intrd in posesia
unei caracteristici in care este sintetizata evolutia lor,
progresele si greutatile intimpinate la fiecare disciplina;
predare fara manuale: pentru a nu transforma manualul
in unicul instrument de lucru si pentru a le cultiva ele-
vilor deprinderea de a consulta si alte surse, Invatatorul
elaboreaza, de comun cu elevii si parintii carti de citire,
culegeri de exercitii, reiesind din potentialul clasei.

in scoala Waldorf, dezvoltarea simtului artistic are
loc nu doar in cadrul activitatilor speciale: educatia
muzicala, educatia plastica, educatia tehnologica, mo-
delajul. Cu spirit artistic este impregnata fiecare ora de
limba romana, matematica, desenul formelor etc.

Desenul formelor, predata in cl. I-V, este o materie de
studiu specifica. In cl. I, aceasta contribuie la dezvoltarea
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abilitatilor de scris. Treptat, elevii sint pregétiti pentru
executarea desenelor geometrice cu mina libera. De ase-
menea, aceastd materie favorizeaza formarea capacitatii
de orientare n spatiu. Initial, formele sint ,,simtite” de elev
prin ,,desenarea” lor 1n aer cu nasul, pe podea cu piciorul,
pe spatele vecinului cu mina. Formele desenate sint ex-
presia unui joc interior de forte ce trezeste la viata.

in cl. I se invatd dreapta si curba, ca elemente
polare ce stau la baza celorlalte forme (cercul, ovalul,
patratul...). In cl. a II-a, exercitiile de simetrie in
oglinda, de simetrie axiald verticald ajuta la dezvolta-
rea simtului armoniei si al echilibrului. Exercitiile de
simetrie fatd de 2 axe sau cu 3 elemente, realizate in
cl. aIll-a, impulsioneaza creativitatea si dezvolta per-
ceptia artistica. In cl. a IV-a, executarea unor forme ce
se suprapun, se impletesc le cultiva copiilor perceptia
spatialitatii si capacitatea de armonizare a elementelor.
Elevii muncesc cu placere la aceasta epoca, indeosebi
atunci cind li se oferd posibilitatea sa inventeze pro-
priile forme, iar in clasele mari descopera cu usurinta
enigmele geometriei.

Cel mai dificil de predat este cititul si scrisul. La
inceput, elevii invata literele de tipar, iar in cl. a II-a
— cele de mina. Primele semne asimilate sint vocale-
le, prezentate copiilor ca provenind din sentimente:
A — admiratie, deschidere; E — retinere, inchidere in
sine; I — Tnaltare, afirmare; O — Imbratisare, protectie;
U — necunoscut, cunoagtere. Ulterior sint introduse si
consoanele. De ex., la predarea literei si sunetului ,,B” le
vom propune elevilor o poveste, conceputa de invatator,
in care ,,bobocul” este personajul principal. Pe tabla se
deseneaza un boboc, care contine un element sub forma
literei ,,B”. Dupa ce elevii reproduc imaginea in caiete,
se scrie si litera de tipar mare.

EXERCITO, ERGO SUM

in cl. a II-a predarea nu este axati pe definirea noti-
unilor. De ex., la studierea partilor de vorbire utilizim
formulele: ,,cuvinte harnice” (Verbul), ,,cuvinte nume”
(Substantivul), ,,cuvinte frumoase” (Adjectivul), abia in
cl. a [ll-a acestea vor fi denumite stiintific.

in cl. ITI-IV este important ca predarea si se centreze
pe materiile in care elevii i§i pot manifesta spiritul de
observatie, capacitatea senzoriala. Daca pind la aceasta
virstd am povestit despre animale, plante, personificin-
du-le, acum copilul trebuie sa cucereasca lumea in mod
real. Trebuie evitate notiunile lipsite de viata. Programul
de studiu pentru cl. a III-a prevede urmatoarele conti-
nuturi: Facerea lumii, Facerea piinii, Facerea casei $i
Mestesuguri. Majoritatea acestora se realizeaza si prac-
tic: copiii prelucreaza pamintul, seamana si secera griu,
coc piine, proiecteaza si construiesc casute. Mai tirziu se
studiaza epocile: Stiintele, Istoria si geografia, numite
la noi Plai natal, Om si animal. Respectivele discipline
sint niste ,,porti” prin care copiii vor patrunde in lumea
exterioara. Nevoia lor de cunoastere va fi satisfacuta de
povestiri si legende despre istoria, geografia tinutului
natal. Cu toate diferentele de continut, la finele cl. aIV-a,
elevii de la scoala Waldorf au acelasi nivel de pregatire
ca si semenii lor din scoala traditionala.

Cel ce educa este dator sa cuprinda intreaga existenta
a omului. Cunoasterea profunda a fiintei copilului si a
legilor evolutiei sale ne ajutd sa-l tratdm pe masura.
Daca profesorii sint capabili a da viata cunostintelor,
actul pedagogic devine artd.

Pedagogia Waldorf contribuie la dezvoltarea copi-
lului prin grija si respect pentru fiinta lui, cultivindu-i
imaginatia, creativitatea, gindirea, independenta si
entuziasmul.
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Utilizarea tehnicilor LSDGC in cadrul

activitatilor experentiale de educatie

Volumul §i varietatea informatiilor ne impun sa
congtientizdm tot mai acut valoarea calitatii mediului
pentru perpetuarea vietii pe Pamint. Intrucit problemele
mediului au drept impact altele, de ordin economic,
social, moral etc., educatia ecologicd devine un im-
perativ si se adreseaza tuturor: de la prescolari pina
la maturi.

Curriculumul la Stiinte pentru clasele primare pro-
pune numeroase continuturi, iar manualele —un material
bogat. Intrucit interesul constituie cheia invatarii cu suc-
ces, modalitatile de motivare trebuie alese in functie de
diversi factori, inclusiv de particularitatile de virsta ale
educabililor si de specificul disciplinei — acesta oferind
oportunititi de contact direct cu natura, de explorare a
mediului, de investigare a realitatii inconjuratoare prin
activitati experentiale. Respectivele oportunitati reflecta
particularitatile de virsta ale elevilor, care gindesc intr-
un mod concret-intuitiv. Deci, activitétile experentiale
pot stimula studiul continuturilor legate de educatia
ecologica in clasele primare.

Argumentele aduse confirma importanta unuia dintre
obiectivele-cadru ale disciplinei Stiinte: dezvoltarea
capacitatii de explorare/investigare a realitatii si de
experimentare, aplicind cunostintele achizitionate §i
terminologia invadtatd, a carui realizare poate fi optimi-
zatd prin experimente, experiente, modelari.

Experimentul presupune producerea/modificarea
unui fenomen, provocat intentionat de cercetator in
conditii impuse de ipoteza cercetarii, in vederea desco-
peririi caracteristicilor, cauzelor, efectelor fenomenului.
Experienta prevede declansarea de fenomene in labo-
rator sau sala de clasa, cu scopul verificarii practice a
unei proprietati, legi, formule. Modelarea realizeaza
studierea fenomenelor din natura cu ajutorul modelelor
materiale sau ideale.

ecologica
(Stiinte, clasele primare)

Spre deosebire de observare, care fixeaza aspectele
de suprafata, experimentul, experienta si modelarea se
orienteaza in profunzime si ofera, de rind cu perceptia
fenomenului, oportunitati de explorare-investigare a
acestuia. Activitatile experentiale permit obtinerea unor
date complexe, completind explicatiile invatatorului, in-
formatiile din manual si activitatile de observare. Aceste
valente concretizeaza si accesibilizeazd continutul de
invatare, asigura implicarea elevului in procesul propriei
formari, il motiveaza pentru studiu. Datorita activitatilor
experentiale elevii 1si dezvolta spiritul de observatie,
curiozitatea, perspicacitatea; isi cultiva deprinderi de
cercetare: analizeaza si verificd fenomenele studiate,
realizeaza comparatii, identificd cauze $i consecinte,
formuleaza concluzii. Trairile copiilor de virsta scolara
mica in cadrul acestor activitati sint foarte puternice si
stimuleaza motivatia pentru cunoasterea naturii.

Deosebit de importanta in proiectarea si realizarea
activitatilor este etapa de sintetizare a rezultatelor si de
formulare a concluziilor, care solicitd un efort substantial
de interpretare, argumentare, generalizare, evaluare, o
abordare critica si activa. De aceea, tehnicile LSDGC
sint cele mai indicate pentru activizarea elevilor.

Propunem atentiei dvs. descrierea unor activitati
experentiale pentru disciplina Stiinfe in clasele primare,
cu utilizarea tehnicilor LSDGC.

Experimentul Cum rezistd plantele la uscaciune?

Continuturi de invatare: Mediile de viata ale plan-
telor, cl. a II-a; Deserturile calde, cl. a I1l-a.

Obiectiv: Observarea adaptarii plantelor la conditiile
aride ale mediului.

Informatii utile: Plantele, ca si toate organismele
vii, au capacitatea de a se adapta la diverse conditii ale
mediului ambiant. Plantelor din desert le sint caracte-
ristice urmatoarele adaptari:
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Adaptarea

Rolul adaptarii

Exemple de plante

Transformarea frunzelor in spini

micsoreaza evaporarea apei

cactus, spinul ca-
milei

lente aapei

Prezenta tulpinilor si a frunzelor sucu- | servesc drept rezerve 1n conditii de lipsd indelungat | aloe, agava, cactus

Prezenta radacinilor lungi

faciliteaza absorbtia apei din sol

spinul camilei

frunzei

Prezenta stratului de ceara in structura | faciliteaza retinerea apei in interiorul plantei

cactus, aloe

prafata frunzelor, tulpinilor plantei

Prezenta unui strat de perisori albi pe su- | reflecta razele solare, evitind supraincalzirea | unele specii de cac-

tus

Ustensile: Planta Cactus Opuntia (,,Jimba-soacrei”),
hirtie cerata, burete (de dimensiuni mici), pipetd, pahar
cu apa, bisturiu (lama, cutitas).

Cactus Opuntia
(,,Jimba-soacrei”)

Nota: Sectiunea prin tulpind este executatd doar de
invatator.
Algoritm:
1. Picurati cu pipeta citeva picaturi de apa pe tulpina
plantei de cactus.
2. Picurati cu pipeta citeva picaturi de apa pe su-
prafata hirtiei cerate.

3. Comparati.

4. Sectionati un fragment de planta si studiati inte-
riorul.

5. Presati usor fragmentul sectionat.

6. Scufundati buretele in paharul cu apa, apoi
presati-1, asa cum ati procedat cu fragmentul de
cactus.

7. Comparati aspectul buretelui cu cel al sectiunii
de cactus.

Rezultate si concluzii:

1. Apa picurata pe tulpina de cactus si pe hirtia
ceratd nu se absoarbe, ci luneca pe suprafata aces-
teia. Tulpina de cactus, asemeni hirtiei cerate,
este acoperita cu un strat de ceara, care permite
mentinerea apei in interiorul plantei.

2. Structura fragmentului de tulpina sectionat este si-
milard celei a buretelui. Tulpina de cactus, asemeni
unui burete, absoarbe si mentine apa in interiorul
plantei.

Pentru sintetizarea rezultatelor si emiterea conclu-
ziilor poate fi aplicata tehnica Cubul. Se prezinta clasei
un cub, pe ale carui fete sint formulate sarcini la modul
general. Invititorul concretizeaza sarcinile conform
activitatii desfasurate:

e Analizeaza: Analizeaza comportamentul unei

picaturi de apd pe o suprafata.

o Exemplifica: Exemplifica suprafete care absorb

apa §i care nu o absorb.

o Descrie: Descrie cum s-a comportat picdtura de

apd pe tulpina de cactus si pe hirtia cerata.

o Compara: Compara structura fragmentului de

tulpina sectionat cu structura buretelui.

e Argumenteaza: Argumenteazd de ce apa se

mentine in interiorul plantei de cactus.

o Justifica: Justifica de ce cactusul are nevoie sa

mentind apa in interiorul sau.

Experienta Efectele nocive ale ploii acide

Continut de invitare: [nvelisul de apd al Pamin-
tului, cl. a I1I-a.

Obiectiv: Demonstrarea efectelor ploii acide.

Informatii utile: Ploaia acida este diferitd de cea
obisnuita si se formeaza prin contactul picaturilor de
apa cu particule nocive (de ex., oxidul de sulf) din
aerul poluat. Particulele nocive apar in rezultatul unor
activitati industriale, al emanatiilor de substante datorate
exploatdrii mijloacelor de transport. Ploaia acida ddunea-
za padurilor si recoltelor, polueaza apele, deterioreaza
monumentele si cladirile, afecteaza sanatatea oamenilor
si a animalelor.

Ustensile: Otet, apa, coaja de ou, 2 frunze mici, 2
clame de birou, 2 borcane cu capac.

Notd: Tnainte de inceperea experientei, invitatorul
le va explica elevilor ca otetul are aproximativ aceeasi
componenta ca si ploaia acida.

Experienta poate fi realizata pe parcursul a 2 lectii.

Algoritm:

1. Turnati Intr-un borcan ap4, iar in altul — otet.

2. Introduceti in fiecare dintre ele coaja de ou, o

frunza si o clama.

3. Acoperiti borcanele cu capac si lasati-le aga peste

noapte.

UTILIZAREA TEHNICILOR LSDGC IN CADRUL ACTIVITATILOR EXPERENTIALE DE EDUCATIE ECOLOGICA
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4. Deschideti borcanele peste 24 de ore si observati

schimbarile produse.

Rezultate si concluzii: 1. Materialele din borcanul
cu apa nu au inregistrat schimbari esentiale. 2. in bor-
canul cu otet insa coaja de ou a devenit moale, iar pe
frunza au aparut pete maronii. Doar clama nu a suferit
nici o schimbare. 3. Solutia acida, respectiv ploaia acida,
are deci efecte daunatoare.

Pentru sintetizarea rezultatelor si formularea con-
cluziilor poate fi aplicata tehnica Explozia stelara:
intr-o forma grafica corespunzatoare se prezinta intrebari
(concretizate de Invatator sau de elevi) ce pot directiona
circular activitatea.

//////,//V

De ce?
\ Cum? /

o (Ce? Ce obiecte am observat?

Ce?

\

Unde?

e Unde? Unde, in ce conditii le-am plasat?

e Cum? Cum s-au modificat obiectele?

e De ce? De ce au apdarut modificari?

o Ce? Ce efecte au ploile acide?

o Unde? Unde pot fi observate efecte ale ploilor acide?

e Cum? Cum se formeaza ploile acide?

e De ce? De ce activitdtile umane pot conduce la apa-

ritia ploilor acide?

o Ce? Ce pot intreprinde oamenii pentru a preveni

aparitia ploilor acide?

Modelarea Construim un filtru pentru apd

Continuturi de invatare: Apele curgatoare, Apele
statdtoare, cl. a I11-a.

Obiective: Simularea procesului de filtrare a apei;
corelarea procesului de filtrare a apei in laborator cu
procesul de filtrare a apelor reziduale in natura si la
statiile de epurare; demonstrarea incapacitatii de filtrare
a detergentului dizolvat in apa.

Informatii utile: Principalele surse de poluare a ape-
lor sint: lucrarile destinate evacuarii anumitor substante
in mediul subteran; prezenta in preajma apelor a unor
obiective pentru stocarea diverselor materiale (depozi-
te de deseuri, de materiale de constructii); activitatile
nechibzuite ale oamenilor (spalarea autovehiculelor
pe malurile iazurilor, riurilor). Continutul substantelor
nocive in apa fintinilor din R. Moldova depaseste nor-
ma stabilita de circa 50 de ori. Apa poluatd genereaza
multiple afectiuni: fluoroza dentara, gusa endemica,
boli diareice acute, hepatita virala A, salmoneloza,
helmentiaza s.a.

Pentru a preveni efectele poluarii, apa preluata
dintr-un lac sau riu este supusa purificarii la statiile
de epurare printr-un sistem de site (care retin obiectele
mari) si filtre (care retin particulele solide). Filtrele din

pietris, nisip fin etc. sint dispuse in ordinea descres-
terii gradului de permeabilitate. O substanta speciala,
clorul (Cl,), distruge bacteriile. in unele tari, in acest
scop este utilizat ozonul (O,), care afecteaza mai putin
gustul apei.

Curatarea apelor 1n natur se realizeaza prin filtre na-
turale: straturile de nisip, pietris s.a. La purificarea apelor
participa si organismele vii. Astfel, daca veti vedea intr-un
izvor broaste, sa nu va speriati si nici sa nu le alungati, céci
ele au o misune importanta — cea de curatare a apei.

Ustensile: Apa in care s-a dizolvat detergent; 4 pa-
hare de plastic gaurite la fund; 1 pahar de sticla; carbune
activ; nisip fin; pietris; hirtie de filtru.

Nota: Carbunele activ poate fi procurat la farmacii
sub forma de pastile Carbolen.

Algoritm:

1. Construiti elementele filtrului, introducind in
paharele de plastic: I —pietris; I —nisip; I1I — car-
bune activ; IV — hirtie de filtru.

2. Asamblati filtrul, plasind elementele unul in
interiorul altuia, conform schemei.

3. Montati filtrul intr-un pahar de sticla.

4. Turnati apa cu detergent in filtru.

MMRU

CARBUNE
ACTIV

NISIP FIN

PIETRIS
Q;O
M
PAHAR

/

|1
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5. Observati apa ce s-a scurs in pahar.

6. Agitati paharul cu apa.

Rezultate si concluzii: 1. Filtrul a retinut materialele reziduale si, aparent, apa scursa in pahar este curata,
limpede. 2. La agitarea paharului se formeaza spuma. Detergentul deci a raimas n apa.

Pentru sintetizarea rezultatelor si formularea concluziilor poate fi aplicata tehnica Clustering. In centrul fiecirei
scheme se plaseaza un oval in care este inscris subiectul ce urmeaza a fi dezvoltat in baza de Brainstorming.

uze}e“ tele polu-
poludrii arii apelor

trarea trarea
apei in apelor

laborator reziduale in
natura

Activitatile experentiale contribuie la conexarea teoriei cu practica, relevind caracterul aplicativ al invatdmintului,
9 A

iar utilizarea tehnicilor LSDGC permite transformarea elevului din ,,spectator” in ,,actor” al invatarii, imprimindu-i
studiului o valoare formativ-educativa sporita.
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Conceptul operational de gcoli prietenoase pentru
copii poate fi identificat, definit si analizat intr-un cadru
restrins si extins, actionind ca metaford pedagogica
promovata politic sau ca expresie simbolicd a unor
concepte pedagogice reprezentative in teoria generald
a educatiei sau in managementul organizatiei scolare.

I) Metafora ,,scoli prietenoase” pentru copii este
lansatd de UNICEF intr-un cadru conceptual restrins la
nivelul ,,educatiei timpurii”. Analiza propusa in termeni
de politica a educatiei valorifica Principiile Conventiei
privind Drepturile Copilului, modelul fiind sustinut prin
argumente de ordin paradigmatic, didactic, cultural si
comunitar (vezi UNICEF, Scolile prietenoase copilului,
in Didactica Pro..., nr. 4-5 (50-51), octombrie, 2008,
p.77-78).

Argumentul paradigmatic este dezvoltat in plan psi-
hologic si social. In plan psihologic vizeazi identificarea
copiilor exclusi si integrarea lor efectiva in procesul
de Invatamint. Centrarea pe resursele psihologice ale
copilului presupune motivarea profesorilor, dar i mo-
bilizarea societdtii in directia organizarii de scoli inclu-
zive care ,,nu exclude, nu discrimineaza pe nimeni (...),
presteaza servicii accesibile 1n special pentru familiile si
copiii din grupurile de risc (...) pentru copiii apartinind
unor minoritati nationale, copii afectati de HIF/SIDA,
copii cu dizabilitati, copii victime ale exploatarii si
violentei etc.”.

Argumentul didactic este unul care pledeaza pentru o

Scoli prietenoase pentru

copii

scoald incluziva ce asigurd o invatare eficientd. Aborda-
rea curriculara rezultd din respectul psihologic si social
al diversitatii, exprimata prin ,,diferite circumstante si
nevoi ale copiilor, indiferent de gen, clasa sociala, grup
etnic, grad de abilitate etc.”. Principiile propuse vizeaza:
a) promovarea instruirii de calitate prin individualiza-
rea Invatarii; b) proiectarea obiectivelor care raspund
,»hevoii de invatare a elevilor” si capacititii acestora
de ,,a invadta cum sd invete”; c) structurarea resurselor
(continuturile si strategiile de predare-invatare-evaluare)
in raport de obiectivele amintite anterior; d) imbunata-
tirea competentelor profesorilor in termeni de ,,crestere
profesionala si salariala”.

Argumentul cultural este prezent la nivelul clima-
tului psihosocial propriu scolii incluzive. Calitatea sa
este sustinutd de mediul de invdtare (spatiul si timpul
pedagogic, baza didactico-materiala, serviciile psiholo-
gice, medicale si sociale) si de comportamentul actorilor
educatiei, profesorii si elevii, un rol special revenindu-
le profesorilor implicati direct, prin capacitatea lor de
proiectare si realizare curriculara a educatiei incluzive,
in protectia psihologica si sociald a copiilor si in oferta
de experiente pedagogice pozitive

Argumentul comunitar este sustinut prin implicarea
familiei in viata scolii. La acest nivel sint angajate 2
obiective pedagogice: a) consolidarea calitatii familiei
de,,factor primordial de educatie” in relatii armonioase
cu scoala; b) stimularea parteneriatului educational
dintre familie-scoald-comunitate. Ambele obiective ur-
maresc crearea unui context psihosocial favorabil gcolii
prietenoase, pentru care asigurarea drepturilor copiilor
constituie un instrument de oferire a unei educatii de
calitate. Eficienta sa depinde de calitatea structurilor de
conducere manageriald organizate in plan national si
local, transformate in resurse de autoevaluare continua
si de ,,mobilizare a comunitatii in vederea realizarii unei
educatii de calitate si respectarii drepturilor copilului”.




I1) intr-un cadru conceptual extins, scolile pri-
etenoase pentru copii sint expresia simbolica a unor
concepte pedagogice dezvoltate la nivelul mai multor
stiinte ale educatiei, in mod special, la nivelul feoriei
generale a educatiei $i al managementului organizatiei
scolare, dar si al didacticii generale si aplicate sau al
managementului clasei.

Carealitate pedagogica distincta, scolile prietenoase
sint promovate la nivelul sistemelor postmoderne de
invatamint, studiate de teoria generala a educatiei,
sisteme care asigura saltul de la organizarea birocratica
la organizarea manageriala, avind ca produs organizatia
scolara deschisd necesara 1n conditiile raportarii perma-
nente la un mediu social aflat in continua schimbare — o
organizatie scolard care invatd, caurmare a sandatatii or-
ganizationale dobindita In procesul de adaptare continua
la un context extern si intern deschis, favorabil pentru
optimizarea relatiilor socioafective cu elevii.

Scolile prietenoase pot fi multiplicate n conditiile
afirmarii unei noi tendinte in teoria conducerii mana-
geriale a sistemelor postmoderne de invatamint care
urmareste dezvoltarea organizatiei scolare, originile

The focus of this magazine is on the friendly school for
children (a concept launched by UNICEF) — a school that is
focused on children, a school that activates for their benefit,
promotes educational inclusion of all children, gender equity,
participation of children and their families, as well of the
community in the school life etc. The society of the Republic
of Moldova and the implementation of the concept friendly
school for children is the main idea of the articles included
in the rubric QUO VADIS?: ,,UNICEF gives a new chance
to our children” (V1.Pohila), ,,Can gender equity be found
in the friendly school for children?” (L.Handrabura). this
rubric also includes a research about parents’ involvement
in the school life, elaborated based on a survey, carried out
by V.Goras-Postica, V.Chicu, D.Cheianu, R.Bezede. The
Alliance of active NGOs in the field of Social Protection of
Child presents a training program related to the consolidation
of the NGOs’ skills in 4 domains: Children Rights, Abuse
and Child Neglecting, Social services addressed to Children
with special educational needs, Socio-educative activities
for children, including free-time animations. The subject
of the articles from the rubric INCLUSIV EU is related to
the integration of children with special educational needs in
general education from Moldova, edited in partnership with
the Day Center ,,Speranta” and the Resource Center ,,Inclu-
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sale fiind identificate la nivelul restructurarii raporturilor
dintre dimensiunea normativa si dimensiunea culturala
a organizatiei scolare, prin flexibilizarea normativitatii
si accentuarea rolului culturii organizatiei scolare anga-
jata deplin In masura adaptarii profesorilor la calitatile
reale/potentiale ale elevilor.

Resursele pedagogice fundamentale pentru scolile
prietenoase sint cele angajate In constructia permanenta
a corelatiei dintre profesor si elevi, studiata in teoria
generald a educatiei $i in teoria generald a instruirii.
Procesarea acestor resurse este realizatd la nivelul
constructiei repertoriului comun necesar intre profesor
si clasa de elevi, intre profesor si fiecare elev in parte.
Mutatia pe care o putem inregistra in scolile prietenoase
este cea a reechilibrarii raporturilor dintre dimensiunea
cognitiva si cea afectiva i motivationala a repertoriului
comun, aptitudinea proprie profesorului, empatia
angajind mesajul pedagogic nu doar la nivelul de
intelegere al elevului, ci mai ales la nivelul afectivitatii
si motivatiei sale superioare, scolile prietenoase fiind
dominate de un etos al empatiei pedagogice cognitive,
dar mai ales afective si motivationale.

Summary

siv EU”, the focus being on an inclusive school — one of the
essential characteristics of the friendly school for children.
The rubric EX CATHEDRA presents the following articles:
»Network correlation as a premise of performant learning”
(A.Ghicov); ,,Socio-cultural arguments for an educational
strategy that is close to pupils” (O.Dandara, D. Pascaru);
,,Learning the basic vocabulary and the specilality one thro-
ugh lists and paper slips with words”(A Ixari); ,,Developing
creative personalities in graphic arts” (O.Arbuz-Spatari); ,,
1.1.Gabrea. Pedagogic life and literary work.” (D.Opri Vla-
duca). The rubric EXERCITO, ERGO SUM presents some
experiences that could improve teachers’ lesson planning:
»Meta-literary text — approaches” (M.Boldisor), ,,A school
for all, a school for everyone” (L.Sclifos), ,,Creativity — a
real challenge for the biology classes” (O.Tiganas, T.Platon);
,» The Waldorf School — teaching that is focused on identifying
the children nature” (O.Munteanu). The article fro the rubric
DEVELOPING CRITICAL THINKING consists of some
suggestions for using Reading and Writing for Developing
Critical Thinking during some experimental activities on eco-
logic education for primary classes, on the subject Sciences,
signed by L.Ursu and S. Ginju. S. Cristea traditionally signs
the rubric DICTIONARY, defining the concept of friendly
school for children.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
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Raportul Copiilor Despre Respectarea Conventiei Privind Drepturile

Copilului Tn Moldova

"Viata Tn ochii copilulu
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Realizat in 2008, de Centrul de Informare si Documentare privind Drepturile Copilului din
Moldova, cu sprijinul acordat de Organizatia suedeza Salvati Copiii si Alianta ONG-urilor active in
domeniul Protectiei Sociale a Copilului si Familiei, raportul a fost prezentat Comitetului pentru
Drepturile Copilului de |la Geneva, care urmeaza sa-l examineze impreuna cu Raportul Guvernului
Moldovei si- Raportul complementar al organizatiilor neguvernamentale despre respectarea
Conventiei privind Drepturile Copilului.

Opinii ale copiilor, extrase din capitolul Educatia:

Educatia este obligatorie pind la 9 clase si
fiecare are dreptul sd beneficieze.

Tara noastra se confruntd cu un numar
mare de elevi care nu frecventeaza
scoala.

Educatia copiilor din familii intregi diferd
de educatia copiilor care trdiesc in familii
cu probleme financiare sau de cea a
orfanilor sociali.

Existd sate in care copiii nu au posibili-
tate sd studieze pe loc, deoarece nu
exista  cadre didactice, aceasta
datorindu-se migratiei. De aceea ei sint
nevoiti sd frecventeze scoli in satele
vecine. Este incomod.. Trebuie sd
plateascd si drumul, dar nu fiecare Tsi
poate permite. Plus cd este si obositor sa
faci naveta in fiecare zi.

Programul incdrcat nu ne permite sd scoa-
tem capul din cdrti si caiete.

Profesorul in virstd ne cere ceea ce pe
viitor nu ne va trebui, pe cind la un profe-
sor tindr, care are studii mai recente, se
simte o avansare n educatie.

In ultimii ani au venit multi profesori
tineri si se observd foarte mult lipsa de
experientd, ...ne spun sd citim din carte,
dar acolo sint termeni pe care noi nu fi
infelegem si avem nevoie sd ne dea
exemple, sd ne explice. Citeodata prefer
sd fac lectii cu profesori batrini.

Profesorii  spun: ,Interneful este
rdaspundere, Internetul este al scolii, al
profesorilor si al directorului”.

Profesorul nu ne da voie sa cdutdam teme
pentru lectiile noastre. Stam asa la
Informaticd si ne uitdm unii la altii.

La noi, elevii din cl. a IX-a nu cunosc
lucruri elementare despre computer, asa
lectii se fac Tn scoald.

O problemd este si lipsa utilajului necesar
pentru a desfdsura diferite experimente,
si ¢ind sintem la olimpiada, clar ca vor lua
locuri de frunte copiii care pun in practicd
ceea ce invafd, dar nu memoreazd doar
teoretic.

Scopul multor din profesori nu este sa
educe copiii, ci pur si simplu sd cistige
bani, ei nu atrag atentie copiilor.

Lipseste comunicarea de la egal la egal
dintre profesor si elevi. Profesorii se uitd
de sus la noi.

Avem citiva bdieti care se poartd foarte
urit si profesoara, din cauza lor, nu ne
ldmureste tema.

Bdtea cu rigla de fier peste degete.
Profesorul credea ca elevii o sd invete,
dar bdietii se mindreau cd au rezistat si
n-au plins si numai se mdrea numdrul de
batai.

www.childrights.md



Crdciunul este sarbdtoarea igimilor care daruie, a inimilor deschise cdtre ceilalti.
Ne facem un trai mai ugor prin ceea ce obtinem.
Ne facem o viatd mai frumoasd prin ceea ce oferim altora.
Putem face o schimbare in bine prin actiunile noastre.
Vi dorim in Noul An un trai mai ugor, o viatd mai frumoasd §i o schimbare in bine!
Sdrbdtori fericite!
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