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QUO VADIS?

Vlad POHILA

Posibil, inca din scoala mea medie de culturd
generald, o scoala cu multi profesori foarte bine pregétiti,
am Invatat, la inceput mai mult intuitiv, ca a cunoaste,
a fi documentat este o necesitate; ca omul instruit, cult
este ,,cu un cap mai sus” este un avantajat, devine un
bun gospodar, un specialist de valoare; in fine, ca cel
ce stie mai multe se descurca mai usor in viatd. Anii
de studii la facultate, apoi debutul in carierd mi-au
confirmat justetea acestei abordari. As putea enumera
zeci, poate sute de cazuri — si curioase, si edificatoare —,
cind am iesit Invingator 1n situatii dificile tocmai datoritd
faptului ca aveam un bagaj relativ mare, oricum suficient
de bogat, in domeniile de referintd. Mai tirziu era sa
gasesc alte confirmari ale utilitatii de a fi un om informat,
documentat, un om al cunoasterii. Cum spatiul nu ne
permite s ingiram aici ,,povesti la gura sobei”, fie ele
si axate pe subiectul abordat de noi, ne vom limita la
citeva trimiteri cu caracter aforistic — aceasta si pentru
cd o maxima, o cugetare este, in ultima instanta, o
invatatura (de reguld) mare, concentrata intr-un numar
mic de cuvinte.

Aristotel avea convingerea ca: ,,Toti oamenii au de
la natura dorinta de a cunoaste”. Cu regret insa, nici
pe departe toti oamenii fructifica acest mare, pretios,
inestimabil dar ,,de la naturd”, de la Dumnezeu, de la
nascatorii lor: adeseori dorinta de a cunoaste este trecuta
pe plan secund, fiind devansata de lene, de comoditatea
superficial perceputa, dar si de o bizara teama, de

Societatea cunoasterii in
Republica Moldova: de ce? cum?

incotro?

alte stupide complexe, unul dintre acestea gasindu-si
expresie si in fraze de tipul ,,Nu e bine sa stii prea multe”
sau ,,Daca vrei sa afli prea multe, poti sa te strici la cap”
etc. Zabovind nitel in spatiul temporal, vom evoca o
extraordinard nuantare a fenomenului cunoasterii: Nosce
te ipsum = Cunoaste-te pe tine insufi, Indemn atribuit
lui Socrate. Cine patrunde in adincimea acestei cugetari,
are mai multe sanse de a cunoaste lumea si viata, natura
si intreg universul, oricit de complexe ar fi acestea. Caci
totul incepe de la cunoasterea propriei persoane: e un loc
comun ca poti Invédta mai usor $i mai temeinic alte limbi
daca iti cunosti bine limba maternd; e o axioma ca vei
cunoaste mai bine pe altii, respectiv, alte lucruri atunci
cind stii cine esti, ce posibilitati/capacitati ai, ce doresti,
ce intentionezi g.a.m.d. Facem un salt in timp, oprindu-ne
la un poet englez de factura victoriana, R.Browning,
care ne dumereste ca ,,Nu exista cunoastere fara sa nu
fie putere”. Am descoperit relativ tirziu acest aforism,
dar cu atit mai mare mi-a fost surpriza citindu-l, caci,
intuitiv, am considerat intotdeauna ca omul cunoscator,
documentat, instruit este nu numai puternic, dar si liber
in optiuni si in actiuni, mai mult inca: i un popor instruit
are mai multe sanse de a scdpa de tutela strainilor, de
asuprire din partea altora; acestui popor i se deschid mai
multe cai spre propasire, spre o evolutie benefica tuturor
reprezentantilor lui. $i daca liricul romantic din Anglia
punea cunoasterea in legatura cu puterea, apoi E. Cioran
o corela cu... insasi fericirea omeneasca! ,,Cunoasterea
aridicat un zid de netrecut Intre om si fericire. Suferinta
nu e decit cunostinta Absolutului”. $i pentru ca acest
gind cioranian sa nu sperie pe cineva, addugam in finalul
respectivului excurs prin universul aforistic o cugetare a
lui V. Parvan care, avem impresia, are ca destinatari cu
precadere pe tineri: ,,Mai sus, tot mai sus... Nu 1nsa pe
treptele ierarhiei, ci in cunoastere si intelegerea lumii”.
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Aceste si alte ginduri converg spre un numitor comun:
cunoasterea ca o necesitate i o garantie a propasirii
societatii. Cum putem lesne deduce, preocuparea pentru
tandemul sau dualul om (societate)-cunoastere este
veche si, indraznim sa spunem — constanta. Totusi,
evolutia stiintei, respectiv a cunoasterii, a dictat fiecarei
epoci anumite ,,reguli ale jocului”, exigente, imperative,
principii, care diferd de la o epoca la alta.

Sa vedem care ar fi cerintele sau poate principiile
specifice societatii cunoagterii in epoca contemporana.

Competentele, sau capacitatea omului de a actiona,
a aprecia, a solutiona si a decide ceva la un grad ce i-ar
permite sa devina o autoritate in domeniu, au definit, in
linii mari, dintotdeauna societatile, civilizatiile. Tocmai
competentele au generat, de-a lungul veacurilor, spiritele
enciclopedice, conducind in sec. XVII la aparitia, in
Franta, a Enciclopediei — o ampla sintezd a cunostinte-
lor umane, elaborata, pentru uzul comunitatii, de catre
o echipa de personalitati ale stiintei, literaturii, artelor,
mestesugurilor etc. Pe urmele enciclopedistilor francezi,
faimosul nostru carturar B. P. Hasdeu a initiat elaborarea
unui Dictionar nu doar explicativ, etimologic, frazeolo-
gic, dar si universal. Initiativa, uluitoare prin conceptie si
realizare chiar de la primul volum, s-a dovedit a fi peste
puterile unui singur om, fie el si cu facultatile lui Hasdeu,
din care motiv continuarea lui a fost pusa in seama Aca-
demiei Romane. A fost si aceasta un semnal al necesitatii
de specializare — mai restrinsa si, concomitent, mai
profunda, in sec. XX si in prezent tocmai specializarea
devenind un criteriu de baza al competentelor. Asadar,
un semn distinctiv, un imperativ, al societatii cunoasterii
ar fi specializarea tot mai strictd si mai aprofundata. Da,
sint apreciate si spiritele sau imboldurile enciclopedice,
cu vaste cunostinte in diferite domenii, totusi cel mai
cotat — ca fiind de o utilitate deosebit de eficientd — este
specialistul bine ancorat intr-un domeniu anume de
studiu, cercetare, respectiv de promovare, propagare,
popularizare a domeniului dat.

Cunoasterea mai multor limbi, aplicarea cunoasterii
limbilor straine la fel au fost pretuite de-a lungul timpului,
recurgindu-se foarte des la capacititile, la roadele
activitatii poliglotilor. In epoca moderna, marcata de un
dialog intens Intre oameni, natiuni, state, a cunoaste o
limba sau citeva limbi strdine nu mai constituie apanajul
unui cerc, relativ restrins, de filologi, de alti savanti
sau diplomati. Studierea limbilor strdine a devenit
pretutindeni o politica culturala ridicata la rang de stat.
Cu o jumatate de secol in urma era un lux, un ,,blazon
de noblete intelectuald” ca un tindr studios sa stie o
limba straind; cu un sfert de veac In urma acest ,,lux” a
prins a se generaliza; 1n prezent, cele mai multe licee si
universitati prevad studierea a doua sau chiar trei limbi.
O pot spune din propria-mi experientd: cunoagterea
oricarei limbi Inseamna o fereastrad larg deschisa spre

un nou univers cultural, informational, dar si emotiv.
Bucuria, marea satisfactie a comunicarii, a revelatiilor
continue ar fi doar doud din multiplele avantaje pe
care ti le ofera studierea mai multor limbi, indiferent
cd sint acestea niste idiomuri ,,mari”, de circulatie
universald sau ,,mici”, limitate la uzul unui popor de
citeva milioane. Nu in zadar se spune: Cite limbi cunosti,
de atitea ori om esti! Cum insd o marca distinctiva a
societatii contemporane este abordarea pragmatica a
lucrurilor, fenomenelor, din acest punct de vedere pot
confirma axioma ca studiul, cunoasterea limbilor este
un capital de exceptie: da, unul intelectual, spiritual,
dar care te ghideaza cel mai sigur spre cucerirea altor
capitaluri, inclusiv spre capitalul in acceptia clasicilor
economiei politice.

Un indiciu specific al epocii noastre il constituie
calculatorul. Este, indubitabil, una dintre cele mai de
seama realizari ale intelectului uman; este, neindoios,
si una dintre cele mai fascinante impliniri ale existentei
noastre. Nu mai e cazul si insistdm asupra gradului sporit
de utilitate, de eficientd, de pragmatism si ale internetulu;
simplitatea si viteza cu care fiecare om isi face acces la
un ocean, daca nu la citeva oceane, unul mai vast decit
celalalt, de acumulari ale roadelor intelectului uman.

Primit initial cu destule reticente de citre generatia
mai in virsta (recunosc: este si cazul subsemnatului!),
foarte curind calculatorul s-a transformat dintr-o
»Sperietoare” — Intr-un instrument de uz cotidian, ba
chiar de folosinta la fiece ora de zi si noapte. Tindra
generatie a imbratisat cu o fireascd usurinta si dragoste
avantajele, splendorile calculatorului, cu deosebire
pe cele ale net-ului, cum mai este numit, la modul
diminutival, dar si dezmierdator Internet-ul. Astfel incit,
in prezent, utilizarea calculatorului si accesul la internet
comportd mai curind o singura problema care vizeaza,
probabil, in special tinerii, adolescentii — finalitatea
recursului la nenumaratele, neasemuitele avantaje oferite
de calculator/Internet. Ca si oricare alta realizare de
seama a progresului, calculatorul are un impact diferit
asupra diferitelor categorii de beneficiari, ,,ispitele”
oferite fiind numeroase si extrem de variate; ramine
valabild chestiunea cultivarii unei abordari diferentiate,
precum si cea a discernamintului la utilizarea lor. Oricit
ar parea de paradoxal, dar mai e si problema timpului
atribuit pentru munca (sau jocul!) la calculator, la net...
—1nsa la acest compartiment ar avea mai multe de spus
specialistii, inclusiv cei din sfera sanatatii publice.

in fine, un aspect al fiintarii noastre in societatea
cunoasterii ar fi instruirea continud, instruirea pe
parcursul intregii vieti. Pentru a ne elucida asertiunea
data, vom recurge din nou la o comparatie de ordin
cronologic. Popoarele scandinave (suedezii, norvegienii,
danezii, finlandezii, islandezii), dar si natiunile baltice
(mai inti estonii, apoi letonii si lituanienii, aflati in sfera

., Nr.1(47) [=ibuivlefo):;
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de influentd a regilor si carturarilor de la Stockholm)
au lichidat analfabetismul inci la inc. sec. XVII. In
acelasi veac au Invatat a scrie/a citi, in proportii de
masa germanii i polonezii, urmati de francezi, care au
solutionat aceastd problema dupa Marea Revolutie din
anii 1789-1793.

Dupa unirea Principatelor, domnitorul Al. I. Cuza a
inclus 1n lista de prioritdti ale noului stat deschiderea in
toate comunele de scoli primare, proiect pus in aplicare
de Spiru Haret la rascrucea sec. XIX-XX, si finalizat,
cu un real succes in Romania Mare, asadar, si la noi,
in Basarabia, in perioada dintre cele doud razboaie
mondiale. Chiar daca regimul sovietic, dupa 1940 si
din nou, dupé 1944, a umilit populatia basarabeana prin
acel likbez de trista faima, care nu insemna altceva decit
invatarea alfabetului chirilic, realitatea le-a demonstrat
ca cele patru clase romanesti adeseori faceau concurenta
studiilor obtinute n scoala medie, dacd nu si celor
universitare din URSS! Asa sau altfel, la prabusirea
imperiului sovietic, cea mai mare parte a populatiei
actualei R. Moldova avea studii medii (10 sau 11 clase);
un procent semnificativ de locuitori absolvisera scoli de
meserii (profesional-tehnice), colegii (,,tehnicumuri”)
sau facultati (institute, universitati). Prin anii *90 ai sec.
XX a avea studii superioare se considera un plafon...
Acum, se impune tot mai mult necesitatea studiilor

Vlad PASLARU

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Idealul omului modern este omul liber sau libertatea
[1], iar al societatii in care acesta poate deveni ca atare este
societatea democraticd [1; 2], concept sustinut de autori a
numeroase surse, din diverse zone culturale ale planetei,
si recunoscut la scara globala, prin sintetizarea acestuia
intr-un sir de documente ale ONU in domeniul educatiei
[cf. 3], ca definitoriu fiintei umane moderne. Doar in sinul
societatii democratice este posibila devenirea omului liber,
si doar un om liber poate edifica o societate democratica.
Omul liber si societatea democraticd sint caracteristicile
primordiale ale lumii moderne. [cf. 2]

Gratie faptului este permisiva oricaror opinii, idei,
concepte, paradigme etc., a caror vitalitate este hotarita

QUO VADIS?

de masterat, de doctorat, alte forme de invatamint
postuniversitar.

Astfel incit, omul contemporan, pentru a face fata
provocarilor epocii, este pus in situatia de a invata... nu, nu
chiar toata viata! dar, cu certitudine, o buna parte din anii
pe care i-i,,sloboade” Cel-de-Sus. Nu este oare aceasta
situatie un element al suprasaturarii? Totul depinde de
om, de profesiunea aleasa, de aspiratiile, de ambitiile, de
proiectele, dar si de necesitatile fiecaruia. Unii trebuie,
altii doresc sa invete toatd viata. In societatea barbara,
omul se conforma legilor societatii i numai respectindu-
le a putut merge mai departe, spre o relativa civilizatie.
In epoca victoriana, cei mai multi britanici si irlandezi
au adoptat principiile specifice unei existente de tip
victorian, fructificind beneficiile unei infloriri economice
si culturale. In consecinta, in epoca ce-si face sinonim nu
numai societatea libertdtii, dar §i societatea cunoasgterii,
oamenii au de ales intre libertatea faptei, actiunilor,
modului de viatd si cunoasterea a tot ce se poate si a tot
ce este necesar, util, benefic. Omul cu cap pe umeri va
opta pentru o imbinare cit mai armonioasa a libertatilor si
sansei de a cunoaste cit mai multe. Macar si de aceea ca
este cu adevarat liber — dar si puternic — omul informat,
documentat, cel ce se lasa mai intii prada fascinatiei de
a sti, apoi si altor tentatii padmintesti.De fapt, cum bine
se cunoaste — urma alege.

Libertatea umana si societatea

cunostintelor

intr-un proces continuu de concurenta loiala, societatea
democratica este mereu laudata si decorata cu diverse
determinative, precum societate informationald, so-
cietate a comunicarii, societate a religiei, societate a
globalizarii, societate a ecologiei, mai nou, societate
bazata pe cunostinte [4], prin care isi dezvaluie si mai
mult bogatul sdu potential in atingerea idealului dintot-
deauna al omenirii — Omul liber si desavirsit. Vechimea
acestui ideal este demonstrata, de ex., de sentinta biblica:
Drept aceea, fiti voi desavirsiti, precum Tatal vostru
ceresc desavirgit este! [Matei, 5:48]

Pentru stiintele educatiei conteaza mult atit definirea
stiintific corecta a societatii moderne, in cadrul care-
ia/prin care/pentru care se desfasoara educatia', cit si
a aspectelor prin care societatea Insédsi este definita, in
ambele cazuri criteriul de baza fiind conceptul modern
de om, educatul.

' Finalitatea educatiei este educatul insusi, care insa

traieste Intr-o anumita societate, de aceea educatia lui
se realizeaza, implicit si colateral, si pentru societate,
dar nicidecum doar pentru societate.
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Probabil, din considerente de economie energetica —
pentru a nu fi nevoit sa inventeze roata in fiecare zi, omul
si omenirea sint dotate cu memorie, asa incit valorile
elaborate n trecut sa poata fi utilizabile si in prezent.
Dar memoria in acest caz nu este suficientd, ea trebuind
sa fie conjugata si cu capacitatea de discriminare si
sistematizare a valorilor, de proiectare a unor noi
sisteme ale acestora in conformitate cu idealul-scopul-
obiectivele si atitudinile (afectiuni-dorinte-aprecieri-
vointa-convingeri) care il guverneaza pe om la un
moment dat gi/sau perioada a vietii, perioada istorica
etc. Astfel, au fost definite cinci valori fundamentale
ale omenirii — Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea,
Libertatea [cf. Al.Surdu, 5], discriminarea lor in plan
diacronic ofera si o deschidere in chestiunea idealului
educational modern, ca §i asupra societatii care l-a
elaborat si care 1l urmeaza.

Cunoasterea a fost i este activitatea si valoarea
spirituald cea mai de pret. Datorita universalitatii sale, ea
s-a identificat, in cotidian, cu cunostintele, iar acestea din
urma — cu adevarul. Cu cit se dezvolta cunoasterea umana
cu atit mai importante erau considerate cunostintele, ca
sd devind in cele din urma un cult, ce se mai mentine si
astazi, desi exploziile informationale care s-au produs
in lant incepind cu sf. sec. XIX au demitizat rolul
cunostintelor, cunoasterea si educatia fiind centrate
pe capacitatea de a cunoaste, nu pe acumularea de
cunostinte.

Adevarul, ca valoare ce reprezinta cunoasterea, a fost
si prima, 1n plan diacronic, recunoscuta ca fundamentala
pentru intreaga omenire: Si vefi cunoaste adevarul, iar
adevarul va va face liberi. [loan, 8:32] Initial, adevarul
era cautat si descoperit, mai putin creat (activitate
specifica literaturii si artei), in ambele universuri:
exterior, de naturd materiala si sociala, si In universul
intim uman, de naturd spirituald. Instaurarea in viata
sociala a religiilor monoteiste, apoi si valorile Renasterii
au instituit i o orientare clara in cautarea/descoperirea
si definirea Adevarului in universul intim al omului, fara
insd ca actiunea sa conduca la avansarea adevarului in
calitate de ideal uman/educational, fenomen cauzat, in
mare parte, si de reticenta bisericii fata de celelalte tipuri
de adevar (stiintific, artistic). Si in aceasta epoca, ca §i
in evul mediu, in care puterea religiei era dominanta,
idealul uman era reprezentat in continuare de relatia
individ-divinitate. Adevdrul a fost recunoscut ca ideal
al omenirii mult mai tirziu, in epoca moderna, marcata
esential de revolutii tehnico-stiintifice, care au produs
idealul omului dezvoltat multilateral si armonios. Dar,
desi 1n aceeasi perioada, omenirea a cunoscut si o ampla
dezvoltare a filozofiei, istoriei, literaturii i artelor, idealul
uman elaborat era centrat pe cunoasterea rationald, care
urmadreste adevarul stiintific obiectiv-subiectiv, dedus
mai ales din lumea materiald, si mai putin cunoasterea

spirituala, sau autoreflexiva [termenul lui 1. Kant, 6],
producatoare de adevar subiectiv-obiectiv, reprezentata
in special de cunoasterea artistica si de cea religioasa si
care este responsabila de constituirea universului intim
uman. Datoritd “materialismului” sdu — respingerii
implicite a ideii divine, a fortei morale care da unitate
lumii si unicitate fiintei umane — acest ideal, in spatiul
educational sovietic §i postsovietic, s-a mentinut cu
circa o sutd de ani mai mult decit in celelalte zone ale
lumii, unde a fost elaborat, deja incepind cu sec. XX, un
alt ideal uman si educational — cel a/ libertdtii umane,
aferent societatii democratice.

Cronologic, Adevarului i-a urmat Binele, sau
adevarul moral, care a venit sa completeze adevarul-
cunoastere, deoarece acesta din urma deseori 1i
inspdiminta pe oameni prin deschiderile cétre esente
care nu totdeauna le erau benefice. Binele s-a instituit
constant si definitiv in sistemul de valori al omenirii
odata cu stabilirea relatiei individ-divinitate, in care
spiritualitatea este conjugata cu moralitatea. Dar nici
o0 perioada istoricd n-a avut ca ideal uman/educational
Binele, acest fenomen fiind mereu resimtit de oameni
mai ales ca absentd a adevarului si/sau a dreptatii:
Adevarul/dreptatea-i la fundul marii, afirma o zicalad
populara romaneasca, sentinta fiind cu atit mai plina
de disperare cu cit marea (in opozitie cu codrul si
muntele —“spatiul mioritic” — L.Blaga) n-a fost vreodata
spatiu existential congenital pentru romani, deci este
perceputa ca locul cel mai inaccesibil gi mai strdin
fiintei umane. “Inexistenta” binelui sau precaritatea
acestuia este data si de o altd zicere populara: Unde-i
bine — nu-i de mine;/Unde-i rau — hop §i eu.

Frumosul, sau principiul armoniei universale,
subiectiv-obiective, a sintetizat Adevarul si Binele intr-o
calitate care abia acum acorda fiintei umane specific
identitar in raport cu celelalte fiinte: inteligenta, despre
care se crede cd ar fi specificd omului, este caracteristica
si unui numar mare de alte fiinte, precum maimutele,
clinii, caii, delfinii, sobolanii etc.; insa doar omul singur
este capabil sa creeze si sd recepteze frumosul artistic —
arta fiind esentiala fiintei. [St. Lupascu, 7] Desi si
Frumosul isi are originea In perioada stabilirii relatiei
omului cu divinitatea (divinitatea si frumosul sint legate
de notiunea de perfectiune), ca valoare fundamentala
a omenirii — a devenit valoare universald, deci proprie
fiecarui individ, $i omniprezentd — s-a constituit abia in
epoca Renasterii, catre sfirsitul céreia a gi fost definita
deplin si durabil de catre I. Kant [6].

Dreptatea, ca raportare a individului la societate si
recunoscuta initial ca valoare sociala, este recunoscuta
si ca valoare fundamentald a omenirii abia in perioada
marilor revolutii sociale, care si certificd faptul
universalitatii acestei valori. Mai tirziu nsa Dreptatea
avanseaza din social cdtre individual si spiritual, nici un
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tip de societate nefiind capabild sa asigure prioritatea
acestei valori (exemplu: esecul comunismului), desi
respectiva prioritate a fost declarata inca de prima
revolutie franceza. Se crede insa cd doar societatea
democraticd moderna este capabild sd instaureze
dreptatea sociald, si aceasta credintd nu este lipsitd de
temei daca ne referim la societatea moderna occidentala.
Aceasta insa ar insemna reconversia Dreptdtii din
spiritual in social §i sdracirea in consecintd a universului
intim uman, fapt care s-a si intimplat in Occident, unde
primeaza alte valori decit cele spirituale.

Ca valoare a individului, Libertatea este conditia
identitatii acestuia 1n istorie. Orice individ tinde in
mod firesc sa-si pastreze si sa-si consolideze propria
identitate. Criteriul acesteia este libertatea individuala.
Ca valoare fundamentala a omenirii, Libertatea a fost
initial un produs si o valoare sociala, reprezentind
perioada marilor revolutii sociale, apoi, ca si Dreptatea,
a avansat de la social la individual si spiritual. Spre
deosebire insa de Dreptate, pe care individul uman o
percepe mai mult ca pe o valoare prin care este rasplatit
pentru efortul depus intru crearea/elaborarea unor
produse materiale si cultural-spirituale, precum si ca
drept de a le stapini, Libertatea este perceputd mai ales
ca manifestare a spiritului care-i acorda individului
siguranta identitatii sale, ca si sporirea si consolidarea
acesteia. De aceea, multi oameni au preferat moartea
fizica lipsei de libertate, iar strdmosii nostri, geto-dacii,
considerau cd omul poate deveni cu adevarat (=deplin)
liber doar 1n lumea cealalta, a spiritului, frica de moarte
nefiindu-le din acest motiv cunoscuta. Libertatea deci
nu este reconvertibila in material si social, caci nu isi are
originea in aceste sfere, ci in universul intim al omului.
Fiind azi omul recunoscut ca cea mai importanta valoare,
si Libertatea este inteleasa ca valoare suprema a fiintei
umane desavirsite.

Constatam astfel ca nu cunoasterea este specifica
postmodernitatii, ci /ibertatea, care insé le include
implicit si pe celelalte valori fundamentale, precum, de
exemplu, libertatea de a cunoaste. Desi sec. XXI a fost
supranumit, mai intli, secol al spiritualititii si credintei
religioase, apoi si secol al informatiei si al comunicarii,
el ramine a fi In esentd un secol al libertatii umane, un
secol al formarii omului liber. Nu omul care cunoaste
multe este astdzi omul ideal, ci omul care 1si consuma
timpul istoric (perioada de la nastere pina la moarte)
pentru propria desavirsire, a fi desavirsit insemnind in
masura egala a fi un om cult (=cunoscator/detinator al
valorilor omenirii) §i un om aflat in raporturi de armonie
cu sine (universul intim) si cu lumea din afara sinelui.
Aceasta stare a fiintei umane poartd denumirea de /iber-
tate si este posibil a fi atinsa doar odata cu edificarea
unei societati democratice, 1n care fiecare este liber, fara
a constringe libertatea celuilalt.

QUO VADIS?

Or, societatea bazata pe cunoastere (societate a
cunoagterii, societate a cunostintelor), nu este denumirea
unui nou tip de societate, ci 0 metafora publicistica care
marcheaza atit rolul stiintei in societatea moderna, cit
si unul din aspectele conceptului educational modern,
deoarece pentru notiunea de societate termenul
definitoriu este economie — orice tip de societate este
bazat pe relatii economice, pe cind termenul cunoastere,
in afard de stiintd, desemneaza una dintre cele trei
coordonate fundamentale ale educatiei: homo cogitus,
sau cunoasterea, care produce cunostinte, informatii:
a sti; homo faber, sau activitatea, care acorda omului
capacitatea de a §ti sd facd; ecce homo, sau manifestarea
sinelui, care produce atitudinile: a §ti sa fii.

Termenul societate, cu sensul sdau de baza, indica
asupra “totalitdtii oamenilor care traiesc laolalta,
fiind legati intre ei prin anumite raporturi economice;
ansamblu unitar, sistem organizat de relatii Intre oameni
istoriceste determinate, intemeiate pe relatii economice
si de schimb.” [8] (evid. n. — VL.P.) Si Noul dictionar
universal al limbii romdne, desi avanseaza, in definirea
termenului societate, din economic catre cultural si
istoric — “totalitatea oamenilor care traiesc laolaltd in mod
organizat, avind aceleasi institutii, legi, aceeasi cultura
(si origine comuna); sistem de relatii existent intre acesti
oameni” [9] — indica ca primordiale institutiile sociale,
legile, apoi si cultura, i nu se refera deloc la cunoastere
(desi cultura o presupune implicit).

Sensurile acordate lucrurilor de dictionarele explicati-
ve sintetizeaza nivelurile de Intelegere a acestor lucruri de
catre vorbitorii unei limbi, niveluri care insa sint corelate,
comparate cu sensurile acordate de cele mai importante
dictionare din lume. lar acestea (deci omenirea) stabilesc
ca nu determinativul cunoastere, ci determinativul eco-
nomic este primordial notiunii de societate.

Cunoasgterea insd, in sensul ei cel mai larg — actiunea
de a cunoaste si rezultatul ei; reflectare In constiinta a
realitatii existente independent de subiectul cunoscator;
faptul de a poseda cunostinte, informatii, date asupra
unui subiect, asupra unei probleme; cunostinta
[DIXIT, 10] — este primordiald educatiei, deoarece il
instaleaza atitudinal (deci, paideic) pe individ in cele
doud universuri: intim si exterior, paideia, conform lui
L. Mumford, fiind “educatia considerata ca o transformare
a personalitatii umane pe tot parcursul vietii, si care joaca
un rol major 1n fiecare aspect existential... Paideia nu
este pur si simplu educatie, ea este creatie si inventie.
Si omul insusi este opera de artd pe care Paideia cauta
sa o formeze.” [Apud 11, p. 2]

Aparitia termenului societate a cunostintelor se
datoreaza proceselor de globalizare si informatizare a
societatii umane. Acestea insd, chiar daca ar putea da
denumire societatii moderne, nu exprima esenta ei. Ast-
fel, nu feudalismul a reprezentat valoarea fundamentala
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a societatii ce a purtat/poarta acest nume, ci relatiile
omului cu divinitatea; capitalismul s-a remarcat in istoria
omenirii nu atit prin acumularea de capital si dezvolta-
rea impetuoasa a relatiilor si fortelor de productie, ci
prin descdtusarea potentelor creatoare i de cunoastere
ale omului, omul dezvoltat multilateral fiind o cerinta
a capitalismului si definit apoi ca valoare principald a
societatii moderne. La fel si postmodernismul nu poate
fi definit ca societate a informatizarii si comunicarii,
acestea reprezentind doar conditii semnificative deve-
nirii intru libertate a fiintei umane.

Cunoasterea ramine §i in continuare una dintre
cele mai importante activitati si valori ale omenirii, ea
servind cu fidelitate si “devenirii intru fiintd a omului”
[C.Noica, 12]. Devenirea intru fiintd este insa diferita,
si ca proces, si ca valoare. Astfel, mentioneaza C.Noica,
“europenii vorbesc despre libertdti” [Apud G.Liiceanu,
13; C.Noica, 14], noi vorbim despre /ibertate, ca si
conditie a devenirii Intru fiintd. De unde se pune cu
necesitate si chestiunea identitdtii, care, pentru populatia
romaneascd din R.Moldova, este una primordiala,
stiindu-se ca majoritatea etnicilor romani din acest spatiu
educational se mai autoidentificd ca moldoveni, adica
se mai afld la o treaptd inferioara a devenirii natiunii
romane, cauzele acestei situatii fiind In separarea lor
silita de matricea natiunii romane pe parcursul unei
perioade istorice de peste saptesprezece decenii.

Argumentul dinspre praxis pentru idealul de om
liber intr-o societate democratica se gaseste in cele doua
domenii definitorii ale cunostintelor: domeniul subiectilor
producitori de cunostinte — savantii, sau intelectualitatea
stiintificd, si domeniul subiectilor consumatorilor de
cunostinte — pedagogii si educatii, sau intelectualitatea
pedagogica si educatii. Atitudinile societatii moderne fata
de respectivii subiecti sociali este in fond una si aceeasi,
atit n societatea democratica din Occident, cit si in
societatea postcomunista in tranzitie din Europa de sud-
est, inclusiv din R.Moldova: si unii, §i altii sint recunoscuti
ca oameni deosebiti, dar li se acordd o importanta minima.
O demonstreaza si numeroasele sondaje de opinie, care
plaseaza constant pe primul loc in topul institutiilor fata
de care populatia are cea mai mare incredere, biserica —
institutia cea mai reticenta la cunostintele produse de
savanti si la educatia laica! $i daca invatamintul figureaza
totusi vizibil In sondajele de opinie, stiinta abia de poate
fi sesizata cu lupa printre feliile de tort pe care populatia
ar dori sd le consume. Aceasta atitudine fata de cunostinte
este datd si de o expresie neaosd a limbii vorbite In
spatiul intrariveran Prut-Nistru, potrivit careia “a avea
cunostinte” inseamna mai degraba ceea ce dincolo de
Prut este redat de expresia “a avea pile” — in afaceri, in
educatia copiilor etc. abilitatea, smecheria, coruptia sint
percepute ca fiind mai valoroase decit omul invatat si
demersul sau stiintific.

In concluzie. Orice demers stiintific in spatiul
educational al R.Moldova are ratiune doar daca serveste
idealului uman si educational al populatiei din acest
spatiu. Or, pentru etnicii roméani din R. Moldova conditia
de a fi liberi Intr-o societate democratica este, intii de
toate, conditia avansdrii lor de la constiinta de moldovean
la cea de romanism si romanitate — acesta fiind si idealul
educational sintetizat de opera si activitatea tuturor
reprezentantilor de seama ai Poporului Republicii
Moldova, ca si de cei ai intregii romanitati.

Prin urmare, numai avansind in adevarata noastra
identitate, cea romaneascd, putem realiza efectiv, in
mod specific si realist, si procesul de re-europenizare a
noastra. Fireste, stiinta nu poate sa nu se asocieze acestor
adevaruri si tendinte obiective, misiunea ei in R. Moldova,
fiind in special, de a le procesa si a le dota cu mijloace si
instrumente de cunoastere si activitate, eventual, de a ne
apara cu onestitatea si fermitatea specifice de actiunile
factorilor ce Inca mai frineaza frenetic mersul nostru spre
libertatea de a fi in spirit si istorie.
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in contextul educational basarabean din ultima vreme
ainceput sa se evidentieze clar interesul specific, dacd nu
chiar general, pentru problemele formarii continue. Exista
un proiect al ,,Strategiei formarii profesionale continue n
sistemul educational din R. Moldova”, au fost publicate
,.Standardele de formare continua a cadrelor didactice
din Invatamintul secundar general”, este elaborat si isi
asteapta aprobarea ,,Regulamentul privind implementarea
standardelor de formare continud a cadrelor didactice din
invatdmintul secundar general” etc.

Obiectul scurtei interventii de fata insé nu 1l formeaza
prevederile documentelor mentionate si gradul de
corespondenta al lor (sau de raspuns?) la imperativele
unei societati a cunoasterii.

As vrea sd incep de la competentele cheie ale
elevului absolvent, care trebuie sa dicteze schimbari
calitative si in sistemul de formare continua.

Grupul de Lucru pentru Deprinderile de baza al
Comisiei Europene a lucrat (2001-2004) asupra unui
set de opt competente cheie, definitivat inca in 2005:
comunicarea in limba maternd; comunicarea in limbi
strdine; competentele de baza la matematica, stiinte
si tehnologie; competenta digitald (TIC); competente
de invétare pe parcursul vietii (a invata sa inveti);
competentele interpersonale, interculturale si civice;
competentele antreprenoriale; constiinta culturala.

in documentul ,,Competente cheie pentru invitarea pe
parcursul intregii vieti —un cadru european de referinta”,
competentele sint definite ca o combinatie de cunostinte,
abilitati si atitudini, care sint adecvate contextului si
de care are nevoie orice individ, pentru implinire §i
dezvoltare personala, cetatenie activa, incluziune sociala
si angajare In cimpul muncii. Tot aici se evidentiaza ca,
la finele educatiei initiale, tinerii trebuie sa aiba aceste
competente dezvoltate intr-o masura care sa le permita sa
se considere pregatiti pe deplin pentru viata adulta, urmind
sd si le mentina si perfectioneze pe parcursul intregii
vieti. Nu cred ca s-ar gasi cineva care sa afirme ca aceste
competente nu sint importante si pentru sistemul nostru
educational. Mai mult decit atit, asa ori altfel, aspecte

QUO VADIS?

Formarea continua a

cadrelor didactice fata cu
provocarile unei societati a

cunoasterii sau

Ce ne trebuie noua-?

ce tin de cunostintele, abilitatile si atitudinile necesare
formarii acestora se regdsesc cu usurinta in standardele
educationale si in obiectivele de referintd curriculare.

As vrea sa ma opresc asupra citorva dintre aceste
competente, dar din altd perspectiva, si anume: In ce
masura respectivele competente cheie ale absolventului
de miine servesc drept repere pentru dezvoltarea de azi a
sistemului de formare continua a cadrelor didactice?

Referindu-ne la competenta de comunicare in
limbi straine, este cazul sa recunoastem ca pentru marea
majoritate a cadrelor didactice (nu vorbim de cele ce
predau disciplinele in cauzd), nici o limba strdind (cu
exceptia limbii ruse, poate?) nu este inca un instrument
functional de lucru, de perfectionare profesionala. Or,
limitarea la resursele informationale in limba roméana,
eventual rusa, nu ne poate asigura accesul la ultimele
realizéri In domeniul didacticii si pedagogiei moderne.
Lipsa abilitatilor de comunicare in limbi strdine e un
mare dezavantaj si in cazul nevoii de participare la
proiectele internationale de schimb de experienta, si, de
ce nu, poate in curind, la cele de mobilitate europeana.
Ca sa nu mai vorbim de iminenta lor pentru intelegerea
si acceptarea diversitatii, pentru cultivarea unei atitudini
tolerante si a abilitatilor de ,,a invata sa traiesti impreuna
cu altii”, lucruri pe care le vrem prezente la educabili, dar
nu intotdeauna le au educatorii. Deocamdata, sistemul de
formare continua si cel de atestare a cadrelor didactice nu
ofera oportunitati/nu stimuleaza in nici un fel cunoasterea
limbilor straine de catre profesori.

Competentele interpersonale, interculturale si
civice se referd la acele forme comportamentale care le
asigura indivizilor o participare eficienta in viata sociala,
profesionald si rezolvarea unor eventuale conflicte
intr-un context societal marcat de cresterea continua a
diversitatii. In ce masura insa abordarile democratice si
participative, predicate la lectii, sint aplicate in sistemul
educational, in general, si in cel de formare continua, in
special? In ce masuri cadrul didactic are astizi dreptul sa
aleaga un program de formare conform necesitatilor sale
de avansare profesionala? in ce masurd programele de
formare oferd un cadru in care profesorul-cursant sa poata
sa-gi exprime, fara frica de a fi ,,pedepsit” in vreun fel, un
punct de vedere diferit de cel al lectorului/formatorului?
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In ce miasuri se tine cont de diversitatea grupului de
cursanti, cind, In mod cert, nu toti participantii au
aceleasi nevoi de formare si aceleasi asteptari?
Competenta digitala, s-ar parea, ar trebui sa fie
deja complet achizitionatd de noi toti, avind in vedere
programele nationale si internationale care au avut
componente de sprijin pentru informatizare. Ea se
refera la utilizarea In mod sigur si asertiv a tehnologiilor
aferente unei societdti informationale. In afara de folosirea
calculatorului pentru a obtine, a analiza, a stoca, a produce,
a prezenta si a face schimb de informatii, competenta
digitala a profesorului mai presupune si abilitati de
cercetare, colectare si procesare a informatiei relevante,
pentru a o utiliza in cadrul activitatii de predare-invatare-
evaluare in mod critic, responsabil si creativ. Prin ce se
explicd insa faptul ca, avind la indemind echipamentele
necesare, multe dintre cadrele manageriale si didactice nu
folosesc nici méacar posta electronica, daca e sa lasam la
o parte resursele Internet? Oare numai prin aceea ca nu
existd fonduri pentru a mentine conexiunea? Sau e cazul
sd recunoastem ca nu constientizam avantajele resurselor
informationale? Sau le constientizam, dar la ce bun atita
efort, daca salariul profesorului este cum este...
Competentele antreprenoriale, asa cum sint
definite in cadrul european de referinta, vizeaza abilitatea
individului de a-si pune ideile in actiune, in practica.
Ele solicita creativitate, inovatie, acceptare de riscuri,
precum si dexteritati de planificare si implementare a
unor proiecte concrete. Din unghiul acesta de vedre,
scolile de la noi si colectivele lor sint cu citiva pasi
inaintea programelor de formare. Colectivele pedagogice
isi analizeaza punctele tari si punctele slabe, cauta si
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Evolutia societatii contemporane ne demonstreaza
ca factorul limitativ in dezvoltare va fi legat din ce in ce
mai mult de cunoastere. In acest context apare conceptul
de societate bazata pe cunoastere, folosit in paralel cu
cel de economie bazata pe cunoastere. O economie
fundamentata pe cunoastere, se mentioneaza in Declaratia

gasesc oportunitati de formare profesionala, elaboreaza
proiecte pentru propria institutie sau pentru Intreaga
comunitate, isi stabilesc obiective de dezvoltare si depun
maximum de eforturi pentru a le realiza. Ce se intimpla
cu programele de formare? in ce masura continutul si
formele de implementare a acestora raspund provocarilor
create de nevoile reale ale profesorilor si scolilor?

Cu acelasi succes asg putea continua sa-mi formulez
intrebarile (retorice?) si in cazul tuturor celorlalte competente,
pe care le vrem formate la elevi, dar nu Intotdeauna avem
grija sd cream cadrelor didactice conditii proxime pentru
achizitionarea si demonstrarea lor. De aceea, ma voi opri
aici, nu Tnainte de a zice, mai in gluma, mai in serios: dragi
actanti ai sistemului educational, avem o noutate buna
— societatea cunoasterii a sosit! Si una proasta — ne trebuie
incd multe lucruri ca sa-i putem face fata...
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Abordarea participativa a
cercetarii si educatia intr-o

societate bazata pe cunoastere

de la Lisabona, este axata pe o societate informationala,
pe educatie si cercetare. Evident, utilizarea intensiva a
cunoasterii, inclusiv generarea de cunostinte, reprezinta
esenta unor procese care au rezultat economic, dar
societatea cuprinde un cadru mai vast decit economia
si progresul spre societatea cunoasterii va avea drept
consecintd, dincolo de efecte economice, realizarea mai
deplina a personalitatii umane.

,»Iranzitia spre societatea bazatd pe cunoastere se
edifica pe factorul multifunctional al stiintei” [5, p. 13].

O modalitate esentiald de satisfacere a nevoilor de
cunoastere este cercetarea. S-a determinat istoriceste
ca cercetarea a devenit un mecanism de dezvoltare a
stiintei, raminind, in acelasi timp, un mod de activitate
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independent de stiinta, accesibil si altor institutii
culturale, inclusiv scolii.

Pentru a descrie sistemul de invatamint intr-o societate
bazata pe cunoastere este necesar sa mentionam ca mediul
in care se dezvolta si interactioneazd componentele
acestuia trebuie sa fie unul creativ, creativitatea constituind
o problemd primordiald si principala sursa de progres. De
aceea, activitatea scolii trebuie orientata astfel incit sa
sustind creativitatea — accesul la cunoastere, insusirea si,
ulterior, multiplicarea ei in plan cantitativ, dar, mai ales, in
plan calitativ. Invitarea axata pe cercetare si creativitate,
generata In cadrul interactiunii dintre individ si mediu,
precum si in cea dintre individ si individ, va consta in
evidentierea contradictiilor, acestea urmind a se constitui
in “motor” al cunoasterii.

In situatia data, se contureaza si mai pregnant valoarea
parteneriatului educagional — ,,un concept complex ce
reflecta o atitudine si o relatie a agentilor sociali care
devin parteneri in cimpul educatiei” [2, p. 7].

J. Dewey, J. Piaget, L. Vigotsky, b. C. I'epuryrackmii
au analizat intr-un context stiintific diferit importanta
interactiunii sociale 1n evolutia cognitiva. Studiile
contemporane in domeniul dezvoltarii institutiilor
educationale, realizate de D. Hopkins, M. Ainscow, M. West,
P. Clarke, R. Cindea, D. Cindea, V. Popa etc., demonstreaza
ca scolile de succes tind sa stimuleze implicarea activa
a tuturor factorilor interesati, oferind un suport solid
acestor eforturi, dar §i resurse aditionale pentru sporirea
oportunitatilor de invatare. De asemenea, se atribuie o
semnificatie speciala identittii comunitare care incurajeaza
angajamentul in atingerea unor performante inalte.

Literatura de specialitate (W. Ocon, A. Baran-
Pescariu) releva faptul ca in scolile eficiente succesul
este asociat cu un puternic sentiment al identitatii si
implicarii elevilor, profesorilor, parintilor i a comunitatii
in sens larg. Mai mult ca atit, imaginea creata este cea
a unei comunitati bine integrate, in care toti actantii au
un angajament sporit in asigurarea reusitei scolii. Astfel,
se poate face referire la abordarea participativa, prin
intermediul careia scolile performante stabilesc modele
de lucru ce amplificd implicarea celor interesati.

Tinind cont de cele expuse mai sus, putem presupune ca
daca institutia educationala exclude factorii enumerati din
actiunile desfasurate, exista probabilitatea ca acest lucru sa
devina un obstacol in calea producerii schimbatrii.

in opinia L. Cuznetov, actualmente parcurgem cea
de-a treia etapd in evolutia raporturilor familie-scoala,
caracterizatd prin preocuparea parintilor pentru viitorul
copiilor lor, prin instituirea unei colaborari intre respectivele
institutii sociale. Introducerea unei terte persoane in relatia
scoala-copil este “o mediere favorabild din punct de
vedere psihopedagogic, deoarece optimizeaza cunoasterea
copilului, intercomunicarea agentilor educationali,
asigurind unitatea cerintelor” [2, p.12-19].

QUO VADIS?

Scoala si comunitatea se pot antrena intr-un proces
de cercetare valoros, In crearea unei societati bazate pe
cunoastere. K. Lewin, unul dintre principalii elaboratori ai
conceptelor de cercetare prin actiune-reflectie participativa
[9], a integrat conceptele de conducere democratica,
dinamica grupului, invatarea prin experientd, cercetarea
prin actiune §i teoria sistemelor deschise. Conceptiile
lui au contribuit la formularea metodologiei cercetérii
participative de catre alti savanti: R.Tandon (conceptul
de cercetare participativa in context social, 1989),
W.Whyte (conceptul de cercetare participativ-actionala,
1989), W. Torbert (conceptul de cercetare prin actiune,
1991), J. Elliott (activitatile reflexive si constientizarea
necesitatilor de schimbare, 1991), Sohng, Sing Sil Lee
(interdependenta dintre teorie §i practicd in cercetarea
participativ-actionald, 1995) etc. [9, 13, 16, 14, 6, 12].

Un proces cu radacini istorice adinci, numit actiune,
cercetare si reflectie participativa (ACRP), se evidentiaza
prin importanta si, dupa parerea autorilor, este un amalgam
de metode, tehnici si comportamente participative. in
fruntea elaboratorilor abordarii ACRP se situeaza P.Freire
(1982), care a accentuat rolul implicarii si, mai ales,
al reflectiei in dezvoltare. In anii 80-90 ai sec. XX se
contureaza trei conceptii bazate pe abordarea participativa
acercetarii: cercetarea prin actiune, cercetarea participativa
sl cercetarea participativ-actionala.

Cercetarea prin actiune (CA) urmareste mai mult
acumularea experientei de cercetare decit producerea
de cunostinte si este determinata de o situatie atipica, de
sentimentul ca ceva nu este in ordine si trebuie schimbat.
De obicei, 1n respectivele situatii functioneaza strategia
cautarii intuitive (A. B. Kynpssues) si, din acest motiv,
nu exista finalitati clare. In cazul dat, profesorul apare in
ipostaza cercetdtorului cu experienta care ajutd elevii sa
identifice actiunile de schimbare fara a se angaja in ele.
J. Elliott (1991) mentioneaza ca intr-un grup condus de
un profesor-cercetator activitatile reflexive, metacog-
nitive sint cele ce creeaza contextul pentru perceperea
necesitatii de schimbare pornind, dupa A. H. ITonapsiko
(2000), de la o situatie atipica.

Un aspect mai putin explorat in R. Moldova este
abordarea participativa a cercetarii. Cercetarea
participativa (CP) difera de CA prin faptul cd, in cadrul
acesteia, profesorul-cercetdtor selecteaza grupul de
persoane interesate si colaboreaza cu ele pentru a studia
realitatea sociald [16]. Actiunea incepe cu un dialog
care urmareste cunoasterea reciprocd, autocunoasterea
si intelegerea impartasitd. CP uneste persoane diferite
ca pregatire, virstd, ocupatie in jurul unei probleme
de interes comun, avind drept obiectiv valorificarea
experientei personale si a celorlalti prin reflectii critice
asupra rezultatelor. Specific pentru CP este faptul ca
cei implicati se percep ca membri activi si utili ai
comunitatii scolare, in sens ingust, sau sociale, in sens
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larg. In cadrul CP se aplici strategia cautarii sistematice
(A. B. Kynpseues), deoarece este mai complexa, pune
accent pe monitorizarea procesului de cercetare si
reclama 1n egald masura intuitia $i ratiunea.

Cea mai importantd dimensiune in implicarea ele-
vilor se manifesta la nivelul clasei, acolo unde ei pot fi
incurajati sd-si asume responsabilitdti pentru propria
invatare. Din aceste considerente, ,,sarcina cadrului
didactic este de a stimula initiativa si perseverenta”
[8, p. 78], ceea ce faciliteaza formarea unor abilitati de
planificare, discutie, gindire criticd, luare de decizii etc.
Realizarea unor investigatii de interes comun pentru
elevi, profesori, scoala presupun, bineinteles, faptul ca
institutiile de Invatamint sint locuri unde copiii i adultii
conlucreaza, fac schimb de idei si se sustin reciproc.
Dezvoltind aceasta tezd, putem afirma ca profesorii-
cercetatori-indrumatori poseda abilitati de a organiza
activitatea astfel Incit sd stimuleze cooperarea.

Abordarea participativa poate fi extinsa dincolo
de zidurile scolii, incluzind parintii si alti membri ai
comunitatilor locale. Conteaza atitudinile colectivului
pedagogic: daca profesorii vad in acesti factori o
potentiald bariera in activitatea desfasuratd, nu vor fi in
stare sa Incurajeze participarea lor, dar daca 1i considera
sursa de sprijin, atunci vor fi dispusi sa o stimuleze.
Vom exemplifica prin a face referire la Proiectul ,,Istoria
Liceului ,,Jon Creanga””, realizat de un grup de elevi,
profesori de liceu §i profesori pensionari, o experienta
interesantd de CP al carei farmec consta in angajarea
in investigatie de noi persoane care au continuat
valorificarea documentelor de arhiva.

inanul 2003, am participat la elaborarea curriculumului
si a figselor de lucru pentru cursul ,,Educatie pentru
dezvoltarea comunitatii”, pilotat in 15 scoli din R.
Moldova si aprobat in anul 2004 de Ministerul Educatiei ca
optional. Elevii din Rublenita, r. Soroca, l-au apreciat inalt,
considerindu-1 util atit pentru ei, cit i pentru comunitate,
se mentioneaza in ziarul ,,Alternative rurale” (octombrie,
2003). Elevii din Pelivan, r. Orhei, au realizat o cercetare in
comunitate pentru a identifica problemele si a se implica in
solutionarea acestora. Profesoara lor, I. Madan, a remarcat
urmatoarele: ,,N-am presupus ce impact surprinzator va
avea respectiva disciplind asupra elevilor”. Z. Rotundu,
directoarea scolii din s. Rosietici, Floresti, considera
ca acest curs trebuie introdus 1n toate institutiile din
republica, iar profesorii din Cahul, Cucoara, Baccealia,
Causeni, Zberoaia au observat o deosebire in modul de
a gindi al elevilor care urmeaza cursul dat si al celor ce
nu au asemenea posibilitate (,,Alternative rurale”, martie,
2004).

Rezultatele unui sondaj de opinie, efectuat de Centrul
CONTACT, in anul 2004, confirma cele relatate mai sus.
Intrebati daci ,,Educatia pentru dezvoltarea comunitatii”
raspunde asteptarilor celor implicati, 103 (din 120)

chestionati au raspuns afirmativ, 14 au sustinut ca
partial si doar 3 au indicat ca nu. Experienta de predare
a cursului ,,Educatie pentru dezvoltarea comunitatii”,
si nu numai, ne conduce la ideea cé existd mai multe
tipuri de produse ce pot fi realizate in comun: expozitii
tematice de informare sau promovare, programe §i
actiuni de investigatie intru dezvoltarea comunitatii,
proiecte de rezolvare creativa a problemelor locale,
cercetarea istoriei familiei, scolii, satului etc. Implicarea
activa a elevilor 1n cercetarea problemelor relevante
pentru unitatea de invatamint §i comunitate, antrenarea
lor in luarea deciziilor si incurajarea pentru asumarea de
responsabilitati este un factor esential In perfectionarea
scolii si dezvoltarea unei societdti bazate pe cunoastere.
Merita atentie si urmatorul fapt: cadrul formal ce
reglementeaza activitatea institutiilor educationale din
R. Moldova stimuleazd o asemenea implicare.
Cercetarea participativ-actionala (CPA) are, de
reguld, obiective clare si uneste persoane afectate de o
problema. De exemplu, elevii si parintii s-au adresat cu
rugamintea de a solutiona problemele legate de realizarea
temeli de casa. Astfel, ideea de a studia acest fenomen s-a
materializat prin derularea unui nou proiect ,, Timpul de
invatare si temele de casa”, care a finalizat cu sensibilizarea
administratiei si a colectivului pedagogic, cu luarea unor
decizii comune: realizarea temei de casa sa nu depaseasca
o treime din ora academica; gradul de dificultate sa
fie asigurat la nivel de intelegere; sd se creeze context
metodologic pentru constientizarea necesitatii temei de
acasa; sa fie valorificatd permanent in cadrul orelor.
CPA creeaza contexte integratoare deosebite, pentru
ca rezolva probleme autentice, implicind creativitatea.
Prin CPA are loc o apropiere, o fuziune intre cercetarea
teoretica si cea practica [12], in cadrul acesteia aplicindu-
se In temeli stategia cautarii directionate care presupune
analiza logicd a cauzelor ce provoaca fenomenul dat
pentru a identifica céi de ameliorare (A. B. Kynpssues).
Sinteza practicii educationale de succes pune in
evidentd existenta unui spatiu vast pentru lansarea
diverselor initiative la nivel local, dar rezultatul depinde de
faptul daca aceste initiative sint stimulate. Orice localitate
se confrunta cu o serie de probleme specifice care cu
timpul, devin cronice pentru comunitati si institutiile
educationale. Imposibilitatea statului de a le rezolva
deplin creeaza premise pentru identificarea solutiilor
la nivel local care vin din partea scolii, profesorilor,
elevilor, parintilor etc. Aceste realitati sugereaza nevoia
modificarii rolului institutiei educationale In comunitatea
in care activeaza. Scoala devine mai sensibila la
trebuintele comunitatii i transforma efortul de satisfacere
a acestora Intr-o prioritate a activitdtii sale, evident, in
limitele politicii educationale si ale resurselor existente.
Elevilor li se propun activitati ce presupun studierea
nevoilor comunitatii in baza cérora pot elabora proiecte
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de cercetare pentru rezolvarea unor probleme concrete. in
rezultat, ei devin mai constienti de capacitatile, potentialul
lor, de propria valoare, precum si de oportunitatea de a
crea conditii locale pentru practici de succes.

Scoala are misiunea de a educa generatia in crestere, de
aceea trebuie sa-gi asume rolul de institutie comunitara lider,
de organizatie cu initiative care sa genereze parteneriate
eficiente si cooperare, care sa dinamizeze si sa dezvolte o
societate a cunoasterii. Aceasta poate fi initiatoarea unor
programe de parteneriat ce ar urmari sporirea calitatii
vietii, ar promova valori precum responsabilitatea,
conlucrarea, participarea, transparenta §i comunicarea.
Educatia este eficienta doar daca cei implicati direct sau
indirect sint receptivi la problemele cu care se confrunta
aceasta, au incredere si coopereaza Intru rezolvarea lor,
se simt responsabili pentru rezultat. Factorul-cheie al
parteneriatului profesor-elev-c omunitate il reprezinta
colaborarea 1n termeni de avantaj reciproc, de beneficii
majore pentru toate categoriile cuprinse in triada.

Privit ca o prioritate, parteneriatul profesor-elev-
comunitate necesita o reconceptualizare din perspectiva
reformelor in derulare in diferite sfere ale vietii sociale
si, nu in ultimul rind, a celor din invatamint. Baza
metodologica a respectivului model de parteneriat o
constituie urmatoarele principii: principiul colaborarii
si cooperdrii in rezolvarea problemelor; principiul
conducerii participative; principiul orientarii pragmatice
a procesului educational; principiul extinderii sferei
de aplicare a achizitiilor scolare; principiul implicarii
optimale a tuturor factorilor educationali; principiul
sinergetic in activitate [11].

Existda multiple oportunitati de creare a parte-
neriatelor. Noi ne-am referit la parteneriatele de cerce-
tare din perspectiva dezvoltarii acestei competente la
elevi si edificdrii unei societati bazate pe cunoastere.
Competentele elevilor se formeaza in procesul de
invitare, dar nu numai la scoald, ci i in familie, printre
prieteni, colegi, fiind influentate de cultura, politica.
Cultivarea lor este deci un demers complex care depinde
de mediul in care se educa elevul.

Revizuirea sistematicad a activitatii de cercetare
permite crearea de conditii pertinente formadrii unui
capital de competente specifice, iar practicile de
succes, inclusiv realizate de elevi, reprezintd experiente
valoroase. Identificarea si promovarea acestor experiente
constituie un factor stimulator esential in contextul
demotivarii crescinde a elevilor pentru activitatea
de invatare. Monitorizarea procesului de cercetare si
valorificarea practicilor de succes este posibild prin
angajarea tuturor subiectilor implicati in cercetare, intr-
un dialog constant, constructiv. Nu este insa o noutate ca
invatamintul nostru prefera sa puna accent mai mult pe
insuccese, pentru a le evita ulterior. Ne Intrebam atunci
de ce nu recurgem la valorificarea succeselor pentru a

QUO VADIS?

le repeta in alte contexte?

in final, concluzionim ci realizarea proiectelor
de cercetare in parteneriat sau cercetarea subiectelor
de interes scolar sau comunitar influenteaza mult atit
procesul, cit si rezultatul, deoarece: 1. pluralitatea/
multitudinea punctelor de vedere exprimate de cei
implicati in cercetare sau afectati ulterior de rezultatele
ei oferd conditii pentru o analizd mai profunda a
problemei investigate; 2. diversitatea posibilelor solutii
conditioneaza identificarea celei optime in functie
de necesitatile si interesele tuturor celor implicati; 3.
imputernicirea elevilor de a rezolva probleme comunitare,
de a face ceva de real folos sporeste motivatia.

Aceasta viziune pare a fi una prea indrazneatd, dar, sa
recunoastem, viitorul apartine celor ce vor putea utiliza
resursele locale in procesul instructiv, educatia devenind
o prioritate nu numai pentru scoald, ci si pentru alte
institutii sociale si de stat, facilitind dezvoltarea unei
societati dinamice bazate pe cunoastere.

Stiinta contemporand se caracterizeaza prin multi-
disciplinaritate, printr-o evolutie accelerata si aplicarea
noilor cunostinte, printr-o tehnologie bazata pe stiinta
si, nu in ultimul rind, printr-o integrare a activitatii de
cercetare stiintificd cu cele de educatie. Astfel, stiintei 1i
revine o importanta deosebita intr-o societate bazata pe
cunoastere, activitatea de cercetare stiintifica reprezintind
cel mai inalt mod de dezvoltare a resurselor umane. in
invatamint, acest obiectiv se va realiza prin formare
continua prin §i pentru cercetare. Cercetarea stiintifica,
abordarea participativa a cercetarii este o sursa reala
de revolutionare a cunostintelor, garantia progresului
economiei nationale pe termen mediu si lung, pe de o
parte, iar, pe de alta, cercetarea stiintifica detine un rol
decisiv in evolutia durabild a societatii, fiind esentiala
pentru dezvoltarea personalitatii si limitarea exodului
de persoane competente. In acest context, promovarea
activitatilor de formare prin i pentru cercetare reprezinta
o sarcind primordiald a scolii contemporane intr-o
societate bazata pe cunoastere.
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Premisele tranzitiei

la o societate a cunoasterii

“Institutia scolard actioneaza intr-un mod oarecum
paradoxal: ea pregateste individul acum pentru o realitate
care apare mai tirziu. Valorile preconizate prin invatamint
nu se vor actualiza toate, intotdeauna. Societatea reald,
care se iveste, nu le va mai solicita. Viitorul poate aduce
numeroase surprize din acest punct de vedere. De aceea,
scoala trebuie sa pregdteascd persoana pentru scenarii
deschise, pentru situatii polivalente, pentru valori plurale.
Astfel incit nu pe specificitatea continuturilor valorice se

va pune accentul, ci pe capacitati si atitudini de raportare la valori. In momentul cind individul este invdtat sd judece
si sa semnifice valorile in genere, atunci viitorul (lui, al celorlalti) este salvat.”

Societatea cunoasterii presupune o transformare
radicala a institutiilor din toate domeniile: politic, social,
economic, cultural, educational. Institutiile societatii
cunoagsterii trebuie sa devina structuri flexibile, conduse
si deservite de profesionisti de o 1naltd moralitate ce
plaseazi binele public inaintea binelui personal. Inca in
anul 1930 A. Einstein afirma: “Viata mea interioara si
exterioara depinde atit de mult de munca celorlalti, incit
trebuie sa fac un efort extrem pentru a da atit de mult
cit am primit”. Adresindu-se educatorilor, el spunca:
“Trebuie sa ne ferim a predica tinerilor ca scop al vietii
succesul in sensul curent al termenului.

(Constantin Cucos)

Un om cu succes este cel care primeste mult de
la semenii sdi, de obicei incomparabil mai mult decit
echivalentul serviciilor facute de el acestora. Valoarea
unui om trebuie vazuta in ceea ce da si nu in ceea ce
este capabil sa primeasca” [1].

In modificarea viziunii si a comportamentului
esentiala este reforma sistemului educational. Educatia
de-a lungul intregii vieti urmeaza a fi realizatd de
societate In ansamblu, de aceea institutiile de invatamint
superior trebuie sa treacd la 0 noua paradigma a invatarii
ce ar putea avea urmatoarele trasaturi:

Paradigma veche

Paradigma noua

Asimileaza ce poti obtine/ce iti oferd cunostintele
Calendar al anului universitar

Universitatea ca citadela

Diploma de absolvire

Universitatea “turn de fildes”

Student=tinar de 18-25 ani

Cirtile — principal material didactic

Post didactic pe viata

Produs unic

Cursuri la cerere

Activitéti universitare tot anul

Universitatea ca idee

Invatare de-a lungul intregii vieti/calificari multiple
Universitatea “partener social”

Student de la nastere la moarte

Informatie la cerere/diverse surse

Valoare de piata

Mai multe variante de produs

., Nr.1(47) [=ibuivlefo):;
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QUO VADIS?

Studentul “bataie de cap”
Predare in sala de curs/laborator
Abordare multiculturald
,,Caramizi si mortar”

Abordare unidisciplinara
Centrat pe institutie

Finantat de guvern

Tehnologia — o cheltuialad

Studentul “client”

Predare in orice loc

Abordare globala

Biti si baiti

Abordare multidisciplinara/transdisciplinara
Centrat pe piata

Finantat de piata

Tehnologia — o investitie

Alaturam acestor trasaturi imperativul fundamental
de a transmite nu numai cunostinte, informatii, ci si
valori, experiente, acel gen de cunoastere ce asigurd
celui ce invata posibilitatea de a participa la descoperirea
ordinii, armoniei §i frumusetii existentei.

O inovatie institutionala specificd societatii cunoas-
terii, ce imprima o noud relevantd invatdmintului superior
si cercetarii stiintifice, este constituirea unui nou tip de
organizatie —reteaua eterogend de cooperare. Retelele (au
existat si anterior, mai ales sub forma retelelor omogene
—1n domeniul telecomunicatiilor sau al retelelor stiintifice)
desemneaza ,,un ansamblu de indivizi legati prin fluxuri
de informatie pe care le schimba, prin contactele pe care
le au sau prin referirea unora la lucrarile altora” [3].
Retelele de cooperare eterogene se bazeaza pe conlucrarea
institutionalizata intre institutii, actori sociali care pina
acum activau separat si in concurenta. Ideea fundamentala
aacestui tip de retea este acumularea in comun a resurselor
care le-ar permite celor implicati sa aiba acces la resursele
altora. Nu este vorba insa de un simplu schimb de resurse,
ci de o permanenta negociere §i reconstructie a relatiilor
in cadrul retelei, care fertilizeaza intreaga actiune, fiind
principala sursa de valoare adaugata. Explicatia acestei
realitdti poate fi faptul ca , retelele aduc o noud conceptie
despre afaceri si organizare bazata pe implicarea valorilor
si normelor cooperarii, asigurind rolul principal al relatiilor
informale (acceptate de buna voie si in comun) si nu al
celor formale (instituite oficial in cadrul ierarhiei). Aceasta
este perspectiva valorico-normativa asupra retelelor,
caracterizate nu ca un tip formal de organizare, ci ca o
relatie morala bazata pe incredere, pe capital social.” [4]

,,0 retea este un grup de agenti individuali care
impartasesc norme si valori informale in afara celor
necesare tranzactiilor obignuite de piatd.” [2] Cooperarea
in cadrul retelelor eterogene ilustreaza modelul competitiei
pozitive. Asadar, in materie educationala are relevanta
definirea urmatorilor termeni: 1. alfabetizare digitald
(digital literacy) — abilitatea de a culege si de a folosi
informatii prezentate de computer. A fi alfabetizat digital
inseamna a fi capabil de a cauta si a primi informatii, de a
naviga si a comunica on-line, de a participa la un dialog
in cadrul comunitatilor virtuale; 2. e-competente (e-skills)
— abilitatea de a folosi noile tehnologii informationale si
de comunicare (TIC) ca un instrument de lucru in afaceri
sau in situatii ce nu sint legate de sectorul TIC.

Pentru noi, evolutiile ce au loc pe plan international
reprezintd o sansa, aceea a integrarii in procesul de
tranzitie la o societate a cunoasterii fara parcurgerea
unor etape premergatoare. Aceastd mutatie va antrena
schimbari sociale importante, deoarece resursele
principale ale societatii cunoasterii nu mai sint cele
materiale si banii, ci cunoasterea, ilustrata preponderent
de capitalul uman si cel social; puterea nu mai este data
de bani, ce asigura controlul si distributia resurselor, ci
este data de cunoastere, ce asigura distributia echitabila
a resurselor si mobilitatea factorului munca.

Aceste schimbdri nu pot fi determinate prin decizie
guvernamentala. Ele presupun un proces de remodelare
a comportamentelor, a modalitatilor de actiune, inclusiv
un mod nou de luare a deciziilor la nivel macro- si
microeconomic. Evident, generalizarea utilizarii
tehnologiilor informationale i de comunicatii la nivelul
societatii, o reforma a Invatamintului care sa vizeze
dobindirea unei culturi solide prin instruirea de-a lungul
intregii vieti, un statut nou al cercetdrii stiintifice ca sector
inalt productiv, cu accent pe cercetarea fundamentala,
constituie masuri spre implementarea acestor modificari
esentiale. Dar, mai presus de toate, este important sa
se inteleaga, la nivelul factorilor de decizie politica si
economica, precum si la nivelul individului, complexitatea
perioadei pe care o traversam si care impune o serie de
exigente, al cdror raspuns se regiseste in promovarea
cunoagterii. De aceea, studiile ce contribuie la intelegerea
complexitatii acestei perioade, a schimbarilor ce au loc
la delimitarea conceptelor ce definesc fenomenele si
procesele specifice si ajutd la fundamentarea rolului
activ al scolii ca institutie de maxima importantd pentru
dezvoltarea societatii noastre in tranzitie constituie un pas
spre societatea cunoasterii.
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EDUCATIE TIMPURIE

Maria BARANOV

Cresa-grddinitd nr. 216, mun. Chisindu

Comunicarea eficienta cu copilul porneste de la o
atitudine pozitiva [1] fatd de el si presupune:

e Autenticitate — capabilitatea de a verbaliza
gindurile cu onestitate, simplitate, diplomatie si
politete. Adultul trebuie sa fie un bun ascultator,
sd-1 accepte si sa-l respecte.

e Empatie—adultul trebuie sa se identifice cu copilul,
sd simtd ceea ce simte el, dar cu detasare; si fie
centrat pe trdirea celui pe care il are in fata.

e Acceptare — crearea unui climat favorabil
increderii. Adultul arata copilului ca este binevenit,
ca are timp pentru el, 1l trateaza cu bunavointa.

® Respect — acceptarea copilului fara a-1 judeca,
fara a-l critica. Adultul ii recunoaste pe deplin
valoarea ca fiintd umand, are incredere in
el; 1l trateaza cu consideratie §i demnitate; 1i
incurajeaza autonomia.

Comunicarea eficienta are loc atunci cind plecim de
la pretextul oferit de celalalt (cuvint, privire), intarindu-1 si
abia apoi introducind cererea ori propunerea noastra [2].

s Copiii se pregdtesc de plimbare. Felicia ia
sandalele noi in miini si vine la educatoare:
,,Sandale noi. Mama a cumpalat”. Educatoarea:
., Ai sandale noi, Felicia. Sint frumoase. Incaltd-
le, iesim afard. Roaga-l pe Dinu sa te ajute, el
este deja imbracat”.

Printr-o asemenea atitudine 1i transmitem copilului

mesajul cd este important. Nevoile lui se afla pe primul

Imaginea de sine pozitiva

(prin crearea mediului psihoemotional

favorabil)

loc. 1l respectim si sintem linga el. Comunicarea
eficienta il face pe copil sd traiasca emotii pozitive, sd
se autorespecte, sd capete incredere in fortele proprii.
Copilul invatéd sa comunice de la adult, facindu-1
coparticipant la activitatile lui, discutind cu el, demon-
strind satisfactie. Copilul se ataseaza de adultul care are
un comportament plin de afectiune si caldura fata de el,
care reactioneazd adecvat la necesitatile, dorintele lui.
Cine altcineva daca nu parintele cunoaste cel mai bine
copilul? El asigura baza pentru legaturile emotionale
pozitive. La gradinita acest lucru 1l face educatorul.

in primele zile de aflare a copilului la gradinita
trebuie sa observam relatia lui cu mama (sau cu persoana
care il insoteste). In perioada de adaptare un membru al
familiei il ajuta sa cunoasca lumea noud a gradinitei — sta
cu el in sala de grupa, intra in contact cu educatoarea, cu
copiii. Educatoarea le propune sa se joace impreuna, sa
stea la masa alaturi, fiind mereu cu ochii (neobservata)
pe ei, ca sa-i cunoasca. Vine cu aprecieri, face primii
pasi spre colaborare.

Educatoarea 1si asuma obligatia de a ajuta familia
sd-si creasca copilul. Deseori, parintele invata in sala de
grupa cum trebuie sa se comporte cu copilul, observa ce
relatii dezvolta educatoarea, cum organizeaza activitatea,
cum 1i implicad pe copii in procesul de invatare, cum
comunicd cu ei, cum 1i ajuta sa se joace.

wDacd trdiesc in aprobare, copiii invatd sd se placa
pe ei ingisi.” (D. L. Nolte)

Secvente din viata copiilor la gradinita:

« Copiii din grupa de 2-3 ani, in cadrul unitatii
tematice care a durat o saptamind, au avut
drept ,,0oaspete” un cocos (adus in colivie).
Observind, actionind, raspunzind la intrebari,
au descoperit multe lucruri despre el: ca e
frumos, “imbrdcat” cu pene, cu o voce cintdtoare.




Copiii au remarcat cd acesta seamand cu ei: are
ochi, maninca (ciuguleste) piine, bea apa, dar si
se deosebeste: are pene (ei — par); are cioc (ei
— gura), are gheare (ei — unghii). L-au hranit
cu griu, imprastiindu-I pe podea. Educatoarea
i-a rugat s-o ajute sa stringa boabele. Culegeau
cite una, asa cum facea adultul, care urmarea
ca micutii sa-si dezvolte motorica degetelor.
Dar, la un moment dat, un bdietel a inceput sa
adune boabele cu palmele — astfel au terminat
mai repede. Educatoarea, entuziasmata de
descoperirea baiatului, a zis: “Priviti, copii,
cum stringe boabele Mihaita. Face bine, intrucit
asa vom finisa lucrul mai repede.”

Educatoarea a acceptat actiunea copilului, a pus-o
in valoare.

¢ Copiii vopseau casa iepuragului— o cutie de carton

cu perii mici. Sanduta cu Petrica ,,zugraveau”
acoperisul, dar fara spor. Sanduta a luat vasul
cu vopsea §i l-a rasturnat peste acoperis, a luat
peria §i a inceput sa intindd vopseaua pe cutia de
carton. Educatoarea le-a spus copiilor: ,, Sanduta
si Petricad, afi finisat repede.”

Nu a accentuat posibilele consecinte. De ce si
sperie copilul, daca nu a fost nici un pericol — a admirat
inovatia copilei.

¢ Vazind copiii construind un turn din cuburi unifix

de dimensiuni mari (voind sa-l inalte cit mai sus),
educatoarea zice: ,, Eu il voi ridica pe Gelu, iar
voi dati-i cuburile sa le asambleze”.

Educatoarea a ajutat copiii. Nu i-a dat baiatului un
scaun, pentru a evita orice expunere la pericol. Atunci
cind sint concentrati, copiii uitd sa se protejeze.

¢ Copiilor le place sda modeleze din aluat de joc.

In grupa de 4 -5 ani, la subiectul ,, Pasarile
domestice”, educatoarea a expus citeva imagini:
o rata, o gisca, o lebada, in intentia ca acestea
sda fie sortate. O fetita a luat imaginea lebedei,
a pus-o pe masa §i a inceput sa modeleze din
aluat colorat denumirea ei. De ea s-au apropiat
si alti copii §i au procedat la fel. Supraveghind
activitatea, educatoarea a zis: ,,Arata foarte
frumos, ati muncit mult.”

Educatoarea a incurajat copiii, desi ar fi putut face
mai multe observatii. Dacd sint incurajati, copiii invatd
sd fie increzdtori.

»A fi bun este un lucru nobil, dar a-i invata pe altii
sd fie buni este un lucru §i mai nobil.” (M.Twain)

Adultul promoveaza increderea in sine, el vrea
sd-1 vada pe copil 1n stare a Intreprinde ceva pe cont
propriu: ii ofera posibilitatea de a-si exprima optiunile,
de a hotdri ce cintec si interpreteze, ce poveste sa
asculte, cu cine si lucreze intr-un centru, citd salata
sd-si pund in farfurie, cu ce mina s arunce in tintd;
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il incurajeaza sa faca anumite lucruri singur — sa-si
toarne apa in pahar, sa-si pregateasca materialele pentru
desen, sa decida cine va raspunde la intrebarea pe
care a adresat-o; 1i ofera posibilitatea de a gasi solutii
pentru ca, de exemplu, barca pe care a construit-o sa
nu se scufunde; il stimuleaza sa exploreze mediul
inconjurdtor (terenul de joc), sd decida ce utilaj sa
aleagd; organizeaza activitati prin care copilul repeta
actiunile, formindu-si anumite abilitati, deprinderi.
Daca trdiesc in prietenie, copiii invatd cd lumea este
un loc frumos in care poti trii.

Adultul promoveazd sinceritatea, le explica copiilor
ca e bine sa le spui celor apropiati ce te deranjeaza, ca
starile sufletesti sint lucruri firesti, ca ele se schimba. El
este atent la dispozitia copiilor, nu neglijeaza ceea ce simt
ei. Este important pentru copil sa traiasca intr-un mediu
pozitiv, sa i se ofere exemple de comportament favorabil,
s auda cit mai rar cuvintul ,,nu”. Micutilor nu le plac
cuvintele ,,nu” si, trebuie”, ei reactioneaza altfel cind aud
»ar fibine sa ...”, ,.te vei simti bine daca...”. Trebuie luata
in calcul orice suparare, micd sau mare, pentru a preveni
o conduitad inadecvata: ,, Este firesc sa fii indispus, doar
ti-a stricat constructia. Insd nu ai voie sd lovesti pe cineva
din acest motiv. Loviturile dor”.

Copilul este orientat cu blindete spre o solutie
constructivd.

Copiii invata sa se comporte, sa interactioneze
cu altii, s coopereze, sd negocieze In baza conduitei
membrilor familiei, a educatoarelor, a semenilor in
diverse situatii: la magazin, la teatru, la policlinica, la
biserica. Astfel ei insusesc normele sociale care sint
integrate in toate activitatile lor. Dar sa nu uitdm de
capacitatea lor de a prelua si manifestari negative, fara
a-si da seama cé procedeaza urit.

« Delia (1,5 ani) avea acasd o papusa mare cu ochi
albastri. Parintii o foloseau pentru a o invdta
partile corpului omenesc: ,, Delia, arata gura, ochii
papusii...”. La gradinita, fetita baga mereu degetul
in ochii unei colege, care semana mult cu papusa
ei: avea ochi albastri, parul blond. Educatoarea nu
putea intelege gestul Deliei. A aflat motivul discutind
cu parintii. Acestia au ascuns papusa, rugind-o pe
Delia s arate gura, ochii ei. In scurt timp, fetita a
incetat s-o mai necdjeascd pe colega sa.

Parintii au reorientat atentia copilei asupra propriei

persoane.

Cum procedeaza adultii cind vad in mina copilului un
obiect periculos? Deseori, in loc sa redirectioneze atentia
acestuia, ei smulg obiectul din mina, il iau fortat.

++ latd ce a facut o mama cind l-a vazut pe baiatul ei
cu o cutie cu chibrituri: ,, Andries, am o masinufa.
Ti-o dau tie”. Copilul a lasat chibriturile din mina
si a luat maginuta. Ridicind cutia, ea a zis: Imi dai
mie cutia? Multumesc, puiule. O pun la loc”.

IMAGINEA DE SINE POZITIVA (PRIN CREAREA MEDIULUI PSIHOEMOTIONAL FAVORABIL)




Aceastd mamica a folosit metoda substituirii,
reorientdrii: atentiei copilului asupra altui obiect,
prezentindu-1, ,,facindu-i reclama” ca sa trezeasca
interesul micutului.

in concluzie, comunicarea cu copiii presupune
respectarea urmatoarelor reguli:

e fiecare copil este important; increderea cé fiecare

copil va reusi;

e se accepta si se invata si din greseli;

e confidentele se asculta si nu se divulga;

F

Natalia CARABET

Universitatea Pedagogica de Stat “I. Creanga"

Daca natura este mama noastra, atunci copilul e fiinta
gata intotdeauna a descoperi, a cunoaste, a cerceta.

Rezultatele studiilor psihopedagogice realizate de C.
Gross, Ed. Claparede, N. Vinogradov, S. Cemortan s.a.
demonstreaza ca natura, prin caracterul sau neobisnuit,
prin diversitatea sa, influenteaza asupra starii emotionale
a copilului, 1l stimuleaza, 1i trezeste curiozitatea si
dorinta de a cunoaste cit mai multe. Pentru a dezvolta
gindirea si limbajul copilului, pentru a-i forma anumite
comportamente fatd de mediul ambiant, trebuie sa-i
imbogatim universul cu imagini autentice, vii, concrete
despre natura. Observarea sistematica a naturii contribuie
la intelegerea adecvatd a fenomenelor, la sesizarea
frumusetilor ei, dezvoltindu-le astfel simtul estetic. In
acest context, am efectuat un experiment pedagogic la
care au participat copii de virsta prescolara (5-7 ani) de
la gradinitele nr. 120, nr. 183 din mun. Chisinau si nr. 205
din Revaca, mun. Chiginau, propunindu-ne realizarea
urmatoarelor obiective de referinta:

La nivel de cunoastere:

e sdrecunoascad anotimpurile;

e sa le poatd numi;
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e se apreciaza consecventa si impartialitatea;

e se apreciaza fiecare efort;

e copilului ii este creatd o atmosferd adecvata de
lucru; sint nelipsite umorul si buna dispozitie.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Cameron, M., Arta de a-I asculta pe celdlalt, Editura
Polirom, Iasi, 2006.
2. Marinangeli, L., De vorba cu Pinocchio, Editura ARC,
Chisindu, 2000.

ormarea reprezentarilor
despre natura la
prescolari

e sd le poatd caracteriza,

e s stie cum se schimba fenomenele naturii de la
anotimp la altul;

e sa cunoasca comportamentul animalelor si al
pasdrilor intr-un anotimp sau altul; lucrarile
agricole caracteristice fiecarui anotimp.

La nivel de aplicare:

e sd observe obiectele si fenomenele naturii;

e 3 facd legdturi intre fenomene si sa traga unele
concluzii;

e saingrijeascd de plantele si animalele din coltul
naturii;

e sd perceapa frumusetea naturii,

e sa manifeste o conduita civilizata in sinul naturii.

Informatiile oferite prescolarilor au fost impartite

conventional in urmatoarele compartimente: naturd
inertd, naturd vie, activitatea omului in naturd.

Metodologia aplicatd a presupus:

e Forme de lucru individual — observari, discutii,
activitati cu material natural, experimente, jocuri,
lecturare de texte la subiect, lucrul cu vocabula-
rul;

e Forme de lucru colectiv — jocuri, plimbari,
excursii, activitati de artd plastica, colectare de
materiale naturale, observarea muncii adultilor
(prepararea mustului, stringerea fructelor) etc.

O adevarata realizare am considerat-o elaborarea

si formularea de recomandari utile pentru educatori cu

Formarea reprezentarilor despre

natura la copiii de virsta prescolara

/\

r\

Reprezentari despre natura inertd | | Reprezentari despre natura vie Reprezentari despre activitatea omului

in natura si lucrarile agricole
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genericul calendar fenologic, meteorologie populara,
proverbe despre anotimpuri, texte literare pentru lectura
(pe anotimpuri), jocuri didactice, care favorizeaza
formarea reprezentarilor despre natura la copiii de
virstd prescolara, faciliteaza si eficientizeaza activitatea
didactica a educatorului.

Prezentam 1n continuare desfasurarea activitatii

CADEREA FRUNZELOR
Obiective:
e educarea si dezvoltarea atentiei si a spiritului de
observatie;

e dezvoltarea capacitatii de recunoastere a
anotimpului toamna, de percepere a schimbarilor
sezoniere specifice acestui anotimp, numirea §i
caracterizarea lor;

e determinarea interrelationarii schimbari din
natura inerta-schimbari din natura vie,

e consolidarea reprezentarilor despre toamna, in
special despre caderea frunzelor.

Metode: observarea, convorbirea, jocul, lectura,

relatarea, analiza tablourilor.

Sarcina de debut a activitatii presupune o discutie
despre schimbarile ce au loc toamna, cu accent pe
fenomenul caderii frunzelor. Copiii vor raspunde la
urmatoarele intrebari: Ce se intimpla cu frunzele arborilor
in august, septembrie? Cum se schimba culoarea lor?
Cum se mai schimba frunzele (se ofilesc, se usuca, se
vestezesc, se ingdlbenesc)? Cind incep sa cada primele
frunze si de ce? Cum cad frunzele — treptat sau toate
odata? De pe ce arbori cad in primul rind (de pe cei mai
batrini, incepind cu cele de pe crengile de sus).

Discutia este insotitd de demonstrarea si analiza
unor tablouri pe care e reprezentata toamna (padurea
toamna, covorul multicolor de frunze, plecarea pasarilor
calatoare, unele ocupatii ale omului in natura).

Activitatea continud prin lecturarea unui fragment
din pastelul lui V. Alecsandri ,,Sfirsit de toamna”:

Vesela verde cimpie acu-i tristd, vestejita,

Lunca batuta de brumd acum pare ruginitd,
Frunzele-i cad, zbor in aer si de crengi se dezlipesc
Ca frumoasele iluzii dintr-un suflet omenesc.

si a poeziei ,,Frunza” de N. Esinencu:

Frunza tremurd pe craca
Nici nu stie ce sa faca —
lata toamna, iarna vine,
Si n-o ia acasa nimeni.

EDUCATIE TIMPURIE

Jocul didactic “Recunoaste copacul dupa frunza”

Educatorul va demonstra copiilor frunzele pregatite
din timp, de pe acelasi arbore, dar de culori i marimi
diferite. Copiii vor recunoaste copacul, vor asocia frunza
nu numai cu un copac, dar si cu unele figuri geometrice
(oval-nuc, triunghi-mesteacan etc.). Acest joc poate fi
organizat §i In timpul unei plimbari sau excursii.

La finele activitatii se vor comenta urmatoarele

proverbe:

e Septembrie este friguros, dar satul.

Toamna se numaéra bobocii.
Vremea strinsului hotaraste soarta omului.
Vine toamna cea bogata de toatd lumea laudata.
In vremea strinsului nici somnul la om nu vine.
Rezultatele experimentului pedagogic confirma
ideea cd prescolarilor de virstd mare le putem forma
reprezentari despre naturd in baza unor observari si
discutii despre:
activitatea omului in natura in fiecare anotimp;
relatia vestimentatie-anotimp;

e fenomene sezoniere specifice unui anotimp
concret (ninsoare, bruma, roud, curcubeu) sau
mai multor anotimpuri (ploaie, vint);

e fenomenele caracteristice perioadei de tranzitie
de la un anotimp la altul.

Vom reusi sa formam reprezentari despre natura daca

acest proces va decurge 1n trei etape:

1. copilul va primi informatii din activitatea indepen-
denta in natura — de observare a schimbarilor
sezoniere;

2. se formeazd deprinderi de a argumenta corect
valoarea informatiilor achizitionate;

3. cunostintele trec in convingeri, capta o conotatie
constantd pentru personalitatea copilului.

Educatorul va utiliza diverse metode si posibilitati

de formare a reprezentarilor despre natura la copii,
si anume: convorbiri, plimbéri, excursii, observari
asupra animalelor si plantelor, asupra muncii adultilor,
participari la unele lucrari agricole etc. In asa mod vom
contribui si la formarea culturii ecologice.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Covinco, L., In lumea primelor descoperiri,
Chisinau, 1979.
2. Chiricd, G., Particularitdatile formarii culturii
ecologice la prescolari, Balti, 1996.

Recenzenti:
dr., conf. L. GORDEA
dr., conf. E. HAHEU

FORMAREA REPREZENTARILOR DESPRE NATURA LA PRESCOLARI
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regional

Pe 6-7 februarie curent, Centrul Educational PRO
DIDACTICA a organizat un interviu prin metoda focus
grup cu directorii de scoli din mun. Chisindu si din
raioanele Anenii Noi, Straseni si laloveni. Au fost puse in
discutie probleme vizind calitatea parteneriatului gcoala-
familie, s-au prezentat practicile pozitive de solutionare
a problemelor scolii cu ajutorul périntilor, s-au enuntat
unele aspecte grave de absenta si dezinteres din partea
unor parinti, reducerea implicarii la suport financiar si
material etc.

Activitatea s-a desfasurat in cadrul unui nou
Proiect “Participare si calitate in educatie”, Proiect
regional de cercetare in tarile Europei de Sud-Est, cu
sprijinul financiar ESP (Education Support Program)
si coordonat de Centrul de Politici Educationale de la
Universitatea din Liubliana, Slovenia. in cadrul primei

“Participare si calitate 1in
educatie”: un nou proiect

de cercetare in tarile
din Europa de Sud-Est

intruniri a organizatiilor participante din 10 tari (15-16
ianuarie 2008, Belgrad, Serbia) au fost identificate
citeva chestiuni prioritare in domeniu: decalajul dintre
politicile educationale $i implementarea acestora,
incluziunea copiilor cu cerinte educative speciale, a
celor din familiile social-vulnerabile, a minoritatilor,
implicarea insuficientd a parintilor in activitatea scolii
si In luarea deciziilor, reducerea calitdtii educatiei, in
general. Una dintre disfunctii §i anume participarea
redusa a parintilor a fost aleasa pentru a fi investigata
in profunzime, la nivel international, pe parcursul a trei
ani. Grupul-tinta al proiectului vor fi directorii de scoli
(cl. I-IX), care se vor implica in sondaje nationale, vor
propune practici pozitive §i vor participa in campanii
de advocacy pentru ameliorarea calitatii i echitatii in
educatie.

Coordonator: Viorica GORAS-POSTICA

Diseminarea bunelor practici in cadrul

Proiectului ,Pentru o mai buna guvernare si

responsabilizare in scoala”

in cadrul Proiectului ,,Pentru o mai buni guvernare
si responsabilizare in gcoald”, implementat in parteneriat
cu Centrul Educatia 2000+ , Bucuresti, si finantat de
Institutul pentru o Societate Deschisa, Budapesta, au
fost organizate doud vizite pe teren pentru diseminarea
bunelor practici ale echipelor manageriale.

Pe 7 februarie, la LT Gura Galbenei, s-a desfasurat
seminarul de prezentare a practicilor de succes din
activitatea Consiliului Profesoral. Seminarul a fost

coordonat de Vera Ciudin, directoarea Liceului.
Participantii de la LT ,,Alexandru cel Bun”, Slobozia;
LT ,,M. Eminescu”, Comrat; LT Varnita; LT ,,A. Russo”,
Orhei; LT ,,L. Damian”, Riscani, au avut ocazia sa
asiste la citeva lectii organizate conform tehnologiilor
educationale avansate. De asemenea, cei 12 manageri si
profesori au participat la o sedinta deschisd a Consiliului
in cadrul careia s-a realizat un schimb eficient de
experientd. Cadrele didactice de la aceastd institutie
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Cea de-a doua activitate a avut loc la LT ,,Alexandru
cel Bun” din s. Slobozia. Directorul institutiei, Petru
Berdos, impreuna cu echipa au prezentat unele experiente
pozitive ale Liceului, in special ale Consiliului Elevilor.
Astfel, cei 18 participanti (cite un manager si 2 elevi
din fiecare scoala-pilot), au avut posibilitatea sa asiste
la o sedinta deschisa a Consiliului Elevilor si la diverse
activitati extracuricculare. Printre reusitele Consiliului
Elevilor se numara: participarea activa a elevilor la
luarea de decizii In cadrul liceului; parteneriatul eficient
si viabil Consiliul Elevilor-APL; motivatia sporitd a
elevilor de a se implica in variate activitati.

Participantii au ramas placut surprinsi de succesele
inregistrate de echipele acestor institutii, exprimindu-si
dorinta de a mai lua parte la astfel de actiuni. Speram
ca experienta avansatd a acestor scoli va contribui cu
adevarat la o mai buna guvernare §i responsabilizare
in scoala.

sustin toate initiativele echipei manageriale a Liceului,
se implica in luarea de decizii, fapt de contribuie la buna
guvernare a institutiei.

Coordonator: Rima BEZEDE

Proiectul “Un viitor pentru copiii nostri”
in actiune

In cadrul Proiectului ,,Un viitor pentru copiii nostri” se Au fost puse in discutie subiecte ce vizeaza

desfasgoara vizite de lucru pe teren. Formatorii participa la
activitatile organizate de profesorii-diriginti din raioanele de
sud ale republicii, beneficiari ai Programului de Burse.

diversitatea situatiilor de risc si problema drogurilor.
De asemenea, au fost identificate eventuale solutii
constructive 1n vederea plasmuirii propriului viitor.

Activitatile abordeaza diverse aspecte ale problemei
copiilor ramasi singuri acasa, in urma plecarii parintilor
la munca peste hotare. Urmarind realizarea obiectivelor
Proiectului, activitatile tin neaparat sa-i implice atit
pe elevi, cit si pe adulti — péarinti, profesori, subiecti
comunitari etc.

Participantii confirma ca realitatea durd in care s-
au pomenit mii de familii din republica continua sa se
amplifice. Procesul emigrarii este de neoprit. Asadar,
drama respectivei categorii de copii rdmine sa persiste.
In foarte multe cazuri, cei care le intind acestor copii o
mina de ajutor, cei care le cunosc problemele si 1i sprijina
in momentele grele sint profesorii...

Astfel, pe 28 ianuarie, la LT nr. 2, Vulcanesti, Nadejda
Mocanu, psiholog, la ora de dirigentie ,,Libertatea — mit
sau realitate” a ghidat cu multd iscusinta dezbaterile
in vederea limpezirii situatiei create si, totodata, a
constientizarii starii de pseudolibertate in care s-au
pomenit copiii din familiile dezintegrate.

Vizitele din 29-30 ianuarie si 4 februarie curent au
avut loc, dupa cum urmeaza, la LT Dezghinja, r. Comrat,
LT ,, M. Guboglo” si Scoala-internat din or. Ceadir-
Lunga, utilizind in calitate de suport ghidul operational
,,invég s fiu”.

Coordonator: Violeta DUMITRASCU

DISEMINAREA BUNELOR PRACTICI IN CADRUL PROIECTULUI ,PENTRU O MAI BUNA GUVERNARE SI
RESPONSABILIZARE IN SCOALA”
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“Servicii la solicitarea beneficiarului”

Este oare posibil sa faci fata actualei avalanse de
informatii? E necesar oare sa inveti, sa stii totul, daca ori-
cum e imposibil sd cuprinzi necuprinsul? La aceste si alte
intrebari au gasit raspuns invatatorii din r. Soroca, care
au participat la training-ul psihopedagogic de formare
continud. Ei au mentionat ca acesta a avut continuturi
creative, adecvate exigentelor timpului si necesitatilor
de dezvoltare psihica si intelectuala a copiilor.

Programul “Servicii la solicitarea beneficiarului”
continud si in anul 2008. Pina 1n prezent au fost prestate
servicii pentru cadrele didactice de la:

¢ Gimnaziul-internat pentru copiii orfani, Strageni —

»Modalitti de optimizare a metodelor si procede-
elor de invatamint”, formator: L. Handrabura;

omr-

tehnica in Moldova”

e LT “Gh.Asachi”, mun. Chisinau — “Strategii de
formare si dezvoltare a capacitatii de lucru in
colectiv”, formatori: L. Sclifos, S. Siscanu;

e LT Volintiri, r. Stefan Voda, “Curriculumul de
dirigentie scris si predat. Dirigintele: roluri si
functii”, “Managementul sedintelor”, formatori:
V. Goras-Postica, S. Lisenco.

in urma evaluirii, au fost oferite certificate cadrelor

didactice de la LT Mereni, r. Anenii Noi, LT ,,Gh. Asachi”,
mun. Chisindu, invatatorilor din r. Soroca. Profesorii au
demonstrat aplicabilitatea si utilitatea continuturilor
achizitionate in urma formarii.

Coordonator: Lilia NAHABA

Proiectul ,Consolidarea siste-
mului de educatie profesionala

(CONSEPT)

Fundatia Internationala Servicii de Dezvoltare din Liechtenstein (Liechtensteinischer Entwicklungs-
Dienst-LED), reprezentind Guvernul si populatia statului Liechtenstein, ofera sprijin tarilor in curs de dezvoltare
si are ca domenii prioritare invatamintul, ocrotirea sanatatii si sectorul rural. In activitatea sa LED pune accentul
pe echitatea de gen, dreptatea sociala si ocrotirea mediului/ecologie.

R. Moldova se inscrie printre tarile prioritare din Europa de Est care beneficiaza de sprijinul LED.

Pe 11 decembrie 2007, intre Fundatia ,,Liechtenstein Development Service” si Ministerul Educatiei si Tineretului
al R.Moldova a fost semnat un Memorandum de intelegere referitor la suportul acordat pentru lansarea Proiectului
»Consolidarea sistemului de educatie profesionala tehnici in Moldova” (CONSEPT).

Scopul Proiectului:

Elaborarea unui sistem flexibil si bine ajustat la
solicitdrile pietei muncii, in vederea sustinerii $i inte-
grarii persoanelor aflate in cautarea unui loc de munca.
Proiectul va sustine scolile profesional-tehnice in ela-
borarea si implementarea unui sistem de instruire de
scurta duratd de calitate care sa corespunda nevoilor
sectorului de productie.

Obiective:

1. Dezvoltarea organizationali. Crearea de
parteneriate cu agenti economici, gestionarea
fondurilor si asigurarea unei autonomii reale
a scolilor invoca dezvoltarea unor noi sisteme
si abilitdti manageriale. Scolile-partener vor
obtine asistenta in cadrul proiectului pentru un
termen de 2-4 ani §i vor beneficia de training-uri
in domeniul managementului educational, de

ateliere pentru elaborarea planului de dezvoltare
a institutiei si coaching pe teren.

2. Dezvoltarea personalului. Profesorii i maistrii
din aceste scoli vor beneficia de un program de
formare profesionala continua, care ii va determina
sa fie in pas cu schimbdrile din domeniu. Proiectul
va contribui la identificarea de catre scolile-partener
a propriilor nevoi de instruire §i organizare a
practicii de producere in structurile economice
ale republicii. Programul promovat de CONSEPT
se axeaza pe metodologia de Invatare centrata pe
persoand, metodologie care asigura calitatea in
procesul de predare-invatare-evaluare.

3. Procurarea echipamentului se va efectua in
conformitate cu Planul Individual de Dezvoltare
a Scolii si cu Regulamentul elaborat de LED, ast-
fel urmarindu-se optimizarea calitatii procesului
de instruire si dezvoltare a institutiei.

., Nr.1(47) [=inivlelo):]
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La nivel guvernamental:

Parteneri:
La nivel de institutie de invatimint:

— Ministerul Economiei §i Comertului
Parteneri-donatori:

— SDC: Proiectul SOMEC

— SIDA: Poiectul Hifab

— ADA: Proiectul KulturKontakt, Hilfswerk

Beneficiari:

Ministerul Educatiei si Tineretului -

Scolile profesional-tehnice selectate

La nivel de implementare:
— Centrul Educational PRO DIDACTICA
— Centrul de Perfectionare si Recalificare a Cadrelor de

la Universitatea Tehnicd din Moldova

Elevii si profesorii scolilor profesional-tehnice; persoane angajate in cimpul muncii interesate de ridicarea
nivelului de calificare sau de achizitionarea unor noi abilitati; persoane aflate in cautarea unui loc de munca.

Etapele de implementare a Proiectului:

Proiectul CONSEPT a fost lansat prin activitatea de
formare a formatorilor. Initial, a fost creat un grup de
formatori (13 profesori de la Centrul de Perfectionare
si Recalificare a Cadrelor — UTM) care au participat la
un program oferit de expertii LED.

Urmatoarea etapd a proiectului a vizat initierea unui
concurs pentru selectarea scolilor care pregétesc sudori
si cofetari. In rezultatul preselectiei, au fost alese 10 scoli
care au fost vizitate ulterior de echipa LED Moldova. in
urma evaluarii efectuate in baza analizei formularului
de aplicare, a vizitelor intreprinse pe teren si a discutiei
cu oficialii de la Ministerul Educatiei si Tineretului,
pentru etapa I a Proiectului au fost selectate patru scoli
profesional-tehnice:

— Scoala Profesionalad Tehnica din or. Floresti,

director Vera Grecu;

— Scoala Profesionald Tehnica din s. Marculesti,

director Simion Vizitiu;

— Scoala de Meseriinr. 17 din or. Glodeni, director

Liviu Cucoreanu;

— Scoala Profesionala Tehnicé nr. 1 din or. Cupcini,

director Mihail Bilevschi.

in scopul realizarii obiectivului dezvoltare organiza-
tionald s-a efectuat analiza de nevoi a scolilor, urmata de
un training la managementul educational. Pe parcursul
anului 2008, vor fi organizate ateliere pentru elaborarea
Planului Individual de Dezvoltare a Scolii. In procesul
de elaborare, echipele scolilor-pilot vor fi asistate
si indrumate de un grup de formatori de la Centrul
Educational PRO DIDACTICA.

Intru realizarea obiectivului dezvol-
tarea personalului, profesori de la
scolile-pilot au beneficiat de prima
activitate de formare, care a vizat
dezvoltarea abilitatilor de instruire.
Acestia vor organiza, la rindul lor,
cursuri pentru colegii din scoala.

Prin Proiectul ,,Consolidarea siste-
mului de educatie profesionald tehnica
in Moldova” (CONSEPT) LED fisi
propune sa contribuie si la realizarea
Strategiei Nationale de Eradicare a
Saraciei in R. Moldova.

Lilia STIRCEA,
asistent administrativ
Proiect CONSEPT, reprezentant LED

PROIECTUL ,CONSOLIDAREA SISTEMULUI DE EDUCATIE PROFESIONALA TEHNICA IN MOLDOVA” (CONSEPT)




i\w\
|
%ﬁiﬁ&

|
E

HILFSWERK
AUSTRIA

INCLUSIV EU*

Viorica COJOCARU

Centrul de Zi “Speranta”

Parintele creste odata cu copilul sau. Centrul de Zi
»Speranta” a crescut o data cu copiii ce l-au frecventat.
Prin anii’90 ai secolului trecut nu stiam prea multe
despre lucrul cu copilul cu dizabilitati, nu stiau nici
parintii sau asociatiile din acea vreme. Insi pe toti cei
ce Incercau sa schimbe in bine viata copiilor cu CES 1i
unea un scop comun: integrarea sociald §i prevenirea
institutionalizarii acestor copii.

Initial, activitatile organizate in cadrul Centrului
erau concentrate pe kinetoterapie, logopedie, instruire,
ergoterapie, socializare s.a. Ceea ce am invatat in urma
acestor activitati am Impartasit parintilor, organizatiilor
de profil si nu numai. Incet-incet ,,Speranta” a devenit un
nume de referinta in sprijinul copiilor cu dizabilitati.

Copiii care l-au frecventat au crescut atit fizic, cit
si intelectual. Si atunci ne-am spus: copiii trebuie sa
meargd la scoala. Si au mers. Incluziunea copiilor cu
CES in scoala generala a constituit i constituie o directie
prioritara n activitatea Centrului, faptele vorbind de la
sine: s-a construit un parteneriat durabil intre Centrul
de Zi ,,Speranta” si Ministerul Educatiei si Tineretului,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Directia Generald
Educatie, Tineret si Sport, gradinite, scoli si licee in
domeniul promovarii educatiei incluzive.

Astazi in R. Moldova functioneaza un numar extins
de centre de zi, asociatii de parinti, ONG-uri sau institutii
de stat care sustin §i promoveaza integrarea sociald a
copiilor cu dizabilitati. Activitatea in aceasta directie este

Parintele creste odata
cu copilul

bine pusa la punct. Se implementeaza metode si principii
acceptate §i experimentate n tari cu practici indelungate
de lucru cu persoane cu dizabilitati; se editeaza studii
de specialitate, reviste sau buletine informative dedicate
modalitatilor de lucru cu persoanele cu dizabilitati, bule-
tinul ,,Inclusiv Eu” servindu-ne drept confirmare.

Rezultatele incurajatoare in orice domeniu sint
rodul muncii, al schimbului de experienta si al daruirii
de sine cauzei. Rubrica ,,Inclusiv Eu” din acest numar
al revistei plaseaza in centrul atentiei anume experienta
si/sau schimbul de experientd in domeniu. In acest sens,
de mentionat colaborarea cu Ecaterina si Traian Vrasmas
si Asociatia Reninco (Romania), vizitele de studiu in
Italia si Lituania, care reprezintd momente expresive
in preluarea, de-a lungul anilor, de experienta de catre
echipa ,,Sperantei”.

Ecaterina Vrasmag se numara printre expertii cei mai
cunoscuti in domeniul educatiei incluzive din regiune,
fiind si expert in Proiectul “Incluziunea educationald a
copiilor cu dizabilitati din Moldova”, derulat de Centrul
»Speranta” cu sprijinul DFID. Numeroasele sale tratate
in domeniu constituie sursa principald de indrumare
pentru promotorii educatiei incluzive in R. Moldova.

in ultimul timp se contureaza o colaborare prodigioa-
sd cu organizatia ,, Viltis” din Lituania. Cele doua vizite
de studiu la Vilnius au presupus pentru echipa Centrului
achizitionarea de cunostinte noi in educatia incluziva,
dar si 0 doza mare de Incredere in ceea ce face. Am vazut
lucruri frumoase la Vilnius: scoli adaptate si servicii de
calitate oferite de stat. Cei de la ,, Viltis” ne-au marturisit
ca au Inceput ca noi, dar au ajuns la nivelul dorit prin
munca asidua si acumulare de experienta.

Este dificil s zidesti de unul singur o casd mare si
trainica. La fel e si in promovarea dreptului persoanelor
cu dizabilitati si a copiilor in general. De aceea, partene-
riatul i experienta, aldturi de munca, sint instrumentele
de baza pentru o ,,constructie” durabila.

*

ERSTE Foundation; Austrian Development Cooperation.

Aceasta rubrica apare in parteneriat cu Centrul de Zi “Speranta“ si cu sprijinul financiar al Hilfswerk, Austria;




. _______________________________________ |
,Rezultatul va veni numai atunci cind
statul, societatea civila si parintii

vor interactiona ca parteneri...”

Interviu cu Alfredas NAZAROVAS, originar din
Lituania, care se afla in Moldova in calitate de expert
international.

— Am fost ales de catre Care este scopul
UNICEEF, in baza de concurs, ca  vizitei dvs. in
expert in dezvoltarea serviciilor = R. Moldova?
sociale integrate pentru copiii
A in situatie de risc. In aceasta

: calitate, am drept obiectiv
_ elaborarea unui sir de acte,
rapoarte, studii, printre care
Programul National de Dezvoltare a Serviciilor Sociale pentru Copiii in Situatie de Risc
si Copiii cu Dizabilitati; Metodologia Finantarii Serviciilor Sociale pentru Copiii in Situatie
de Risc si Copiii cu Dizabilitati. Scopul principal al vizitei mele in R. Moldova si, de fapt,
motivul pentru care ma aflu la ,,Speranta”, este sa concepem si sa propunem spre testare
un proiect-pilot de centru-tip pentru copiii in situatie de risc. in acest context, studiem
experienta Centrului ,,Speranta” in lucrul cu copiii cu dizabilitati. O altd misiune a aflarii
mele in Moldova vizeaza acordarea de suport Ministerului Protectiei Sociale, Familiei
si Copilului in elaborarea strategiei si politicii sociale in baza experientei acumulate de
Lituania.
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— Respectiva colaborare a ajuns sa se dezvolte la cel mai inalt nivel. Salut faptul ca
R. Moldova a gasit in Lituania un partener in vederea preludrii experientei privind lucrul
cu copiii cu CES. Drept confirmare ne serveste si vizita efectuatd la Vilnius de un grup de
specialisti de la Chisinau. Totodata, tin sa mentionez cd am vazut in Moldova centre de zi
care nu se deosebesc de cele din Lituania. La unele capitole sint chiar mai bune. Trebuie
deci sa beneficiem de aceasta oportunitate si s invatam reciproc, iar toate aceste lucruri
frumoase — s devinad prioritate de stat. Tot ceea ce s-a realizat la nivel de entuziasm, centre
asemeni ,,Sperantei”, trebuie sa devind un model de servicii pentru stat. Statul urmeaza
sa sustind aceste institutii, sa le finanteze. Respectiva directie va constitui pe viitor baza
colaborarii moldo-lituaniene in domeniul social.

— Este momentul cel mai important in procesul de integrare a persoanelor cu dizabilitéti.
Or, finalitatea insertiei sociale presupune ca toate persoanele cu dizabilitéti, mai ales copiii,
sd devind membri cu drepturi egale in societate. Modelul incluziunii, in viziunea mea, repre-
zintd modalitatea de transpunere in practica a acestei finalitati. Concomitent, incluziunea se
dovedeste a fi un proces complex. Daca facem referinta la exemplul Lituaniei, voi mentiona
faptul ca opiniile, teoriile si atitudinile fata de incluziunea copiilor cu CES difera. Oricum,
incluziunea educationala a copiilor cu CES in sistemul general de invatamint trebuie ac-
ceptatd ca model de baza al integrarii sociale.

— Practica a demonstrat ca de unul singur nu poti obtine rezultate remarcabile. Succesul
va veni numai atunci cind societatea civila, parintii si statul vor interactiona ca parteneri dupa
o schema foarte simpla: fiecare isi face datoria pe segmentul sdu de activitate. Care este
misiunea statului in aceasta interactiune? Sa elaboreze programe, sa identifice si sa aloce surse
de finantare. ONG-urile, la rindul lor, au rolul de a implementa aceste programe. Revenind
la situatia R. Moldova, tin sd mentionez incd o dati ca integrarea sociala a persoanelor cu
dizabilitati trebuie sa se inscrie printre prioritatile de politica nationald. Nu exista o alta
cale de integrare decit elaborarea si finantarea de catre stat a unor programe nationale. La
conceperea acestor programe trebuie sa participe si societatea civilda. De fapt, acesta este si
unul din obiectivele pe care le urmaresc in calitate de expert international in Moldova.

— Va multumim.
Interviu realizat de Ghenadie COJOCARU,
ofiter de presa, Centrul de Zi ,,Speranta”

pendente au nevoie de altii

propriile eforturi.

Valentina CHICU

Universitatea de Stat din Moldova

madri sansele de succes.”

Ce parere aveti
despre colaborarea
dintre R. Moldova si
Lituania in directia
integrarii copiilor
cu dizabilititi in
societate?

Care este rolul
educatiei incluzive
in procesul de
sustinere a copiilor
cu dizabilitati?

Ce pasi ar trebui
sd intreprinda

R. Moldova
pentru a inregistra
rezultatele pe care
le-a obtinut Lituania
in ceea ce priveste
integrarea copiilor
cu dizabilitati in
societate? Ma refer
1a rolul societatii
civile, al parintilor,
al statului.

Sa marim sansele de succes
pentru fiecare copil

,Pentru a obtine ceea ce isi doresc, persoanele de-
Cele independente obtin ceea ce isi doresc prin

Cele interdependente 1si unesc eforturile pentru a-gi

(St. Covey)

Educatia este pilonul progresului social si al calitatii vietii, domeniul care transforma, in timp, succesul/insuccesul
unei persoane in succesul/insuccesul societatii. Importanta si impactul educatiei asupra viitorului reclama identificarea
factorilor ce asigura reusita fiecarui copil si o atitudine responsabild din partea organizatiilor, a profesionistilor si

parintilor implicati in acest proces.
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,REZULTATUL VA VENI NUMAI ATUNCI CIND STATUL, SOCIETATEA CIVILA SI PARINTII VOR INTERACTIONA CA
PARTENERI...”




Toti copiii se confrunta cu dificultati in procesul
educational: de cunoastere si invitare; de comunicare
si interactiune; senzoriale si fizice; sociale, emotionale
si comportamentale. Cum ii putem ajuta sa depaseasca
aceste bariere? In primul rind, prin a ne uni eforturile cu
ceil care au experienta si Impartagesc cautarile noastre.
Astfel, Centrul de Zi ,,Speranta” a creat un parteneriat
solid cu Gimnaziul ,,Pro Succes”, Scoala primara nr. 120,
Scoala primara nr. 152, Asociatia ,,Dezvoltarea Gindirii
Critice” si Programul ,,Pas cu Pas”. Efortul comun a
permis inregistrarea anumitor performante, complexitatea
situatiei insd a dictat necesitatea identificarii si studierii
practicilor avansate de peste hotarele R. Moldova.

In acest context, de mentionat experienta sistemului
educational si a celui de asistenta sociala din Lituania.
Lainceputul acestui an, Centrul ,,Speranta”, cu suportul
financiar al organizatiei Hilwsferk din Austria, a organizat,
pentru profesori, manageri si cercetatori din sistemul
educational al R. Moldova, o vizitd de documentare
la Vilnius. Cu multd bundvointa s-a oferit drept gazda
,,Viltis”, un recunoscut centru metodic de dezvoltare si
dirijare a asociatiilor neguvernamentale din Lituania ce
presteaza servicii persoanelor cu dizabilitati. ,,Viltis” a
instituit §i sustine reteaua de servicii pentru reabilitare si
integrare; sporeste accesibilitatea si calitatea serviciilor
de sprijin pentru persoane de diferite virste. Organizatia
include 60 de membri asociati de pe intreg teritoriul
Lituaniei si intruneste (conform datelor din noiembrie,
2006) 4710 copii, tineri $i maturi cu deficiente mentale;
6634 membri ai familiilor acestora si tutori, precum si
323 specialisti — in total, 11667 de persoane.
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Vizita la institutiile de Invatdmint de cultura generald
in care 1si pot face studiile copii ce se confrunta cu diverse
dificultati, la centrele specializate pentru reabilitarea
multifunctionald a persoanelor cu dizabilitéti din Vilnius si
Druskainine, precum si intilnirile, discutiile cu specialisti
in domeniu au permis compararea aspectelor semnificative
ale activitatii de educatie si sprijin. Evidentierea
similitudinilor a confirmat corectitudinea si viabilitatea
viziunii despre incluziunea educationala in baza careia
este organizat demersul educational 1a noi, in R. Moldova.
Iar identificarea unor abordari si experiente diferite de ale
noastre a permis creionarea perspectivelor de dezvoltare
si Imbunatatire a practicilor incluzive, a educatiei si
suportului pentru toti si pentru fiecare copil.

Ne-a impresionat In mod deosebit abordarea holistica a
procesului de educatie si sprijin, cit si principiile pe care se
construieste paradigma incluziunii educationale si sociale
a tuturor persoanelor. Modelul sistemului de sprijin pe
parcursul intregii vieti include interventia timpurie, edu-
catia de baza pina la 18/21 ani, programe de sprijin social
acordat persoanelor cu dizabilitati dupa 21 ani si familiilor
acestora. Facilitatile si serviciile sint directionate spre a-1
ajuta pe fiecare sa-si giseasca locul in comunitate, sa-gi
valorifice potentialul, sa-si dezvolte abilitatile care pot sa-i
asigure un grad mai 1nalt de independenta.

Acest model este viabil datoritd cadrului legislativ
(insotit de mecanisme functionale de implementare), care
stimuleaza initiativa si parteneriatul dintre organizatiile si
institutiile de stat, neguvernamentale, private si societatea
civila. Procedurile elaborate in baza de concurenta asi-
gura calitatea serviciilor propuse de cei care se lanseaza

in timpul vizitei grupului de specialisti din R. Moldova la Scoala ,,Versme”.

SA MARIM SANSELE DE SUCCES PENTRU FIECARE COPIL




in concurs si pot face fatd standardelor fixate de stat. In
acelasi timp, mecanismele de implementare a legislatiei
si procedurile de aplicare Incurajeaza proactivitatea
cetitenilor si angajatilor. In organizatiile si institutiile
vizate am intilnit persoane motivate, responsabile, pline
de dragoste, lumina, credinta, speranta.

Legea invatamintului ofera fiecarui copil dreptul la
educatie de calitate in institutia din zona in care locuieste.
Astfel, avind mai multe optiuni: integrare deplind — copii
cu CES in clase obisnuite; integrare partiala — copii cu
CES 1in clase obignuite ori in clase speciale in scoala
de masa; Imbinarea aflarii copilului cu CES in scoala
de cultura generala cu aflarea lui in centre specializate;
instruirea In institutii speciale de invatamint; instruirea
la domiciliu — familia poate alege ceea ce considerda mai
potrivit si mai util pentru copil, beneficiind de sprijinul si
consultanta specialistilor (psihologi, neurologi, asistenti
sociali, pedagogi etc.).

Vizita la Scoala de culturd generald ,,Versme” ne-a
permis sd luam cunostintd de un exemplu de imbinare
reusitd a diferitelor modele de incluziune educationala

in aceeasi institutie de invatamint.

Scoala
secundara

_»( Educatiade )¢ | Educatia
baza speciala
Educatia
nonformala / l
S
Clasa
speciala
Ciclul
prescolar

Structura Scolii ,, Versme” din Vilnius

Putem prelua multe lucruri din experienta scolii
,»Versme”, de exemplu, metodele si strategiile de
predare-invatare in clasele incluzive (clase generale in
care invata si copii cu CES); strategia “Ecou” bazata pe
conlucrarea profesorului cu cadrul didactic de sprijin,
care este rezultativa 1n clase In care studiaza si elevi cu
CES. (vezi Figura 1)

Prezinta interes si utilizarea clasei de elevi ca resursa
in procesul de predare-invitare, formarea echipelor de
lucru care includ neaparat i copii cu nevoi educative
speciale. (vezi Figura 2)

Am relevat doar citeva aspecte ce pot fi preluate,
adaptate si aplicate in R. Moldova si care ar putea servi
drept repere de diversificare a procesului educational

INCLUSIV EU

Figura 1
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Profesor @

Predarea alternativa

pentru persoanele interesate. Este cert faptul ca atit noi,
cei din R. Moldova, cit si colegii nostri din Lituania,
facem acelasi lucru, dar in mod diferit: sustinem succesul
copilului de azi si al societatii de miine, iar colaborarea
si schimbul de experienta constituie unul dintre factorii
determinanti in asigurarea calitdtii educatiei.

Copil cu CES Copil cu CES

ProfesorQ

0%
:

9 A

,»Versme” si ,,Viltis” in traducere din lituaniana
inseamna Izvor si Sperantd. 1zvorul si Speranta sint
cdutate si pastrate cu grija de catre Om ca surse ale
vietii. Izvorul este datator de fortd pentru ziua de azi,
Speranta este datatoare de fortd pentru ziua de miine.
Le sintem recunoscatori institutiei de invatamint ,, Viltis”
si organizatiei neguvernamentale ,,Versme” din Vilnius
pentru bundvointa cu care ne-au primit, pentru deschidere
si colaborare. In activitatea noastra Izvorul (Versme) si
Speranta (Viltis) sporesc sansele de succes.

Copil cu CES Figura 2
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Rodica SOLOVEI

Gimnaziul “Pro Succes”

Principiul abordarii globale si individualizate
reprezintd un aspect esential in protectia sociala a
copiilor cu CES. Intru realizarea acestuia in cadrul
activitatilor didactice profesorul urmeaza sa identifice, sa
stimuleze si sa valorifice capacitatile cognitive, afective

INCLUSIV EU

Individualizarea in
procesul educational:

de la teorie la practica

si psihomotorii ale elevului. Pentru a implementa
principiul in cauza profesorul trebuie sa demonstreze
flexibilitate educativa, adica sa poata diversifica
modalitatile de instruire, sa ajusteze obiectivele
curriculare, continuturile si gradul de dificultate al
sarcinilor didactice in corespundere cu categoria CES
specificd unui sau altui elev.

Va propunem, din experienta, doua exemple de
modificari curriculare la disciplina Istorie. Primul se
refera la ajustarile realizate pentru un elev cu deficiente
motrice $i de exprimare, iar cel de-al doilea — pentru un
elev cu dificultati de invétare medii.

EXEMPLU I
Clasa IX. Perioada de aplicare: noiembrie-decembrie 2007

Obiective. Elevul va fi capabil:

Descriptori de performanta

tematica studiata;

- sa identifice pe harta teritorii care vizeaza |- localizeaza pe harta tari, localitati studiate;

nimente, fapte din subiectele studiate;

- sa formuleze printr-o fraza esenta unor eve- | - ascultd un text din 10-12 enunturi, redind ulterior esenta acestuia
printr-o fraza,

fapt, situatie, proces istoric;

- sa 1si exprime opinia asupra unui eveniment, | - realizeaza exercitii de tipul adevarat-fals;
- asculta 2-3 raspunsuri la o intrebare si alege cifra/litera corespun-
zdtoare raspunsului corect;

- sd defineasca principalele notiuni studiate;

- asculta definitia si numeste notiunea ce corespunde descrierii;

- sa aprecieze rolul personalitatii 1n istorie.

- identifica din imagini personalitatea solicitata, apoi stabileste co-
respondenta cu alte imagini care demonstreaza activitatea/actiunile
acestei personalitati.

Continuturi in baza cirora vor fi realizate obiec-
tivele propuse:

Rusia Sovietica. URSS, Evolutia social-economica a
Basarabiei (1918-1939); Transnistria in anii 1918-1940;
Europa Centrala si de Sud-Est in perioada interbelica;
Japonia si China in perioada interbelica; Evolutia
politica a statelor democratice (SUA, Franta, Anglia);
Fascismul §i national-socialismul. Germania, Italia,
Spania; Regimul totalitar comunist din URSS; Regimul
de autoritate monarhicd in Romania (1938-1940).

Modele de sarcini didactice:

Subiect: Viata economica si sociald a Romdniei in
perioada interbelica

Sarcina:

1. Asculta cu atentie enunturile.

2. Alege pentru fiecare enunt una din notiunile:
politica prin noi insine sau politica portilor
deschise.

Profesorul citeste urmatoarele enunturi:

“Politica economicad a PNL prevedea folosirea pre-
ferentiald a capitalului si a resurselor autohtone in eco-
nomie, utilizind totodata si capitalul strain”.

“Politica economica a PNT prevedea folosirea pe
larg a capitalului stréin, creind conditii necesare in-
vestitiilor de capital autohton, prioritar in industria
prelucratoare”.
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Subiect: Transnistria in anii 1918-1940

Sarcina:

1. Asculta afirmatia. Dacd este adevarata, rosteste
sunetul A, daca este falsa, rosteste sunetul F.

2. in cazul cind ai rostit F, inlocuieste termenul
gresit cu unul care ar face afirmatia adevarata.

Profesorul citeste urmatoarea informatie:

“La 12 octombrie 1924 sesiunea III a CEC din

Ucraina a adoptat hotarirea cu privire la formarea RASS
Moldovenesti in componenta RSS Ucrainene”.

“Statul sovietic a promovat o politica de incurajare
a chiaburimii in RASSM”.

“Capitala RASSM a devenit orasul Balta, iar din
1929 — orasul Tiraspol”.

“Conform Constitutiei adoptate la 19 aprilie 1925,
RASSM nu i-a fost acordat dreptul de a iesi din compo-
nenta republicii unionale din care facea parte”.

EXEMPLU IT
Clasa VIII. Perioada de aplicare: noiembrie-decembrie 2007

Obiective. Elevul va fi capabil:

Descriptori de performanta

tematica studiata;

- sa demonstreze la harta teritorii care vizeaza |- demonstreaza la harta tarile, localitatile studiate;

mente studiate;

- sa descrie in citeva fraze principalele eveni- | - citeste un text din 12-15 enunturi care se refera la anumite eve-
nimente din epocd, apoi descrie in 3-4 fraze evenimentul dat;

fapt, situatie, proces istoric;

- sa 151 exprime opinia asupra unui eveniment, | - construieste fraze care ar demonstra relatia cauza-efect: ,,Con-
sider ca..., deoarece...”;

- sa defineasca principalele notiuni studiate;

- lucreaza cu dictionarul de istorie si identifica definitiile unor
notiuni; explicd cu cuvinte proprii esenta unor notiuni;

- sa descrie rolul personalitatii 1n istorie.

- elaboreaza o fisa de personaj dupa un algoritm propus.

Continuturi in baza cirora vor fi realizate obiec-
tivele propuse:

Domnia lui ALl Cuza, Statele din Europa de Sud-Est;
Obtinerea Independentei de Stat a Romaniei, Participarea
basarabenilor in razboiul ruso-romdno-turc din 1877-
1878, SUA. Razboiul secesiunii. Reconstructia;, Germania
la sf- sec. XIX-inc. sec. XX; Marea Britanie; Franta; Italia,
Imperiul Austro-Ungar; SUA; Imperiul Rus.

Modele de sarcini didactice:
Subiect: Statele Balcanice
Sarcina:
1.Numeste Statele Balcanice si arata-le pe harta.
Sarcina:
Citeste documentul “Din prevederile Congresului de
Pace de la Paris” i raspunde la urmatoarele intrebari:
1. Defineste, utilizind dictionarul, notiunea de ha-
tigerif.
2. Selecteaza din text enuntul care indica ce a ob-
tinut Serbia in urma Congresului de Pace de la
Paris.
Document: ,,Din prevederile Congresului de Pace
de la Paris”

Art. 28 Principatul Serbiei va continua sd se
bucure din partea Sublimei Porti de drepturile §i
imunitatile fixate si determinate de hatigerifurile puse
de aici Tnainte sub garantia colectiva a puterilor
contractante. In consecintd, zisul Principat va pdstra o
administratie independentd si nationald, de asemenea
si libertatea deplind a culturii, legislatiei, comertului
§1 navigatiei...

Subiect: Domnia lui Al.I. Cuza

Sarcina:

1. Realizeaza, in decurs de 2 saptamini, o figa de
personaj cutema: Al I. Cuza—domnul Unirii. Larealizarea
fisei de personaj tine cont de urmatorul plan:

a) Alegerea lui Al. I. Cuza Domn al Moldovei si al
Tarii Romanesti.

b) Reformele infaptuite de Al. I. Cuza.

¢) Abdicarea domnitorului.

2. Volumul fisei de personaj — 3 pagini.

De accentuat ca ajustarile curriculare trebuie efectuate
doar dupa ce vom cunoaste bine tipologia dizabilitatilor,
caracteristicile pentru diverse tipuri de dizabilitati i, nu
in ultimul rind, recomandarile specialistilor in domeniu
privind organizarea activititilor cu copiii cu CES.
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Termenul individualizare poate fi abordat din mai
multe perspective:

1. sociala — valorizarea individuala (a persoanelor cu

2. psihologica—proces de constituire a individualitatii,
din punct de vedere somatic si social, pentru defini-
rea unor structuri proprii si diferentiate prin care se
realizeazd coerenta si unitatea persoanei.’

3. pedagogica:

— adaptarea actiunii educationale la caracteristicile
personale ale fiecarui elev (nivelul dezvoltarii
mentale, specificul procesului de invatare, diza-
bilitate, trasaturi de personalitate)’;

— crearea conditiilor psihopedagogice necesare
pentru valorificarea potentialului fiecarui copil;

— oferirea fiecarui individ a unui ritm si forme de
invatamint care sa i se potriveasca;

— individualizarea deplina a procesului educativ,
pentru ca “fiecare persoand sa poata dobindi —
prin toate formele de instructie — cel mai inalt
nivel posibil de autorealizare (R. H. Dave).

Normalizare — acceptarea persoanelor cu cerinte
speciale in cadrul societatii sau comunitatii din care fac
parte, asigurarea unor conditii de existentd corespunza-
toare, precum si a acelorasi drepturi, responsabilitati si
publice, educationale, profesionale, de timp liber etc.) ca
si celorlalti membri, in scopul dezvoltarii si valorificarii
optime a potentialului de care dispun acestia.*

B. Nirje defineste normalizarea ca fiind ,,procesul
prin care se asigura accesul la tiparele existentiale si la
conditii de viatd cotidiana cit mai apropiat posibil de
caracteristicile vietii obisnuite pentru toate categoriile
de persoane”. Normalizarea se bazeaza pe formula scolii
active — learning by doing (a invata facind) si considera
dobindirea competentei sociale drept cel mai important
scop al demersului educativ orientat spre copiii cu
cerinte speciale (Clarke, 1974).

Servicii de sprijin — servicii care asigura atit
independenta 1n viata de zi cu zi a persoanei cu
dizabilitati, cit si exercitarea drepturilor ei (dispozitive
de asistare, servicii de interpretare, asistent personal,
servicii de Ingrijire comunitara, servicii de asistenta
psihopedagogica si de specialitate pentru copiii cu nevoi
speciale integrati in scoala publica).'!

Servicii sociale gcolare — forma de asistenta sociala
axata pe facilitarea adaptarii scolare a elevilor prin
masuri de ordin medical, consiliere psihologica si
orientare scolard. Implicd o colaborare strinsd cu
familia elevului, corpul profesoral, medicii de familie
si serviciile spitalicesti.>

Reabilitare — vizeaza oferirea de posibilitati
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Dictionar

persoanelor cu dizabilitati sd ajungd la niveluri
functionale fizice, psihice si sociale corespunzatoare,
furnizindu-le instrumentele cu ajutorul carora isi pot
schimba viata in directia obtinerii unui grad mai mare
de independenta in societate.’

Reabilitare multifunctionald — se refera la sistemul
de servicii care contribuie la realizarea procesului
de reabilitare, de naturd multidisciplinard (medicala,
psihopedagogica si socio-profesionald).

Reabilitare bazatd pe comunitate — promoveaza
implicarea comunitatii in planificarea, implementarea i
evaluarea programelor pentru persoanele cu dizabilitati, dar
include si relatii profesionale cu institutii specializate, pentru
a putea face fata solicitarilor mai complexe. Reabilitarea
trebuie perceputd ca parte a dezvoltarii comunitatii.5

Plan de Servicii Personalizat — cadru de organizare a
interventiei pentru copii cu CES inclusi Intr-un program
de integrare scolard. Acesta permite programarea
si coordonarea resurselor si serviciilor personalizate/
individualizate, asigurarea coerentei si complementaritatii
interventiilor si este focalizat pe cerintele individuale
ale elevului integrat. Planul fixeaza obiectivele generale
si prioritatile pentru a raspunde cerintelor globale ale
individului.

Program de Interventie Personalizat—instrument de
lucru permanent utilizat pentru eficientizarea activitatilor
de interventie si atingerea finalitatilor prevazute in
Planul de Servicii Personalizat. Programul specifica
obiectivele, activitatile, metodele si mijloacele folosite,
durata activitatilor, formele de evaluare si de revizuire
a planului de interventie.*
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EX CATHEDRA

Tatiana CALLO

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Educatia, o activitate fundamentald de care se ocupa
pedagogia, ca stiintd sociald analiticd, umana, ca stiinta a
comunicarii etc., are un scop practic foarte clar, acela de
a forma/a dezvolta permanent personalitatea in vederea
integrarii optime in societatea prezenta si in cea viitoare.
Omenirea, la etapa pe care o trdim, este “modelata”
de mass-media la scard mondiala i nu trebuie vazuta
ca redusa la o uniformizare generald, ci, mai degraba,
ca o colectivitate diversificata, alcatuita din indivizi
care 1si exprima eul personal si isi manifesta din plin
personalitatea. In complexitatea sa, dinamica sociala
a fnaintat in prim-plan doud probleme mari: a conferi
globalizarii un caracter de factor pozitiv pentru toti
si pentru fiecare si a forma un viitor comun in cadrul
educatiei planetare. Globalizarea este un proces obiectiv.
Este imposibil de a-i opri derularea, insa este posibil si
necesar de a-1 conferi esente favorabile. Anume in acest
sens se traseaza ca deziderate primordiale ale educatiei
un ansamblu de obiective ale educatiei globale sau
planetare: 1. formarea viziunii multilaterale asupra lumii;
2. formarea competentei de prognozare a evenimentelor
si rezultatelor; 3. formarea constiintei lumii ca un tot
unitar, In care starea unuia depinde de starea celorlalti;
4. promovarea dialogului culturilor §i a unei civilizatii
cross-culturale; 5. umanizarea, garantarea drepturilor
si libertatii omului, formarea personalitatii creative; 6.
edificarea unui sistem eficient al educatiei permanente
ca o conditie de utilizare valoroasa a potentialului
uman; 7. elaborarea unor modele noi ale pedagogului

Globalizarea educatieil si
integrarea cunostintelor

si elevului; 8. optarea pentru ,.industrializarea” scolii,
adica pentru scoli cu un numar mare de elevi, ca si fie
cit mai rentabile; 9. utilizarea tehnologiei epistemice la
nivel de elev, adica orientarea elevului spre o cunoagstere
problematologica; 10. formarea gindirii globale a
elevului ca o reflectare corectd a lumii; 11. invatarea
integrati, bazata pe problemele principale ale existentei
umane si dezvoltarea civilizatiei ca totalitate a culturilor;
12. elaborarea unor tehnologii eficiente in vederea
integrarii cunostintelor in conditiile informatizarii
accelerate, acumuldrii rapide, ,,invechirii” i innoirii
cunostintelor; 13. crearea unui nou fundament
educational: euronational; 14. formarea cetiteanului
Planetei sau a omului Lumii.

Educatia globaldnu este un ideal, ci una din variantele
posibile in pregatirea elevului pentru viatad in actualele
circumstante, a unui elev care el Insusi este 0 ,,microlume”
specificd. Globalizarea educatiei devine o conditie
specifica oricarei educatii de calitate, una din directiile
de dezvoltare a teoriei si practicii pedagogice, axata pe
formarea omului pentru o lume 1n permanenta schimbare.
Fundamentarea procesului se face pe principiile educatiei
globale: 1. elevocentrismul, cind in centrul activitatii se
afla dezvoltarea personalitétii elevului pentru societatea
de azi si de miine; 2. activizarea actului de cunoastere
prin cautarea de tehnologii eficiente; 3. orientarea spre
caracterul holistic al educatiei, care presupune integrarea
tuturor entitatilor Intr-o retea de manifestari, testarea uneia
fiind testarea retelei intregi; 4. integralitatea/totalitatea
abordarii fenomenelor educationale.

O lectie de orientare globala realizeaza urmatoarele
obiective: formarea cross-curriculara a elevului;
formarea viziunii globale asupra lumii; valorificarea
materialului faptic cu un continut global; realizarea
interdisciplinaritatii; realizarea transdisciplinaritatii;
formarea unor competente universale; invatarea
aspectelor, ,legilor” vietii; promovarea libertatii
intelectuale; abordarea comunicativa in invatare.




Daca ne referim la problematica integralititii, ca
principiu si obiectiv esential al educatiei globale, atunci
putem presupune cd ar fi rational: 1. elaborarea, la fiecare
treaptd de invatamint, a unui curs integrat de baza,
care ar uni disciplinele scolare in ,,jurul” unui continut
global; 2. elaborarea unui tezaur de notiuni si concepte,
care sa fie largit permanent pe parcursul scolariatii; 3.
organizarea cunoasterii ca formare a imaginii lumii
in diversitatea si unitatea sa; 4. atribuirea unui rol
deosebit universaliilor cognitive, prin sincronizarea si
diacronizarea continuturilor; 5. formarea manifestarii
de sine prin fiecare disciplind scolara.

Dacai ar fi sa reprezentam schematic cele analizate,
atunci entitdtile componente ale acestei scheme, la
nivelul cunoasterii, s-ar organiza astfel:

| EDUCATIA GLOBALA |
I

| | Obiective | | Lectie globala |

| Principii

Activizarea Integrarea Continut

cunoasterii cunostintelor global

Universalii cognitive
I
Competente universale

Principalele intrebari care apar, in intentia de a aborda
integrativ cunoasterea, sint: 1. Care cunoastere urmeaza a fi
activizata in vederea integrarii? 2. Ce continuturi globale si
universalii cognitive ar contribui la integrarea cunostintelor
(continuturilor)? 3. Ce este o competenta universala?
Pentru a formula un raspuns la prima intrebare, vom
incerca sa analizim problema cunoasterii. In acceptiunea
sa cea mai cuprinzatoare, cunoasterea, dupa L. Culda, este
o procesualitate prin care omenirea isi dezvolta capacitatea
de a se raporta la zone tot mai extinse ale existentei [1,
p- 33]. Daca aplicam aceasta afirmatie la elev, atunci
putem conchide c@ o cunoastere pe care urmeaza sa o
asimileze elevul implica o analiza cognitiva prin care el si
dezvolta competenta/capacitatea de a se raporta la diverse
aspecte ale vietii sale. Cunoasterea nu este statica, ea se
amplificd mereu prin reorganizari succesive in interiorul
unor comunitati disparate, iar pe masura ce interactiunea
dintre ele creste, or, anume acest lucru se intimpla
actualmente, cunoasterea devine un bun ontic uman.
Cunoasterea amplifica succesiv functionalitatea elevilor,
face posibile noi modalitati, mai eficiente, de adaptare la
viatd. Daca aceste competente cognitive nu ar fi necesare
functional elevului, atunci dezvoltarea cunoasterii nu ar
fi o caracteristicd a invatarii, ci o manifestare secundara,
cu consecinte neglijabile pentru educatie.

Cunoasterea, dupa J. Dewey, este perceperea acelor
conexiuni ale unui obiect ce determina aplicabilitatea lui
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intr-o situatie data, iar functia consta in a face aplicabila
o experienta in cadrul altor experiente [3, p. 288]. Elevul
deci cunoaste doar atunci cind poate incadra informatia
noua in sistemul sau cognitiv la nivel aplicativ, nu doar
teoretic, informativ. Prin urmare, orice act de cunoastere
trebuie raportat, legat de o situatie praxiologica
determinati, deoarece activitatea de cunoastere prezenta
nu este conditionata doar de rezultatele cunoasterii
anterioare, ci este esential si decisiv determinatd de
configuratia si structura activitatilor practice actuale.
Orice elev, atunci cind realizeaza un act de cunoastere,
se afld Intr-o anumita situatie praxiologicd, dispunind de
un anumit orizont al cunostintelor anterioare si avind o
anumita ierarhizare a valorilor la care adera [5, p. 25].

Actualmente, asistim la un proces de scientizare
excesiva a educatiei, deoarece elevul asimileaza cunostinte
organizate in sisteme teoretice coerente in cadrul
disciplinelor scolare autonome. In acest caz, vorbim despre
cunoasterea rationala (discursiva), supraindividuala,
obtinuta prin abstractizare, determinare, generalizare,
particularizare, definitie, clasificare, demonstrare etc.
Existd insa si cunoastere ostensiva, care desemneaza actul
insusirii/invatarii de catre elev a Intelesului unui fenomen ca
urmare a perceperii nemijlocite, intr-un context praxiologic
determinat, a referentului acestuia (obiecte, proprietati,
evenimente) sub influenta profesorului [5, p. 30]. Termenul
ostensiv (din latind ostendeo — a arata, a infatisa, a expune)
a fost introdus in literatura filozofica de W.E. Johnson in
1921. Prin urmare, cunoasterea ostensiva implica o forma
de interactiune nemijlocita intre elev ca agent cunoscator
si obiectul cunoasterii, interventia unui sistem semiotic $i
a unui proces comunicativ instituit intre elev si profesor.
Elevul cunoaste ostensiv un fenomen dat, daca executa o
operatie de reflectare a acestuia si isi insuseste, sub influenta
unui proces comunicativ cu profesorul, numele sau expresia
lingvistica prin care este desemnat fenomenul respectiv. A
cunoagte ostensiv un fenomen inseamna a reproduce una
sau mai multe dintre insusirile sale manifeste, configuratia
sau structura lui, concomitent cu asimilarea de catre elev a
semnelor sau expresiilor lingvistice prin care sint denotate
acestea. In cazul cunoasterii ostensive se realizeaza saltul
de la informatia biologica prelingvistica la informatia
semanticd cu semnificatie cognitiva, aceasta este deci o
modalitate de a incorpora 1n sistemul cunoasterii elevului
informatia noua in sens absolut, care va face ulterior
obiectul prelucrarilor semantice. Ca rezultat se obtin
cunostinte exprimate in semne lingvistice [5, p. 39].

in opinia lui L. Culda, cunostintele sint semnificatii,
produse ale unor procese de semnificare [2, p. 114]. Este o
idee extraordinara, deoarece presupune faptul ¢ in procesul
cunoagterii fiecare elev poate sa se raporteze cognitiv la
anumite zone de inteligibilitate. Exista anumite mecanisme
de semnificare gen cunoastere [Mc. S.], care recepteaza
si prelucreaza mesajele in functie de criterii si reguli de
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semnificare specializate, fiind niste complexitati organizate.
Acestea implica trei dimensiuni: gradul de corectitudine
a semnificatiilor cognitive, determinat de adecvarea
criteriilor si regulilor de semnificare la caracteristicile
domeniului ce furnizeaza mesajele; gradul de nuantare a
semnificatiilor cognitive, determinat de gradul de dezvoltare
a mecanismelor de semnificare cognitive; gradul de
coerentd a enunturilor cognitive, determinat de gradul
de organizare interioara a mecanismelor de semnificare
cognitiva, coerenta lor functionala.

Diferentele intre Mc.S. genereaza diferente dintre
competentele cognitive ale elevilor: 1. privind
componentele antroposferei care pot fi constientizate;
2. intre semnificatiile acordate aceleiasi componente a
antroposferei; 3. intre nivelurile de nuantare a semnificatiilor
acordate aceleiagi componente a antroposferei; 4. intre
gradul de coerenta a enunturilor cognitive. Prin constituirea
Mc.S. elevul ajunge sa intoarca actul cunoasterii asupra
sa, adica ajunge la cunoasterea cunoasterii, care, la rindul
sau, este o performanta ce conditioneaza insasi competenta
cognitiva. Diferentele dintre Mc.S. ale elevilor determina
specializarea lor ulterioara in plan profesional. De exemplu,
se constata pledarea pentru activitéti ce corespund Mc.S.
gen cunoastere (diagnosticare, laboranti, controlori),
evaluare (critici literari, juristi), decizie (conducatori,
manageri) si design (proiectanti, concretizarea modalitatilor
de actiune). Reprezentind schematic, obtinem urmatorul
tablou al procesului cunoasterii, determinant in structurarea
unei cunoasteri integrate: unde E sint elementele
componente ale cunoasterii; S — semnificatiile fiecarui
element; Ns — nuantarile semnificatiilor fiecarui element;
T —nivelul de coerenta al transmiterii cunoasterii de catre
elev. Competentele lui cognitive sint puse in aplicare
pentru solutionarea problemei majore: buna stapinire a
informatiei care il ajuta in rezolvarea diverselor situatii
din antroposfera.

| Mc. S. cunoastere |

| NS, || NS, || NS, || NS, |

T T T T T T

A s o etc.

1 2 3

Prin urmare, educatia cognitiva este In cdutare de
raspunsuri la urmatoarele Intrebari: Cum sa devina elevul
mai activ in actul de cunoastere? Cum sa fie luate in
considerare deosebirile in procesul de cunoastere si cum
sa fie alese si imbinate unitatile cognitive? Carui tip de

cunoagtere sd se dea prioritate? Modurile de organizare
a informatiilor variaza, acestea pot deveni cunostinte
dupa ce primesc invelisul semantic al semnificarii. De
aceea, organizarea cunostintelor este, in final, organizarea
lor semantica [4, p. 723]. Reprezentarea semantica a
cunostintelor are avantajul de a structura retele semantice,
care ordoneaza cunostintele dupa anumite criterii: concept
de baza, relatiile dintre conceptele degajate din el —
relatii ce evidentiaza notele esentiale ale fiecarui concept
subordonat. In acest sens, este relevant si caracterul
matricial al cunostintelor: fiecare patratel al matricei este
legat cu celelalte trei patratele vecine si include potential
elementele vecine, deoarece astfel pot fi reconstituite
toate componentele vecine ale cunoasterii respective.
Matricitatea ajuta la organizarea mai rigida a cunostintelor,
fapt ce face posibild integrarea lor mai corecta. R. Tom a
demonstrat ca mintea elevului care acumuleaza cunostinte
se axeaza, In special, pe polaritatea gindirii, adica pe
constructii perechi. Din acest punct de vedere, cunoasterea
»iN patru” ni se pare destul de relevanta:

2|3 3123 4111411
114 4114 312|132
3123 4111411

312|132

Cunoagsterea conditioneaza insasi existenta antroposferei,
aomului, iar valorificarea cunoasterii integrate in vederea
realizarii educatiei globale este o datorie morala. in urma
analizelor de mai sus, vom formula citeva idei: 1. Educatia
globala implica activ integrarea cunostintelor in baza unui
fundament educational euronational in vederea formarii
cetateanului Planetei. 2. Integrarea cunostintelor este un
fenomen pedagogic ce contribuie la amplificarea actiunilor
de formare a personalittii umane in cadrul antroposferic
prezent si cel de miine. 3. Actualmente, in scoala se atesta
un proces de scientizare excesiva a cunoasterii, situatie
care poate fi remediata, in opinia noastra, prin contributia
cunoasterii ostensive, a cunostintelor ca semnificatii $i a
caracterului matricial al cunoasterii, elemente care, evident,
pot fundamenta integrarea cunostintelor.
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Odata cu orientarea europeana a tarii noastre a de-
venit tot mai dezbatuta tema calitatii in toate domeniile
vietii, inclusiv In educatia de la virsta cea mai frageda.
Notiunea de calitate desemneaza o varietate plurias-
pectuald si mai ampla decit mult uzitatul succes, mai
degraba facindu-se sensibild insistenta de acoperire a
unei tendinte de asigurare a zonelor de excelentd cu
consecinte pozitive asupra tuturor factorilor implicati.

Din start remarcam ca nu exista un concept unitar al
calitatii, afirmatie sustinuta de cei mai multi specialisti,
si, de asemenea, cd intotdeauna conceptul relationeaza
direct cu un anumit domeniu. In educatie el se defi-
neste 1n functie de valorile promovate de societate, de
politicile si strategiile educationale, de contextul actual
intr-o tara anume §i de evolutia respectivului concept in
general. (Cf. Al. Crisan)

Organizatia Internationala a Calitatii (ISO) a elaborat
principiile de management al calitatii: centrare pe client,
conducere clarad (lidership), implicarea personalului,
abordare procesuald, abordare manageriala, ameliorare
continud, abordare concreta in luarea deciziilor, relatii
reciproc avantajoase intre furnizori si beneficiari. Fun-
datia Europeana pentru Managementul Calitatii (EFQM)
a propus, spre respectare internationald, principiile
calitatii pe care o defineste ca ,,ansamblu de trasaturi
si caracteristici ale unui produs sau serviciu care de-
termind calitatea acestuia de a satisface la maximum
nevoi afirmate sau implicite; o masura standardizata a
excelentei, stabilita de client pentru categoria respectiva
de produse sau servicii”.

Cu referire la mediul educational, atestdm
Legea asigurarii calitatii educatiei din Spania, care
reglementeaza principiile educatiei de calitate, iar in
Romania, Institutul de Stiinte ale Educatiei a elaborat
un sistem de indicatori ai calitétii, aplicabili la nivelul
unitatii scolare: calitatea este produsa de cel ce ofera pe
piata respectivul produs sau serviciu, dar este confirmata
de client, si nu de producitor. In literatura de specialitate
sint recunoscuti doi poli ai calitatii: obiectiv — reflecta
conformarea la specificatii, exprimata in standarde, si
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Actualizarea unor indicatori

calitate ai lectiei de

limba si literatura romana,
in conditiile orientarii

o Europa a cunoasterii

subiectiv — se manifestd prin atractivitatea produsului,
datorata capacitatii acestuia de a satisface nevoi ale
clientului, exprimata in satisfactie.

O definitie de sinteza, propusa de Al. Crisan si
prezentd in unele dictionare explicative mai noi, este
urmatoarea: ,,Calitatea reprezinta un nivel sau un grad
de excelenta, o valoare sau un merit, asociat unui anumit
obiect, produs, serviciu sau persoana. lar produsul
de calitate este un lucru bun, fara defecte, care se
conformeaza cu un set de specificatii, numite, in general,
standarde”. Dictionarul de sinonime al limbii romdne
(L. Seche, M. Seche. Buc.: Univers enciclopedic, 1997)
inregistreaza la articolul calitate, printre echivalentele
uzitate: insusire, valoare, virtute, nivel, calibru, talie,
autoritate, competenta, drept. Dictionarul limbii engleze
contemporane (Editia I1I, Marea Britanie: Claus Ltd.,
1995) defineste calitatea astfel: 1. masura in care un
lucru este bun sau rau; 2. un standard inalt; calitate
a vietii — sentiment de satisfactie care insumeaza, in
principal, o sanatate buna, confort, relatii de prietenie
si, mai putin, bani.

Sistemul de calitate In educatie se stabileste in func-
tie de valorile pentru care opteaza actantii educationali.
Actualizat si preluat cu conotatii de ultima ora in sfera
manageriald, mai frecvent gratie sintagmei managementul
calitatii sau managementul calitatii totale, in Invatamint
se contureaza similaritati relevante. Fiecare profesor, ca
manager al clasei de elevi, printre functiile sale de baza
recunoaste asigurarea calititii lectiei, aceasta consti-
tuindu-se din: calitatea formarii profesionale; calitatea
proiectarii; calitatea predarii; calitatea dirijarii procesului
de invatare; calitatea relatiilor elev-elev, elev-profesor;
calitatea feedback-ului si a evaluarii; calitatea procesului
educational In general; calitatea rezultatelor obtinute de
fiecare elev in parte etc.

Abordarea procesului de instruire din cadrul unor ore
de romana, din perspectiva calitatii, necesitd delimita-
rea unor indicatori. Vom insista asupra celor calitativi,
apelind la citiva, care ni se par mai cuprinzatori pentru
aria curriculara vizata. Deoarece multi dintre ei sint
familiari cadrelor pedagogice, 1i vom enumera doar pe
acei care, constatam din experienta, sint neglijati, astfel
justificindu-se si deschiderile de paranteze de natura
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teoretica si practica. Standardele de performanta de
atins prevad o tipologie complexa de valori intelectuale,
morale, estetice si tehnologice. (A. Ghicov)

Gradul de realizare a obiectivelor proiectate
pentru lectie. De vreme ce, prin documentele
educationale reglatoare, se promoveaza demersul
curricular, orice lectie §i, respectiv, analiza a acesteia
incepe cu intrebarea: Ce obiective mi-am propus si ce
am reusit sa realizez? Pentru multi profesori nu este
inca usor sa operationalizeze obiectivele de referinta
din curriculumul disciplinar descongestionat $i nici
sd nu le formuleze doar la nivelul unei simple sarcini
didactice, acestea devenind mai numeroase. Exercitiul
si urmarirea acestora 1n procesul de realizare contribuie
la depasirea respectivelor dificultati. Important este sa
avem 1n vizor cunostintele, capacititile si atitudinile si
sa asiguram transferul de la nivelul reproductiv la cel
productiv, creativ si integrator.

Respectarea prevederilor curriculare a devenit un
lucru comun cu care incepe evaluarea fiecarei lectii. Mai
putin insd se urmareste dezvoltarea echilibrata a celor
patru deprinderi integratoare la fiecare lectie de limba
romana: intelegerea dupi auz, vorbirea, lectura si
scrierea, care impreuna formeaza actul de comunicare.
Cit de obisnuit este profesorul nostru sa le aiba in atentie
la ora si s le combine reusit, acordind timp util fiecareia,
ca in procesul de proiectare, dar si de evaluare, sa poata
raspunde ugor acestei prevederi curriculare? Ramine sa
evaluam si sa diagnosticam precis pentru ca, in ultima
instanta, sa putem conchide: infelegerea dupa auz,
ascultarea am antrenat-o la secventa respectiva a lectieli,
prin tehnica datd; vorbirea am dezvoltat-o in mod special
la etapa x si elevii intr-adevar au avut cel putin 10 minute
pentru a asculta si a se face ascultati. Au scris —n minute:
am rezervat timp si au citit nu mai putin de 10 minute.
Grosso modo, putem afirma cé cele 45 de minute ale
lectiei, incepind din clasele primare §i pina la cele liceale,
pot fi cronometrate si din aceasta perspectiva, astfel incit
cele patru deprinderi integratoare sa nu fie promovate
doar de curriculum si dezvoltate in mod haotic, dar sa
devina realitate palpabild la ora si sd educam elevi: buni
ascultiitori, care decodificd lejer la auz diverse tipuri de
mesaje; vorbitori de calitate, sint atenti la ce si cum spun,
vorbesc literar si logic, manifestindu-se cult si avizatin n
contexte de comunicare. Ca ,,scriitori” si ca cititori, de
asemenea, vor raspunde in mod avizat cerintelor scolii,
dar, si mai important, multiplelor provocari ale vietii.
Fiecare abilitate luata in parte este magistrala in educatia
lingvistica si literara. In viata insd acestea se integreaza,
cadrul didactic dezvoltindu-le sistematic la toti copiii.

Eficienta strategiei lectiei, a formelor de activitate
utilizate la lectie: individuala, in perechi, in grup si
frontali/colectiva, a metodelor si a mijloacelor de in-
struire. Diversificarea formelor si metodelor de instruire

este o cerintd acceptata de cadrele didactice mai putin
conservatoare, care constientizeaza aportul acestora in
eficientizarea procesului educational. Activitatile indivi-
duale si frontale sint traditional aplicate, recunoscindu-se
utilitatea lor practica, profesorul mentinindu-se in sfera
lui autoritara, de actant principal al procesului. Lucrul
in perechi si in echipe reprezinta o noutate pentru unii
profesori, dar i se recunoaste randamentul atunci cind
este corect folosit si dirijat profesionist, iar munca ele-
vului, potentialul sau intelectual si creativ se pune in
valoare. ,,Impreuna indivizii genereaza si discuta idei,
ajungind laun produs care depaseste posibilitatile unui
singur individ. Impreuni ei exprima diferite puncte de
vedere, identifica §i rezolva discrepantele si cintaresc
alternativele.” (11, p. 4) Acest indicator ,,atenteaza”
iardsi la rolul traditional al cadrului didactic de a-i auzi
pe toti elevii, de a-i directiona si de a-i evalua. Lectura
reciprocd, invatarea in pereche, evaluarea reciproca
etc., de exemplu, oferd sanse fiecarui elev, chiar intr-o
clasd numeroasa, sa se pronunte si sa impartaseasca
succesul sdu, oricit de modest ar fi; in afara de aceasta
reduce tracul psihologic pentru timizii care se tem de
»evoluarea in fata clasei”.

La capitolul mijloace de instruire, in sec. XXI nu
mai putem priva elevii de arsenalul uimitor de resurse
didactice. Dacd in sec. XVII Comenius afirma cd nu e
suficient sa instruim doar cu cartea, tabla si cuvintul,
azi, in epoca noilor tehnologii informationale, accesul la
materiale didactice prezentate in n forme si design este
nelimitat. Realitatea noastra economica nu avantajeaza
cadrele didactice, dar efortul de a fi in pas cu noul se
promoveaza insistent.

Metodele de instruire, ca si cai decisive de realizare
a obiectivelor proiectate, s-au diversificat in progresie
geometrica; metodele traditionale sint imbinate cu cele
active i interactive, important e sa raspundem ferm la
intrebarea: ,,De ce s-a recurs la Mozaic, Cinquain, Turul
galeriei sau Ciorchine?”. In ce misura metodele alese
sporesc randamentul didactic §i imbunatatesc competente-
le elevilor la disciplina data urmeaza sa constate in fiecare
zi profesorul, fiindca prin ele se ajunge la calitate.

Gradul de functionalitate a continuturilor si a
strategiilor didactice reflectd gradul de respectare
a clasicului principiu didactic al legaturii teoriei cu
practica, rimas ca mostenire prin maxima lui Seneca —
non scholae, sed vitae discimus si completat de J.Dewey:
»coala nu trebuie sa pregateasca pentru viatd, ci sa fie
viata insasi.” (citat dupa I. Bontas, p. 104) Fara a profana
unitatile si conceptele propuse pentru actul de invétare,
deoarece nu se poate raspunde clar fiecarui copil unde si
cum va folosi un concept sau altul, la fiecare disciplina,
existda multiple posibilitati de a aplica notiunile insusite
si de a deschide perspective explicite intru utilizarea
instrumentelor de cunoastere. Functionalitatea justifica
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rationalitatea scolii ca factor educational major si este
minunat ca elevul de la cea mai frageda virsta sa raspunda
la urmatoarele intrebari: Pentru ce? La ce bun sint
obligat sd insusesc..., sa fac..., sa fiu... etc.? Remarcile
profesorului, de genul: Trebuie sa cunoasteti acest lucru,
deoarece...Este important sa facem aceasta pentru....
etc. ar fi bine sa nu lipseasca in cadrul orei. Obiectivele
generale la limba roméana, incepind cu clasele primare,
care vizeaza dezvoltarea exprimarii orale si scrise, $i
terminind cu liceul, care, prin curriculumul scris si,
speram, si cel predat, promoveaza formarea culturii
comunicarii si a celei literar-artistice, faciliteaza mult
raspunsul afirmativ la respectivul indicator de calitate.

Gradul de motivatie a elevilor se releva de ma-
ximd importanta si prin felul cum ,,tensiunea launtrica
dinamizatoare, stimuleaza si directioneaza actul de
invatare.” (10, p. 230) Bineinteles, motivele intrinseci
sint superioare celor extrinseci, deoarece exprimd acea
vointa si placere de a invata care nu depind de recom-
pensele din afara (note, premii, laude etc.). Recompensa
rezidd in terminarea cu succes a activitatii sau in acti-
vitatea in sine. Motivarea la fiecare lectie depinde de
maiestria cadrului didactic de a capta atentia elevilor,
de a o mentine pe parcursul intregii ore, de a-i ,,fura”
de la alte preocupari si de a-i pune la treaba. Suportul
motivational, asadar, este o componenta a starii de
pregatire, care trebuie intarit continuu pentru asigura-
rea optimum-ului motivational, dar exagerarea, sustin
psihologii, genereaza supramotivatia, cu starile ei de
fricd, de esec si cu dorinta obsedantd de a reusi cu orice
pret. (Cf. M. Stefan, p. 231)

Calitatea procesului celor trei componente ale
demersului didactic: predare, invitare, evaluare
(feedback si evaluarea rezultatelor) reflecta axa
procesului de invatamint de la fiecare ora. Timpul si
atentia profesorului si elevilor afectatd pentru fiecare
componenta difera in functie de tipul lectiei. La
majoritatea lectiilor din etapa preuniversitard profesorul
aplicd metode de predare-invatare-evaluare si elevii
devin parteneri in fiecare act distinct. La o simpla
autoevaluare, el trebuie si-si poata raspunde ,,ce nota
isi da” pentru modul de predare, pentru felul in care au
invatat elevii si pentru procesul de evaluare monitorizat.
Aceasta triada caracterizeaza randamentul didactic al
lectiei si elevii, beneficiarii celor trei procese pedagogice
unitare, urmeaza sa ne dea aprecierea finala.

Calitatea relatiilor elev-profesor si elev-elev in
cadrul lectiei nu este ultimul indicator dupa importanta,
deoarece in pedagogia postmoderna s-au schimbat multe
accente privind rolul profesorului si cel al elevului.
C.Cucos a rezumat diferentele Intre orientarea moderna
si cea traditionala, Tnsistind asupra rolurilor acestor doi
actanti de baza. Astfel, daca, in mod traditional, elevul
urmareste expunerea profesorului, incercind sa retina si
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sa reproducd ideile auzite, sa le accepte, lucrind mai mult
izolat, astazi, abordind calitatea lectiei, ne intrebam: in
ce masurd i s-a oferit elevului sansa sd exprime puncte
de vedere proprii, sa efectueze un schimb de idei cu
ceilalti, sa argumenteze, punind si punindu-si intrebari
cu scopul de a intelege, de a realiza obiectivul unor
idei, §i sa coopereze in rezolvarea problemelor §i a
sarcinilor de lucru? Dar profesorul, in mod traditional
tine prelegeri, impune opinii, se considera si se manifesta
ca un parinte ,,atotstiutor”. Orientarile moderne i cer
sa faciliteze si s modereze invatarea, sa ajute elevii sa
inteleaga si sa argumenteze punctele de vedere proprii,
devenind un adevarat partener in invatare. (Cf. C. Cucos,
p. 284) Metafora puzzle este relevanta pentru pedagogia
postmodernad, axata pe filozofia constructivista, care
pledeaza pentru parteneriatul profesor-elev in construirea
actului de cunoastere, fiecare venind cu o contributie,
oricit de modesta, si 1si gaseste nisa in demersul
curricular. Aceasta contribuie la justificarea rolului de
actor principal in opera educationala.

Calitatea managementului lectiei avanseaza in
prim-plan competentele manageriale ale profesorului,
care Insumeaza un ansamblu de cunostinte, capacitati
si atitudini de lider, exprimate de la faza de proiectare
a lectiei pina la cea de evaluare a impactului acesteia
asupra evolutiei personalitatii copilului. Profesorul
poate opta pentru modelele in care predomina strategiile
de comunicare; modele axate pe strategii de actiune;
modele in care prevaleaza strategii interactionale
sau modele cu accent pe strategii de informatizare
(9, p- 95-122). ,,Analiza lectiei ca microsistem de
instruire Incurajeaza posibilitatea abordarii acestui
tip specific de activitate didactica dintr-o perspectiva
globala, optima, strategica, respectiv dintr-o perspectiva
manageriald” (5, p. 95) Profesorul-manager nu este un
simplu executant, ci un factor de decizie, cu exigente
deontologice, care stimuleazd permanent initiativa si
creativitatea. Imbunititirea continua a deciziilor luate se
incadreaza in cele 7 trepte ale eficientei care, la fiecare
lectie, se manifestd prin prezenta urmatoarelor tipuri de
atitudini: proactiva, prospectiva, realistd, pragmatica,
empatica, sinergica si inovatoare. (Apud S. Covey) Tot la
acest indicator vorbim si de managementul timpului, de
rationalitatea etapizarii $i cronometrarii evenimentelor
de instruire si a sarcinilor didactice.

Universul axiologic al lectiei, valorile educationale
cultivate pe parcursul orei. Vom incepe cu cele intelectua-
le sau estetice, in functie de obiectivele preconizate, dar le
vom avea in atentie si pe cele morale, sociale, tehnologice
etc. Nu exista, probabil, o disciplina cu deschideri valo-
rice atit de mari. Textele literare ne furnizeaza mesaje si
obiectivele afective nu trebuie sa ramina pe ultimul loc;
G. Viideanu, ca si multi alti teoreticieni si practicieni,
le considerd prioritare. Noi si elevii, ca purtdtori de
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valori, trecem, chiar in cadrul unei lectii, de la faza de
consumatori la cea de creatori de valori. Fiecare lectie
trebuie sa fie o valoare, sa aiba o functionalitate benefica
evidenta (C. Cucos, p. 6), asa cum fiecare copil din fata
noastra este o valoare. Actele de limbaj, de gindire si de
trdire de la lectia de limba si literaturd romana sustin
promovarea valorilor si, luate impreuna, sprijind comu-
nicarea si comuniunea ca valori fundamentale (Apud C.
Cucos, p. 144). La fiecare lectie cadrul didactic urmeaza
sd apeleze la valorile perene, care mentin verticala per-
sonalitatii umane in orice imprejurari.

Realizind indicatorii de calitate sus-numiti, profesorul
de limba roména devine un manager al calitatii, iar
proiectele didactice de lunga si de scurtd duratd se
transforma 1n elemente ale portofoliului calitatii, cu
ajutorul cdrora se monitorizeaza calitatea. Managementul
calitatii se constituie din totalitatea metodelor si
instrumentelor, grupate intr-un sistem coerent, utilizate
pentru mentinerea si ridicarea calitatii educatiei in scoala.
Controlul calitatii se asigura nu numai prin inspectia
scolard, ci si prin activitatea sistematica a fiecarui profesor,
prin ,,detectarea si eliminarea defectiunilor”. O educatie
de calitate necesita resurse de calitate — umane, materiale
si financiare. Astazi calitatea pregatirii pentru lectie si a
lectiei ca atare, inclusiv de romand, nu se poate asigura
fara calculator. Or, gradul de alfabetizare in socictatea
contemporana nu se reduce la a sti literele, a citi si a le
scrie, ci §i a utiliza calculatorul, iar cultura comunicarii
se verifica si prin cultura de comunicare prin Internet. De
aceea, lectia de limba romana nu poate ramine in afara
instruirii asistate de calculator.

Dacé evaluarea permanenta a calitatii devine o filozofie
institutionald a scolii, atunci se Impartaseste in mod unanim
ideea ca ,,evaluam pentru a dezvolta, a creste, a invéta, nu
pentru a sanctiona, a lauda sau a spune nu se poate”. Nu
ne mai putem limita doar la masurarea cunostintelor, ci
mergem spre aprecierea competentelor: ce poate face cu
ceea ce stie, evidentiindu-se aspectele de ordin calitativ

(valori, atitudini) §i progresul de invatare al fiecarui elev, in
locul clasificarii si ierarhizarii clasice a acestora. Calitatea
la orice ora se asigurd inclusiv prin autoevaluare, legatura
facindu-se in mod continuu cu doud elemente definitorii —
dezvoltare §i responsabilitate, iar proiectele didactice
zilnice urmeaza sd devind instrumentele principale de
crestere a calitatii, aga cum sint proiectele de dezvoltare a
scolii pentru institutia in ansamblu.

Pentru integrarea intr-o Europa a cunoasterii,
»Profesorul Europaeus trebuie sd aiba o imagine
integrala referitor la rolul sau in educarea elevului,
atit prin disciplina predata, cit si printr-o formare
generala globala in ritmul accelerat al secolului.”
(T. Callo, p. 124)
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Relatia pedagogie-istoria educatiei si

a sistemelor de invatamint in wviziunea

lui Emile Durkheim

Abstract: History of pedagogy articulates two fields: the history of the educational system and that of pedagogical ideas and
doctrines. Our analysis points out the contribution of the two “historical disciplines ", their complementary contribution to clarifying

the status of pedagogy. The historical perspectives include, at this level, a certain type of inter-disciplinarity (history - pedagogy)
and intra-disciplinarity (the history of the educational system — the history of pedagogical doctrines — general pedagogy).

Studiul istoriei pedagogiei presupune stapinirea
conceptelor de baza clarificate la nivelul pedagogiei
generale; pe de alta parte, pedagogia generala valorifica

evolutiile istorice ale pedagogiei (concepte, curente,
doctrine). M. Halbwachs [2, pp.1-5] remarca viziunea
lui E. Durkheim despre pedagogie privita in evolutie

., Nr.1(47) [=abuivlofo):;

Didactica Pro..

ACTUALIZAREA UNOR INDICATORI DE CALITATE Al LECTIEI DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA, TN CONDITIILE

ORIENTARII SPRE O EUROPA A CUNOASTERII




istorica. Autorul se refera la acea ,,pedagogie clasica”
predata deja de E.Durkheim 1n mediul universitar,
afirmata academic prin ,,trei probleme: educatia morala,
psihologia copilului, istoria doctrinelor pedagogice”.
Cursul de ,Istorie a invatdmintului in Franta” are in
vedere aceste probleme privite in evolutia lor.

E. Durkheim semnaleaza faptul ca ,,existd o veche
prejudecata franceza care exprima un fel de discreditare
a pedagogiei in general”. Sint observate doua aspecte
contradictorii: a) pedagogia este considerata ,reflectia
aplicata cit mai metodic la problemele de educatie” (ceea
ce duce la accentuarea caracterului speculativ al peda-
gogiei); b) pedagogia are tendinta de ,,a restringe rolul
reflectiei la invatamint” (ceea ce duce la ignorarea sau la
stagnarea gindirii pedagogice)” [2, pp. 10 -11].

Cea de-a treia tendintd este accentuata in istorie prin
dezvoltarea pedagogiei — o buna perioada de timp — doar
in raport de problematica invatamintului primar. In per-
spectiva moderna, devine tot mai importanta studierea
invatamintului secundar, unde ,,exista o adevarata divi-
ziune a muncii pedagogice”, plecind de la problemele
pedagogice specifice pe care le ridica studiul limbilor
straine, matematica, istorie etc. Pe de alta parte, proble-
ma metodelor este subordonata unor scopuri definite, de
unde rezulta ,,necesitatea unei educatii pedagogice mult
mai urgentd pentru liceu decit pentru scoala elementara”
[2, p.14]. In acest context, disciplina Istoria invitamin-
tului constituie o introducere absolut necesara in studiul
pedagogiei, care nu reprezinta ,,numai un fel de prope-
deutica pedagogicd excelenta”, ci si sursa descoperirii
,,unui anumit numar de notiuni esentiale pe care nu le-am
putea gasi in altd parte” [2, pp.15-18]:

»organismul social caruia i apartine profesorul”
(n.n. — vezi anticiparea notiunii de sistem de
educatie sau de sistem de invatamint),

— Societatea scolara” — ,legislatia scolard” (n.n.
— vezi anticiparea unor notiuni care se vor afirma
in pedagogia moderna, in teoria conducerii scolii,
sau chiar in pedagogia postmodernd, in teoria
organizatiei scolare);

— idealul pedagogic al scolii incadrat n acelasi
concept cu ,,scopul de care scoala depinde si care
este Insasi ratiunea sa de a fi” [2, p.16];

— scopul educatiei ca scop specific sau ca obiectiv
al procesului de invdtdmint care consta in ,,a
dezvolta facultatile active” ale elevului;

— scopul general al invatamintului care este ,,acela
de a forma din elevii nostri oameni ai timpului
lor”, luind insa in consideratie trecutul (ce s-a
intimplat cu scopul invatdmintului in Renastere,
in sec. XVIII);

— ,,idealul pedagogic cel mai indepadrtat” care se
referd nu numai la scoala ci la intreaga societate,
,»luind 1n consideratie omul in ansamblul deve-
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nirii sale”; este punctul central cu care ,,trebuie
sd Incheiem, nu sa incepem studiul istoric al
invatdmintului”;

— ,,personalitatea celui format” de sistemul scolar
in prezent, adicd ,,omul contemporan” care repre-
zintd ,totalitatea instrumentala caracteristica prin
care un francez din timpul nostru se deosebeste
de un francez de altidatd” (n.n. — putem remar-
ca aici caracterul istoric si national al idealului
educatiei);

— cultura, 1n calitate de virtual concept pedagogic
este legata de ,,cultura stiintifica, baza oricarei
culturi”;

— principiile cercetarii istorice la nivelul
invatamintului si al gindirii pedagogice: a)
,,parasirea prezentului pentru a ne intoarce la el”;
b) ,,indepartarea de prezent pentru a-1 intelege
mai bine”; c) conceperea istoriei ca ,,analiza a
prezentului pentru a gasi in trecut elementele din
care este format prezentul”.

Studiul istoriei invatamintului realizat de E.Durkheim
ne ofera sugestii importante pentru intelegerea surselor
de constituire a pedagogiei, ca domeniu distinct de
analiza a faptelor sociale, care, articulate si inchegate,
alcatuiesc obiectul sau de cercetare specific, educatia.
Necesitatea abordarii istorice a educatiei este remarcata
fard nici o urma de indoiala: ,prezentul nu Inseamna
nimic numai prin el insusi; nu este decit prelungirea
trecutului, de care nu poate fi separat fara a-si pierde in
mare parte intreaga semnificatie” [2, p.19].

Obiectivul istoriei invatamintului consta in gasirea
semnificatiilor acestor fapte sociale legate de educatie si
instruire. Trebuie identificat mai intli ,,germenul a carei
dezvoltare este actualul sistem de invatamint” [2, p.29].
in epoca premodernismului pedagogiei si invatamintului,
acest ,,germen” se afld ,,lingd catedrala si mindstire”.
El constituie primul moment important de evolutie,
un al doilea fiind legat de trecerea la o noud forma
de organizare scolard. In plan istoric, fenomenul este
sesizat de E. Durkheim atunci cind prezinta diferentele
dintre caracteristicile scolii in antichitatea greaca latina,
respectiv in ,,coala crestina”.

E.Durkheim sesizeaza si existenta unei ,,etape
intermediare intre Imperiul roman si Renastere” — un
aspect important, deoarece astfel ,,au aparut germenii
rodnici ai unei civilizatii cu totul noi”, care se reflecta
si in istoria Invatamintului si a pedagogiei. Practic, este
vorba despre aparitia scolii ca organizatie specializatd in
educatie. ,,Scoala nu este numai un local in care preda un
profesor, este o organizatie morala”. In acest sens ,,Evul
Mediu a fost inovator in pedagogie” [2, p. 33].

O alta problema importantda pentru constituirea
statutului pedagogiei, sesizatd de E.Durkheim
in perspectiva istorica, este cea a gasirii unei baze
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epistemologice. El ridica aceasta problema plecind
de la modelul propus de Aristotel care aprecia ca
.demonstratia matematica este modelul demonstratiei
stiintifice, iar o stiintd nu merita cu adevarat acest nume
decit in masura 1n care aplicd metoda matematica”.
Stim ca Durkheim completeaza acest tip prin apelul pe
care ,,metoda sociologica” 1l face la modelul stiintelor
naturii; prin analogie, apelul la ,,faptul social” ofera
sugestii metodologice si epistemologice si in cazul
pedagogiei.

Procesul de modernizare a sistemelor de invatamint
are o dubla determinare: a) istorica, analizata de Durkheim
,,de la Renagtere pina in zilele noastre”; b) pedagogica,
analizatd de Durkheim prin identificarea unor curente
de gindire (enciclopedic, umanist, realist) reprezentate
de nume consacrate (Erasmus, Rabelais, Montaigne,
Comenius). E.Durkheim intuieste astfel cele doua cai
epistemologice necesare in procesul de constituire al
unei stiinte. Acest demers ne ofera sugestii importante
si pentru intelegerea drumului pe care ar trebui sa il
parcurgd pedagogia pentru dobindirea statutului de
stiinta a educatiei. In acest cadru istoric, Renasterea si
pedagogia sa, aflatd la baza noului ideal care stimuleaza
inchegarea sistemelor moderne de invatamint este
produsul a doud tendinte, reprezentate si la nivelul
gindirii pedagogice: 1. tendinta libertatii de actiune,
,principiu de baza” care implica ,,respingerea oricarei
infrinari, a oricarei limitdri” — tendinta reprezentata
in pedagogie de Rabelais [2, pp.163-169]; 2. tendinta
umanismului depistat in educatie prin studiul limbilor
si a noilor opere literale — tendintd reprezentatd de
Erasmus.

Gindirea pedagogica este cel de-al doilea criteriu
necesar in procesul de constituire a stiintei educatiei,
alaturi de criteriul istoric. La acest nivel se impune o
comparatie si apoi o sinteza intre cele doua curente, cel
umanist si cel erudit ,,dezvoltate in sec. XVI” [2, pp.181-
201].

In plan pedagogic studiul stiintei nu indeplineste doar
un rost pur informativ. La Rabelais ,,apare pentru prima
oard ideea unui invatdmint nou care sa urmareasca nu de-
prinderea spiritului cu o dexteritate formala, ci hranirea,
imbogatirea lui prin cunostinte scolare” [2, p.168].

Cel de-al doilea curent, ,,curentul umanist” este
reprezentat de Erasmus in trei lucrdri publicate in
limba latina: ,,Discurs despre faptul ca de timpuriu
copiii trebuie sa fie indrumati spre virtute si carte fara
intirziere si in mod placut”; ,, Trebuie sa se stie de
toate”; ,,Tratat despre planul de studii” [2, p.173].
Idealul pedagogic este propus de Erasmus Tn urmatorii
termeni: ,,a forma facultatea de a vorbi frumos”, ideal
care include ,,facultatea de a discuta, fie oral, fie in
scris” [2, p.173]. Planul de studii este structurat in
raport de doud scopuri strategice: a) cunoasterea ideilor;

b) cunoasterea cuvintelor. Ca urmare, obiectivul general
al Invatamintului si resursa principala de realizare a
acestuia o constituie studiul limbilor. Ca metoda este
propusd ,.explicarea literara a textelor” care urmareste
descoperirea stilului, si nu doar logica discursului ca in
Evul Mediu.

Concluziile desprinse de Durkheim in legatura
cu ,,Pedagogia Renasterii” sint centrate asupra
urmatoarelor aspecte: 1. existenta a doud curente de
gindire pedagogica — curentul enciclopedic, reprezentat
de Rabelais; curentul umanist, reprezentat de Erasmus;
2. idealul pedagogic al celor doud curente reprezinta
formarea spiritului enciclopedic, erudit, respectiv
formarea spiritului umanist; 3. continuturile generale
sint legate de educatia intelectuald multilaterala,
respectiv de educatia morald, cu o larga sustinere
esteticd; 4. continuturile Invatamintului pun accent pe
studiul tuturor stiintelor, respectiv pe studiul limbilor,
literaturii, artei.

Criticile aduse vorbesc despre un anumit ,,nihilism
pedagogic” prezent in pedagogia sec. XVI, in masura
in care ,,studiul literaturii nu ne invata decit sd scriem,
iar stiintele se reduc la o inutila eruditie”. Drumul spre
,,0 pedagogie realista” este insa deschis si va fi parcurs
si cu ajutorul ,,iezuitilor” care au contributii importante
in plan metodologic prin: promovarea exercitiului activ
(compunere, retoricd, teme scrise); lucrari suplimentare,
realizate inclusiv 1n timpul lectiei; afirmarea principiului
conform céruia ,,nu poate exista o educatie buna fara
un contact continuu si personal intre elev si educator”
[2, p. 229]; diviziunea muncii in cadrul clasei de elevi.

in pragul ,,pedagogiei realiste”, E.Durkheim
concluzioneaza asupra progresului istoric —,,mai intii in
epoca scolastica tinind din sec. XII pind in sec. XIV; apoi
in epoca umanista, din sec. XVI pina la sf. sec. XVIII”
[2, p.245]. Prima epoca a dus la organizarea principalelor
institutii scolare: scoli, universitati, colegii, facultati,
invatamint pe trepte, examene; cea de-a doua a marcat
aparitia unor curente de gindire pedagogicd menite sa
fundamenteze finalitatile educatiei, continuturile, si
metodele invatamintului. Pedagogia realista deschide
calea spre cea de-a treia etapa, care va permite evolutiile
la nivelul modernizarii sistemului, dar si a procesului de
invatdmint, prin afirmarea invatamintului organizat pe
clase si lectii. E. Durkheim aminteste contributia adusa
de marele pedagog al timpurilor moderne Comenius.

Idealul educational propus este tipic ,,intregii peda-
gogii moderne” — formarea omului in vederea vietii spi-
rituale, avind in vedere 1nsa si ,,viata practica si civila”.
E. Durkheim sesizeaza structurile gindirii pedagogice
moderne pe care Comenius le pune la bazele pedagogiei
sale realiste, simbolizata in ,,Didactica Magna”. in acest
sens am evocat cele doua concepte cu care Comenius
opereaza nemijlocit: ideal — scopuri ale educatiei — con-
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tinuturi ale invatamintului. Argumentele lui sint de ordin
practic si teoretic (,,speculativ’). Astfel, stiintele trebuie
sd ocupe un loc preponderent in scoald; dar notiunile
stiintifice trebuie articulate la nivel de ,,cultura enciclo-
pedicd”. Din aceastd perspectiva s-au format ,,scolile
reale” aparute in sec. XVII in Germania, iar in Franta
»colile centrale care vor triumfa odata cu Revolutia”
[2, p.259-269]. Ele au urmatoarele caracteristici care
reflectd progresul gindirii pedagogice acumulat intre
sec. XVI-XVIII, progres rodnic pe un nou teren istoric:
1. instituirea unui sistem scolar, corespunzétor spiritu-
lui enciclopedic, deschis insa si spre partea practica a
stiintelor; este nevoie de ,,un sistem scolar in care sa
figureze toate disciplinele stiintifice in plan metodic”
[2, p. 260]; 2. proiectarea legaturilor dintre cunostintele
diferitelor stiinte; viziunea pedagogica promovata pleaca
de la ideea ca ,,intre cunostinte exista o alianta externa,
o dependenta reciproca”; astfel, trebuie ,,sd existe posi-
bilitatea de a invata totul”; 3. reorganizarea clasei pentru
a favoriza studiul mai multor discipline, fara a farimita
invatamintul prin cunostinte si metode depasite.

Concluzia formulata de E.Durkheim incearca sa
ofere o sinteza operationald a celor doud perspective de
abordare istorica si teoretica a problematicii pedagogiei.
Sinteza operationala este centratd asupra actiunii de
predare, cum trebuie ea conceputd pe doud grupe de
discipline in Invatamintul secundar: predarea stiintelor
despre om si predarea stiintelor naturii.

Predarea stiintelor despre om are o contributie in-
semnata in realizarea educatiei intelectuale care consta
,.in a forma un anumit numar de deprinderi, de aptitudini
ale gindirii” [2, p.282]. E. Durkheim sesizeaza problema
pedagogica fundamentala pe care o va relua in curind
(la jum. sec. XX) paradigma curriculumului: care este
continutul/obiectul de invatdmint care contribuie la sti-
mularea gindirii, a capacitatii de reflectie a omului?

Predarea stiintelor naturii este asociata cu un nou
obiectiv al invatamintului modern, preluat de la mijlocul
sec. XVIII - obiectivul economic si social — profesional,
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lipsit de dezvoltarea industriei moderne. Plecind de
aici, E. Durkheim constatd un risc sau o prejudecata
conform céreia ,,predarea acestor stiinte ar trebui sa fie
rezervata viitorilor ingineri, industriasi, comercianti etc.”
[2, p. 296]. Din perspectiva pedagogica, trebuie depasita
orice tendinta restrictiva de acest gen. Rolul stiintelor
naturii ar trebui asociat cu cultura stiintifica, inteleasa
ca parte a culturii generale, indispensabila oricarui om
si oricarei profesii, deci ,,$1 viitorului magistrat, avocat,
istoric, literat, om de stat etc.” [2, p. 296].

Concluzia avansata de E. Durkheim este cea a ide-
alului pedagogic care rezuma unitatea dintre predarea
stiintelor despre om si predarea stiintelor naturii. Scopul
urmadrit, ca obiectiv general al invatamintului secundar
este formarea ,,nu a unui savant desavirsit, ci a unei
ratiuni complete” [2, p. 305]. Operationalizat, acest
scop sau obiectiv general permite elevului ,,sa gindeasca
liber” si ,,sa inteleagd mai mult bogatia infinita a reali-
tatii” [2, p. 306].
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Paradigma predarii comparate
a limbilor in perspectiva

actionala

Résumé: Toute méthode d’enseignement des langues vivantes
a comme but d’améliorer et de perfectionner le processus de leur
apprentissage. L article expose le principe de contrastivité de la
perspective actionnelle stipulée dans le Cadre Européen commun
de référence. Selon cette perspective [’éleve est un acteur social
qui doit accomplir diverses taches dans diverses circonstances
a lintérieur d’un certain domaine d’action.
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Termeni-cheie: predare comparatd, perspectivd
actionald, competentd, comprehensiune, comprehensiune
globald, comprehensiune detaliatd, reperare, anticipare,
conceptualizare, sistematizare, producere.

Noile tehnologii ale didacticii si implementarea lor
ofera R.Moldova posibilitatea de a-si alinia politica
educationala la sistemul de valori al lumii contemporane si
de a-si restructura si eficientiza procesul educational.

Didactica limbilor straine nu poate ramine neafectata
de aceste schimbdri, atit la nivel conceptual, cit si la nivel
curricular. $i, deoarece cunoasterea limbilor straine este
un deziderat al timpului, sincronizarea metodelor de in-
struire la standardele contemporane va genera modificari
semnificative la nivelul predarii si Invatarii lor.

Unul dintre principiile de predare a limbilor straine
este cel bazat pe analiza comparatd a limbii straine cu
cea materna, or, altfel spus, pe relatia limba strdina-
limba maternd, relatie ce a ocupat dintotdeauna un loc
deosebit in reflectiile pedagogilor, gramaticienilor si ale
tuturor celor preocupati de problema studierii limbilor.
Chiar daca in anumite perioade prezenta limbii materne
in cadrul orei de limba straina era privita cu scepticism,
fiind tabuizata, mai ales atunci cind metodele directe
se bucurau de popularitate printre didacticieni, totusi,
limba materna s-a manifestat ca un criteriu important
de diferentiere a orientdrilor metodologice, la fel ca si
natura limbii strdine, locul si modalitatea de prezentare
a gramaticii sau legatura ce se cuvine sa fie stabilita intre
criteriul cultural si cel lingvistic.

in opinia lui Comenius, invatarea unei limbi
stradine urmeaza aceeasi cale ca si invatarea limbii
materne. Astfel, putem sustine cd exista un mecanism
comun insusirii limbilor in general. Pornind de la
aceasta idee, trebuie sd excludem din start faptul
evacudrii totale a limbii materne din cadrul orei de
limba straina. Cunoscind limba materna, elevul poseda
deja un model metalingvistic, care deseori este baza
insusirii unei noi limbi. Limba materna apare deci ca
0 pista i nu ca un obstacol in procesul studierii limbii
strdine, contribuind la nvatarea ei constientd datorita
asocierilor si comparatiilor pe care elevul le poate opera
intre aceste doud limbi.

Problema didacticii comparate privind predarea
limbilor este stipulata si in Cadrul European comun de
referinta pentru limbi, unde contrastivitatea este vizata
ca un principiu de progres de importanta primara, mai
ales daca limba straind si cea materna sint inrudite, asa
cum este cazul limbii romane si limbii franceze, si elevii/
studentii pot mobiliza zonele de transparenta pentru a
autoriza transferuri de la un sistem la altul. Deopotriva,
analiza contrastiva ajuta la depistarea zonelor opace si
a erorilor inevitabile ca urmare a transferurilor date care
vor fi eliminate ulterior, ca elemente de interferenta.

PREVEDERILE CADRULUI EUROPEAN DE
REFERINTA PENTRU LIMBI

Cadrul European de referinta pentru limbi a fost
elaborat la initiativa Guvernului federal elvetian in
urma simpozionului interguvernamental ,, Transparenta
si coerentd 1n procesul predarii limbilor in Europa:
obiective, evaluare si certificare” de la Ruschlikon.
Simpozionul a acentuat intensificarea invatarii si
predarii limbilor in statele membre, pentru a favoriza o
comunicare internationala care sa respecte identitatile si
diversitatea culturala, un acces mai bun la informatie, o
multiplicare a schimburilor interpersonale, o ameliorare
a relatiilor de munca si a intelegerii reciproce. Astfel,
s-a propus elaborarea unui Cadru European comun de
referintd pentru invatarea limbilor la toate nivelurile,
in scopul de a promova si facilita cooperarea intre
institutiile de invatamint din diverse tari; de a pune
bazele recunoasterii reciproce a calificativelor privind
cunostintele de limba, de a ajuta profesorii, elevii,
autorii de cursuri, organele de certificare si managerii
institutiilor de invatamint sa isi coordoneze eforturile.
Cadrul European comun de referinta pentru limbi,
preluind ideile didacticienilor Canale, Swain si
Bachmani, propune un model ,,actional” apropiat de
abordarea comunicativa. Dar, spre deosebire de aceasta,
modelul actional este axat pe actiuni pe care elevul le
poate indeplini in limba tinta. EI completeaza abordarea
comunicativa cu ideea actiunii ce trebuie realizatd in
multiple contexte sociale. Modelul considera elevul/
studentul un actor social, care trebuie sa realizeze sarcini
nu numai de ordin lingvistic, in anumite circumstante si
medii, in domenii particulare de actiune.

Toate competentele umane contribuie la dezvoltarea
capacitatilor de comunicare prin limbaj si pot fi
considerate fatete ale competentei comunicative.
Pentru a fi mai laconici, vom delimita competentele
generale de cele lingvistice. Competentele generale
includ cunostintele care, la rindul lor, tin de cultura
generald, de cunoasterea socioculturald, de constiinta
interculturala, de felul de a fi (atitudini, convingeri
religioase, trasaturi ale personalitatii), de stilurile de
invatare si de aptitudinile euristice. lar competentele de
comunicare prin limbaj includ competentele lingvistice,
competentele sociolingvistice si competentele
pragmatice.

in cele ce urmeazi ne vom opri asupra formarii
competentei gramaticale dupa principiul contrastivitatii
al perspectivei actionale. Competenta gramaticala sau
capacitatea de a organiza frazele pentru a transmite un
sens se plaseaza in centrul competentei comunicative
si majoritatea celor interesati de planificarea, predarea
si evaluarea limbilor se atageaza in mod particular de
gestiunea procesului de invatare care duce la formarea
acestei competente.
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Conform Cadrului European de referinta pentru
limbi, dezvoltarea competentei gramaticale este asigurata
de citeva principii:

— Inprocesul invatarii/predarii unei limbi striine trebuie
sa se tind cont de rolul categoriilor gramaticale in
exprimarea notiunilor generale. Spre exemplu,
este oare pertinent sa-i facem pe elevi sa urmeze o
progresie soldatd cu incapacitatea de a expune un
eveniment la trecut dupa doi ani de studii?

— Datele contrastive au o importanta primara in
estimarea sarjei invatarii i, respectiv, in rentabilitatea
progresiilor concurente. Spre exemplu, structura frazei
limbii romane se aseamana cu cea a limbii franceze,
fapt ce va eficientiza asimilarea ordinii cuvintelor n
fraza franceza de catre vorbitorii de limba romana.

— Discursul autentic oral si scris poate, intr-o anumita
masura, deveni obiectul unei progresii gramaticale,
dar poate pune elevul fata in fata cu noi structuri sau
categorii. Elevii abili ar putea sa le asimileze mai
rapid decit pe cele care sint mai importante.

— In procesul elaborarii unui program de studiere a
unei limbi striine ar trebui sa se tind cont de ,,ordinea
naturald” a asimilarii limbii materne, asa cum insusirea
ambelor limbi s-ar baza pe un mecanism comun.
Dupa cum vedem, principiul contrastiv pare avea

o importanta esentiald in dezvoltarea competentei

gramaticale. Rolul lui se intensifica daca limba materna

si cea straind sint inrudite.

Prezentam etapele unei unitati didactice de pre-
dare a gramaticii limbii franceze dupa principiul
contrastivitatii al perspectivei actionale, nu inainte de a
prezenta trasaturile unei sarcini. Aceasta trebuie: sa fie
contextualizatd; sd aiba un obiectiv extralingvistic; sa
presupuna rezolvarea unei probleme; sd aiba o anumita
finalitate; sé fie complexa (implica mai multe tipuri de
competente: savoir faire, savoirs linguistiques etc.).
Pentru a indeplini sarcinile, trebuie prezentate conditiile
acestora si acordat timp suficient realizarii. Respectarea
perspectivei actionale presupune organizarea fiecarei
unitati didactice conform urmatoarelor etape:

A) Comprehensiunea/intelegerea
1. Anticiparea (sub forma de intrebari deschise -

brainstorming) presupune: a) verificarea cunostintelor
anterioare 1n vederea asimilarii celor noi; b) accederea
la sens; ¢) anuntarea competentelor pragmatice sub
forma de obiective de atins la sfirsitul modulului/
lectiei: ,,veti fi capabili sa...; veti putea...”

Contrastivitatea poate fi utilizata la aceasta etapa
pentru a face o punte de legatura intre cunoscut si nou.
Aceasta va stimula interesul elevilor, va determina
disparitia starii de anxietate si va face procesele de
predare-invatare mai eficiente.

2. Comprehensiunea/intelegerea globala
Aceasta etapa se organizeazd, de obicei, sub forma
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de intrebari cu alegeri multiple, adevarat/fals (Cine?

Ce spune? Cui? Unde? Cind? Cum? Pentru ce?), al

paratextului (suport scris), al imaginilor/bandei sonore

si presupune: a) contextualizarea situatiei; b) accederea
la sens; c) emiterea ipotezelor pe baza continutului
lingvistic al documentului.

3. Comprehensiunea/intelegerea detaliata: sub for-
ma de chestionar (intrebari cu alegeri multiple,
adevarat/fals), exclusiv asupra unitatilor semantice
necesare intelegerii competentei studiate i presupune
controlarea ipotezelor (confirmarea/infirmarea lor).

4. Reperarea presupune punctarea cunostintelor
lingvistice ale modulului, unitatii pedagogice,
sarcinile fiind formulate in termeni de competente;
b) enuntarea lor sub forma de tabel.

5. Conceptualizarea presupune: a) completarea
paradigmei sub forma de tabel; b) emiterea regulii
gramaticale.

B) Producerea:

6. Sistematizarea efectuata: a) oral (dialoguri impuse);
b) scris (texte cu goluri).

7. Reutilizarea in situatie: a) oral (simulari, improvizari,
simulari globale, jocuri de roluri); b) scris.

Din cele relatate mai sus realizam caracterul complex,
multidimensional si exhaustiv al Cadrului comun de
referinta pentru limbi, dar si consecventa ideilor si
itemilor metodologici avansati. Integrarea principiului
contrastivitatii in cadrul orei de limba strdind, organizata
conform perspectivei actionale, vine sd confere procesului
educational mai multa accesibilitate si deschidere fata de
subiectii invatarii, creind astfel conditii optime pentru
asimilarea limbii striine si un climat favorabil dezvoltarii
unui spirit analitic si practic.
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EXERCITO, ERGO SUM

Utilizarea horoscopului in
caracterizarea personajelor
literare

Activitatea in baza respectivul procedeu presupune
urmatoarele etape:
e citirea/studierea in mod individual a unui text;
Elena DUBININ e alegerea/desemnarea unui personaj pentru discu-
tie (unul pentru fiecare grup sau acelasi pentru
toate grupurile de elevi);
e citirea trasaturilor/descriptorilor fiecarui semn
zodiacal (acestea vor fi prezentate elevilor pe

Liceul Teoretic “G. Cdlinescu”, mun. Chisindu

Experienta pe care o prezentdm are in atentie

personajul literar. Desi acest concept operational fise);

este putin cunoscut elevilor din ciclul primar, bagajul e optiunea grupului pentru incadrarea personajului
de cunostinte acumulat pind in cl. 111 le permite sa in sfera unui semn zodiacal,

clasifice personajele si s le caracterizeze. De aceea, e prezentarea in fata clasei a optiunilor si a argu-
in cadrul orei rezervate analizei povestii “Fata babei si mentelor justificative, urmata de discutii;

fata mosneagului” am propus clasei sa folosim pentru e identificarea altei solutii, eventual mai potrivite,
caracterizarea personajelor un procedeu neexperimentat sau completarea argumentarii.

de noi pind acum — cel al horoscopului. Aceasta a Ca material didactic, alaturi de textul literar, se utili-
presupus, pe baza textului suport, stabilirea zodiei pentru ~ zeaza o fisa cu caracteristicile fiecarei zodii, exprimate

eroii principali: fata babei si fata mosneagului.

in termeni comportamentali.

BERBEC TAUR GEMENI RAC LEU FECIOARA
(21.03-20.04) (21.04-21.05) (22.05-20.006) (21.06-20.07): (21.07-21.08) (22.08-21.09)
Plin de initiativa Harnic Activ Prudent Optimist Corect
Ambitios Rabdator Optimist Sociabil Puternic Obiectiv
Hotarit Incapatinat Incapatinat Grijuliu Arogant Incapatinat
Egoist Rigid Capricios Prietenos Orgolios Precaut
Capricios Hotarit Dezordonat Modest Nestapinit Nehotarit
Idealist Posesiv Destept Sensibil Magnetic Modest
Egoist Fire analitica
BALANTA SCORPION SAGETATOR | CAPRICORN VARSATOR PESTI
(22.09-22.10) (23.10-22.11) (23.11-20.12) (21.12-19.01) (20.01-18.02) (19.02-20.03)
Intuitiv Hotarit Indiferent Diplomatic Omenos Tacut
Rational Intreprinzitor Idealist Vesel Meditativ Flexibil
Estetic Sensibil Compatimitor Profund Onorabil Supersensibil
Temperat Ager Risipitor Intreprinzitor Binevoitor Credul
Autocompatimitor Arogant Incapatinat Egoist Lipsit de simt Generos
Nehotarit Senzual Lipsit de tact Pragmatic practic Risipitor
Diplomat Enigmatic Ferm




Pentru ca elevii sa se orienteze mai bine 1n calitatile
propuse pentru fiecare zodie, demersul la clasa a fost
anticipat de activizarea vocabularului, care s-a realizat
prin: problematizare: Ce inseamnd a fi compatimitor?;
descoperire: Identificati cuvintul de la care a provenit
termenul supersensibil; explicatii ale elevilor experti:
Decodificati semnificatia cuvintului senzual §i con-
fruntati definitia propusa cu cea oferita de dictionar;
prezumtii: Presupuneti si scrieti semnificatia cuvintului
meditativ; cercetari: Analizati sub toate aspectele cu-
vintul orgolios. Comparati raspunsul cu cel al colegilor.
Alegeti o variantd finala.

Elevii au fost impartiti in doud grupuri si au avut
ca sarcind determinarea semnului zodiacal pentru unul
dintre cele doua personaje: gr. I a stabilit carei zodii
ii apartine fata babei; gr. 11 a ales zodia pentru fata
mogneagului. Suplimentar li s-a propus sa se gindeasca
si la o posibila Incadrare a celorlalte personaje intr-un
semn zodiacal. Am alocat acestei activitati 20 de minute.
in demersul lor, elevii au plecat de la identificarea
trasaturilor dominante ale personajelor, de la depistarea
comportamentelor pozitive si negative in diferite
momente ale actiunii, de la descoperirea atitudinilor
celorlalte personaje.

Discutiile au fost interesante, opiniile au fost sus-
tinute cu vehementa, iar argumentele aduse pentru
incadrarea personajului in semnul zodiacal stabilit in
echipd au fost raportate la textul suport, ceea ce a per-
mis realizarea profilului psihologic al personajelor si

Astfel, gr. I a ales pentru fata babei zodia Berbe-
cului, motivind optiunea printr-un sir de argumente:
plina de initiativa: ,,in permanentd o provoca pe fata
mosneagului”; ambitioasa: ,,nu se lasa cu una cu doua,
cauta sa capete si ea 0 comoara”; egoista. ,,se gindea
doar la sine, se iubea prea mult”; capricioasa: ,, fiind fata
mamei se alinta cit putea”; obraznica: ,,nu era destul ca
se lenevea, dar mai dadea vina pe fata mosneagului, se
purta urit cu ea, o brutaliza”.

Gr.Il a considerat ca fata mosneagului este Rac.
Argumentele in favoarea acestei alegeri au fost urma-
toarele: sociabila: ,stitea de vorba cu toate vietatile
intilnite in cale”; sensibila: ,,i-a fost mild de catelusa,
de cuptor, de fintina, de par, de copiii Sf. Duminici”;
atentd. ,era atentd cu copiii lasati in grija ei, cu sora,
cu mama vitrega, cu tatdl si cu cei pe care i-a intilnit In
drum”; grijulie: “avea grija de oricine”; modesta. ,,nu
si-a ales lada cea mai mare i mai bogata, ci pe cea mai
mica si urita”.

Aceasta activitate a fost interesanta pentru elevi, ei
fiind provocati sa identifice, sa compare, sd analizeze si
sa formuleze argumente pertinente pentru a-si sustine
punctul de vedere.

Conexiunea inversd a fost asigurata prin realizarea
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horoscopului personajelor pentru inceputul si sfirsitul po-
vestii. Pentru a-i conferi discursului forma adecvata unui
pronostic zodiacal, s-au folosit ,,apropierile fortate”, de
care elevii au tinut cont pe parcursul redactarii textului.

Repere: Ziua de azi va incepe..., in aceastd zi ati
putea..., lasati la o parte..., v-ar folosi faptul ca..., astazi
stelele va sustin...

Sarcina: Creati un text din 4-5 enunturi care sa
contina presupuneri despre ce i s-ar putea intimpla per-
sonajului, tinind cont de faptul ca stiti finalul povestii.

Prezentam 1n continuare lucrarile elaborate in grup.

Horoscopul pentru nativii zodiei Berbec(fata
babei): In aceasti zi ati putea fi dezamdgit pentru cd
veti intilni persoane mult mai sociabile decit dvs. Lasati
capriciile la o parte cdci puteti suferi din cauza rautatii
dvs. V-ar folosi faptul ca sinteti plin de initiativa, de
aceea realizati lucruri frumoase: ingrijiti de cineva, fiti
politicos cu cei din jur, ajutati pe cei mai slabi. Astazi
stelele va sustin numai daca aveti de gind sa faceti
lucruri frumoase.

Horoscopul pentru nativii zodiei Rac (fata mos-
neagului): Ziua de azi va incepe cam trist pentru nativii
zodiei Rac. Veti fi dezamdgit chiar de cei apropiati.
Totusi, datorita faptului ca sinteti sociabil, grijuliu si
sensibil, veti ajunge a fi onorat si rasplatit. Incercati sa
fiti atent cu cei din jur si totul va fi bine. Astazi stelele
sint de partea dvs., asa ca profitati!

in contextul celor expuse, putem realiza un top
al efectelor formative generate de procedeul dat:
stimuleaza creativitatea, iar aceasta contribuie la
valorizarea operei literare; antreneaza elevul intr-un
experiment de gindire care contribuie la observarea
detaliilor, afinitatilor literare; permite expunerea
propriei pozitii, elevul fiind invitat/provocat/impus sa-
si imagineze, sa reconstruiasca, sa reflecteze impreuna
cu autorul, eroul liric, personajele operei; sa traiasca
afectiv, motivational, volitiv, atitudinal; interesul pentru
lectura este asigurat de activitatea ludica; comportarea
motivata genereaza un interes durabil pentru lectura
textelor; valorificarea limbajului operei literare are loc
intr-o formula didactica flexibila; utilizarea acestuia
apare ca un mod firesc de argumentare, de sustinere
a propriei pozitii, ceea ce constituie o oportunitate de
dezvoltare atitudinala; creeaza conditii flexibile de
reflectare asupra problemei, elevii fiind pusi in situatie
de simulare.
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Valoarea educationala a
metodei Proiectului la
lectiile de limba franceza

din perspectiva dezvoltarii
comunicarii orale

Claudia SUHAN Résumeé: Cet article porte sur I’APP (apprentissage par

projet) dans la communication dont [’acteur principal est

[’éléve . Nous y abordons un des facteurs les plus importants

Colegiul de Informaticd din Chisinduy

dans la communication — la motivation et I’ APP est la méthode
qui la crée. Nous nous arrétons par suite sur l'importance de l'intégration de l’éléve dans une communication authentique. On
dirait méme que c’est l’enjeu essentiel dans le processus de [’enseignement-apprentissage d 'une langue étrangeére. La mise en
place des projets collectifs s’averent aussi trés importants. Ils favorisent la confrontation de divers points de vue, le partage
des résultats obtenus, des apprentissages naturels et non contraignants. Et pour finir, il nous a paru important de faire voir les
phases principales d 'un projet et aussi bien de souligner son efficacité qui débouche sur la créativité et I’acquisition de nouvelles

compétences, y compris des compétences communicatives.

Termeni-cheie: comunicare, comunicare orald, comunicare de grup, interactiune, comunicare participativd, competentd de
comunicare, proces continuu, metoda Proiectului, proiect colectiv, produs final, problemd, strategii didactice, potential creativ,

moderator, proces de mediere, participare activa.

Comunicarea umana este un fenomen complex, iar
studierea limbilor moderne ramine una din constantele
preocupari ale Consiliului Europei. Patrimoniul pe care
il reprezinta diversitatea lingvistica si culturald in Europa
constituie o resursa pretioasa, care urmeaza a fi valorificata
prin eforturi considerabile, inclusiv in domeniul educatiei.
Cunoasterea limbilor moderne faciliteaza comunicarea,
intelegerea reciprocd si cooperarea, contribuind la
extinderea mobilitatii In spatiul european.

In vederea realizarii unui demers educational pertinent,
se impune a gasi In setul tehnologiilor de predare-invatare-
evaluare acea metoda care articuleaza aspectele disjunctive
ale formarii si a 0 pune in circuitul activ al invatirii. In felul
acesta, prinde contur ideea ca sensul formarii competentei
de comunicare prin metoda Proiectului se afla, inainte de
toate, In relatia dintre cei ce comunica.

Metoda Proiectului, in care elevii, contextele si
activitatile in grup sint strins legate, devine platforma
comuna a actiunii de predare-invatare, iar constientizarea
necesitatii efortului depus favorizeaza si amplifica
relevanta rezultatului — o comunicare inteligenta.
Cercetatorii care au studiat functiile Proiectului
(D. Patrascu, L. Patrascu); specificul respectivei metode
(J. Dewey, W. Kilpatrick, H. Goodrich, J. Proulx,
P. Perrenaud, C. Freinet, M. Cozarescu etc.) au dezvaluit
substraturile acesteia ca o actiune din proprie dorinta,
ca dezvoltare a spiritului §i a imaginatiei elevului,
ca o practica de viata in viata. Avantajele metodei se
contin in valorificarea experientei elevilor, in atitudinea
lor in raport cu produsul realizat, in promovarea

noilor tehnologii informationale etc., iar efectele ei
educationale, consemnate prin cercetarile lui L. Arpin,
L. Capra, H. Aebli, F. Muller, indica continuitatea
invatarii, dezvoltarea integrala a personalitdtii, realizarea
elevului ca fiintd umana, cooperarea, descoperirea
sinelui prin comunicare §i constientizarea eului prin “
noi”, oferirea de libertate elevului.

Realizarea unui proiect in cadrul orelor de limba
franceza se bazeaza pe un proces continuu de evaluare,
ajustare, racordare, care contribuie la perfectionarea ca-
pacitatilor intelectuale ale elevilor. “Elaborind un proiect,
elevul se manifesta alaturi de colegi, avind dorinta de a
comunica despre rezultatele, descoperirile si sentimentele
sale, dezvoltindu-si, astfel, potentialul creativ” [6].

Proiectul se bazeaza pe o situatie-problema, a carei
formulare urmeaza a fi legata de un obstacol, posibil de
depasit. L. Vigotsky considera ca problema nu trebuie
sa fie nici prea aproape si nici prea departe de ceea ce
elevul stie deja; aceasta trebuie sa-i permita a constientiza
insuficienta cunostintelor anterioare in rezolvarea acesteia.
Solutionarea problemei are sens numai in cazul cind
conditioneaza “o Invatare care schimba radical situatia”
[8]. Elevul urmeaza a pune la punct strategia de lucru;
a concepe o sarcind de cercetare; a cauta informatiile
necesare; a conlucra cu colegii, cu profesorul, cu cei
apropiati etc.; a discuta in comun rezultatele obtinute.
Astfel, el 1si formeaza competenta comunicativa, pe care
o perfectioneaza pe parcurs. S. Francoeur-Bellavance este
de parere ca activitatea in cadrul unui proiect presupune
aplicarea unei metodologii ce dezvolta simultan
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cunostintele, abilitatile si atitudinile si il face pe elev sa
conlucreze creativ cu coechipierii. Cercetitoarea canadiand
ne propune citeva repere caracteristice acestei metode:
atitudinea responsabila a elevului pentru tema studiata
si produsul final; rolul de ghid si cel de coordonator al
profesorului; delegarea sarcinilor intre elevi; cunoasterea
de cétre elevi a etapelor desfasurarii proiectului si a
obiectivelor de realizat; prezentarea produsului final unui
public; alternanta intre lucrul individual si cel colectiv.
Autoarea subliniaza importanta finalitatilor pedagogice in
realizarea proiectului, alegerea unui scop bine determinat
si elaborarea strategiei de implementare ce include resurse,
cunostinte, capacitati si atitudini (savoir, savoir-faire,
savoir-étre) si actiuni corespunzitoare. In viziunea ei,
proiectul este ,,un produs in devenire” [4].

A lucra in cadrul unui proiect, opineaza J. Proulx,
inseamna a-ti imagina o situatie al carei actor esti tu si,
in consecintd, a merge spre un scop concret, a gasi forme,

metode, mijloace pentru a-l atinge, a anticipa demersul
didactic pe care-1 vei utiliza, a-ti planifica timpul de
realizare a produsului final care urmeaza a fi prezentat
unui public” [6, p. 44].

Luind in consideratie cele expuse, putem specifica
ca Proiectul este o tehnologie educationald complexa,
cu un real potential formativ, care ofera elevilor posi-
bilitatea de a demonstra ce stiu si, mai ales, ce stiu sa
faca, punindu-i in situatia de a cduta, sintetiza, asocia,
compara, lucrind individual, in perechi sau in grup,
interactionind cu mediul inconjurator in construirea
propriilor cunostinte, comunicind cele realizate la anu-
mite etape ale activitatii, fiind o motivatie clara, reala si
extrem de stimulatoare pentru exercitiul vorbirii.

Activitatea elevului 1n realizarea proiectului parcurge
citeva faze, care pot varia in functie de cerintele stabilite.
in cadrul predarii-invatarii limbii franceze, pentru
elaborarea unui Proiect folosim patru etape:

I-ére phase: Préparation
Le choix du projet
Précision des objectifs a atteindre

II-iéme phase: Réalisation
1. Découverte et cueillette de I’information

Elaboration progressive de I’information

Activation et organisation des connaissances
Repérages des ressources
Organisation du travail

Al

I1I-iéme phase: Communication

1. Préparation des ressources et de la salle de classe

2. Présentation des communications sous différentes formes
a l’auditoire

3. Echanges sur les présentations

4. Objectivation (retour sur la démarche et le produit)
— succes, difficultés

5. Détermination de nouveaux contextes

Tabel. Les phases du Projet

Fiecare etapa are valoare educativa, dar ne vom opri
in mod special la comunicarea achizitiilor, deoarece
in cadrul acesteia elevii prezinta cele realizate in mod
creativ, sporindu-si performantele si contribuind la
sporirea performantelor comunicative ale colegilor.

A. Pregitirea pentru prezentare

Subiectul Proiectului colectiv este ,,Je voudrais
connaitre la France d’hier et d’aujourd’hui”. Participa
3 echipe, fiecare venind cu o emblema si un generic ce
contine mesajul temei alese: I: ,,Les voyageurs intelli-
gents”. II: ,Les villes de la France”. III: ,,La France —ber-
ceau de culture millénaire”.

Fiecare echipa amenajeaza un spatiu in clasa,
instaleaza mijloacele tehnice, pregateste materialele
didactice necesare.

B. Prezentarea comunicarilor

Aceastd etapa este semnificativa, deoarece acum elevii
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Détermination des communications a présenter
Mise en forme de la présentation
Elaboration du produit a présenter

IV-iéme phase: Evaluation
Connaissances
Habiletés
Compétences

constientizeaza valoarea celor achizitionate, prezentind
colegilor si invitatilor (elevi din alte clase, profesori etc.)
un demers neordinar. Pe parcurs se descopera predilectiile,
capacitatile si talentul fiecarui elev, se stabileste un climat
de incredere si de cooperare care faciliteaza schimbul de
opinii. Interesele si preocuparile echipelor se manifesta
in originalitatea prezentarilor si permit fiecarui elev sa se
afirme. Echipele sint ascultate pe rind, in cadrul unei ore
sau mai multe, in functie de volumul materialelor elaborate.
Este foarte important a organiza activitatea astfel incit
comunicarea pe segmentul elev-elev, profesor-elev, elev-
oaspeti, elev-grup, profesor-elevi sa fie prezenta mereu.

Lectia de prezentare a realizarilor la Proiectul ,,Je
voudrais connaitre la France d’hier et d’aujourd’hui”
a Inceput cu alocutiunile moderatorilor care au anuntat
subiectul abordat, obiectivele, sarcinile trasate, oferind
mai apoi cuvintul reprezentantilor din fiecare grup pentru
a prezenta rezutatele muncii in echipa.
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Secvente din proiect:

Echipa II, de exemplu, a prezentat comunicarile
elaborate despre orasele franceze, oprindu-se in mod
deosebitla Marseille, Lyon, Strasbourg, Bordeaux, Grenoble
si, desigur, Paris. Elevii au demonstrat o secventa de film
despre Parisul istoric si Parisul modern, invitind grupurile
la o discutie in baza celor vizionate §i a comunicarilor
prezentate. Elevii au ilustrat cele relatate cu imagini,
cu citate la tema scrise pe postere, cu desene si scheme.
Aceasta interactiune le permite elevilor sa constientizeze
mai profund informatiile culese si expuse.

Secvente din comuniciri:

,»Adéline: Mon projet porte sur les villes qui se
trouvent a I’ouest de la France: Bordeaux, La Rochelle,
Nantes, Poitiers, Rennes. Je voudrais m’arréter d’une
maniére particuliére sur Bordeaux, qui se trouve non
loin de I’Océan Atlantique et qui est une ville univer-
sitaire. Ici se trouve un grand nombre d’universités
parmi lesquelles on peut citer I’université Michel de
Montaigne, I’universit¢ de médecine, [’'université de
beaux arts etc. J’ai lu qu’a Bordeaux se trouve la plus
longue rue de la France — la rue Saint Catherine...

Evéline: Je voudrais compléter la communication
d’Adéline avec des images superbes sur cette belle ville,
que je les ai trouvées en naviguant sur Internet.

Professeur: J’invite tout le monde a s’ incadrer dans des
dialogues constructifs avec les auteurs de ce projet en leur
posant diverses questions, méme a ajouter des informations
sur ces belles villes pour enrichir notre projet collectif.

Eléve: Adéline, tu as dit que la plus longue rue de
la France se trouve a Bordeaux. Combien de kilometres
a-t-elle?”

Elevii din celelalte grupuri, oaspetii participa la
discutii cu autorii proiectului. Reprezentantii celorlalte
grupuri prezinta rezultatele investigatiilor in mod analog,
tinind cont de obiectivele preconizate si de sarcinile de
realizat. Moderatorii au invitat periodic auditoriul sa se
implice activ prin diverse chestionare, rebusuri, teste cu
alegere multipla etc. Pentru a da o nota de prospetime
procesului de invatare ei au prezentat rubrica Savez-
vous que...: La plus longue présidence — de 14 ans
— a été celle de Frangois Mittérand (1981-1995)? Les
plus renommés footballeurs francais sont M. Platini et
Z.Zidane? Aupres de la Sorbonne il y a une statue a
M.Eminescu etc.

Ultima tema abordatd in cadrul Proiectului este “La
musique frangaise”. Elevii au vorbit despre importanta
muzicii, despre rolul muzicii franceze in viata tinerilor de
lanoi din tard, au audiat secvente din cintecele lui J.Dassin,
C.Dion si au interpretat “La Marseillaise”.

Prezentam citeva comentarii ale elevilor referitor la
activitatea in proiect care au fost luate In consideratie la
stabilirea notei finale: ,,A mon avis, ¢’est une excellente
activité. J’ai appris plein de choses sur le présent et le

passé du peuple frangais. Ca me plait, ce genre de cours”;
»Selon moi, les collégues du groupe qui ont présenté le
projet “La France — berceau de culture millénaire” ont
été les plus créatifs. IIs ont trés bien parlé de la vie litté-
raire de V. Hugo, surtout V. Hugo romancier”; ,,Chacun a
expliqué une partie de travail, c’est bien ¢a, chacun a fait
a sa maniere. Ce qui m’a beaucoup plu, c’est la mise en
scéne interpretée par ce groupe”; ,,Les modérateurs sont
de vrais professionnels. Ils ont bien dirigé notre activité.
IIs peuvent devenir de bons présentateurs a la té1é. Ils se
sont trés bien débrouillés”.

in cadrul elaboririi proiectului profesorul nu domina
activitatea elevilor, ci stabileste un sistem de relatii
constructive. Comunicarea, fiind descentralizata, “asigura
buna conlucrare a grupului, elevii comunicind liber (verbal
si nonverbal), iar frecventa relationarii intre membrii
grupului este luatd in general ca indicator al coeziunii de
grup si identitatii distincte a acestuia.” [5, p.105]

Pentru comunicarea participativa de grup este nevoie
de compatibilitate intre membrii acestuia care, In viziunea
lui N.Stanton [7], Inseamna nu o coincidenta de actiuni,
idei, valori, dar o acceptare unanima a obiectivelor ce se
cer a fi realizate pentru a atinge un scop comun.

O invatare eficientd se are loc prin implicarea
activa si constientd a elevilor in procesul de instruire.
De mentionat cd 1n aceasta situatie de invitare elevii
comunica pe orizontald. Profesorul, avind statut de
moderator, coordonator, expert, facilitator etc., devine
coparticipant la organizarea si realizarea invatarii,
pastrindu-si rolul de conducator. Metoda Proiectului in
procesul educational genereaza o formare individuald,
progresiva, problematizata, pragmatica, socio-relationala,
holistica. De rind cu multiplele-i valente formative,
valoarea ei educationald consta si in faptul cd permite
dezvoltarea la elevi a competentelor de comunicare orala
atit de importante in studierea unei limbi.
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I. COMPOZITIILE SCOLARE — FORME
EFICIENTE DE STIMULARE A GINDIRII
CREATOARE A ELEVILOR

Educatia liretar-artistica are o pondere importanta
in pregatirea elevilor pentru viata, deoarece aceasta
presupune formarea deprinderilor de redactare a unui
text, de transmitere a unui mesaj scris, de exprimare
corectd, modalitati diverse de imbogatire a vocabularului,
de stimulare a creativitatii.

Aceste forme de activitate determind elevul sa
traiasca diferite stari afective si sa ia atitudine in legatura
cu anumite Intimplari sau personaje literare, dar si in
diverse situatii de viata. De aceea, scoala trebuie sa puna
accentul pe cunoasterea si Insusirea logica a notiunilor,
pe capacitatea de a le folosi corespunzator in context
social.

Compozitia scolard are un rol decisiv in pregatirea
lingvistica a elevilor, in Insusirea, cunoasterea si
folosirea corespunzétoare a limbii romane. Dictionarul
de pedagogie prezinta compozitiile drept ,,lucrari scrise
independente ale elevilor pe o tema dati”. In unele
cazuri, acestea se bazeazad pe material literar, iar in
altele — pe experienta personala si observatiile elevilor.
Compozitiile: a) povestesc opere literare, filme, carti, piese
de teatru; b) descriu peisaje, fiinte, obiecte, personaje;
¢) constatd modul in care s-a desfasurat o actiune; d)
prezinta cunostintele obtinute la diferite obiecte de
studiu; ) comunica stari, ginduri, sentimente.

II. ETAPELE ALCATUIRII UNEI COMPOZITII

Compozitiile scolare sint instrumentele de neinlocuit
pentru formarea capacitatii de prelucrare creativa a
cunostintelor si experientei umane, mijloace eficiente
in formarea abilitétilor de a comunica.

Un elev care se initiaza in tehnica compozitiei trebuie
sd stie ca alcatuirea acesteia implica citeva etape:

1. Alegerea subiectului este o etapa careia trebuie sa i
se acorde o maxima atentie, deoarece constituie punctul
de plecare 1n procesul elaborarii unei compozitii. Acest
lucru presupune inventarierea si evaluarea criticd a ceea
ce urmeazd sa se comunice. S-a observat ca cele mai
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Compunerea scolara - act de

creativitate

reusite compozitii scolare sint cele care au libertatea
selectdrii subiectului. Modul in care este formulat
subiectul relevd o anumitd viziune si felul in care sint
abordate problemele.

2. Documentarea reprezinta etapa identificarii ideilor
si faptelor indispensabile tratarii subiectului. Ne putem
documenta din texte incluse in antologii, manuale,
dictionare, tratate de critica literara si din experienta
personald, sursa excelenta pentru orice tip de subiect.

3. Intocmirea planului. Componentele planului unei
compozitii sint:

a) Introducerea— puncteaza locul si timpul actiunii,
prezentind si cartea de vizita a personajelor. Rolul
introducerii este de a trezi interesul cititorului si
de a pregati teren pentru relatarea intimplarilor
care urmeaza.

b) Cuprinsul — dezvolta logic si gradat subiectul
abordat, furnizind detalii si facind apel la
sentimente.

¢) Incheierea — contine deznodamintul, solutia
intrigii, incluzind, de asemenea opinii personale
pe marginea subiectului In discutie.

4. Redactarea. A elabora o compozitie iInseamna a ageza

in pagina ideile in baza planului.

5. Recitirea compozitiei. Oricit de mult efort ar
presupune conceperea unui text, dupa transcriere este
necesara recitirea acestuia, sesizarea dezacordurilor,
flexiunilor incorecte, neconcordanta timpurilor verbale,
constructiile prolixe, echivocurile sau alte tipuri de
abateri de la normele limbii.

6. Expunerea compozitiei inseamna prezentarea
orald a acesteia. Este necesar ca autorul s-o prezinte
clar si convingator.

7. Discutarea compozitiilor. Realizarea acestei etape
permite depistarea unor greseli, creind premise pentru
prevenirea lor pe viitor.

8. Evaluarea compozitiilor. Aceastd ultima faza
consta 1n verificarea, corectarea si aprecierea compozi-
tiilor scolare. O evaluare judicioasa 1i permite elevului
si cadrului didactic sa aprecieze modelele si procedeele
folosite, precum si eficienta acestora.

In aceastd ordine de idei, prezentim un model de
lectie ce vizeaza elaborarea unei compuneri narative in
baza operei ,,Povestea lui Harap-Alb” (cl. X).

III. DESFASURAREA LECTIEI

1) Se reactualizeaza actiunea povestii prin sarcini
propuse in grup: I. Sa stabileasca situatia initiala si
caracteristicile ei. II. S& enumere evenimentele care
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deregleaza starea initiald. I1I. S8 numeasca actiunile lui
Harap-Alb ce vin sa recupereze echilibrul initial. IV.
Sa determine punctul culminant al basmului, motivind
optiunea. V. Sa decodifice deznodamintul.

2) Sealege subiectul si se formuleaza titlul compozitiei,
care sa reflecte comportamentul protagonistului. De
exemplu: ,,Metafora drumului — o sursd necesara de
invataminte.”

3) Se propune sarcina de lucru in grup prin care se va
urmari evolutia lui Harap-Alb, utilizind reperele:

— manifestarea curajului in...

— necunoasterea si caderea in...

— initierile i ascensiunea intru...

— fortificarea si dobindirea meritata a...

4) Se enuntd o sarcind suplimentara, realizatd in
perechi: a prezenta grafic drumul lui Harap-Alb de
la casa parinteasca pina la palatul lui Verde-imparat,
indicind locurile pe unde a trecut si obstacolele ce trebuia
sa le depdseascd, decodificindu-le semnificatia.

5) Se intocmeste planul compozitiei in conformitatea
cu momentele-cheie ale subiectului.

6) Se dezvolta fiecare idee n parte.

7) Se redacteaza textul.

8) Evaluarea compozitiilor de catre profesor.

In alcatuirea acestui tip de compozitie, elevii vor
prezenta actiunile sau faptele in ordinea desfasurarii lor,
respectind momentele-cheie ale subiectului.

in concluzie, am putea afirma c elaborarea unor
compuneri reprezintd un act creator complex. Lectiile
destinate redactarii de compuneri constituie puncte nodale
pentru dezvoltarea abilitatilor de argumentare si exprima-
re a elevilor, deosebit de importante in acest demers fiind
indrumarea, incurajarea, aprecierea.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE.
1. Goia, V., Metodica predarii limbii §i literaturii romane,
EDP, Bucuresti, 1995.
2. Parfene, C., Comporzitiile in scoald, EDP, Bucuresti,
1980.
3. Penes, M., Bucuria de a scrie compuneri, Editura
Aramis, Bucuresti, 1996.

Lectia de literatura: traditie si modernitate

Conferinta stiintifico-practicd cu acest generic a fost organizatd si facilitatd de dr. in filologie, prof. univ. Eliza BOTEZATU,
in incinta Facultatii de Litere de la Universitatea de Stat din Moldova, adunind profesori de limba si literatura romdna din

mai multe generatii.

in alocutiunea de deschidere a dnei Eliza Botezatu
“Lectia de literatura si pericolul exceselor* s-au
enuntat urmatoarele idei: “Toate fenomenele (mai
ales cele spirituale) se dezvolta printr-o confruntare
intensa dintre vechi si nou, numita in literaturd lupta
dintre antici si moderni. Noul invinge mai totdeauna,
chiar daci la inceput nu este acceptat. In invatamint
situatia este asemandatoare. Existdm de ani multi
in invatamintul formativ, dar acum constatim ca
avem pierderi chiar in directia pe care am respins-o:
trecerea de la invatamintul informativ la invatamintul
formativ (caci asa a fost formulata directia principald),
care a dus §i duce la anumite excese, neglijind rolul
informativitatii. Numele lui N. lorga este deseori
invocat (spusele lui despre rolul formativ al scolii),
dar nu ne amintim cite cunostinte despre om, viata,
istorie acumulase savantul pe parcursul studiilor.
Accentele trebuie puse (credem noi) pe formativ, fara
a neglija informatia (in lipsa careia elevii risca sa
confunde epocile literare, caracteristicile lor, contextul
literar, individualitatile creatoare care le-a reprezentat
etc.). Armonizarea formativitatii cu informativitatea
este la fel de necesara ca si armonizarea elementului
traditional cu cel modern in invatamint. Multe din
metodele inovatoare considerate (sau declarate) a fi

moderne, nu sint decit o renovare a vechilor metode.
Sa ne amintim, bundoard, cum 1i ducea Ion Creanga pe
elevii sdi la Intelegerea notiunii de fiintd (intrebarile
paradoxului, care 1i distreaza pe elevi, dar i i conduce
treptat spre intelegerea notiunii). Metoda lui Creanga
ne aminteste de forma moderna de instruire, promovata
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de Programul “Pas cu Pas”. Excesele in invatamintul
actual iau forme diferite. Unul dintre ele este aplicarea
a cit mai multor metode moderne la aceeasi lectii,
fara sa ne intereseze eficienta lor reald. Nu metodele
in sine §i, cu atit mai mult, nu cantitatea lor conteaza,
ci eficienta.

Un alt exces este si jocul de dragul jocului, care,
daca nu este folosit in mod dozat si la locul potrivit,
nu aduce ceva substantial la perceperea materialului
literar. Sint recomandabile jocurile literare si lingvistice
care faciliteaza intelegerea unor aspecte ale problemei.
Important e sd nu transformam lectia intr-un joc fara
sfirsit si sa nu le dam elevilor iluzia ca totul este un fel
de “foaie verde”... Sint modalitati cunoscute, la care nu
putem renunta (fard a o pierde fireste). Traditionale sint
conversatia inscenatd, lectura expresiva, lectura pe roluri,
intrebari-raspunsuri (inclusiv intrebarile paradoxale),
compunerea... De ce, bundoard, am scos notiunea de
compunere din uz? Adevérat e cd s-a compromis prin
utilizare neadecvata, dar nu ne ramine decit s-o aducem
la situatia normala! Ei bine, am substituit-o cu o altd
notiune — aceea de eseu. Si am compromis, in acest fel,
o specie literara de prestigiu, pentru ca, zicea A.Marino,
trebuie sd ai dreptul moral sa scrii un eseu! Ei bine, noi
ii cerem sa scrie eseu (!) unui elev din cl. VI, care nu
are nici experienta de viatd, nici cunostintele necesare
pentru a avea “dreptul moral” la care se referea Marino.
in felul acesta, ii obisnuim pe elevi s scrie pagini
de abstractiuni (de toate pentru toti si in fond — mai
nimic...), i obigsnuim (ne obisnuim!) sd nu cerem
cunostinte reale, ne multumim cu reflectii abstracte.
O exagerare este si ceea ce numim “miza sau centrarea
pe elev”. Sa mizam pe elev, dar sd nu-l lasdm singur
in fata problemelor. Sa-i fim alaturi! In sfirsit, oricite
exemple am invoca, concluzia este aceeasi: situatia
ideala ar fi sa evitam excesele, sa imbinam organic
traditionalul cu modernitatea, sa formam sensibilitatile,
fard a ocoli (totusi) elementul informativ.”

Dr. conf. Ana Ghilas, USM, a abordat rezumativ
metodologia structurii compozitionale a operei epice,
specificind urmitoarele: ,,in procesul de invatimint
preuniversitar, conceptele teoretice sint obiecte de studiu
si instrumente de analiza a textului si, desigur, modalitati
de educare si formare a personalitatii elevului. Studierea
si analiza structurii §i compozitiei operei literare, chiar
din clasele primare, contribuie la dezvoltarea la elevi
a gindirii logice, la structurarea ideilor in propozitii,
fraze. Arhitectonica, structura textului epic creeaza
posibilitatea intelegerii si, respectiv, a utilizarii in
propria-i comunicare, scrisa sau orald, a unor asemenea
procedee ca paralelismul, antiteza, gradatia etc. La analiza
structurii actiunii sau a elementelor subiectului devine
important pe ce principii se situeaza/bazeaza autorii
de manuale si profesorii. Avem in vedere categoriile
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povestirii minimale dupa schema traditionald sau dupa
D. Spiegel, sau dupa A. J. Greimas si P. Larivaille.
Consideram c4, in clasele primare si in cele gimnaziale,
forma traditionald (expozitia, intriga sau nodul
actiunii, desfasurarea actiunii, punctul culminant) este
mai clard pentru asimilarea materiei teoretice, dar si
pentru dezvoltarea psihologico-pedagogica a elevilor. lar
celelalte doua ar putea fi utilizate in clasele liceale.

Un alt element al structurii compozitionale a unui
text epic il reprezinta personajul literar. Este important
sd urmarim cum e prezentat personajul de roman si cel
de nuveld; care personaj poate fi caracterizat mai bine,
mai amplu si de ce; cum caracterizdm un personaj dintr-
un roman traditional, obiectiv si unul dintr-un roman
psihologic. Relatia autor-narator este, de asemenea,
un aspect teoretic ce poate fi argumentat si analizat
din punctul de vedere al structurii propriului mesaj al
elevului”.

Viorica Bolocan, dr. in pedagogie, prof. de .romana,
Liceul ,,M. Eliade”, s-a referit la citeva aspecte metodice
ce tin de studierea operei epice, iar Viorica Goras-
Postica, dr. in pedagogie, USM, a trecut in revista
indicatorii de calitate ai lectiei de limba si literatura
romand; Tamara Cristei, conf. univ., USM, a abordat
unele implicatii intertextuale in predarea fenomenului
literar in liceu, iar Irina Condrea, dr. hab., USM, a
atras atentia asupra calitatii pregatirii pedagogice si
filologice a studentilor, in functie de multiplele fatete
ale motivatiei personale si sociale a acestora de a incepe
cariera pedagogica.

Printre sugestiile participantilor la conferinta remar-
cam:

e a varia si aprofunda 1n continuare legaturile
dintre scoala superioara i invatamintul preuniver-
sitar;

e ainclude in programa de studii mai multe cursuri
speciale, bine gindite si bine orientate din punct
de vedere pedagogic;

e agisinoi forme de organizare a practicii pedago-
gice;

e a organiza conferinte cu caracter stiintifico-
practic mai frecvent, facindu-li-se o mai vie
publicitate si invitind mai multi profesori din
invatdmintul preuniversitar;

e adiversifica formele de dezbatere a problemelor
scolii: mese rotunde, dispute, lectii demonstrative,
discutarea unor noi aparitii editoriale etc.;

e aconsolida legatura dintre catedrele universitare
de literatura-limba-pedagogie;

¢ aevalua mai obiectiv atit ce invata studentii, cit
si cum invata, din perspectiva functionalitatii
pentru viitoarea cariera pedagogica.

Viorica GORAS-POSTICA
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Domnica CROLEVET

Gradinita-scoald primard nr. 226, mun. Chisindu

Amploarea reformelor actuale constituie o provocare
pentru cei a céror sarcind este sa-i pregateasca pe copii
de a trai Intr-o societate ce tinde s se dezvolte dupa mo-
delul tarilor europene. De aceea, si invatamintul trebuie
sd-si schimbe politica, intemeind-o pe principii noi.

in educarea personalitatii un rol important ii revine
invatatorului, caruia societatea ii incredinteaza tot ce are
mai de pret — copiii. In prezent, pedagogii sint intens
preocupati de transformarea procesului instructiv in unul
formativ, unde elevul ar fi interesat si activ, aflindu-se
intr-o permanenta cautare si bucurindu-se de rezultatele
obtinute.

A ramine la formula transferului de informatie de
la profesor la elev nu inseamna a contribui suficient la
edificarea personalitatii copilului, or, faptul cd preludm
idei de-a gata nu ne face deloc mai intelepti. Pentru re-
alizarea demersului formativ trebuie sé folosim metode
si tehnici noi de instruire.

O metoda activd de predare-invatare ce satisface
nevoia de motricitate si gindire este cea a Jocului
didactic, mijloc pretios de educatie cu pronuntate valente
formative, care activizeaza procesele psihice, alimenteaza
interesul fata de cunoastere, contribuie la dezvoltarea
intelectuala, emotionald, estetica a copilului.

Jocul este un simbol al luptei cu sine insusi (cu
propria fricd, slabiciune, indoiald etc.), el este sufletul
relatiilor umane §i un instrument eficient de educatie.
In joc se reflecta legiturile copilului cu lumea lui

Jocul

- metoda de stimulare
a activitatii

interioard, dar si cu persoanele si evenimentele din
lumea exterioara, cultivindu-i Increderea in fortele
proprii, spiritul de competitie si responsabilitatea pentru
propriile actiuni. Pentru a deveni om, copilul trebuie
sa se simta liber; pentru a-si desavirsi personalitatea,
trebuie sa fie responsabil.

Organizarea Invatarii sub forma unor activitati cu
caracter ludic solicita integral personalitatea copilului, in
special creativitatea acestuia, aduce animatie si destinde-
re, placere si bucurie. Raspindirea ampla a informatiei,
precum si interesul sporit fata de utilizarea tehnicilor
interactive in cadrul orelor ne demonstreaza ca instruirea
si jocul pot constitui verigile unui lant.

Jocurile pot fi utilizate la orice etapd a lectiei con-
form cadrului evocare-realizare a sensului-reflectie: la
evocare accentul este plasat pe momentul motivational;
la realizarea sensului — pentru transmiterea dinamica si
atractiva a cunostintelor si formarea abilitatilor noi; la
reflectie — pentru consolidarea invétarii si transformarea
cunostintelor In achizitii sigure.

Succesul incadrarii respectivelor tehnici in proiecta-
rea si realizarea actului didactic depinde de o multitudine
de factori: selectia jocurilor didactice in functie de obiec-
tivele lectiei, de particularitatile de virsta si intelectuale
ale elevilor (tipurile de inteligenta, stilurile de invatare
etc.); calitatea sarcinii didactice (concordanta intre
sarcind si obiectivele operationale concrete), vizarea
anumitor niveluri taxonomice proiectate de profesor;
explicarea concisa si clard a procedurii jocului.

Prezenta acestor factori diminueaza riscurile ce
intervin inevitabil in cazul aplicarii jocurilor didactice
(joc de dragul jocului, devierea de la obiectivul vizat,
utilizarea irationala a timpului).

Din perspectiva cognitiva, jocurile pot fi clasificate
in:

— jocuri ce necesita activitate interpretativa,

— jocuri ce necesita reproducere;




— jocuri ce implicd activitate transformatoare;

— jocuri 1n care sint incluse elemente de cautare si

creatie.

Dupa continut, deosebim jocuri fonetice, lexicale,
ortografice, gramaticale, situative etc., iar dupa forma —
orale, scrise, dinamice, statice, in grup, in perechi etc.

Jocul didactic contribuie atit la dezvoltarea intelectului
copiilor, cit si la formarea anumitor calititi morale. Pe de
o parte, acesta dezvolta gindirea logica, ingeniozitatea,
imbogdteste bagajul de cunostinte si, pe de alta parte,
abilitatea de a comunica, de a se exprima coerent.

Propunem atentiei cititorilor citeva jocuri didactice
ce pot fi aplicate in clasele primare.

Jocul ,,Ajutati numerele si ocupe locul lor de
ordine pentru a obtine un cuvint” dezvolta spiritul de
observatie, creativitatea elevilor, ne ofera posibilitatea de
a-1 aduce treptat spre descoperirea unor adevaruri.

De exemplu,

AOSER
32154

SOARE
12345

Ulterior identificdrii cuvintului ,,ascuns”, impri-
mindu-i sarcinii o abordare interdisciplinara, solicitam
elevii sa raspunda la citeva intrebari: Cum este soarele?
Ce figura geometrica reprezinta? Ce culoare are soarele
dimineata? Dar la amiaza? etc.

Jocul ,,Pictograma” poate fi folosit la orele de limba
romana, artd plastica sau educatie tehnologica.

Copiilor li se citesc citeva cuvinte, de exemplu: frig,
caldura, bucurie, prietenie, harnicie, tristete, apoi li se
propune sa redea prin desen obiectele, fenomenele ce
le reprezinta sau se asociaza cu acestea.

Prezentdm rezultatele obtinute prin desfasurarea
acestei activitati la o lectie de limba roméana. Elevii au
redat ceea ce au simtit, ceea ce au putut si ce au cunoscut,
desenele fiind variate si interesante, ca si individualitatea
fiecarui copil.

Harnicia a fost asociata cu ciocanul, sapa, toporul,
caldarea cu apa, plinea coapta, obiecte ce au tangente
cu Indeletnicirile din mediul rural.

Bucuria, echivalenta cu caldura, a fost reprezentata
prin urmatoarele simboluri-cheie: soarele, floarea, focul,
bomboanele etc.

Tristetea, asemeni prieteniei, dupa parerea copiilor,
poate fi perceputa doar pe chipul omului.

In general, asocierea culori-obiecte denota gindirea
concreta a elevilor, libertatea lor fiind legatd in mod
direct de eul propriu si de mediul inconjurator. Un astfel
de joc dezvolta imaginatia, capacitatea de exprimare prin
imagini, reflectia elevilor.

Jocul didactic este considerat una dintre cele mai
eficiente tehnici utilizate la insusirea constienta a
unitatilor lexicale noi. El poate fi practicat in grupuri mici
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sau cu toata clasa la orice etapa a lectiei. Jocul ,,imbini
corect” contribuie la imbogétirea vocabularului, la
memorarea cuvintelor noi, la alcatuirea corectd a
enunturilor si presupune formarea de imbinari de cuvinte
din substantivele si adjectivele propuse.

Carte luminos
Soare harnic
Elev interesanta
Floare calda

Zi rosie

in clasa I, cind elevii insusesc literele si sunetele,
este binevenit jocul ,,Literele”. Oferim un model de
aplicare a acestui joc la studierea literei ,,J”.

Profesorul selecteaza un cuvint, de exemplu, joc si

le propune sa alcatuiasca o serie de cuvinte care incep
cu initiala cuvintului ales: jale, jucdrie, Jenel, jos etc.;
imbinari de cuvinte: joc interesant, joc matematic, jocul
preferat etc.; cimpul lexical sau familii de cuvinte:
joc, jocuri, jocusor, joacd etc.; enunturi in care sa fie
folosite cit mai multe cuvinte ce incep cu aceasta litera.
Aditional, puteti propune drept sarcind alcatuirea unui
text cu titlul ,,Jocul preferat” sau crearea unui dialog cu
acest subiect, construit pe urmatoarea idee: ,,Mergi la
joaca in parc. Ai dori sd te joci cu mingea prietenului
tau, dar el nu vrea sa ti-o imprumute...”.

Jocul ,,Un cuvint raticit” poate fi organizat oral sau in
scris. Invatatorul pregateste din timp fise care s contini un
sir de cuvinte la tema: ,,Mobila”, ,,Fructele” etc., iar printre
ele se strecoara un cuvint-doud care nu fac parte din aceasta
serie, elevii urmind s gaseasca cuvintul ratacit.

Jocul ,,Ghici ce este?”. Ascultind caracteristica unui
obiect sau a unei fiinte, elevii trebuie sa ghiceasca despre
ce sau despre cine este vorba: ,,Gustos, rosu, rotund,
dulce”; ,,Alba, rece, pufoasad” etc.

Jocul ,,Continua sirul de cuvinte”, binevenit la
studierea substantivelor, adjectivelor, verbelor, poate fi
organizat pe grupuri:

Stea, scaun... Atragatoare, acru...  Vine, vede...
Umbra... Darnica, des... Este...
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La lectiile de matematicd, pentru consolidarea ter-
menilor din domeniu, se poate propune jocul ,,Sinonime
si antonime matematice”.

JOCUL — METODA DE STIMULARE AACTIVITATII
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Clasa I-1I
Mult — putin
Minus — plus

intrebare — raspuns
inmultire — Impartire

Clasa III-IV
Suma — diferenta pare — impare
Succesor — predecesor identice — diferite etc.

Prin utilizarea “Jocului triadelor” le cerem elevilor
sd explice relatia dintre componentele fiecarei triade.

Numitor scazator cit
Descazut numarator diferenta
Deimpartit  impartitor fractie  etc.

Jocul ,,Fleacuri” se desfdgoara in echipe a cite
7 elevi. Fiecare participant trebuie sa scrie cite un
cuvint care constituie raspunsul la o Intrebare. Foaia se
indoaie astfel ca sa acopere cuvintul notat si se transmite
urmatorului jucator. Intrebarile inserate sint: Ce fel de?
Cine? Cind? Unde? Cu cine? Ce s-a intimplat? Cu ce s-a
terminat? Ulterior, grupul redacteaza enuntul.

Unrol deosebit la formarea tinerei generatii il are familia,
chemata sa ingrijeasca copiii, sd favorizeze comunicarea
intre membrii sdi. Avind insa si functia de socializare,
familia trebuie sa garanteze si sd protejeze relatiile din
afara ei, sa educe spiritul de cooperare, adaptabilitatea in
situatii de criza, flexibilitatea in distribuirea rolurilor si
functiilor, respectul pentru cei din jur.

Fara indoiald, nu toate familiile sint pregatite sa
exercite aceste functii dificile. Astazi, o buna parte
din ele luptd pentru supravietuire, altele sint sfigiate
de conflicte interne. De aceea, educatia si instruirea
copiilor in multe cazuri ramine pe seama Invatatorului,
care trebuie sa 1i familiarizeze din clasele primare cu
sloganul ,,Toti copiii meritd sa fie protejati, puternici,
liberi!” Pentru a-si facilita demersul, invatatorul poate
recurge la trei jocuri de roluri, ce prezinta trei situatii-tip:
copilul si strainul agresor; copilul si semenul huligan;
cazul de agresiune parasexuala a minorului.

Discutiile aferente acestor activitati ii ajutd pe copii
sa Inteleagd ce inseamna abuzul si care sint procedeele
de autoapirare. in cadrul jocului ,,Ce ai face daci...?”
elevii urmeaza sa raspunda la citeva intrebari: Ce ai
face daca ai fi departe de casa si ti s-ar strica bicicleta,
iar un strain ti-ar oferi posibilitatea de a te duce acasa
cu masina? Ce ai face daca cineva ar suna la usa si ti-ar
spune cé vrea sa verifice daca functioneaza telefonul, iar
tu esti singur in casa? Ce ai face daca cineva te-ar atinge
intr-un mod care-ti provoaca nesiguranta, un sentiment
neplacut etc.?

Este necesar a repeta regulile de autoaparare in
termeni pozitivi, §i nu negativi: “Daca cineva te ataca,
trebuie sa strigi dupa ajutor. Fugi intr-un loc sigur.
Spune-i cuiva despre cele Intimplate” etc.

Jocurile 1i fac pe cei educati sa se implice activ in
desfasurarea acestora si le ofera ocazia sa-si exercite atit
capacitatile afective, cit si cele cognitive.

Jocurile aprind scintei de bucurie in ochii copiilor,
elimind oboseala si plictiseala, dezvolta abilitati de
prezentare si colaborare. In veacul nostru se urmareste
succesul practic si imediat. Pentru a reusi trebuie sa dai
dovada de pragmatism. Astazi accentele se cer a fi puse
pe dezvoltarea creativitatii, pe formarea unor atitudini,
comportamente adecvate, ceea ce i-ar face pe copii
mult mai siguri pe sine si responsabili pentru actiunile
intreprinse. J.-J. Rousseau recomanda: ,,Apropie-1 pe copil
de probleme si lasé-1sd raspunda singur. Sa-si intemeieze
ceea ce stie nu pe ceea ce i-ai spus tu, ci pe ceea ce a inteles
el, sd nu Invete stiinta, ci s-o descopere singur.”
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Societatea cunoagterii/societatea bazatd pe
cunoagtere marcheazd o etapd in evolutia istorica
a civilizatiei umane, exprimata in plan economic,
politic si cultural. Realitatea sa este reflectata si la
nivel conceptual, fiind anticipatd prin conceptul de
societate postindustriala lansat de Daniel Bell (Nofes
on the Post Industrial Society, 1; 11, in The Public
Interest, 1967; The Coming of Post-Industrial Society,
1973; Welcome to the Postindustrial Society, In Physics
Today/febr.1976). Caracteristica initiald a societatii
postindustriale viza ,,economia bazata pe servicii”.
Evolutiile inregistrate, n special dupa anii 1970-1980, au
confirmat faptul ca majoritatea covirsitoare a lucratorilor
din sfera serviciilor se afla in realitate angajata in
crearea, prelucrarea si distribuirea informatiei”. in
consecinta ,,este clar ca societatea postindustriala este
societatea informationala”, in cadrul careia ,,profesiile
functionale” (programatori, manageri, economisti,
juristi, profesori, medici, functionari de bancd, agenti
in asigurari sociale; specialisti in marketing, asistenta
psihosociala, relatii publice etc.) dobindite prin studii
superioare, devin predominante 1n raport cu cele legate
direct de productie. Deja in 1983, in SUA, ,,numai 12%
din forta de munca era ocupata in operatii de realizare a
produselor” (J.Naisbitt, Megatendinte. Zece noi directii
care ne transforma viata, Editura Polirom, Bucuresti,
1989, p. 42-43).

Trasatura principald a societdatii informationale este

Educatia in societatea

cunoasterii

cea referitoare la ,,utilizarea pe scard larga si la un cost
scazut a tehnologiei informatiilor”’; generind ,,facilitarea
comunicarii pe plan national §i international”, dar si
»probleme noi precum supraincarcarea informationala
si necesitatea credrii de noi forme de reglementare
pentru a controla informatiile”. In acest context, din
anii 1990 este remarcata tranzitia de la societatea
informationald la societatea cunoagterii; ,,de la o
economie bazata pe informatii la o societate bazata pe
cunostinge”, consecintele majore fiind de ordin cultural,
dar si pedagogic: a) globalizarea; b) intensificarea
competitiei; ¢) investitia in educatie, indeosebi in
instruirea permanentd (Oxford, Dictionar de sociologie,
Editura Univers Enciclopedic, Bucuresti, 2003, p. 537-
538).

Modelul social promovat in procesul de trecere de
la societatea: agrara-preindustriala-industrializata-
postindustriald/informationald-cunoagterii angajeaza
saltul valoric de la: a) fapte acuamulate 1n lupta impotriva
naturii; b) date care includ un ansamblu de fapte utilizate
in transformarea naturii; ¢) informatii, care prelucreaza
»date nscrise in categorii si scheme de clasificare sau
alte sisteme”; d) cunostinge, care sintetizeaza ,,informatii
mai rafinate i mai generale, cu inteles mai largit”,
exprimate ca produse simbolice prin cai de comunicare
eficienta (A.Toffler, Powershift. Puterea in miscare,
Editura Antet, Bucuresti, 1995, p. 26-28).

Valorile evocate in termeni de fapte-date- informatii-
cunostinte au semnificatia unor resurse economice,
politice si culturale ce confera specificitate modelelor
sociale afirmate la scara istorica, reflectata si la
nivelul paradigmelor promovate in istoria educatiei
(magistrocentrismul-psihocentrismul-sociocentrismul-
proiectarea curriculara; vezi S. Cristea, coord.,
Curriculum pedagogic, Editura Didactica si Pedagogica
RA., Bucuresti, 20006, p. 25-27).
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in plan economic, societatea cunoaste trei valuri
de schimbare: 1) revolutia agrara (8000 i.e.n.—1650-
1750) bazata pe o energie naturald epuizabila (forta
animalelor si a omului, pamint, paduri, apa etc.); 2)
revolutia industriala (1650-1750-1955-1965), bazata
pe o energie regenerabild, dar epuizabild (carbuni,
titei, gaze naturale etc.); 3) revolutia postindustriala/
informationala (inceputa in SUA, dupa 1955-1965),
bazatd pe o resursa inepuizabila, informatia produsa
la nivelul cercetarii stiintifice de virf (A.Toffler, 4/
treilea val, Editura Politica, Bucuresti, 1983, p. 48-50).
Societatea cunoasterii va promova ,,al patrulea val”
semnificativ prin perfectionarea informatiei ca resursa
economica fundamentald ntr-o ,,organizatie globala cu
caracter transnational” (H.B.Maynard jr.; S.E.Mehrtens,
Al patrulea val. Afacerile in secolul XXI, Editura Antet,
Bucuresti, 1997, p. 18-20).

in plan poelitic, societatea cunoagterii valorifica
acumularile istorice realizate pe parcursul celor trei
valuri. In mod special, saltul inregistrat in societatea
postindustriala la nivelul unor ,,megatendinte care
ne transforma viata”: a) de la centralizare spre
descentralizare; b) de la democratia reprezentativa la
democratia participativa, c) de la ierarhii catre retele,
d) de la optiunea exclusiva la optiunea multipla (vezi
J. Naisbitt, op.cit.). Resursele politice ale societdtii
cunoasterii sint superioare celor promovate de modelele
sociale anterioare bazate pe importanta averii §i a fortei.
Astfel, ,,cunoasterea este cea mai democratica sursa de
putere (...), caracteristica sa, realmente revolutionara,
fiind aceea ca poate fi accesibila si celor slabi si saraci”
(A. Toffler, 1995, p.27, 28). Noua organizare sociala
rezultatd, pentru a fi eficienta ,,nu se mai poate baza doar
pe reguli formale, birocratice”. Va implica ,,tehnologia,
retelele si capitalul social” pentru a promova ,,fluxul
liber al informatiei la toate nivelurile organizatiei unde
poate fi de folos” (F. Fukuyama, Marea ruptura. Natura
umana §i refacerea ordinii sociale, Editura Humanitas,
Bucuresti, 2002, p. 15; 224-243).

in plan cultural, societatea cunoasterii promoveaza
,,cetitenia globala”, realizabild in functie de urmatoarele
obiective: a) imbratisarea diversitatii; b) promovarea
adevarului si a deschiderii; c) eliminarea violentei
structurale; d) stimularea echilibrului si a moderatiei.
Implicad un proces complex care angajeaza pedagogic
saltul de la valorile societatii industrializate, bazate
pe concurentd, la cele ale societatii postindustriale,
bazate pe cooperare, spre cele ale societatii cunoasterii,
bazate pe creatie (H.B.Maynard jr.; S.E.Mehrtens,
op.cit., p. 18-26). Mutatiile axiologice evidente in
plan material, spiritual, comunitar, reflectd salturile
tehnologice Inregistrate odata cu revolutia industriala
prin socializarea, mecanizarea, electrificarea productiei;
dar mai ales prin revolutia postindustriald marcata

prin trei procese complementare automatizarea-
cibernetizarea-informatizarea productiei, cu efecte
structurale la scara intregii societatii.

Educatia in societatea cunoasterii trebuie sa
raspunda provocarilor semnalate prin constructia
unui nou sistem de invatamint bazat pe instruire
intensiva si permanentd. Premisele axiomatice sint
proprii paradigmei curriculumului: 1) centrarea pe
finalitatile educatiei concepute la nivelul unitatii dintre
cerintele psihologice ale educatului si cerintele societatii
angajate la nivelul continuturilor instruirii; 2) stabilitatea
constructiei la nivelul finalitatilor si al continuturilor
de baza; 3) corespondentd pedagogica permanenta
dintre componentele proiectului: obiective-continuturi-
metodologie-evaluare; 4) adaptarea continud la un
context deschis (care include variabile cu caracter:
obiectiv/forma de instruire impusa de societate, spatiul
si timpul pedagogic, resursele umane disponibile —
subiectiv/stilul pedagogic, forma de instruire asumata
de profesor), realizabild indeosebi prin resursele
metodologiei instruirii; 5) individualizarea instruirii,
realizabila in orice context; 6) integrarea strategica a
evaluarii 1n structura oricarui proiect pedagogic, cu
functie de reglare-autoreglare continua a activitatii.

Finalitatile educatiei trebuie reconstruite in socie-
tatea cunoasterii la nivelul unui model conceptual care
indeplineste o dubla functie: a) de proiectare curriculara
eficienta in perspectiva educatiei permanente, autoedu-
catiei, valorificarii depline a educabilitatii; b) de determi-
nare a unui nou sistem de invdatamint cu caracter deschis
spre toate continuturile si formele generale ale educatiei,
care include toate tipurile de organizatii scolare, dar
si unele institutii specializate in educatie nonformald,
precum si unii actori sociali angajati contractual (de ex.,
agentii economici implicati in formarea profesionald)
sau consensual (familia si comunitdtile locale).

In raport de premisele axiomatice asumate in con-
textul societdtii cunoasterii, propunem urmatorul model
conceptual al finalitatilor educatiei:

1. Finalitati macrostructurale — asigura orientarile
valorice ale sistemului de educatie/invatamint pe termen
lung simediu: 1) Idealul educatiei—formarea sidezvoltarea
permanenta a personalitdtii deschise, adaptabila la
conditii de schimbare continud proprii societatii bazate pe
cunoastere, determinate si determinante in plan economic,
politic si cultural; 2) Scopurile educatiei — directii
strategice de dezvoltare a sistemului de invatamint,
construite la nivelul analizei raporturilor existente, in
sens prospectiv, intre educatie/instruire si principalele
subsisteme sociale (economic, politic, cultural);
astfel, pot fi deduse urmatoarele scopuri strategice: a)
conducerea manageriala a sistemului de invatamint
(implica valorificarea globald, optimd, inovatoare a
tuturor resurselor pedagogice/informationale, umane,
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didactico-materiale, financiare); b) democratizarea
sistemului de invatamint (implica egalizarea sanselor
de reusita la toate nivelurile sistemului in termeni de
intrare-iesire, realizabila prin prelungirea invatamintului
general si obligatoriu; selectarea managerilor pe criterii
calitative, specific pedagogice); ¢) informatizarea
sistemului de invatamint (implica selectarea informatiei
esentiale in plan pedagogic si ordonarea sa in refea
in perspectiva realizarii eficiente a functiei centrale a
educatiei — formarea-dezvoltarea personalitdtii in vederea
integrarii sale optime 1n societatea prezenta si viitoare);
aceste scopuri strategice vor constitui criterii valorice
pentru alegerea structurii de organizare a sistemului de
invatamint si pentru selectarea corectd a contiuturilor
instruirii la nivel de plan si de programe scolare.

11. Finalititile microstructurale — asigura orientarile
valorice ale procesului de invatamint, valabile pe termen
mediu i scurt:

This number of the magazine pays special attention
to the Society of knowledge, a society that represents
a new stage in the historical evolution of the human
civilization. Specific values of a society based on
knowledge, social competences and skills gained in the
informational technology domain, interest in personal
development and in continuous learning are just some
of the aspects analyzed in the following articles:
,»Cognition society in the Republic of Moldova:
why? how? which way?” (V1.Pohild), ,,Human being
and society of knowledge” (V1. Paslaru), “How is
the teacher training system facing the challenges
of the knowledge society, or What do we need?”
(L.Nicolaescu-Onofrei), ,,Research and education in
a society based on knowledge” (L. Sclifos); ,,Premises
of transition to a cognition society” (M. Balanuta),
all the articles being included in the rubric QUO
VADIS?

The rubric EARLY EDUCATION especially
addresses to the preschool educators and points out
the importance of building positive self-image among
preschool children (M. Baranov) and the descriptions
about nature (N. Carabet).

The inclusion of children with special educational
needs and practical inclusion ideas, promoted in
Moldova, represent the central idea in the rubric
INCLUDING ME, published in partnership with
the Day Center ,,Speranta” (“Hope”); focusing in
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1) Obiective generale — sint elaborate in raport de
scopurile strategice; vizeaza cadrul teleologic si
axiologic de realizare a planului de invatamint
si a programelor scolare;

2) Obiective specifice — sint elaborate pe niveluri,
trepte, cicluri, arii curriculare, discipline de
invatamint; vizeaza cadrul de referinta al
continuturilor de bazd definite la nivelul
programelor scolare, structurate pe trepte, cicluri,
ani de Invatamint, semestre scolare, module/
submodule de studii, capitole, subcapitole;

3) Obiective concrete — sint elaborate de fiecare
profesor prin actiunea de operationalizare a
obiectivelor specifice 1n raport de context;
implica sarcinile concrete ale elevilor si criteriile
de evaluare, valabile pe grupuri de activitati
(unitdti de instruire) si pe activitati concrete
(lectii etc.).

Summary

this number mostly on disseminating successful
experiences from this domain.

From the perspective of the cognition society, the
following researches are being made in the rubric
EX CATHEDRA: ,Education globalization and
knowledge integration” (T. Callo), ,,Actualization
of some quality indicators during the classes of
Romanian language and literature” (V. Goras-
Posticd) and ,,The paradigm of comparative
teaching of languages from the action perspective”
(N.Spancioc). I.Bulgaru makes a research about
the relationship between pedagogical-historical
education and educational systems from the vision
of E. Durkheim.

The rubric EXERCITO, ERGO SUM presents the
Horoscope method during a lesson in a primary class
(E. Dubinin) and the Project method during a lesson
of French in a lyceum class (C. Suhan). The aspects
analyzed in the articles: ’Scholar composition” (O. Uritu)
and ,,Literature lesson: tradition and modernism” relate
to the linguistic and literary-artistic education.

D. Crolevet presents some didactic games for
different subjects from the primary educational
level in the rubric DEVELOPING CRITICAL
THINKING.

S. Cristea is the traditional author of the rubric
DICTIONARY, defining the concept of education
from the perspective of the cognition society.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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