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Educatia pentru timpul liber al familiei: unele repere teoretice,

metodologice si aplicative

Larisa Cuznetov, dr. hab., prof. univ.,
UPS ,, Ion Creanga” din Chisinau

Abstract
The study reflects some theoretical, methodological and praxiological aspects of
education for recreation/leisure. Education for recreation / leisure is approached as a value and
priority in the child formation and self-education in the framework of the family. Elaborated
educational strategies have been experienced already and they are open to further improvement
by researches and parents and they are devoted to kindergarten children, pupils and
adolescents.

Keywords: family, family education, self-education, aspects of education for recreation/
leisure,behavioral model, family culture, value, theoretical, methodological and praxiological
bases, parent competence, formal — non-formal — informal education, effective parent.

Deseori participadm la discutii, suntem martori la un sir de intrebari pe care le adreseaza
parintii pedagogilor si psihologilor cu referire la problema educatiei copiilor, pentru ca eisa fie
capabili a-si planifica si folosi rational si interesant timpul liber. Pe parinti ii intereseaza daca
este corect ca adultii sa se implice in organizarea timpului liber al copiilor lor (46%). Unii dintre
aduli considera ca este important sa invatdm copilul a munci eficient, dar timpul liber vor invita
ei si singuri a-1 valoriza si consuma, cand vor creste mari (54%). Specialistii din domeniul
stiintelor educatiei [4; 5; 6; 8; 10] considera ca abilitatile si competentele individului de a-si
organiza eficient timpul liber sunt intr-o stransa legaturd cu educatia si cultura acestuia. Desigur
ca actiunile, conduita si faptele persoanei in procesul muncii ne pot sugera multe lucruri despre
om, insd studiul empiric demonstreaza faptul cd mult mai profund putem cunoaste persoana
dupa modul in care isi valorifica timpul liber. Programul si timpul de munca sunt prevazute si
reglementate din exterior, de variate programe, contracte de munca, coduri profesionale si fise de
post. Trebuintele vitale pentru asigurarea existentei il obligd pe om sd munceasca bine, pe cand
timpul liber, continutul, modalitatea si strategia de planificare, organizare si valorificare a
acestuia depind de educatia primitd in copilarie; de modelele comportamentale insusite in
familie, de regimul de viata pe care il urmeaza omul si, desigur, de cultura lui. Are absoluta
dreptate B. Russel cand afirma ca folosirea inteleapta a timpului liber este un produs al culturii
si al educatiei [Apud 1]. Tinem sa completdm acest gand lucid cu ideea ca folosirea rationala si
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varstd si continua intreaga viatd, prin eforturi sistematice de autoeducatie si autoperfectionare,
depuse de persoana.

Viziuni interesante cu privire la conexiunea educatiei si valorificarea eficientd a timpului
gasim in operele pedagogilor din toate epocile. Considerdm cd meritd o atentie deosebitd ideea
lui ILA. Comenius, care ne invata ca cel mai important in educatie nu este sa cdstigam timp, ci
sa-1 pierdem cu folos. La randul sau, J.J. Rousseau ne sugereazi ca o regula utila a oricarei
educatii consta in faptul de a sti cum sa pierdem timpul [Apud 3].

Studiul aspectului vizat ne orienteazi spre problema educatiei pentru timpul liber, abordata
de cercetitorii din domeniul stiintelor educatici in contextul noilor educatii [2; 3; 4; 5 etc.].
Despre necesitatea, obiectivele si continutul educatiei pentru timpul liber scrie convingator C.
Cucos. Cercetatorul mentioneazd faptul ca in conditiile in care timpul liber are tendina sa
creasca, adicd sd sporeascd in ceea ce priveste durata lui, oamenii trebuie sa fie Tnvdtati a se
bucura de acesta. Fard o pregitire adecvata, timpul pentru sine poate deveni o povard, un motiv
al decaderii, al alunecirii in plictiseald si inactivism. In acest sens, autorul scoate in evidentd
patru traiectorii actionale: obisnuirea indivizilor de a-si gestiona cat mai bine temporalitatea
pentru a dispune si de timp liber; incarcarea timpului liber cu activitati recreative, productive
etc., care ar aduce bucurii §i Tmpliniri persoanei in cauzi, tonificand existenta §i accentudnd
gustul de a trdi; realizarea unor alternante si complementaritati adecvate intre activititile din
cadrul timpului liber (psihofizice/activitati cu caracter sportiv; de practicare a culturii fizice,
spirituale, morale, de placere, de interactiune, necesare, distractive, informative, obligatorii etc.);
corelarea activitatilor din timpul liber cu practicile formale sau cvasiformale, in perspectiva
cluburi/scoli ale femeilor, persoanelor in etate, copiilor cu nevoi speciale etc. [3]

Un alt cercetitor roman, S. Cristea, abordeaza educatia pentru timpul liber prin prisma
activitatilor specifice educatiei non-formale, proiectate, realizate si dezvoltate in afara scolii.
Acestea sunt divizate de catre cercetitor in doud categorii distincte: activitati perigcolare si
activitati parascolare [2]. Astfel, activitatile periscolare sunt organizate pentru valorificarea
educativa a timpului liber prin intermediul resurselor traditionale (de tipul excursiilor,
cluburilor, taberelor, vizitelor/viziondrii spectacolelor de teatru, operd, balet, filmelor,
expozitiilor etc.) si al resurselor moderne (de tipul discotecii, videotecii, mediatecii; instruirii
asistate de calculator; retelelor de programe non-formale; radio, tv scolara etc.).

Activitatile paragcolare sunt organizate in mediul socioprofesional ca solutii alternative
de perfectionare, reciclare, instruire permanentd, institutionalizate special la nivel de presda
pedagogica, emisiuni radiofonice si televizate scolare; cursuri, conferinte tematice cu programe

speciale de educatie si autoformare permanenta [Ibidem].
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Gradul de investigatie a problemei cu privire la planificarea si dirjjarea timpului liber in
cadrul scolar este modest, dar totusi literatura consacrata de ultima ora reflectad unele aspecte ce
tin de managementul timpului liber (C. Cucos), de continutul si tipurile de activitati destinate
valorificarii timpului liber al elevilor (S. Cristea; . Nicola; E. Weber; J. Dumazedier; W.I1.
[Monmmnacerii etc.), dreptul la odihna, la joc si activitati recreative in timpul liber (M. Djuvara; 1.
Dogaru; M. Dumitrana), pe cand problema educatiei pentru timpul liber in cadrul familial este
abordata insuficient. Lipsa timpului liber pentru membrii adulti ai familiei din cauza programului
profesional incarcat si a distorsiunilor sau lipsei organizarii lui eficiente la copii, pe parcursul si
la sfarsitul saptamanii, devine o problemd din ce in ce mai acutd, pe care vom incerca s-0
aborddm intr-o opticd stiintifica, dar accesibila pentru realizarea in practica de catre parinti si
pedagogi.

In contextul dat, cercetarea noastrd va fi axati pe determinarea unor aspecte teoretice,
metodologice si praxiologice ale educatiei pentru timpul liber in cadrul familiei in corelatie cu
autoeducatia, formarea si autoperfectionarea personald a individului. In primul rand, recurgem la
explicatia fenomenului existential timp liber. Asadar, timpul liber reprezinta perioada din viata
omului in care acesta se elibereaza de orice obligatii si este liber sa-sialeagd anumite activitati
sau preocupari. Timpul reprezintd o dimensiune a existentei umane, care ii permite omului sa
acumuleze o anumitad experientd de viatd. Important este sa retinem fenomenul ireversibilitatii
timpului, ca sa nu avem apoi remuscari de constiinta cu privire la faptele noastre, modul de viata
ales, calitatea acesteia. Timpul liber poate fi definit ca intervalul de timp pe care il folosim la
bunul nostru plac, care poate fi planificat si dirijat in conformitate cu propriile imbolduri,
interese, dorinte, alegdnd si realizdnd activitatile care corespund inclinatiilor si aspiratiilor
personale. Ideea de timp liber nu este noud, ea este vehiculatd inca din Antichitate $i credem ca
acest fapt nu trebuie sd ne mire, deoarece, daca oamenii muncesc, practic, intreaga viata, apoi
desigur ca, in conformitate cu logica existentei umane, ei trebuie sa aiba un rigaz, ca sa se
odihneasca. Astfel, Aristotel mentiona ca timpul liber nu inseamna sfarsitul muncii, ci,
dimpotrivd, munca inseamna sfarsitul timpului liber [Apud 1]. Aceasta idee este valoroasa prin
faptul ca scoate 1n evidentd caracterul continuu al muncii. Munca reprezintd factorul decisiv al
existentei umane si al devenirii personalitdtii, indicAind concomitent asupra posibilitatii de
alternare a muncii si timpului liber, orientindu-ne subtil spre o altd notiune — ,bugetul de timp™.
Literatura de specialitate elucideaza definitii, caracteristici $i viziuni cu privire la conceptul
nominalizat [1;2; 3;4;5; 7]. Analizind esenta acestora, putem conchide ca bugetul de timp al
omului reprezinta resursele temporale de care dispune individul si care se constituie din trei mari
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necesitdtilor fiziologice, social-culturale/gospodaresti si timpul liber, trait la bunul plac al
omului [1; 3].

Primul aspect tine mai mult de axiologie, deoarece anume continutul acestei secvente de
timp poate avea caracter valoros, profund cognitiv $i moral, atunci cand individul il planifica si
il consuma rational, largind sfera de cunoastere, autoperfectionare, dezvoltare a creativitatii,
optimizand propria conduitd, viata sa si a altor persoane. Secventa de timp apreciatd de persoand
ca timp liber are caracter informal, fiind resimtitd ca apropiata si placutd, traita de subiect in
afara obligatiunilor legate de invatatura, profesie sau activititi gospodaresti, de care beneficiaza,
de facto, fiecare persoand si pe care o putem valorifica diferit, rezervand timp sipentru relaxare,
odihna, reflectii, meditatii, autoanalize, introspectii, astfel incat propria pozitie, atitudinile,
capacitatile de autoperfectionare ale acestuia sa contribuie esential la imbunatatirea modului de
viatd, asigurand sporirea calitatii ei, facandu-| fericit pe om.

Literatura de specialitate din domeniul stiintelor economice reflectd mai multe optici
privind rolul timpului in activititile umane. Viziunile economistilor au fost sintetizate in
urmatoarele trei abordari: timpul ca substanta primordiald; timpul ca sistem referential,
conceptia relationala despre timpul economic [1; 7). Timpul ca substanta primordiala are ca
suport teoretic conceptia timpului ca resursd. Momentul-cheie, aici, rezida in faptul ca timpul
este o resursd limitatd atdt pentru individ, cdt si pentru societate. De aceea economisirea
timpului este o problemad centrald pentru societatea moderna. Axandu-se pe acest postulat,
specialistii din domeniul economiei au formulat si fundamentat legea generald a economiei de
timp, conform careia bunurile economice vor avea valoare obiectiva data de timpul de munca
folosit [1].

Ca sd abordam intr-un mod eficient §i coerent educatia pentru timpul liber, ne-am axat si
pe analiza celor trei optici din perspectiva stiintelor economice, ceea ce ne-a orientat, cu
siguranta, spre problema managementului timpului si a formarii competentelor parentale, a
autoeducatiei si autoperfectiondrii acestora. Conceptul nominalizat presupune stabilirea unui
control asupra timpului, repartizarea lui in functie de graficul de munca, necesitatile si aspiratiile
individului. Managementul timpului se bazeazd pe trei repere: planificarea, organizarea si
monitorizarea secventelor de timp necesare pentru realizarea activitatilor umane. Acest aspect
este valabil si in educatia familiald, inclusiv scolard a copiilor. In contextul educatiei pentru
timpul liber a copiilor in familie, vom preciza programul unei sdptamani obignuite i
repartizarea timpului de cdtre parin{i pentru copiii ce frecventeazi scoala. Datele au fost culese
in cadrul unei cercetdri recente (220 de familii din municipiul Chisindu si 140 de familii din

localitatile rurale).



Tabelul 1.

Consumarea timpului de catre copii in cadrul familiei

Nr. | Programul siaptiminal al copiilor in| Programul siptiméanal al copiilor in
ord. | familiile din mediul urban familiile din mediul rural
1. Timpul scolar (drumul spre scoald, | Timpul scolar (drumul spre scoala,
activitatile scolare): 6-7 ore. activitatile scolare): 6-7 ore.
2. Timpul destinat pregatirii lectiilor: 2-3 ore. | Timpul destinat pregatirii lectiilor: 1-2
Timpul destinat trebuintelor personale | ore.
3. variazi in limita unei ore. Timpul destinat trebuintelor personale
variazi in limita unei ore.
Timpul destinat odihnei, somnului in cursul | Timpul destinat odihnei, somnului in
4. zilei: 1 ora. cursul zilei practic lipseste.
Timpul liber (mai frecvent, seara): 2-3| Timpul liber (mai frecvent, seara, 1-2
5. ore. ore)
(Discutii cu parintii, jocuri la calculator, | (Discutii cu parintii, jocuri la calculator,
plimbari etc. In zilele de odihna — 4-6 ore). | plimbari etc. In zilele de odihnd — 2-4
ore).
Timpul destinat muncilor de menaj casnic:
30 de min.-1 ora. Timpul destinat muncilor de menaj casnic
6. sau muncilor agricole: 3 ore.
Timpul periscolar destinat activitagilor.
Non-formale/extracurriculare: 1-2 ore, de | Timpul periscolar destinat activitatilor
7. 2- 3 ori pe saptimana. non-formale/extracurriculare: 1-2 ori pe
luna, durata variaza de la 1 panala 2-3
ore.

Dupa cum se poate observa din tabelul 1, timpul educational se referd nu numai la timpul
consumat in scoald, ci si la acel care se consuma dincolo de perimetrul acesteia, dar care este in
conexiune directd cu timpul scolar, mai precis, in care se desfisoarda variate actiuni
extracurriculare in afara institutiei de Invatamant (de tipul activititilor artizanale, sportive,
culturale — vizite la teatru, concerte, expozitii etc. — sau activitati de leisure — jocuri si
concursuri de societate). Copiii de la oras sunt mai favorizati in ceea ce priveste posibilitatile de

frecventare a institutiilor de menire culturald, au mai multe activitati periscolare, pe cand copiii
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din localitatile rurale au posibilititi mult mai modeste. Volumul de timp destinat muncilor de
menaj casnic si, bineinteles, muncilor agricole este mai mare la copiii din sate, iar timpul liber
este mai redus la acestia decat la copiii din mediul urban. Desigur ca exista si localitati rurale cu
un grad inalt de dezvoltare a culturii, sunt localitdti in care functioneaza activ centrele de
culturd, de creatie pentru adulti, tineri si copii. In unele localititi rurale, pe langa institutiile de
invatimant, functioneaza coruri, orchestre, ansambluri de dans, cercuri dramatice, ateliere de
arta plastica si activitafi artizanale, iar adultii si copiii participd activ la organizarea si
desfasurarea concertelor, sezatorilor, seratelor festive dedicate variatelor sarbatori. Este evident
ca formele de consumare a timpului diferd de la persoana la persoana, de la familie la familie, de
la localitate la localitate, cert insd este faptul ca fiecare individ, adult sau copil necesita
cunostinte, competente si deprinderi de planificare, organizare $i monitorizare a timpului la
general sia timpului liber in special. Pentru a consolida la copii si tineri arta i capacitdtile ce {in
de managementul timpului, este necesar ca scoala §i familia sd colaboreze sistematic, creand
conditii favorabile pentru ca generatiile tinere sa asimileze strategii de consumare rationala,
interesantd sieficientd a timpului liber.

Prin urmare, elaborarea unor repere metodologice si aplicative ale educatiei pentru timpul
liber a fost realizata din perspectiva educatiei centrate pe copil, in baza conceptiei formarii
personalitatii capabile de creare a modului sdnatos de viatd, in conformitate cu teoria sistemica
de rol [4] si teoria autoactualizdrii personalitatii [Apud 4]. Astfel, aspectele esentiale
metodologice ale educatiei pentru timpul liber le-am concentrat intr-un ansamblu de principii.

In continuare, prezentim Principiile optimizirii educatiei pentru timpul liber in cadrul
familiei, destinate parintilor care doresc a fi competenti si eficienti. Principiile reprezinta un set
coerent de norme pedagogice cu valoare strategica si operationald, care trebuie cunoscute,
constientizate si respectate de catre parinti in procesul educatiei familiale, pentru a asigura
eficienta planificarii $iconsumarii rationale a timpului la general si a timpului liber in special
lui eficiente orienteaza parintii spre intelegerea temporalitatii in cele mai importante aspecte ale
sale si indeamna adultii la reevaluarea si reconsiderarea folosirii acestuia intr-un mod calitativ,
pentru a servi copiilor sdi drept exemplu/model demn de urmat.

2. Principiul planificarii, organizarii §i monitorizarii timpului in baza unui regim
rational de viatd, care va fi relativ stabil, insa va fi elaborat in conformitate cu particularitatile
de varstd ale individului, activitatile si aspiratiile acestuia. Pentru copii, se va fine cont de
anotimp, activitagfile scolare si cele optionale, starea sanatatii copilului, interesele si obligatiunile

scolare si familiale.



3. Principiul alternarii si imbindrii optime a activitatilor in cadrul timpului liber
orienteazi adultii si copiii spre gandirea si folosirea optima a timpului liber. in contextul dat,
parintii trebuie sa formeze la copii deprinderi de a se recrea, a se informa, autoeduca, a participa
la actiuni culturale de divertisment, competitii sportive etc.

4. Principiul organizarii timpului liber a copilului in baza promovarii sistematice a
valorilor spirituale, morale, psihofizice, intelectuale, estetice, tehnologice va atentiona adultii,
parintii i pedagogii asupra cunoasterii si valorificarii conginuturilor generale ale educatiei
incontinuu, atdt in cadrul non-formal, cat si in cel informal Pedagogii vor implica elevii in
variate activitati periscolare siparascolare.

5. Principiul organizdrii eficiente si interesante a timpului liber in conformitate cu
exigentele modului sandtos de viati orienteaza familia siscoala spre cunoasterea si respectarea
normelor, regulilor si coordonatelor ce contribuie la formarea unei conduite sadnitoase,
echilibrate, axate pe spiritualizarea, armonizarea propriei vieti, ocrotirea naturii i sanatatii
omului.

In scopul acordarii unui ajutor eficient parintilor pentru orientarea copiilor spre autoeducatie,
formare si autoperfectionare personald, pentru a-i invafa pe acestia a folosi timpul liber ca pe o
valoare autenticd, ca pe o perioadd ireversibild care are anumite limite, propunem céateva
strategii educative si continuturi care au fost experimentate.

Strategiile pe care le vom descrie, experimentate in educatia familiala si scolara, s-
au dovedit a fi de real folos familiei (81%) sipedagogilor (72%). Strategiile educative au la baza
dimensiunile/continuturile generale ale educatiei, includ variate forme, metode si mijloace,
cunoscute siaplicate de adulti in cultivarea copilului. Strategiile secventiale/operationale au fost
numite 1n conformitate cu aspectul personalitdtii care urmeaza a fi cultivata si perfectionata, iar
strategia de bazd am definit-0 ca strategie magistrali a educatiei pentru timpul liber al
familiei. Astfel, propunem urmatoarele strategii secventiale/operationale: strategia orientarii spre
autoeducatia, formarea si autoperfectionarea spirituald; strategia orientarii spre autoeducatia,
formarea si autoperfectionarea morald; strategia orientarii spre autoeducatia, formarea si
autoperfectionarea intelectuald; strategia orientdrii spre autoeducatia, formarea si
autoperfectionarea estetica; strategia orientdrii spre autoeducatia, formarea si autoperfectionarea
tehnologica si strategia orientarii spre autoeducatia, formarea si autoperfectionarea psihofizica.

Metodologia educatiei pentru timpul liber include un ansamblu de metode si procedee
care pot fi conventional clasificate in doua modele orientative: un model de perspectiva si unul
instrumental. Aici se propun metode, tehnici care incita la reflectii, autoanalize, autocunoastere,
autodeterminare, evidentiere i cizelare a eului, reechilibrarea unor trasaturi de personalitate;

formarea palierelor atitudinale, a credintei, reprezentarilor si sentimentelor in conformitate cu
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standardele valorice superioare. In aceasti ordine de idei, deosebim doud modele. Primul este
modelul de perspectivd, ce presupune aplicarea metodelor si procedeelor raportate la
obiectivele globale, care asigurd formarea spiritualitatii, constiintei moral-spirituale. Aici se
imbina metodele expozitiv-euristice: lectura; explicatia; povestirea; conversatia morala;
dialogul moral/spiritual; dezbaterea cu caracter moral, filosofic, religios; studiul de caz; povata;
rugaciunea, cu metodele care stimuleaza cunoasterea de sine, reflectia, autoanaliza, introspectia,
autoaprecierea si autoactualizarea. Modelul instrumental este axat pe aplicarea metodelor
intuitiv-active de formare a conduitei: exercitiul moral/spiritual; exemplul moral/spiritual,
opinia publicd; aprobarea; dezaprobarea; jurnalul intim; agenda personald; portofoliul
autoperfectionarii morale si spirituale. Modelele elucidate ne orienteaza spre realizarea calitativa
a educatiei familiale si a celei scolare, in scopul pregitirii copilului pentru a trece la
autoeducatie, iar funcfia centrala a autoeducatiei rezida in transformarea obiectului educatiei in
subiect [4]. Prin urmare, parintii trebuie s cunoascd nu numai particularitatile de varsta ale
copiilor, esenta procesului educativ familial, ci si specificul autoeducatiei. Acest aspect poate fi
valorificat de institutia de Tnvatdmant prin consilierea axatd pe dezvoltarea parintilor. Propunem
un mini-curriculum non-formal pentru educatia familiei in problema vizata.
Obiective-cadru:

aprofundarea cunostintelor cu privire la valoarea temporalitatii si a educatiei familiale in
contextul formarii deprinderilor pozitive de planificare-dirijare-monitorizare a timpului si a
timpului liber de catre copii;
formarea abilitatilor si competentelor de proiectare a vietii familiale in conformitate cu cerintele
unui mod sandtos de viatd sia unui regim de repartizare si utilizare eficientd a timpului;
formarea unei imagini de sine prin prisma valorificarii timpului, in scopul autoperfectionarii si
construirii unui mod sdndtos de viatd pentru sine $i copii.
Exemple de continuturi:
1. Viata omului, timpul si timpul liber

Dimensiunile timpului. Viata omului si consumarea timpului. Abordarea timpului ca valoare
umand. Familia si educatia copiilor pentru utilizarea adecvatd a timpului. Timpul liber al
omului. Timpul liber in cadrul familiei.
2. Dimensiunile timpului si educatia copilului

Timpul formal/scolar al copiilor si timpul formal/profesional al parintilor. Timpul
informal/liber al parintilor si planificarea acestuia. Timpul informal/liber al copiilor. Gestionarea

timpului si educatia copiilor in cadrul familiei.
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3. Gestionarea timpului si siandatatea omului
Viata, sanatatea si timpul. Particularitatile de varsta, regimul de viatd si sanatatea omului.
Regimul zilei in familie si educatia copiilor de la nastere pand la maturitate. Modelul de
gestionare a timpului de catre adulfi si educatia copiilor in familie.
4. Gestionarea timpului si formarea personalitdtii copilului
Educatia moral-spirituald si gestionarea timpului. Educatia intelectualda si managementul
timpului. Educatia tehnologica si timpul omului. Educatia esteticd si gestionarea timpului.
Timpul si educatia psihofizica a copilului in cadrul familiei.
5. Educatia pentru timpul liber, autoeducatia i autoperfectionarea morala
Educatia prin credinta si formarea calitatilor moral-spirituale in contextul temporalitatii si
timpului familial, scolar si Iber. Educatia familiald, autoeducatia si metodele de
autoperfectionare morald. Odihna sieducatia pentru timpul liber.
6. Familia, scoala si timpul educational
Familia si scoala 1n fata problemei de gestionare eficientd a timpului si a educatiei pentru
timpul liber. Timpul educational si timpul liber. Cultura consumarii timpului liber si cultura
educatiei pentru gestionarea calitativa a timpului.
In virtutea faptului cd esenta studiului este axatd pe imbinarea conceptualizirii educatiei
pentru timpul liber cu elaborarea unor strategii, ne-am propus si construim o schema

conceptuala (figura 1), care ne-ar permite sa constientizam cultura aplicarii acestora.
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Institutia de invatamant

Valorile universale

Educatia pentru timpul liber

Copilul
M.P. & M.I.

Educatia pentru timpul liber

Valorile unive rsale

Familia

Societatea
Figura 1. Schema conceptuald a educatiei pentru timpul liber

Astfel, in centrul schemei este plasat copilul, educatia si orientarea autoperfectionarii
caruia depinde de corelarea si interactiunea acestuia cu modelul de perspectiva/M.P. si cel
instrumental/M.I., care contin variate forme si metode de educatie (descrise anterior), ce vor
contribui la valorizarea conginuturilor educatiei pentru timpul liber in cadrul familiei si institugiei
de invatamant. Este evident faptul ca societatea trebuie sa fie interesatd in cultivarea individului
cu privire la consumarea rationala si eficientd a timpului liber.

In concluzie, educatia pentru timpul liber, conceputi ca deziderat al noilor educatii, poate
fi ajustata la orice continut general si forma de organizare a educatiei. Principalul aspect, aici, il
reprezintd modul de abordare a gestionarii timpului 1n educatia familiala si scolara a copilului si

orientarea personalitafii acestuia spre autoeducatie si autoperfectionare.
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Rolul stimei de sine in adaptarea sociala a adolescentilor
Maria Plesca, conf. univ. dr,.
UPS ,,lon Creanga”

Abstract

The article is a correlational study, which aims overall objective is to investigate the
relationship between low self-esteem and adolescent adjustment. Self-esteem is an attitude
towards themselves, adaptive behavior can be expressed through behaviors with positive
character, consistent with social norms and rules or by maladjustment and therefore |
considered important to study this relationship. The study showed that extreme deviations in the
level of self-esteem can cause mismatch amid social patterns that influence the individual at the
adolescence, when during fixation aspirations and match patterns and directions of professional
achievement.

Keywords: adaptation, adaptive behavior, self-esteem, self-confidence, adolescence.

Comportamentul adaptativ este considerat asiguratorul echilibrului intre individ $i mediul
prin care trasaturile interne ale individului gasesc punctele comune (adaptarea) in contextul
social. Atunci cand adaptarea este greoaie sau esueazi, apare inadaptarea, care se manifesta prin
tulburari de relationare si incalcarea regulilor colectivitatii in care individul traieste si isi
desfisoara activitatea [1, p. 172].

Comportamentul adaptativ dezirabil este comportamentul care corespunde dorintei celor din
jur, normelor, regulilor grupului, societitii. In opozitie cu el este comportamentul indezirabil,
adica inadecvat contextului si normelor grupului, care perturba activitatea sau starea de echilibru
relational in care se afla un grup sau o organizatie si denotd neadaptare. Modalitatile in care
aceste tipuri de comportament se regasesc la adolescenti, ca si tipurile de conduitd adoptata in

diferite medii sociale, sunt prezentate pentru a fundamenta tendintele comportamentale ale
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elevilor regasiti la aceastd varstd, pentru cd tulburdrile de comportament ce pot aparea la
adolescenti sunt variate si ele trebuie sa-i ingrijoreze pe ceidin jur [1, pp. 17-25].

Stima de sine, ca valoare umana schimbatoare si sensibild, constituic una dintre
dimensiunile fundamentale ale personalitatii si este o judecatd despre sine, despre care
specialistii sustin ca, dintre toate judecatile pe care individul le formuleaza in viata, nici una nu
are atdt de mare importantd ca aceea referitoare la el insusi. Pornind de la definirea datd de
Rosenberg (1979), trecand prin opinia lui W. James (1998), cea mai completd si complexa
definire s-a remarcat a fi cea a lui G. Albu (2008), care prezinta stima de sine ca increderea
individului in capacitatea proprie de a gandi, de a face fatd provocarilor fundamentale ale vietii si
de a avea succes [1, p. 22]. Aceastd definitie contureaza stima de sine ca o apreciere subiectiva a
propriei persoane, ceea ce si este, de fapt. In calitate de dimensiune a personalititii, stima de sine
se incadreaza 1n cunoasterea de sine ca element definitoriu pentru imaginea de sine. Aceasta din
urmd, la rindul ei, se bazeaza pe increderea in sine, iubirea de sine si conceptia despre sine.

A. Owens (1993) a relevat trei dimensiuni ale stimei de sine: stima de sine normala,
autodeprecierea si infatuarea. C. Andre si F. Lelord (2003) vorbesc despre patru tipuri ale stimei
de sine: stima de sine Tnaltd stabild si stimd de sine Tnaltd scdzutd, precum si stima de sine
scizutd stabild si stima de sine scazuti instabila [2, p. 34]. Intrucat adolescenta este perceputa de
multi ca o perioada de criza, imaginea de sine, stima de sine si increderea in sine reflecta
caracteristicile acestei varste. Modalitatile in care nivelul stimei de sine, in calitate de
componentd autoreflexiva cu caracter fluctuant al personalitatii, pot fi identificate sau influentate
direct au fost in atentia mai multor studii psihologice. Desi nivelul stimei de sine este flexibil si
strict dependent de experientele personale, stima de sine este mai pufin studiatd din perspectiva
influentarii indirecte prin adaptarea subiectilor in diferite experiente de viatd inedite la varsta
adolescentei [5, p. 87].

In opinia specialistilor, relatia dintre stima de sine si capacititile de adaptare se reflectd
prin intermediul satisfactiei interioare, generatd de performantele scolare, sau al unor stari
afective specifice adolescentei, al unor afectiuni ale psihicului, cum ar fi furia si depresia. Inca
nu este cert faptul dacd nivelul scdzut de adaptare la conditiile schimbatoare de mediu determina
scaderea stimei de sine sau o stimd de sine scazutd duce la inadaptare, de aceea ne-am propus sa
determinam directia acestor influente [6, p. 124].

Pentru a identifica si stabili care este rolul stimei de sine in adaptare, a fost nevoie a se
stabili relatiile intre cele douad dimensiuni. Fiind o atitudine fatd de propria persoand, stima de
sine se poate exprima fie prin comportament adaptativ, prin conduite cu caracter pozitiv,
concordante cu normele si regulile sociale, fie prin neadaptare $i de aceea am considerat

important sd studiem relatia dintre acestea. O mare controversd, prezenta in literatura de
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specialitate, este legatd de nivelul de dezvoltare intelectuald si stima de sine. Activitatile
indirecte, monitorizate ca efect asupra stimei de sine, aduc in atentie atat adolescenti cu
dezvoltare intelectuald in limitele normalitatii, cat si copii si adolescenti cu dizabilitati
intelectuale, ceea ce permite extinderea observatiilor stiintifice legate de reflexia internd la
adolescenti care nu numai ca provin din medii diferite, dar au si nivel de dezvoltare diferit.
Acestea sunt motivele pentru care am considerat ca abordarea psihologica a relatiei dintre stima
de sine si adaptarea psihosociald poate releva influentarea importantd asupra personalitatii
adolescentilor.

Secventa de cercetare reprezintd un studiu corelational ce isi propune ca principal obiectiv
practic stabilirea relatiei de conditionare reciproca dintre nivelul stimei de sine si adaptarea
adolescentilor.

Esantionul a fost format 80 din persoane, cu o repartitiec pe sexe de 60% fete si 40%
baieti si varste cuprinse intre 16 si 19 ani.

Instrumentele utilizate: chestionarele Stima de sine (SES), Increderea in sine, testul de
determinare a nivelului de adaptare.

Adolescentii au nivel scazut al stimei de sine in proportie de 38%, conturatd dominant pe o
incredere 1n sine diminuata (33%). Faptul ca peste 60% din esantion inregistreaza deformari ale
imaginii de sine indica doar o contributie partiald a dimensiunii cercetate in tulburarile imaginii
de sine la adolescenti, aducand 1n atentie faptul cd o preocuparea majord, la aceastd varsta, este
imaginea corporald — altd dimensiune a imaginii de sine — , dar si faptul cd performanta rolului
poate influenta mult aceastd dimensiune globala a personalitatii. Tipul dominant de autoapreciere
la adolescenti este cel care indica o deficientd accentuata in a face fata neajunsurilor, cumulata cu
nerecunoasterea vulnerabilitatilor si un simg al realitatii diminuat, ei fiind dominati de amintiri
negative in impulsurile comportamentale, aspiratiile si scopurile fiind supradimensionate,
aproape imposibil de realizat (la 54% din subiecti), ceea ce indicd o crizd reald la aceastd varsta.

Maturitatea emotionald indica o proportie echilibratd intre sensibilitatea emotionald (46%)
si echilibrarea emotionald (52%) la adolescenti, ceea ce indicd un fond timic foarte vulnerabil,
care ar putea conduce spre adaptare defectuoasd. Nivel mediu de adaptare a fost identificat la
46% din esantion. Relatiile cele mai semnificative au fost identificate Intre adaptare si imaginea
de sine, la nivelul esantionului, unde p < 0,01, iar taria semnificatici indica un r = 414, aceasta
observatie indicand cat de mult influenteazid stima de sine scazutd neadaptarea. Cercetarea a
evidentiat cd la adolescenti, intre stima de sine si celelalte dimensiuni investigate, existd
puternice legaturi, toate determinand dezvoltarea unei personalitdti echilibrate. Orice tulburare la
nivelul uneia dintre aceste dimensiuni sau decalajele de dezvoltare i maturare a lor determina

fluctuatii si schimbari, indiferent de dezvoltarea intelectuala a adolescentului. Datele ne aratd ca
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un procentaj de aproximativ 40% din adolescenti ar suferi astfel de tulburari, care, prin efectul
dominoului, afecteaza atit comportamentul, cat si atitudinile despre sine. Cercetarea a evidentiat
o serie de influente care dau o polaritate periodica stimei de sine: respectul din partea parintilor,
respectul din partea profesorilor, precum si cel din partea prietenilor sicolegilor.

Urmarind sa stabilim relatiile cele mai semnificative intre dimensiunile personalitdfii (stima
de sine, increderea de sine) si adaptarea sociald, s-au identificat urmatoarele legaturi, in ordinea
tariel legaturii: polaritatea si nivelul stimei de sine sunt determinate de increderea de sine la
varsta adolescentei, intrucat legatura lor este puternic semnificativa (r = .870; p < 0,01) pentru
fete, cat si pentru baieti (r = .808; p < 0,01); adaptarea inregistreaza o corelafie puternica cu
imaginea de sine (r = .680) la subiectii de sex feminin §i cu stima de sine la subiectii de sex
masculin (r = .545), pe cand la fete cea mai puternica legatura adaptarea o are cu increderea in
sine (r = .600), toate pentru un prag de semnificatie p < 0,01. Deci stima de sine std la baza
adaptarii sociale, iar cu cat aceastd adaptare se extinde ca perceptie si interrelationare cu
diversitatea sociald, cu atat stima de sine se echilibreaza mai rapid la adolescenti.

Pentru a putea stabili dacd modificdrile stimei si Increderii in sine sunt generate de nivelul
de adaptare al adolescentilor, s-au comparat valorile obtinute de cele doua subgrupe ale lotului
experimental, cea cu nivel inalt de adaptare si cea cu nivel scazut de adaptare, i s-a observat ca
stima de sine tinde spre echilibrare la subiectii din prima subgrupa, pe cand la cei din subgrupa a
doua se mentine respectul de sine scazut. La nivelul increderii in sine, dimensiune care este mai
afectatd la aceastd varstd, au fost atestate date care indicd normalitate si echilibru la ambele
grupuri. Aceste observatii au permis constatarea cd atit stima de sine, cat si increderea 1n sine
sunt influentate, la adolescenti, de capacitatile lor adaptative.

Studiul a evidentiat indirect si anumite aspecte referitoare la stima de sine si relatia ei cu
adaptarea sociala a adolescentilor, care pot genera urmatoarea concluzie: devierile extreme ale
nivelului stimei de sine pot genera neadaptare pe fondul unor modele sociale care influenteaza
individul la varsta adolescentei, cand este 1n perioada fixarii aspiratiilor si a cautarii de modele si
directii de realizare profesionald. Prin urmare, formarea stimei de sine §i exprimarea ei prin
reactii comportamentale este determinatd social, cultural si istoric. Determinarea istorica este
datd de momentul prin care trece societatea si valorile promovate de aceasta. Ca si din punct de
vedere al istoriei individuale a fiecarui subiect (adolescent), determinarea sociald este generatd
de nivelul de modele sociale (opinii $i actiuni unanim acceptate) actionale cu care se confruntda
sau pe care le alege aspirational adolescentul (valoarea educatiei pe piata muncii, respectarea
nucleului social — familia —, modelele expuse si analizate de mass-media). Determinarea

culturald insd este generatd de mediul restrans al familiei, de conceptiile, prejudecatile si
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convingerile acesteia, care sunt transmise la copil de la varste fragede si domind mult timp
autoevaluarea si autoaprecierea acestuia.

Desi majoritatea lucrarilor de specialitate subliniaza legatura stransa intre stima de sine
scazuta si neadaptarea sociala, proportiile date la cele doud dimensiuni nu sunt relevante pentru a
stabili o relatie de cauzalitate-efect intre ele. Nu numai stima de sine scazutd genereaza
neadaptare, ci i stima de sine mult prea crescutd (infatuarea) prezintd o relatie mai accentuata
cauzalitate-efect. In prezent, intre adolescenti a aparut competitia in ceea ce priveste puterea si
influenta parintilor, familiei, relatiilor, aceasta fiind tot un model favorizat de feedbackul social
primit de adolescenti, un raspuns care ii dezorienteaza. Tulburarile aflate la nivelul stimei de sine
sial capacitatii de adaptare au cauze dominant externe, interiorizate defazat (mult mai lent decat
tumultul schimbarilor sociale). Fiind puternic dependente una de cealalta, stima de sine si

adaptarea se condifioneaza, se genereaza si se echilibreaza reciproc.
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Formarea continua a dirigintelui in contextul postmodernitatii:

diagnoza, eficienta si prognoza

Carolina Calaras, dr. in pedagogie, conf. univ.,
Catedra de stiinte ale educatiei, UPS ,,lon Creanga” din Chisinau

Abstract

Article reflect a theoretical study with practical implications. The author argues the
need for ongoing training of teachers which satisfy the tutor classroom. They analyzed some
aspects of diagnosis, prognosis and interrelations sociopsihopedagogic procedural and
managerial type the continuing education and boosting independent learning teacher — tutor in
postmodernity. The study contains an experiment finding on the current situation in teacher
professional development conducted in educational institutions and those pre-university type in
Moldova.

Keywords: class master, postmodern times, efficiency, diagnosis, prognosis, training/
formation continues, professors, politics formation continues.

Cercetarea pedagogica realizatd ne-a orientat spre aplicarea operatiilor investigationale
de tip longitudinal si observational, ceea ce a asigurat acumularea cantitativd a informatiilor pe
parcursul deruldrii experimentului preconizat. Scopul cercetarii a vizat formarea continua a
cadrelor didactice care indeplinesc functia complexd de diriginte in cadrul institutiei de
invatamant (gimnaziu, liceu, colegiu). Lotul investigat: 80 de diriginti care exercitd aceasta
functie circa 15 anisi posedd o anumitd experientd de munca cu elevii.

In continuare, vom efectua o sintezi, mai intdi, a investigatiei preliminare, pentru a raspunde
exigentelor diagnozei, care reprezintd una din principalele functii ale managementului
educational si, mai apoi, a investigatiei in intregime. In acest context, precizim ci diagnoza
stabileste nivelul prezent la care a ajuns un fenomen educational, ajutdnd sa se cunoasca atat
realizarile valoroase obtinute, cdt si esecurile sau lacunele, dificultdtile intdmpinate, pentru ca
in etapa urmatoare sd cautdm si sd stabilim cai eficiente de prevenire si lichidare, ceea ce va
genera prognozarea, adica actiunile de predictie In timp a educatiei si/sau a altui fenomen
cercetat. Astfel, prognoza am inceput-o de la datele diagnozei; explorand starea de fapt, am
stabilit tendintele si perspectivele de dezvoltare a aspectului investigat. Functia de prognozare
reprezintd o activitate bine gandita, care urmareste ca fenomenul cercetat sd fie supus unor
schimbari ameliorative, pentru a-i asigura o dezvoltare ascendentd. Prognoza, in procesul de
invatamant, este necesara pentru a preveni consecinfele necunoscutului, ale insuccesului, ale
unor scapdri ce ar fi posibile datoritd unor situatii imprevizibile si¥sau incompetentei
profesionale, calitdtii joase a muncii, insuficientei imaginatiei si creativitatii pedagogice.

Esenta formarii continue in postmodernitate o percepem prin rostul i sensul vietii omului
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prosper, care tinde spre re/actualizarea si sporirea calitatii competentelor profesionale. Ideea
formarii continue, pe intregul parcurs al vietii, care, de fapt, este o scoald eterna, nu este una
noud. Or, o aflim incd in opera lui lan Amos Comenius, fondatorul stiintei pedagogice.
Aceasta a fost dezvoltatd si definitd in diverse forme, ca, de exemplu: ideea educatiei recurente;
a enculturatiei, expusa de ilustrii savanti ai secolelor XVIII si XIX, educatia sociala, educatia
adulfilor [4; 5], educatie postscolara, postuniversitard, autodidaxie; educatie permanentalpe tot
parcursul vietii omului, pe care pune miza pedagogia postmoderna.

Educatia permanentd presupune dezvoltare si perfectionare continua. Studiind literatura
de specialitate, am analizat circa 20 de definitii [1; 2; 3; 4 etc.] si am relevat doud axe ale
rationalitatii actiunii pedagogice, reliefate in continutul educatiei permanente. Una depinde de
atitudinea formata la specialist in procesul studiilor initiale la facultate. Aceasta se manifestd in
autoeducatie i autoperfectionare, in activitati independente, derivate din motivele intrinseci ale
persoanei, si alta se realizeaza prin diverse forme si tehnologii propuse si organizate de
institugiile care se ocupa de perfectionarea cadrelor didactice, obiectivindu-se prin frecventarea
unui sir de activitdti special organizate. Indiferent de situatia in care se afla cadrul didactic,
rezultatul educatiei permanente este acelasi: formarea unei personalitati creative, competente,
active, orientate spre o autoperfectionare continud sistematica. Fenomenul pedagogic vizat este
foarte clar conturat in definifia datd de loan Bontas [1]. Educatia permanenta reprezintd un
sistem educational deschis, compus din obiective, continuturi, forme si tehnici educationale, care
asigura intrefinerea i dezvoltarea continud a potentialului cognitiv, afectiv si actional ale
personalitdtii, a capacitatilor si deprinderilor de autoeducatie, formarea de personalitati
independente §i creative [Ibidem]. Anume in acest context, cercetarea realizatd si analiza
experientei de formare continud a profesorului-diriginte dezvaluie mai multe aspecte relevante.
Fiecare institutie de invatimant dispune de un patrimoniu de resurse umane, cunostinte si
experiente pe care trebuie sa-l gestioneze si directioneze spre formarea continua a cadrelor
didactice, mai cu seama a dirigintilor, deoarece in aceastd functie pedagogul exercitd o
multitudine de roluri importante pentru dezvoltarea personalitatii elevului, pentru valorificarea
eficienta a parteneriatului educativ elev-scoala-familie-comunitate.

Experimentul realizat a demonstrat cd la nivel de politici si planificare strategica,
formarea continud a cadrelor didactice, la general, poate fi consideratd destul de eficienta, nsa
aspectul legat de perfectionarea, mai precis, de formarea continua, a dirigintilor lasa de dorit
(83%); nu este adecvat gandita si organizata (71%); continutul modulelor si aspectele abordate
de catre specialistii care tin cursuri sunt depasite (69%); se evita re/actualizarea teoriilor
psihologice de invatare, educare si formare a personalitatii elevului sau se elucideaza fragmentar,
fara argumente stiintifice si dovezi praxiologice (47%). Managerii scolari (42%) si dirigintii
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(80%) considerd ca formarea continud a dirigintilor este ldsatd mai mult pe seama institutiei de
invataimant, ceea ce este necesar, dar nu si suficient. In acest sens, ne-am propus sd delimitdm
cateva strategii ce tin de formarea continua a profesorului-diriginte, explorate reusit de
institutiile de invatamant:

- institutia de invagamant trebuie sa aiba grija de aprovizionarea sistematica, continua cu resurse
umane (obiectivul politicilor de angajare/recrutare in functia de diriginte);

- nstitufia de invatamant trebuie sa mareasca patrimoniul profesional prin intermediul asigurarii
perfectiondrii prin aplicarea unui sistem de transmitere, consolidare, reactualizare a cunostintelor si
competentelor, experientei dobandite de profesorii-diriginti (obiectivul major al formarii continue);

- formarea continuda a profesorului-diriginte trebuie sa reprezinte o variabild definitorie a succesului
fiecarui elev si colectivului clasei de elevi in procesul edificarii carierei scolare.

Analiza experientei pedagogice, a cadrului teoretic i a celui experimental asigurd reliefarea
unei probleme complicate si foarte delicate privind calitatea activitatilor de formare continua:
masurarea rezultatelor perfectionarii cadrelor didactice — maicu seama a profesorului-diriginte in
functia sa de manager al actului educativ — sa fie realizatd nu numai in baza unor examene sau
elaborari metodice, dar si in baza desfasurdrii unor activitdti concrete cu elevii, parintii, inclusiv
in baza elaborarii si implementarii unor proiecte educative de 3-6 luni, care vor fi supuse unor
evaludri sistematice de un grup de experti. Acest lucru ar permite o apreciere mult mai obiectiva
a activitatii dirigintelui si ar spori calitatea cursurilor de perfectionare. Totodata, acest moment
necesita si o revedere a salarizirii specialistilor care participd la procesul de formare continud a
dirigintilor, dar si a cadrelor didactice care indeplinesc functia de diriginte. Studiul teoretic
realizat a permis sd propunem doud instrumente care ar asigura analiza si eficientizarea formarii
continue. Primul instrument reprezintd Schema nivelurilor de eficienta a formarii, elaborata de
A. Savage, care contine urmatoarele componente: actiuni de diagnoza, actiuni de perfectionare;,
actiuni de modificare a cognitiilor, atitudinilor si comportamentelor cadrelor didactice; actiuni
de verificare a schimbarilor produse; calitatea competentelor profesionale [Apud 2]. Al doilea
instrument a fost elaborat de noi in baza primului si a schemei relatiilor in formarea continua a
lui I.B. Martory [6]. Considerdm ca instrumentul elaborat de noi (figura 1.) poate servi drept
punct de reper pentru analiza, monitorizarea sioptimizarea sistemului complex de relatii sociale,
psihologice, pedagogice, manageriale, prezente in cadrul procesului de formare continuid a
cadrelor didactice, inclusiv a dirigintilor. In baza surselor bibliografice examinate, a experientei
pedagogice avansate privind formarea continud a cadrelor didactice si a optiunilor managerilor
scolari, a dirigintilor, am redefinit continutul relatillor care se formeaza si contribuie la
perfectionarea profesionald a pedagogilor. In viziunea cercetitorilor din domeniul stiintelor

educatiei [1; 3; 4; 5; 6], relatia ce reflecta feedbackul formatori-cursanti reflectd un proces
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normal de crestere a volumului de cunostinte prin invatare si explorarea eficientd a
competentelor dobandite in actiuni practice. Aceasta contribuie la formarea si imbunitatirea
climatului psihosocial al grupului, sporeste cultura generald a fiecarui cadru didactic, in sens
larg, si a culturii manageriale, in sens ingust. Rezultatul formarii continue se observa inca la un
nivel important, la nivelul interrelatiilor dintre stocul de cunostinte profesionale, climatul social
siorganizarea procesului de formare, ceea ce asigura procesul autoperfectionarii persoaneisi al
productivitdtii muncii cu elevii/ clasa de elevi siparintii acestora.

In viziunea noastrd, tabloul interrelatiilor procesuale (sociopsihopedagogice si
manageriale) care se stabilesc in cadrul formarii continue a profesorului-diriginte sunt
multiaspectuale si complexe (figura 1). Bineinteles cd premisele expuse, opinia lotului investigat
si analiza cadrului experiential ne-au orientat spre reliefarea unui numar mai mare de relatii si
elemente constitutive ale procesului de formare continua. Astfel, in schema elaborata, relatia 1
elucideaza feedbackul dintre politicele de formare continua si stocul de cunostinge si competenge
profesionale dirijate de institutiile ce se ocupa de formarea continua a profesorului-diriginte, care
se afla in centrul tuturor interrelatiilor, cu iesire la relatia 10, ce reflecta, de fapt, scopul final al
actului dat — tendinta si actiunile de autoformare a individului. Relatiile 2, 3, 4, 5, 6, 7 indica
coerenta conditiilor de creare a optimului psihopedagogic necesar in formarea continud. Relatia
8 s5i 9 denota finalitatile intregului proces [2]. Asadar, schema constituie o reprezentare grafica a
elementelor structurale ale procesului si a interrelatiilor sociopsihopedagogice si manageriale, ce
poate servi drept reper teoretic pentru constientizarea si construirea cadrului strategic al derularii
procesului vizat, crearea si controlarea conditiilor de eficientizare a formarii continue (fie in
institutia de invatimant, fie in cea de organizare si desfasurare a formirii continue de nivel
municipal si/sau republican). Dupa cum putem observa, formarea continud depinde de structura
procesului, si anume de politicile de formare continua, planificarea strategica, ce influenteaza
la mod direct planificarea curentd si operationald, administrarea si implementarea programelor
de perfectionare a cadrelor didactice si a dirigintilor (nu ca un aspect complementar, ci ca unul
independent); cultura organizationald, care va include ansamblul de conditii, resurse si mijloace
utilizate/tehnicd, materiale si suporturi didactice etc. Evident ca produsul activitatii de
formare/perfectionare continud se contura mai clar in procesul muncii dirigintilor, de aceea
evaluarea si aprecierea cursantilor ar putea fi amdnatd pentru 2-3 luni, pentru a observa la
concret ce schimbari a inclus 1n activitatea lui dirigintele care a frecventat cursurile de formare
continua. Aici, pot fi implicati administratia institutiei in care activeaza cursantul si specialistii

care au tinut cursurile respective in cadrul reciclarii.
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Figural. Interrelatiile procesuale (sociopsihopedagogice si manageriale)
in cadrul formarii continue si al autoformarii profesorului-diriginte
In final, vom descrie succint nivelurile si relatiile sociopsihopedagogice si manageriale
identificate in procesul de formare continud a cadrelor didactice in Republica Moldova.
Perfectionarea/reciclarea cadrelor didactice existd de circa 65 de ani, fiind, de la inceput,
organizati de Ministerul Invatimantului Public pe lAngd Institutul de Stiinte Pedagogice si
Psihologice. In prezent, Institutul de Stiinte ale Educatiei are in structura sa un Departament de
formare continud, care se ocupd cu perfectionarea profesorilor, managerilor scolari si a
educatorilor din institugiile prescolare. Curriculumul formarii continue propune patru module:
a) Psihopedagogia invatamdantului formativ,
b) Valorificarea continuturilor educationale;
C) Tehnologii educationale;
d) Informatizarea procesului educational.
Durata perfectiondrii este de trei saptdmani pentru profesori si educatori, cu 108 ore, si
de doud sdaptimani pentru managerii scolari, cu 72 de ore. Cursurile de perfectionare sunt

obligatorii o data la cinci ani si se finalizeaza cu un proiect tehnologic. Modulele, sau
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confinuturile, ce vizeaza in special activitatea dirigintelui nu sunt prezente in curriculum. Unele
aspecte ale dirigentiei sunt examinate tangential, la optiunea cursantilor (62%).

O contributie deosebitd in perfectionarea cadrelor manageriale din invatdmant o aduce
Facultatea de Formare Continua a Cadrelor Didactice si a celor cu Functii de Conducere din
cadrul UPS ,,Jon Creanga” din Chisinau [ Apud 2].

Departamentele municipale si raionale de educatie, tineret si sport organizeaza intruniri metodice,
conferinte teoretico-practice pe diverse probleme legate de activitatea dirigintilor (o datd in doua luni).
Intrunirile metodice si conferintele teoretico-practice sunt organizate si desfisurate in diverse
institutii: in scoli primare, gimnazii, licee. In aceste activitati sunt implicati cercetitorii din
cadrul ISE, UPS ,,Jon Creangd” din Chisindu, USM etc.

In ultimii 10-12 ani, cercetitorii din domeniul stiintelor educatiei [2; 3; 4 etc.] si din
Centrul Educational Pro Didactica au elaborat proiecte, au organizat discutii, mese rotunde §i
conferinte stiintifico-practice axate pe tema optimizarii activitatii dirigintelui, realizarii educatiei
scolare prin prisma noilor educatii, eficientizarii parteneriatului educativ scoali-elev-familie.
Acest lucrua fost perceput imediat ca unul benefic si a fost valorificat destul de eficient de catre
cadrele didactice (62%). Managerii scolari (42%) si dirigintii (80%) considerd cd formarea
continud a dirigintilor este ldsatd mai mult pe seama institutiei de invataimant, ceea ce este
necesar, dar nu si suficient.

Lotul de cadre didactice investigat a propus o strategie de formare continua pe care am
dezvoltat-o si am numit-0 Dirigenfia — zece trepte de formare/autoformare continuda (care este, de
fapt, o autoformare dirjjata, deoarece dirigintii au fost orientati i monitorizati in studierea aprofundata
a aspectelor vizate). Rolurile-cheie asupra carora se propune sa se lucreze sunt urmatoarele:

1. Profesorul-diriginte ca learner se documenteazd sistematic asupra modului de
conducere sidesfasurare a actului educativ.

2. Profesorul-diriginte ca lider adult implica elevii in luarea si realizarea deciziilor la
toate etapele siin diverse situatii.

3. Profesorul-diriginte ca model de conduita este axat pe autocontrol, fiind orientat spre
imbinarea inteligentei cu empatia, perseverenta si creativitatea.

4. Profesorul-diriginte ca promotor si adept al imaginii pozitive a unititii de
invatamant se axeazi pe necesitatea autoperfectiondrii ca profesionist si promovarea pe
diverse cai a specificului, metodelor, strategiilor de lucru ale institutiei date cu elevii,
familia etc.

5. Profesorul-diriginte ca manager al actului educativ este orientat spre dirijarea
eficienta a clasei, spre a ghida formarea colectivului acesteia. O mizd importanta, aici, se

pune pe influentarea pozitiva asupra relatiilor interpersonale in clasa, incat fiecare
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membru al colectivului de elevi si se simtd bine. In acest rol, dirigintele asigura

colaborarea in cadrul colectivului de elevi, consensul cu parintii si valorifica continuturile

educatiei (morala, intelectuala, tehnologica, estetica, psihofizicd), cultivand elevii.

6. Profesorul-diriginte caeducator se manifesta la toate nivelurile procesului instructiv-educativ.

7. Profesorul-diriginte ca consilier se manifesta prin perfectionarea calitatilor de ascultare,
intretinere a dialogului discret, a infelegerii si solutiondrii problemelor de ordin moral,
etic si psihologic ale elevilor, paringilor.

8. Profesorul-diriginte ca promotor al culturii democratice se axeaza pe promovarea
drepturilor, libertatilor omului/copilului, implicand activ si elevii in valorificarea culturii
de a invata, a se respecta ca personalitate, a-i respecta pe altii si a-si indeplini cu
demnitate obligatiunile de cetatean.

9. Profesorul-diriginte ca partener educativ si agent motivator isi perfectioneaza
competentele si capacititile de a trezi curiozitatea si dorinta elevilor pentru cunoastere,
autoperfectionare, stabilind relatii eficiente cu parintii, administratia institutiei si
profesorii ce predau in clasa respectiva.

10. Profesorul-diriginte ca profesionist reflexiv si ca initiator al schimbairii in scoala
implicd o functie, o responsabilitate si1n acelasi timp un drept sio obligatie a dirigintelui
de a analiza critic propria activitate siactivitatea unitatii de invafaimant, pentru a promova
ideinoi, a implementa principiile educatiei permanente.

Acest program a fost corelat cu functiile, rolurile, profesiograma dirigintelui si cu fisa de
post. Participarea profesorului-diriginte la procesul de verificare a activitatii sale si la cel de
autoformare o considerdm esentiald pentru optimizarea procesului de formare/autoformare,
deoarece asigurd dezvoltarea competentei de a se analiza, a se aprecia 1n mod critic, contribuind
astfel la valorificarea imaginatiei si reflexivitagii pedagogice.

in concluzie, am vrea sa mentiondm urmatoarele:

1. Daca formarea continua a cadrului didactic la nivel de republica si institutie de
invatamant inregistreazi anumite succese, atunci in perfectionarea dirigintelui exista
multe dificultati i lacune, situatia fiind mult maicomplicata.

2. Actiunile si activitatile organizate de departamentele de educatie sunt dispersate,
fragmentare, nu sunt structurate in baza unor politici strategice unice, ceea ce ar
satisface necesitatile unitatilor de Invatdmant si ar asigura o formare continud cu
caracter planificat §i prospectiv, in conformitate cu exigentele educatiei permanente.

3. Cercetarea realizatd a demonstrat cd numai o abordare sistemica, axatd pe principiile
hermeneuticii pedagogice, realizatd in baza unei diagnoze si prognoze ample,

consecutive, sistematice si stiintifice, orientata spre formarea inifiald si continua, poate
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contribui substantial la optimizarea pregatirii profesionale a dirigintelui.

Speram cd investigatia realizatd a deschis noi perspective de cercetare a problematicii ce tine
de variate aspecte ale perfectionarii cadrelor didactice, inclusiv de formare la diriginti a
competentelor de valorificare eficienta a relatiei parteneriale diriginte-elev-familie in contextul
formarii conceptului si imaginii de sine la elevi, integrarii sociale in conditiile democratizarii
societatii.
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Evolutia conceptului de ,,invatare personalizatd”

Lucia Schiopu,
doctoranda, Catedra de stiinte ale educatiei,
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Abstract

A new paradigm that has developed a change strategy in Educational System that proves
to be a revolutionary and benefic one is personalized learning. It is an innovative strategy that
is meant to change different areas of teaching and learning. Personalized learning is about
transforming the educational institution into personalized learning system. Personalized
learning is about determining the student’s strength and modeling the right type of teaching
strategy to be used to ensure the achievement of the desirable goals. It is about focusing on the
student and tailor the educational content to individual students’ abilities, skills and knowledge.
Personalized learning is about creating flexible learning environments not only within the class
but outside it as well.

Keywords: personalized learning, personalized learning system, flexible learning
environments, teaching strategy, educational authority, subject of education, object of education,
progressivism, innovative strategy.

In scoala traditionald, in interiorul campului educational, profesorul era unicul pol de
autoritate, accentul se punea pe profesor si pe procesul de predare, si nu pe procesul de invatare.
In mod traditional, sistemul educational s-a ocupat de continuturi, care trebuia sa fie invatate:

memorate sireproduse [4, p. 56]. Educatia se desfasura in limitele a doi poli: subiectul educatiei
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(profesorul) si obiectul educatiei (elevul/studentul). Dupa Ioan Nicola, educatia este o activitate
sociald complexa, care se realizeazi printr-un lant nesfarsit de actiuni exercitate in mod
congtient, sistematic si organizat, in fiecare moment, un subiect — individual sau colectiv —
actionand asupra unui obiect — individual sau colectiv — 1in vederea transformarii acestuia din
urma intr-o personalitate activa si creatoare, corespunzitoare atat conditiilor istorico-sociale
prezente si de perspectiva, cat sipotentialului sau biopsihic individual.

In didactica moderna, polii educationali isi schimba functionalitatea; elevul/studentul devine
subiect si partener al educatiei, deoarece el, impreund cu profesorul, formeaza o comunitate
educativa. Profesorul poate juca rolul de consultant atat al parintilor si elevilor/studentilor, cat si
o parghie de legaturd cu societatea. Cel care realizeazi invatarea, la randul sau, este partener al
profesorului in propriul proces de formare.

Filosoful polonez J.-M. Bochenski descric autoritatea ca o relatie dintre trei elemente:
purtitorul autorititii, subiect si un domeniu. In viziunea lui, purtitorul este individul care detine
autoritatea, subiectul este omul pentru care purtdtorul isi exercitd autoritatea vizata, iar domeniul
constituie mediul in care purtitorul detine autoritatea in raport cu subiectul. Profesorul, in
aceastd perspectiva, se prezinta ca purtatorul autoritatii, elevul/studentul — ca subiectul autoritatii
si, respectiv, domeniul este format din obiectul de studiu pe care il prelucreaza profesorul.

Asadar, din obiect al educatiei, elevul/studentul se transforma in subiect al educatiei. O
altd interpretare a educatiei ar fi o formuld de pregatire a omului pentru exercitarea diferitor
roluri sociale.

Institutia de invatdmant pregiteste personalitatea pentru situatii polivalente, valori
multiple, o realitate care se afla in permanenta schimbare, astfel incat sa se puna accent nu numai
pe continuturi, ci si pe capacitati si atitudini, raportate la valori. Situatia din invatdmantul
autohton poate fi schimbatd prin trecerea la o noua paradigmad educationald — abordarea
personalizatd —, caracterizatd printr-un nivel nalt de flexibilitate si formarea uneiretele de oferte
educationale si permiterea subiectului educational sd faca alegerea dorita. Ideea de invatare
personalizatd in educatie este foarte simpla: a adapta si ajusta continutul educational, care a fost
invatat si asimilat de fiecare elev, student sau adult, cu ierarhia sa de nevoi si interese

individuale, la propriul ritm de invétare.

Invitarea personalizatd adapteazi domeniul pedagogiei, curriculumului si variatelor
contexte educationale create pentru elevi/studenti, pentru a satisface necesitatile si aspiratiile lor
educationale. Invitarea personalizati este o modalitate de abordare a procesului instructiv-
educativ bazata pe nevoile, interesele, aspiratiile fiecarei persoane in parte. Ea a fost definitd de

mai multi autori in diferite moduri. Acestia au pus accente pe varii aspecte ale acestui concept.
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Evolutia conceptului de ,invatare personalizatd” poate incepe cu trecerea in revista a
principalelor curente educationale ale secolului XX — pragmatismul si progresivismul —, care au
influentat evolutia sistemului educational american s1 mondial in ritm dinamic si complex.
Progresivismul este o parte constitutiva a educatiei noi, care are la baza pragmatismul. A
apdrut ca o reactie la scoala traditionald, in vederea trecerii la noile realitati ale societatii [2, p.
477]. Pragmatismul a relevat natura duald a omului: cea biologica si cea sociald, care sunt
privite prin prisma valorilor, schimbarilor permanente, gandirii critice si contopirii cu realitatea
sociald. Bazatd pe acest concept filosofic, teoria educationald progresivistd a inaugurat o
revolutie pedagogica — scoala axatd pe copil. Progresivistii vad copilul ca un tot, activitatea
caruia este privitd in limita a doi catalizatori: dezvoltarea psihologica si mediul social in care

traieste.

Teoria invatdrii personalizate este inspiratd din filosofia educationala progresiva. Cel mai
aprig sustindtor al miscarii progresivismul, John Dewey (1859-1952), filozof, psiholog si
reformator educational, a explicat conceptele care pornesc de la experientd si merg spre reflectie,
de la democratie la comunitate. Metafora lui John Dewey sugereaza ca ,,elevul devine soarele” in
jurul caruia graviteaza dispozitivele pedagogiei: continutul, metodele, mijloacele de invatamant,
profesorul, spatiul clasei, organizarea clasei, organizarea instruirii. Clasa este un atelier in care
interesele si capacitatile educatului sunt puse in actiune [2, p. 440 ]. Adeptii progresivisti ai lui
John Dewey considerau ca procesul educational trebuie sa rezulte din interactiunea dintre individ
si cultura in care el traieste, de aceea in continutul educational trebuie sd fie incluse toate
elementele schimbarii dinamice ale culturii. Progresivismul insistd pe un curriculum bazat pe
experienta umana, care include toate aspectele vietii cotidiene, practice, sociale, morale,
vocationale, estetice si intelectuale [2, pp. 477- 479].

La inceputul secolului XX, doud miscari educationale — Winnetka Plan (1919) si Dalton
Plan (1920) — au inaugurat o etapa noua de dezvoltare a abordarii invatarii personalizate in
invatimantul american. Winnetka Plan s-a centrat in intregime pe copil (,,whole child”) si pe
educatia acestuia in plan fizic, emotional, social si intelectual. Winnetka Plan s-a bazat pe ,,1
mastery learning”, care se manifestd prin insusirea unui complex de priceperi de a actiona
adecvat si creativ in orice situatie didactica. Sistemul Winnetka este cunoscut prin introducerea
claselor mobile lansate in SUA si rdspandite, ulterior, in Tnvatimantul particular din Anglia,
Olanda s1 din Tarile Scandinave.

C. Washburne, autorul Planului Winnetka, a ficut o incercare de a extinde limitele

procesului educational, incluzand domenii de dezvoltare emotionala, sociald sicreativa.
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H. Parkhurst, autorul Planului Dalton, a remarcat necesitatea stabilirii unui echilibru
dintre trebuintele individuale ale individului si cerintele comunitatii. Planul Dalton le-a permis
elevilor/studentilor sa-si elaboreze si administreze propriul orar, ritm de lucru, continut didactic
si, totodata, l-a prezentat pe profesor mai mult ca un antrenor si sfatuitor, decat un transmitator
de cunostinte.

H. Parkhurst sustine ca fiecare elev/student poate sa-si programeze curriculumul in asa
fel incat sd-si satisfaca propriile interese, abilitati si trebuinte; sd promoveze independenta si
dependenta fatd de anumite aspecte; sd-si dezvolte deprinderile sociale si responsabilitatea fata
de altii. Acest plan a pus accent pe instruirea individualizatd bazatd pe studiul independent in
biblioteci, laboratoare, grupuri de lucru, parteneriate sociale si pe consilierea pedagogica

adecvata.

E. Claparéde, in lucrarea ,,.L.’éducation fonctionnele” (1920), afirma ci elevul/studentul
trebuie sd aiba ocazia sd-sialeagd singur o serie de activitati, fiind deja impulsionat de profesor
pentru a-si dezvolta si perfectiona capacitatea intelectuald, sociala si morald, precum si
dezvoltarea personalitatii [1, p. 128].

Cand vorbim despre invdatarea personalizatd, avem in vedere o cale de abordare a
procesului instructiv-educativ ce are ca finalitate valorificarea optima a elevului/studentului ca
subiect al invatarii.

Invatarea personalizatd este o strategie activa care necesitd construirea unei experiente
de invatare pozitive si semnificative intr-o relatie democraticd, sociala, non-directiva. Prin
urmare, aceastd abordare va fi privitd ca o paradigma educationald cu impact preponderent in
valorificarea resursei umane n cresterea calitatii activitatilor.

Invatarea personalizatd este o pozitie etica ce include valorizarea subiectului invatarii.
Invitarea personalizati este o optiune strategica bazati pe potentialul subiectului educational de
a se implica activ nu numai in procesul de invatare, dar si in crearea diferitor parteneriate cu
comunitatea [3, p. 40].

Invatarea personalizatd ii cere elevului/studentului si-si asume responsabilitatea pentru
dobandirea cunostintelor, iar profesorului, sa devind un organizator iscusit al experientelor de
invatare. Profesorul trebuie sa genereze un climat de incredere in puterea elevilor/studentilor, un
climat favorabil pentru gindirea independentd, creativa, incurajand si motivind permanent

subiectii educationali.
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Trasaturile esentiale ale Invatarii traditionale si ale invatarii personalizate

Invitarea traditionali

Invatarea personalizata

Instruire centratd pe profesor

Instruire centrata pe elev

Predare de cunostinte

Schimb de informatii

Bazata pe fapte sicunostinte

Bazatd pe gandire criticd, negociere, consiliere,
luare de decizii

Bazata pe discipline traditionale

Abordare 1n functie de trebuinte, nevoi,
interese si abilititi

Studentii sunt receptori pasivi

Studentii sunt subiecti activi, descopera,
inventeaza noi metode de lucru

Organizare formald in auditoriu

Organizare flexibila legata de mediul social

Accent pe memorare, reproducere

Accent pe creativitate, aplicare, descoperire,
colaborare, parteneriate

Evaluare prin examene traditionale

Diversitate de evaludri: elaborarea de proiecte,
prezentari, discursuri

Invatare pasiva

Invatare activa

Lucrul individual

Lucrul in colaborare

Stimularea unui singur simt

Stimularea multisenzoriala

Interactiune cu profesorul

Interactiune cu mediul social
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Models of teaching a foreign language in personalized learning
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Rezumat
Invdtarea personalizatd este, cu sigurantd, o teorie revolutionard a educatiei, care, prin
programul sau flexibil si optional, onoreaza si recunoaste talentul unic, aptitudinile, pasiunile si
atributele fiecarui student, precum si obstacolele si provocarile invatarii. Cadrul didactic poate
recurge la diferite modele, pentru a armoniza predarea cu stilurile de invatare ale studentilor,
cu abilitatile, interesele, posibilitatile cognitive, dar si pentru a improviza spectrul acestora
pentru dezvoltarea domeniilor cognitiv si metacognitiv si a potentialului intelectual al
studentului. Modelele de predare a limbii engleze, care pot fi, cu sigurantd, functionale in
abordarea personalizata, sunt: modelul investigatiei de grup, modelul organizatorilor de
progres, modelul dezvoltarii intelectuale, modelul de predare nondirectiva, modelul gandirii
inductive, modele de modificare comportamentala, modelul de invatare pe baza de abilitati si

aptitudini, modelul adaptarii diferentelor individuale.

Cuvinte-cheie: modelul investigatiei de grup, modelul organizatorilor de progres, modelul
dezvoltarii intelectuale, modelul de predare nondirectiva, modelul gandirii inductive, modelul de
modificare comportamentald, modelul de invatare pe baza de abilitati si aptitudini, adaptarea la
diferentele individuale, activitate metaforica, sinectica.

The new paradigm that has developed the change strategy in Educational System that
proves to be a revolutionary and benefic one is personalized learning. It is an innovative strategy
that is meant to change different areas of teaching and learning. Personalized learning is about
transforming the educational institution into personalized learning system.

Personalized learning is a highly structured and responsive approach to learning for each
individual child and young person. It creates an ethos in which all students are able to progress,
achieve and participate in the educational communication process. It strengthens the link
between learning and teaching by engaging students and their parents as partners” [1, p. 6].

Personalized learning is determining the student’s strengths and weak points and is
modeling the right type of teaching strategy used to ensure the achievement of the desirable
goals. It is about focusing on the student- making him the subject of the education- and tailor the
educational content to individual students’ abilities, skills and knowledge. Personalized learning

is about creating flexible learning environments not only within the class but outside it as well.
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Personalized teaching is about sharing experince, reflecting the study of our own practice,
about outlining the models of teaching that are the results of our inquiry into discovering new
tools ofexploring the students’ potential. The purpose of personalized teaching is to increase the
capacity to learn, to create intelligence. Personalized learning is about inhibitting learning
differences in undesrtanding, learning styles, gender, attitudes, race, culture and socio-economic
background. The power of personalized setting is to give the power to students to educate
themselves with the help of instruction, to give the power to teachers to explore the minds, ideas
and emotions interacting with the environment.

The teaching models come to underly theories and illustrate their utility and help teachers
master the art of communicating with young generation to increase the educational effectiveness.

Models of teaching are often called the models of learning as they are connected to
acquiring ideas, knowledge, skills, values, means of thinking. The way teaching is conducted
impacts directly students’ capacities to understand, recall, retreive and build new knowledge.

Group Investigation Model initially developed by Dewey who had proposed that entire
school be organized as ,,miniature democracy”. Students participate in the development of the
social system and, through experience, gradually learn how to apply the scientific method to
improve human society [3, p. 441]. Later, this model was developed by Herbert Thelen who tried
to combine it as a unity of the form and structure of democracy with scientific inquiry.
According to him the classroom is a model of larger society with a corresponding social order
and culture, with negotiation rules as discipline management. The inquiry is created by
confrontation with an issue, a practical problem and the group must formulate the inquiry. So, it
is about identifying- formulating- pursuing the solution. The development of knowledge should
take place in a group which is an arena for needs, attitudes, interests and an instrument for
adjustment to social negotiations. Group investigation model builds: respect for dignity of all,
commitment to pluralism, independence as a learner, commitment to social inquiry, interpersonal
warmth and affiliation, constructivist view of knowledge, disciplined inquiry and effective group
process and governance [4, p. 87].

Concept Attainment Model built on Bruner’s concept formation is based on student’s
decision on building categories, determining the attributes of categories. This model is about
how students attain concepts. In the process of this model students describe thoughts, discuss
roles of hypotheses and attributes. It is a good inductive reasoning study and development of
students’concept building strategies. Concept attainment model develops: sensitivity to logical
reasoning in communication, tolerance of ambiguity, inductive reasoning, awareness of

alternative perspectives, concept-building strategies [4, p. 177].
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Synectics is a model about enhancing creative thought developed by William J. J.
Gordon. It is nothing but a guide to the development of innovations. Gordon summarizes
synectics in four ideas: 1) creativity is important in every day life; 2) creativity can be taught,
described and understood; 3) creativity is similar in all domains; 4) individual and group
creativity is similar. Gordon stresses that emotional component is more important than
intellectual, by bringing the creative process to consciousness we can directly increase the
creative capacity of both individual and the group [4, p. 240].

Synectic model incorporates the metaphoric activity that is the creation of substitutions
between a subject and an object by replacing its characteristics or functions. Otherwise saying
creating a new idea from a prior one. Metaphoric activity allows people to find new ways and
new meanings to human life and activity. Synectics develops: general creative capacity, creative
capacity in subject domain, achievement in subject domain, group cohesion and productivity [4,
p. 257]

Advanced Organizer Model by Ausubel states that this model should orient the students
to the study of subject matter. Ausubel addresses to learning, teaching and curriculum as a unity,
thus it regards how curriculum is organized, how the brain processes the new knowledge and
how teachers manage the curriculum and learning in an educational setting. Advance organizer
model develops: conceptual structures, meaningful assimilation of information and ideas, interest
in inquiry, habits of precise thinking [4, p. 277].

Cognitive Development Model presented by Kohlberg Lawrence in the USA based on
Piaget’s work distinguishes levels of thinking in different stages. Human life is perceived as the
process of assimilation of schemas in the process of life. Piaget classifies the child’s develoment
in the following stages:

1) sensoriomotor stage (0 to 2 years);

2) preoperational stage (2 to 7 years):

a) preconceptual thought (2 to 4 years);

b) intuitive thought (4 to 7 years);

3) Operational stage (7 to 16):

a) Concrete operational thought (7 to 11 years);
b) formal operational thought (11 to 16 years).

According to this model instruction must be conducted in such a way to influence the
student’s levels of thinking by exposing the student to higher stage of rational reflection [4, p.
288].

Non-Directive Teaching Model approached by Carl Rogers places the student at the

center facilitating the process of learning. The teacher is more like a facilitator who tries to create
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a non directive relationship. According to Rogers the student undergoes “a growth syndrome”
which consists of: feelings release, insight development, action, integration to new orientation.
Nondirective teaching model develops: personal awareness, self-development, social and
academic goals [4, p. 307].

Inductive Thinking Model built by Bruice Joyce states that thinking is a transaction
between the person and knowledge or data. It is a process that is formed through the formation of
the relationship between the mind and information. According to this model thinking can be
taught. There are three thinking skills: concept formation, interpretation of data and application
of principles. The teaching strategies that are used are: identifying the data relevant for topic,
grouping these items into categories and developing labels for the categories [4, p. 149] .
Inductive thinking model develops: awareness of the nature of knowledge, sensitivity to
language, attention to logic, concept formation process [4, p. 159].

Behavior model by Skinner emphasizes the role of this model to create conditions to help
students to progress ,.here and now” which means to get the desirable results in the shortest time
and quickly. The model is based on two principles: operant conditioning developed by Skinner
that stresses reinforcement and counterconditioning developed by Wolpe that stresses the
substitution of adaptive response to a maladaptive response. Reinforcement is the essential
component of the modeland it increases the frequency of the response [4, p. 322].

Mastery Learning conducted by John Carrol and B. Bloom explains that student’s
achievement is correlated to his aptitude. The nature of aptitude demands a specific quantity of
time and a specific way to be instructed [2, p. 12]. Mastery learning is a straightforward,
optimistic and clear strategy. To create a mastery learning system takes careful development,
planning and action, italso places the teacher in an encouraging assisting role that has a positive
effect on self-esteem of the students [4, p. 342].

The Model of Adapting to Individual Differences by David Hunt describes human
development in terms of complex systems of processing information. Optimal development
occurs when the environment facilitates the ,conceptual work necessary for the person’s
conceptual growth. When environmental conditions are not optimal, then some form of
arrestation is assumed to occur” [4, p. 129]. As all people are different and they are at different
stages of their development, thus it should be conducted different teaching models to match the
learner’s progress. Hunt distinguishes 4 levels of integrative complexity: low complexity,
moderate complexity, moderately high complexity, and high complexity [4, p. 131].

There is no good or bad model of teaching. It is the teacher’s choice and mastery to

choose the best model that suits and fits the students’ learning styles, mental potential, interests
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and needs. In the hands of a competent teacher the implementation of each of these models will

lead to the realization of desirable goals and achievement of high results.
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MopepHu3an M COBpeMeHHOT0 00pa30BaHusl KaK ()aKTOP caMOPa3BUTHS U
caMopeaTH3aluu JTUIHOCTH

JIronmuia IlerpoBna Kyx,
acnupanm HI1Y umenu M.I1. /[pacomanosa,
Kues, Yxkpauna

Abstract

In the article the author theoretically analyses the conceptual models applied new
,,global paradigm of integrative social management philosophy, upbringing and education”. It is
a change of roles of agents of educational and social development, administrative, upbringing
and educational process. In opinion of author, this necessity is dictated by complication of
educational, social, economic and moral choice of personality, the variety of paradigms of social
development. Make the analysis of world view and administrative aspects in models and
methodology of modern social philosophy of education and management of educationally-
educator processes.

The author marks that among existent terms and pre-conditions of the successful forming
and functioning the systems of education and social education and upbringing and legal effective
models of multilevel management one of the most important things is a presence of the developed
civil society.

Keywords: globalization, education, upbringing, personality, modernization,
management, education, philosophy of education, self-development, self-realization, civil
society.

Kak MHCTUTYT MOATOTOBKM YeNOBEKAa K JKU3HU, 0Opa30oBaHUE HE TOJBKO O0Oramaer ee

3HAaHUSIMU, COIlMAJIBHBIM  OIIBITOM, CbOpMI/IpyeT H€O6XO)II/IMI)IG KOMIICTCHOHMHX, HO H
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pa3BOpauMBaeT TOPU30HTHl BHJEHHUS COOCTBEHHOM IEpPCHEKTUBBI, (OPMHUPYET MO JIEIb
coOcTBeHHON mpoekund B Oyaymee. K coxaneHuro, mocienHee B OONBIICH CTENCHH
JOoKalu3yercs B Hjeane, TO €CTh KaK 3aMbIcell, 10 KOTOpOMY OOpa3oBaHUE MAOJIKHO
IPEIOCTaBIATECS JIMYHOCTH. OOIIecTBEHHbIE MPOOJIEMbl TaKOH CTENEHH BBIXOJOCTHIIM U3
o0pa3oBaHus €ro NpoayKTUBHOE cojepxkaHue. Bompoc «3aueM MHE yduThCS, €CIM 3TO HUYETO
HE J1aeT B OyIyIIeM» Ka)KeTCsl BIOJHE IIPaBOMEPHBIM.

[Tocnennee o3Havaer, 4TO OOpa3oBaTelibHAs OTPACHb HYKAAETCS HE TOJIbKO B
«KOCMETHYECKOM PEMOHTE», HO U B TOJHOU peKoHCTpykuuu. Hambosee 0ObeMHO 3TH 3a1a4n
OXBATBIBAIOTCSI NOHATHEM  «MOJEpHU3alUuKU  oOpa3oBaHus». PaccmarpuBas  OCHOBHBIE
HaIpaBJICHUs] MOJIEPHM3AIMU COBPEMEHHOTO OOpa3oBaHUsl Kak (akTopa caMOpa3BUTHS H
caMOpeaJI3allud JIMYHOCTH U TPaXJAHCKOM HHCTUTYaIM3allMy IJ00aJbHOTO pa3BUTHS,
HEBO3MOXHO OOOWTHM BHMMaHHUEM BOIPOCHI (hyHKIMOHHUPOBAHUSI MEHEKMEHTa OOpa30BaHMS,
OOIIECTBEHHOTO BOCIIUTAHUS U COLMANBHON (umocoduu obpa3oBanus. [y U3ydeHus: TeMbl, Ha
HaIll B3DJISI, CIIEAYET OCYIIECTBISTH WHTETPATUBHYIO KOHIICTITYAIM3alMI0O U CPaBHUTEIBHBIN
aHaJlu3 Pa3IUYHBIX MUPOBBIX MOJiesIell 00pa3oBaTeIbHO-YIPABICHUYECKOT0 U 00pa30BaTeNbHO-
BOCITIMTATENBHOIO Npoliecca B KOHTEKCTE I'PaXJIaHCKOM MHCTUTYyalu3aluu U pedopMUpPOBaHUS
oOlIecTBa, CHCTEM MEHEKMEHTa O0Opa30BaHUs pa3IMYHOIO YPOBHS M 00pazoBaTeIbHO-
BOCIIUTATENbHONU chepbl COBPEMEHHON IT00ATN3UPOBAHHON CHCTEMBI MUPOBOTO COIIMYMa.

B crarbe mnpoanamusupyeM uIeiHO-QUIOCOPCKAE KOHLENLIMH W  METOJIOJIOTHIO
(GopMupoBaHUS NPOPECCUOHATIBHOW M COLMAIbHO-OPUEHTUPOBAHHOM JIMYHOCTH B YCIOBHUSX
rmobanuzanuu, peGoOpMUPOBAHUS HHCTUTYTOB OOIIECTBA M CHCTEMBl  OOpa3OBaHUAL
@dopMHupoBaHHE  JJAaHHOTO TUMA HMHCTUTYTOB  TIPAXJAHCKOTO  COLIMYMa,  COLMAIbHO-
BOCIMTATENBHON MW 00pa3oBaTeNbHO-KBATH(UKAIIMOHHON OpUMEHTAlMM O3HA4YaeT Pa3BUTHE Y
YIEHOB  OOwecTBa  OOINECTBEHHO  3HAYMMOIO  NpodeccHoHanu3Ma,  OOLIECTBEHHOI'O
CaMOCO3HAHUs, TBOPYECKOH CaMOCTOSATENBHOCTH, HE3aBUCHUMOCTU CYXKICHHH B COYETAaHUH C
IPaKIAHCKOW OTBETCTBEHHOCTbIO, YBOKEHUS K B3NIAAaM JAPYIHX JOAeH, 4YyBCTBa
CaMOYBa)XEHHUsS, CIHOCOOHOCTh OPHEHTHPOBATHCS B MHPE HHTEIUIEKTYaJbHBIX W JIYXOBHBIX
[IEHHOCTEeH, yMEeHUE MPUHHUMATh PELICHUS M HECTH OTBETCTBEHHOCTh 3a CBOM JEHCTBUS U
MOCTYIKH.

JIBukeHue oT 0OIIET0 K YacTHOMY, KOrja B Ipolecchl oOpa3oBaHUs U OOydeHus,
VIOPaBIIEHUST W TIO3HAHUS TIOCTOSIHHO TIPHUBJICKAETCS COIUAIBHBI KOHTEKCT, MO3BOJISET
aJIeKBaTHO, B pYyClI€ CHUCTEMHOIO IIOJIX0/a, OINPEJEIUTh BEAYIIyI0 JOTUKY pa3BUTHUSA
0o0pa3oBaHUsI M BOCIHTAHHS B YCIOBHSAX MHPOBOW MIOOAIM3AallMA W WHTETPAIIHOHHBIX
IPOLIECCOB, KOTOPHIE OXBAaTHIBAIOT HE TOJBKO C(depy IKOHOMUKM M TOJUTUKUA, HO M B

3HAYUTEIIbHON CTENEeHbI0, OCOOEHHO U CUCTEMY 00pa3oBaHUs, YIPaBJICHUECKYIO MapaJurMy.
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OO00CHOBBIBAETCSI HEOOXOIMMOCTD TLTIOpATIM3Ma MapaJuIM MpH pa3paboTKe HOBBIX MOAXOI0B K
npeaMery I00alMCTUKU, MEHEKMEHTa, YIpaBlIeHHS oOpa3oBaHUEM, OOy4eHHEM H
cornuanpHOM (rtocodueit oOpazoBaHus M OOIIECCTBEHHOTO BOCTIUTAHMUSI.

JUis mOHMMaHUsl COBPEMEHHOTO MHUpPa KaK €IMHOTO IIEJIOT0, HKOHOMMKO-COIUAIBHOM
CHUCTEMBI, JOJroe BpeMs B HAydHOM JHUTEpaType IMPOKO HCIONb30BAJCS TEPMHUH
unmepnayuonanusayus. Ceiiyac Bce yalle Ui XapaKTEPUCTHKH MPOIECCOB, TPOUCXOISIMX B
MUpe, HAUMHAET YIIOTPEOIATHCS CIOBO 2n06anuzayus. Bo3HUKAIOT U pa3pabaThIBalOTCSA Pa3HOIo
pona KoHuenuuu rinoOanmu3aimu. [lo HM3MEHEHWIO CPOKOB CKPBIBAIOTCS CYIIECTBEHHBIC
M3MEHEHHS IPOLIECCOB, KOTOpPbIE MPOUCXOIAT B Macmrrabe 3emMHOro mapa. [nmobammzanus
IpeXae BCEro MpPOSBISIETCS B CBOOOJHOM, HUYEM HE OrpaHMYCHHOM MEpEeMEIleHUH HJeH,
KarmuTania, TOBapoOB U JIEHET U3 CTpaHbl B cTpaHy. Hambombliee MpoaBHKEHHE MPOU3OILIO B
chepe QuHAHCOB: yXKe ceiuac BO3HUKIA U OCYIIECCTBISIET TUTAHTCKOE BJIMSHUE Ha BCIO KH3HBb
Mupa raodanbHas puHaHcoBas cuctema. [loaToMy akIeHT UCCIeT0BaHUI CTOUT CTPATETHUYECKU
HAIPaBUTh HA M3YyYEHHE MPOIECCOB TII00aTBHOTO Pa3BUTHS MHPOBOTO COIMyMa B KOHTEKCTE
dbopMHUpOBaHUS  HMHCTHTYTOB  TPAXKIAHCKOTO  OOINECTBA, CTPYKTYp  CaMOYIpaBJICHUS,
OOIIECTBEHHOW WMHCTUTYaJIU3allMi OOpa3oBaHMsl B KOHIICHIMIX CONHAIBHOW ¢uiiocopuu u
YIOPaBJIEHYECKUX MOJENAX. B 3TOM KOHTEKCTe B COBPEMEHHOW Menaroruke M ¢uiocopuu
obpazoBanus [1-4; 7-12] paccMaTpuBaroTCS TEHACHIIMU U MOJEINA MHCTHUTYTOB OOpa3oBaHUS U
OOIIIECTBEHHOTO BOCIHMTAHMS, IPOLIECCOB COLUAIBHOIO YIPABIEHUS B KOHTEKCTE pa3BUTHUS
TpaXXIaHCKOTO OOIIECTBA C YUETOM CYIIECTBYIOIIM X KOHIIETIIUHN conmanbHol (rtocodun, Gopm
MHPOBO33PEHUYECKUX CTpPATEruil pPa3BUTHS COBPEMEHHOIO HWHIYCTPUAIBHOTO OOIIeCTBa U
rmo0anu3aiuu, a Takke 0COOEHHOCTH B3aMMOOTHOIICHHUS COLIMYMa, YeJIOBEKa U roCyapCcTBa.

[locne kpaxa COBETCKOM CHCTEMBI OOpa30BaHUS B OTCUECTBEHHBIX COIMAIBHBIX
TUCIUILIMHAX YTBEPJHMIACh MOJIa Ha HECKOJbKO 3aMMCTBOBAHHBIX 3allaJHble TEOPUU — TaKUE,
KaK «meopus MoOmaiumapusmay, «meopusi MOOEPHU3AYUU», TEOPUH  «CMOAKHOBEHUS
YUBUIUZAYULY, «KOHYA UCMOPUUY, «NOCMUHOYCMPUATIUSMAY, «MUPA NOCMMOOEpHA» U TOMY
nonoOHoe. Mosa Ha HEKOTOpble — HalpuMep, Ha «CTOJKHOBEHHE IMBIJIM3AINN», «KOHEIl
UCTOPUUY» WU «MHUDP MOCTMOJIEPHA» — OBICTpO Mpolria (MOCKOJBKY OKa3anach HEMPOYHOU B
COLMATIbHO-KOHOMUYECKUX HCCIIEIOBAHMSIX ).

Teopust MmoaepHU3aMu, HAOOOPOT, YTBEPAUIACH U JaKe MpPeBpalleHa B 0 UIINATbHBIN
oOpa3oBaTenbHBI KaHOH. CaMa Teopus MOJIEpHU3ALMH BO3HUKIIA U3 UJIEH, COrITaCHO KOTOPBIM
CUMTAETCS, YTO PA3BUTHIC CTPAHBI MOKA3HIBAIOT MEHEE Pa3BUTHIM UX OyyIIee U YTO BCE CTPAHBI
JIOJDKHBI B CBOEM Pa3BUTHH ITPOHTH OMTHAKOBEIE dTAIlbI.

CobcTBEHHO TeopHst MOjiepHU3aluy Bo3HUKIA B 1950-x — Havane 1960-x rr. B CHIA u

BenukoOputanum u Obula mpeAHa3HAYeHa ISl «BHEIIHETO YIOTpeOJIeHUs»: Uil CTpaH
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«TpeThEero MHupa», B YAaCTHOCTH TE€X, KIO0 aKTUBHO OCBOOOXKIAJICA OT KOJOHHAJIbHOMN
3aBucuMocT. OCHOBHOM HEei KIacCHUYECKOW TeOpUH MOJEPHU3ALNN ObLIa Ujies HEM30€KHOTO
nepexo/ia OT «arpapHoro» o0mecTBa K O0LIECTBY «WHIYCTPUATIBHOMY». DTOT MEPEX0]] B CTPAHbI
«TPEThETO MHPa» HECITU CTPaHBI «IIEPBOTO MHPa», KOTOPBIE YK€ MO OAHOMY 3TOMY (akTy
BBICTYMAIN KaK «[IPOTPECCOPBI», «KYABTYPTPErephl» U «OIaroAeTeNn.

B xonue 1980-x — Hauane 1990-x rr., B cBs3U ¢ pacnaaoM BoctouHoro 010ka, KOTOpPbII
3aXBaTUJI 3arajHoe OOIIECTBOBEAYECKOE MHEHHE HEOXHJAAHHO, TEOpHS MOJAEpPHHU3aLMU OblLia
CPOYHO «BBIHYTA M3 apXWUBa» IOJ] JIO3YHTOM «HeomoaepHuzanuu» [6, c. 53]. Teneps Teopus
MOJICPHHU3AIlMH PUMEHSIIACh YXKE HE JI0 «TPETHEr0 MHUPay», a KO «BTOPOMY», TO €CTh K CTpaHaM
ObIBIIETO cOBeTcKOoro Onoka. [lockonbKy, OlHAKo, cpa3y CTajo SICHO, YTO MO OTHOLIEHUIO K
MOCTCOBETCKOMY IPOCTPAHCTBY TEOPHUSI MOJEPHU3ALINY €Ille MEHEe aJieKBaTHasl (OYEBUAHO, YTO
WHJIyCTpUaIu3alys 37IeCh JaBHO MpoIia; OOIIECTBO HOCHIJIO CBETCKUM XapakTep; Tpaauluu
OBITM CBEJICHBI K MUHUMYMY B XOJi¢ aHTUOYpXya3HOW TpaHchopMaluu U T.J.), TPHUILIOCH
CpPOYHO pa3paboTaTh OMNpEIENEHHbI Kpyr Teopui «HeomoaepHu3anuu». OHM BBOIWIN
MHO>KECTBO OTOBOPOK U MPHJIOKEHUHM B KIACCUUYECKYIO MOJENb (A0 TMPHUBJICYCHUS TMOHSTHI
«KalMUTaU3M 3alaJHOTO THUMA» U «KAIUTAJIU3M HE3amaJHOro THUIMa», «000paurMBaeMOCTU» U
«HEeoOpaTUMOCTH»  MOJIEPHH3AIlMU,  «IK30TEHHOTO» W (QHJOTCHHOTO»  Xapakrepa
MOJICpHU3AITAHN ).

B poccuiickoii 1 B BOCTOYHOEBPOIIEUCKOM JIUTEpaType KOHLEMIUN «HEOMOIEPHU3ALIUN
MO/IBEPTraloTCs KECTKOM KPUTHKE KaK SIBHO MPOIMAraHIMCTCKUE, HEHAay4YHble U T€, KOTOpbIE He
OCHOBaHBI Ha pealbHBIX (PakTax. Bmpodem, U cpeaum M3BECTHBIX 3aMaJHBIX MOJIUTOJIOTOB €CTh
OoJIbIIast TPyNIa CHEHUAIKCTOB — B MEPBYIO OYepe/lb, CIeuamicThl u3 Bocrounoit EBporsl u
obiBIIET0O CCCP — KOTOpBIE PE3KO OTBEPraroT «HeoMojepHu3anuoHusm». C. KosH, Hanpumep,
yoenuTenpbHO TOKazan, uyto B ObiBmeM CCCP wmaer mpomecc, KOTOPBIM OH Ha3Bal
«aemoaepuuzanuei» [1, c. 15]. AKTUBHBIE MOMBITKM HACAUTh B OTEYECTBEHHBIX COIMATBHBIX
HayKax (1 B cucTeMe 00pa30BaHusl) TEOPUIO MOJCPHU3AIUY CBSI3aHbl, CY/Is 110 BCEMY, C TEM, YTO
MOCTCOBETCKUE CTpaHbl UHKOPIIOPUPYIOTCS B MHUPOBYIO KAMUTATUCTUYECKYIO 3KOHOMHYECKYIO
CUCTEMY KaK CTpaHbl mepudepuu. ITO sIBIEHHE — COCTaBHAs 4acTh IpoIlecca IoO0anu3alui,
KOTOpasi UJET B HACTOSIIEE BPEMsI B MUPE.

beicTpo MeHsieTcss KynbTypHasi JKU3HB JIIOJEH MpakTUYeCKd Ha BCed TMJIaHeTe.
CoBpeMeHHbIE Cpe/ICTBA TEIEKOMMYHUKAIIMU M MacC-MeIUUHbIE CETH MO3BOJISIOT HEYAEPKUMO
pacpoCTpaHATh [0 BCEMY MUPY Pa3HOOOpa3HbIEe UTPbI, MY3bIKY, TUTEPATYPY, KHHOMPOIYKIHIO.
Takoe BausHHE HA KyIbTYPY OTJACITBHBIX CTPAaH MOXET MMETh HEXKeIaTelIbHbIC MOCIECACTBUS,

KOorJga UX TPAAUIIUOHHBIC KYJIBTYPHBIC HICHHOCTH OKa3bIBAKOTCA IO y1"p03OI7I.
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BricTpomy mporpeccy mobaim3auu CriocoOCTBYET OypHOE pa3BUTHE HH(POPMAITMOHHBIX
U KOMMYHUKAIIMOHHBIX TEXHOJIOTUH, OBJIAaICHIE MUPOM HJEel CETEBOro Criocobda OpraHu3aluu
OOIIECTBEHHOM JEATEIBHOCTH. DTOT CIOCO0 cTall Oe3albTepHATUBHBIM I WHGOPMAIIMOHHOM
cpenbl, (MHAHCOBOW, TOPTOBOM, TEJIEKOMMYHHKALIMOHHOM, TPAaHCHOPTHOM W JPYrUX CHUCTEM
B3aUMOJICHCTBUS MeXay JitoapMu. OH sBISETCA IIABHBIM JIBUraTteieM OyAyILIero pa3BUTHS —
HPKOHOMHYECKOTO, HAYYHOTO, KYJIBTYPHOTO M couuaipHoro. Mcxoas U3 TOro, 4ro SBJICHUS
UHTErpaluyd U modanu3anuu OBICTPO HAPACTalOT, @ UX CBOWCTBA ONPENEIAIOTCS 3aKOHAMH,
KOTOpPBIE JUKTYeT TOCHOJACTBYIOU@AS TEHIACHIUSA TIJOOATBHOTO pPAa3BUTHS, O3TH SBJICHHUS
npuoOpeTaoT 0coboe 3HaYeHHE B MIEPBYIO OYepe/lb Ul MajbIX CTPaH U CTPaH, CTABIIM X HA MYTh
WHTEHCUBHOTO Pa3BUTHS M TIOMCKAa MOJIEM SKOHOMHKO-OOIIECTBEHHOW MHTEHCHpHKannu. B
3THX YCIOBHUSX JIIOJSIM HYKHbI HOBbI€ 3HAHUSI U HABBIKU, YTOOBI YMEJO MCIIOJIb30BaTh HOBBIE
UJIEU U HOBbIE TEXHOJIOTUH, d3PPEeKTUBHO pabOTaTh C HUMHU. DTH OCOOEHHOCTH OOLLECTBEHHOIO
pa3BUTHsL OOYCIIOBJIMBAIOT OBICTpblE HW3MEHEHUsT B Ppa3IMUHBIX Ccdepax dYeIoBEeYECKOH
JEeSITETbHOCTH.

Hecmotps Ha TO, 4TO M3ydeHHE MPOIECCOB II0OATM3AMN AKTUBH O MPOBOJIAT U3BECTHHIE
HCCIe0BaTeIbCKUE IEHTphl Mupa, Takue kak KomymoOuiickuit yHuBepcuter (CILLA),
EBponeiicknii MHCTUTYT TexHOJOrM4Yeckux uccinenoBanuii Oyaymero (IPTS — Institute of
Prospective Technological Studies, CeBuibs, Vcnanus) u apyrue, CTaHOBUTCS OYEBUIHBIM, UTO
OTBETHl Ha 3TH BOINpochl — BHepeau. OJHUM U3 TIABHBIX NMPU3HAKOB COBPEMEHHOIO JTara
pa3BUTUS MUPOBOW LIMBHUIM3ALMM sBIsAETCA Iobanu3anus Bcex cep OOLIECTBEHHON >KH3HU
YeloBeKa — KYIbTypHas moOanu3auuu, HHGPOPMAIMOHHAA, M, COOTBETCTBEHHO —
oOpazoBarenbHas I7100aTHu3aIuu.

K npumepy — bBosOHCKHMI mponecc, ITITaBHOM LEIBI0 KOTOPOIO SBIJIACTCA CO3LAHUE
enuHoro EBpomnelickoro mnpocrpaHcTBa oOpasoBaHus. OgHUM U3 (QyHAaMEHTAIBHBIX €TI0
ACIIEKTOB SIBJISIETCSl TMOBBIIIEHHWE COLMAIBHO-HAYYHOM M y4eOHONW MOOMIBHOCTH MOJIOACKH,
uccleioBaTeNeil M ImpernogaBarened, 4eMy JOJDKHO CHOCOOCTBOBATh IPU3HAHHUE BCEMHU
€BPOMEHCKUMH  y4eOHBIMH  3aBEJICHUSMH  €IMHOTO TPHUHIIMIA TOCTPOCHHS  CHCTEM
00pa3oBaTeNbHO-COIIMAIIBHOTO BOCIHUTAHUSA, OOy4yeHUs U aJAMUHHUCTPUPOBAHUS OOpa30BaHUSL.
CoracHO NPUHIMIIOB W JIOKYMEHTOB EBporeiickoil accouuanuu yHUBEPCUTETOB, MUMEHHO
¢unocopcko-BOCIUTATENIbHBIE U HAydYHO-00pa30BaTeIbHBIE IPOTPAMMBbl CBS3BIBAIOT MEXKIY
coboii eBporieiickoe mpocTpancTBo Boiciiero odpas3oanus (European Higher Education Area,
EHEA) u eBponetickoe nccienoparensckoe npocrpanctso (European Research Area, ERA).

Ha Bcex stanax bonoHckoro mporiiecca mpoBOo3MIaIiagochk, 4YTO ATOT MPOLECC SIBIISIETCS
JOOPOBOJIBHBIM, OCHOBBIBAETCS HA LIEHHOCTSAX €BPONEHCKOro 0O0pa3oBaHUs M KYIBTYPbl M HE

HUBEJIMPYET HAllMOHAJIBHBIX OCOOEHHOCTEW 00pazoBaTENbHBIX CUCTEM paszHbIX cTpaH EBpomsi,
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MHOTOBApUAHTHBIA, THOKUH, OTKPBITBIMA, TMOcTeneHHbli. Ho He cimemyer upe3mMepHO
uJeaIn3upoBaTh BOJOHCKUH mpoliecc, MOCKOJIbKY OH MMEET CBOM €CTECTBEHHBIE CIIOKHOCTH H
npotuBopeunsi. Kak npucoemMHeHne K 3TOMy MPOLECCy, TaK U HEMPUCOETUHEHUS UMEIOT CBOU
NPEUMYILECTBA U PHCKH.

[IpakTrdecku B KaxJI0H €BPOMEHCKON CTpaHEe CYIIECTBYET OOTraThlii OMBIT MOCTPOCHHS
CHCTEMBI BBICIIEr0 00pa3oBaHMs. Pe3ynpraTsl aHajgm3a 3TOrO OIMbBITA MOTYT CIIOCOOCTBOBATH
pa3BUTUI0O U OOOTallleHUIO0 OTEYECTBEHHOH CHCTeMbl 00pa3oBaHUs, MO3BOJAT U30eXKaTh
MOBTOPEHUSI OMMOOK M JaayT BO3MOKHOCTH PAacKpPBITh HOBBIE IOAXOABI K PELICHHUIO psiaa
npobieM B 3ToM obmactu. Ha pyOexe TheicsueneTuid mpobOiieMa 00Opa3oBaHUs, OCOOCHHO
BBICILIETO, €€ pOJIb B CTAHOBJIEHWHM TOCYJApCTBa W BIIMSHWE Ha JKU3Hb OOIIECTBAa MpHoOpena
0co0yl0 aKTyaJIbHOCTh M CTajla HpPEeIMETOM HCCIEeOBaHUs HE TOJIBKO MCTOPUKOB, HO U
HSKOHOMHCTOB, TTOJIUTOJIOTOB, (PrI0CO(OB.

WNHtepec K  3asdBIeHHONM Teme  OOYCIOBJIEH, B  YacTHOCTH,  CIEAYIOLMMHU
oOcrosiTeTbcTBaMU. Bo-TepBBIX, 3TO — HM3y4EeHHE JOCTHIKEHHIH MHPOBOTO 00pa30BaTENLHOTO
IPOCTPAHCTBA B KOHTEKCTE COBPEMEHHOH IIOOAIMCTUKU, MHUPOBOIO 00pa30BaTENHLHOIO
MEHE/DKMEHTA M 3alaHON coluaibHOM (uiocouu B MHTETpauu ¢ HapaboTkaMu ¢Guiroco hum
00pa3oBaHUs U KOHIENIUH OOIIECTBEHHOTO BOCIIUTAHUSI.

B ycnoBusIX cTaHOBJIEHWS HHCTHTYTOB TPaKIAHCKOTO OOIIECTBA, OTEUYECTBEHHON cepsl
COLIMAILHOTO BOCTHMTaHUS W oOpa3oBaHusi U Toucka 3(PpPeKTUBHBIX (OpPM MEHEIKMEHTA,
M3y4eHHUE OIbITa IPYIMX HAIlMOHAIBHBIX IIKOJ SBJSETCS IUIOAOTBOPHBIM U ToJie3HBIM. Bo-
BTOPBIX, MBI pPAacCMaTpUBAeM I[EHHOCTHBIE U YIPABICHYECKUE OPUEHTUPHI COLMATBHOIO,
MHTEJUIEKTYaJIbHO-TTPO(PECCHOHANIBHOTO M JYyXOBHOTO pa3BUTHS MHAMBUAA HWHCTUTYTOB
TPaKIAAHCKOTO COI[MyMa OJHOBPEMEHHO KOMIUIEKCHO W MHTETPATHBHO B KOHTEKCTE IPOIIECCOB
robanu3anuu. IIpuBnekaercs K aHaiauM3y W HCIOJIB30BAHUS 3HAUYUTEIBHOTO KOJIMYECTBA
WHOCTPAaHHBIX HMCTOYHHKOB, C IIEJIbI0O OOOTaTUTh TIOOATMCTUKY, COLHUATBHYIO (HI0CcO (o,
MEHEKMEHT U Guioco Guio 00pa3oBaHus, MeIaroru Ky HOBBIMU UJESIMU, TOAXOAAMU.

be3 onops! Ha ¢uitocopuro u Y3PPEeKTUBHBIN MEHEIPKMEHT HEBO3MOXKHO MOCTYNATENFHOE
pa3BUTHE OOILIECTBEHHOW M IEJaroruyeckol TEOpUH, KaYeCTBEHHOH MPaKTUKH, MOCKOJIbKY
HEJb3s YIIPABJIATh, BOCIUTHIBATh U 00y4aTh, HE UMEsl ONPEAEICHHOMN YyIIpaBIeHYECKON MOJEIH,
UJCHHO-HPABCTBEHHOW M MUPOBO33PEHYECKON MO3UIIMHU, SICHOTO MPEICTaBICHUS O TOM, KaKoi
COIMYM W JIMYHOCTh CleAyeT (GOpMHpPOBaTh, KAKUMH MNPHHIUIAMHA JIOJDKEH YEJIOBEK
PYKOBOJICTBOBATHCSI B OOIIECTBEHHOM JKM3HH. DTOT MOAXOJ MO3BOJISET, HAKOHEL, MPOSCHUTH
MOHSTUS «OTBETCTBEHHOCTH», «CBOOOJIBI», «IIpaBa YEJIOBEKA», «PABEHCTBA», «CIPABEITMBOCTH
B CHCTEME CaMOpPa3BUTHUS W YIPABJICHUS COLUUAIBHBIM U 00pa30BaTENIbHO-BOCIHUTATEIHHBIM

poueccoM, 00OCHOBAaTh IOHSTHE <(TIPABUIIBHOIO OOIIECTBEHHOIO IOBEIEHUS, HPABCTBEHHOMN
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#u3HU». CI0BOM, OH JJaeT BO3MOXKHOCTb Pa3o0paThCsl B IIMPOKOM KpPYre BOIPOCOB, KOTOPHIE
BO3HHMKAIOT B TMPOIECCE COIMATBHOTO pPAa3BUTHS, YIPABJICHUS W BOCHHTAHUSA, OOY4YCHUS H
oOpa3oBaHusi Ha Makpo- M MHKPOYPOBHE B TMpOIECCE CUCTEMHO-MHCTUTYIIMOHAIBHON
rmo0anu3aiuu.

Ha  mam  B3mIsa,  HENPEpBIBHOCTH — MPOIECCOB  MIOOAIBHOW — TPaKIaHCKOM
WHCTUTYaIH3aI[iH, OOIIECTBEHHOTO BOCIHUTAHUS W 0Opa3oBaHUs, KaYECTBEHHOE YIIPABJICHHE
UMH M WX MHTEHCHUBHOCTb MOTYT OBITh OOECIEYEHBI JHUIb MPU OOIIECTBEHHBIX YCIOBUIX
MPUHIIUITHAIEHO JIEMOKPATUYECKOTO xapakrepa. [losToMy TpakmaHckas u 00pa3oBaTeNbHO-
BOCIIMTATENbHAS IPAKTUKA HY)K/Ia€TCsl B KAUECTBEHHON METO0JI0THYecKoi ocHoBe. Ero momkHa
CTaTh HMCHHO YIPaBJICHYECKO-(UIOCOCKas CUCTEMAa MHTETPATUBHON TIIOOATBLHON TTapaIiTMbl
TPXJIAHCKOW HWHCTUTyalIM3allMd Ha OCHOBE COIHUANBbHON (uiIocoGuu eMOKPATHUUYECKOTO
yIIpaBJICHUs, OOIIECTBEHHOTO BOCIIMTAHUS U 00pa30BaHMS.

[lepcrieKTUBHON «MOJIENBIO» MEHEMKMEHTa, TJI00aTbHOTO PAa3BUTHS, OOIIECTBEHHO-
TOCYIAQpCTBCHHOW CHCTEMbl BOCHUTaHHS W O0pa3oBaHus u ¢uiaocoduu o0Opa3oBaHUsS Ham
MpECTaBIseTCA Ta, KOTOpas BBIWICHSET U MHTETPUPYET B ceOe IIEHHOCTHO-BOCIIUTATEIbHBIN U
COLIMAIbHO-TIOBE/ICHYECKUI ~ aCMeKThl KaK yIpaBlieHYeCKUX U (uiocockux, Tak U
COLIMOJIOTHYECKUX, ITUUYECKUX, IMEJAarOTHKO-TICUXOJIOTHYECKUX W APYTUX OTpaciell 3HaHUS B
KOHTEKCTE  (OPMHUPOBAHHS MHOTOYPOBHEBBIX TPAXKIAHCKMX HWHCTUTYTOB. OTH UJCH
UCIIONB3YIOTCS KaK METOJOJOTUYECKHE TPEANOCHUIKH sl ONpeAeieHus OOINeCTBEHHBIX
CTpaTeruidi M LEHHOCTeH, 00pa30oBaTENbHBIX W BOCHUTATENbHBIX IPUHIMIIOB, YCTaHOBOK,
MOPATBHBIX U COLIHATBHBIX KAY€CTB, KOTOPBIE HY)KHO BOCITUTHIBATH U PA3BUBATH Y JIIOJICH.

BaxHoii, mo HamemMy MHEHHIO, SBJSETCS W HIES O HEOOXOIUMOCTH (HIT0cO(HCKOTO
000CHOBaHUS W YIPABICHYECKOTO IMPUMEHEHUsS] B OTHOIICHWH IIporiecca OOpa3oBaHUS H
OOIIECTBEHHOTO BOCHUTaHUS — €ro ueid, (opMbl OpraHM3aluu, Xapakrep (opMupoBaHUS
JTUYHOCTH H JIp.

CouunansHas ¢uiocodus, ¢umocodus oOpa3zoBaHUs, TIOOATUCTUKA M MEHEIHKMEHT
paccMaTpuBalOTCS KaK 0a3uc MHPOBO33PEHUYECKUX OCHOB HWHCTUTYIIHOHATHHO-TPAXKIAHCKOTO
npouecca. OOpa3zoBaTeNbHBI TMpollecC BO3HMKAET B OTOM KOHTEKCTE Kak OOBEKT
VIIPABJICHYECKOTO W coluaibHO-(uiaocodpckoro ananmuza. OTClOa OTMEYaeM, 4YTO Cpeau
CYILIECTBYIOIIMX YCIOBUU M MPEANOCHUIOK YCTIEMHOTO (GopMUpOBaHUS U (PyHKIIMOHUPOBAHUS
cucteM o0oOpa30BaHUs W COIMAIBHOTO BOCHUTAaHHWS W TPABOBBIX J(D(OEKTHBHBIX MOJEICH
MHOTOYPOBHEBOTO MEHEKMEHTa HEO0OXOAMMO HAJIMYME PA3BUTOTO TPaKJAHCKOTO OOIIECTBA.
['paxkmaHckoe OOMIECTBO OTIIMYAETCS OT OOIIECTBAa B IIE€JIOM TEM, YTO IMPHBIIEKAET TPaXIaH K
CaMOYIpPaBJICHUIO, KOJJICKTUBHBIM JIEHCTBHSIM B OOIIECTBEHHOW, HACHHO-IIEHHOCTHOH U

MOJINTUKO-TIPABOBOM cdepax i GOpMUPOBAHUS U BBIPAXKEHUSI CBOMX HHTEPECOB, HAeH, 0OMeHa
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nHpopMaIen, JOCTHXKEHHS OOIeH 1enu, BBIJBUIKEHHE TpeOOBaHUM K TOCYyIapCcTBY M
OTBETCTBEHHOCTH O(UIIMAIBHBIX YeJoBeK. OHO CTaHET MOCPEIHUKOM MEXIY 4acTHOW cepoit
KU3HU JIIOJAEH M TOoCymapcTBOM. TakuMm oOpa3oM, OHO OOBEAMHSET OTPOMHOE pa3zHOOOpasue
dopMaNbHBIX U HEQOPMATBHBIX OPraHU3AMNN TOJIBKO B pE3yabTaTe pa3BUTHS 00pa30BaTENbHO -
BOCIIUTATENBHONU chephl U LieTIeHAPaBICHHOTO OOIIECTBEHHO-I[EHHOCTHOTO MPOCBEIICHUSI.

Cucrema KaueCTBEHHOTO o0Opa3zoBaHus, (Q(PEKTUBHOTO OOIIECTBEHHOTO BOCIHTAHUS
pa3IUYHBIX YPOBHEH 00s3aTENbHO JODKHA MpPelycMaTpuBaTh BpeMsa U 3PPEKTUBHYIO CUCTEMY
COLIMAJIBHOTO YIIPABJICHHUS, 3aJIOTOM CYIIECTBOBAHMS KOTOPOH SIBJISETCS, B CBOIO OYEpelb,
pa3BUTOE MHCTUTYAIU3UPOBAHOE TPAXKIAAHCKOE OOIIECTBO, 4TO TpedyeT U GopMUpOBaHUSA
IIPaBOBOTO TOCYAApCTBa KaK CBOEH MPEANOCHIIKA. BMecTe ¢ TeM, TOJIBKO pa3BUTasi, CTa0MIIbHAS
JIeMOKpaTHUecKasi cucTeMa 0o0pa30BaHHs M OOIIECTBEHHOTO BOCIUTAHHS JIENAeT BO3MOXHBIM
obpazoBanue (h(HeKTUBHBIX WHCTHUTYTOB TPAXkJTAHCKOTO OOIIECTBA, MPABOBOTO ToCydapcTBa U
SBJISIETCSI OCHOBOM CTaOMIJIBHOTO AEMOKPAaTHUECKOIO YCTPOMCTBA U aBTOPUTETHOMN BJIACTH.

XaoOTHYHOCTh, 3aMeuieHue W Hed (PPeKTUBHOCTH TpaHChOpMALUA  aBTOPUTAPHO-
OIOPOKPATUYECKUX CUCTEM MaKpO- U MUKPOYPOBHEW B MUpPE U Ha TIOCTCOBETCKOM IPOCTPAHCTBE,
B TOM yucie M 00pa3oBaTelbHOM, UX HECTAOMJIBHOCTH BBI3BIBAIOT HEOOXOJMMOCTH IOMCKA
METO/IOB O3JI0POBJICHUS TPAXKNAHCKMX HHCTUTYTOB, OOIIECTBEHHBIX M TOCYIapCTBEHHBIX
OTHOINGHWU, OOpa30oBaHWs W BOCIHTAHHs, DJKOHOMHKH; IIOMCKa IIyTeil Tmepexoma K
YIOPaBJIEHYECKOMY  MEXaHM3My HOBOTO  THIA, KOTOPBIH  COOTBETCTBYET  YCIIOBHUSM
GYHKIMOHUPOBAHUSL TPAXKIAAHCKOM NI€MOKpPAaTHHM, MHPOBOIO 00pa3oBaHUs U  KYIBTYpHI,
PKOHOMHUKUA W TIOJMTUKA M KOTOPBIA MpeanoyiaraeT obecredeHuss uxX cOallaHCHPOBAHHOCTH,
MPEOJIOJICHUS HETaTUBHBIX IPOLECCOB AHTUMHTEIUIEKTyaln3Ma M JYXOBHOTO HHUILEHCTBA B
couuyme, oOpa30BaHMM M BOCHUTAHMHM, HWH(IAIUM W MOHOMOJM3MA, Oe3paboTHULBl |
KaQueCTBEHHOW HEHACBIIIEHHOCTH MOTPEeOMTENbCKOTO phIHKA M Jeguuura OlO/pKeTa B
HKOHOMHUKE, aBTOPUTApU3Ma M TPAXKIAHCKOTO HEBEXKECTBA B MOJUTUKE. B cBs3M c 3mMM, mepen
aKaJIeMUYeCKOM HayKOM, IpakIaHCKOW M YIMPaBICHUYECKOM MPAKTUKON BO3ZHUKAIOT MPOOIEMbI
NPUHIUITHAIEHO HOBOTO XapaKTepa.

Taxumu pobieMaMu SBISIOTCS :

- pa3paboTKa  KOHIENTYaJIbHOH  MoOAenH  0Opa3oBaTENbHONW  TPa)KIaHCKOM
WHCTUTYaTH3aI[Md U MEXaHU3MOB, 00€CIIEUNBAIOIIMX TAPMOHUYHOE COUYETaHNUE COTPYIHUYECTBA
¥ B3aUMO/JICHCTBUS B OOIIECTBEHHBIX M 00Pa30BaTEIbHO-YITPABICHUYECKUX OTHO ICHUSX;

- palMoHaIbHOE TIAHMPOBAHKUE U OOINECTBEHHAS PETY/ISLUS Pa3BUTHUSI, IIPOU3BOJICTBA U
nOTpeOJIeHUs] 3HAHWH;

- HAIIOJIHCHUEC o6pa30BaTenLHo-yqe6Hor0 PBIHKA KAQYE€CTBCHHBIMU TOBAapaMH U YCIIYI'aMH;
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- YCTpaHEHME TUCIPOIOPILUM MEXIy MHTEIJIEKTOM MU MOPAJIbHO-IYXOBHBIM Pa3BUTHEM
COLINYMa;

- YCKOPEHHE OKYyNaeMOCTH KallMTaJIbHBIX BIOXKEHUH;

- OpUCHTal sl Ha IMPOTPECCUBHLIC TCXHOJIOTUU B TCXHOJOTMUCCKUX WHHOBAIIMOHHBIX
CTpaTerusiX pa3BUTUS 0Opa30BaHUSL.

[Tpu 3TOM 0CO060E MECTO 3aHMMAIOT MTPOOJIEMBI :

- oOecrnieueHuss CcTaOMJIBHOIO POCTa KadecTBa OOINECTBEHHOIO IPOCBELICHUS,
00pa3oBaHMs U MEPCIEKTUBHOCTH MOTYUCHHBIX 3HAHUI;

- Pa3BUTHS (YyHIAMEHTAIbHBIX HAayYHBIX MCCIEIOBaHMN U cdep MX HNPUMEHEHHUs B
COIINYME;

- MHCTUTYLIMOHAJIBHOIO pPa3BUTUS 00pa30BaTEIbHBIX OOIIECTBEHHO-TOCYAAPCTBEHHBIX
CTPYKTYP;,

- BHEIpeHHe 00beMa HOBBIX 3HaHMH, 00pa30BaTEeIbHBIX U3ACTUI U YCIIyT TP CHUXKEHUU
OCH Ha HOBBLIC BUABI NPOAYKIHUHW W OPHUCHTALMH Ha 3HAYUTCIBHOC COKPAIICHHUC YHCICHHOCTHU
IPOM3BOJICTBEHHBIX U YIPABIEHYECKMX PAOOTHUKOB C OJHOBPEMEHHBIM MOBBIIICHHEM KayecTBa
UX JIeSITEIbHOCTH, JOCTUKEHUS OOLMX IPEUMYILECTB B YCIOBUAX NI00AIBHOIO Pa3BUTUS MUPA.

B coBpeMeHHBIX TeopusX YIpaBJCHUs MPOMCXOAUT 3BOJIOLUSA K pacHMpeHuro cdep
CaMOYIIPaBJICHHS, MEHEHKMEHTa YEeIOBEYECKUX pEcypcoB. DTO CBsA3aHO C TeM, 4YTO B
COBPEMEHHBIX OOIIECTBEHHBIX YCIOBUSX MMEHHO YEJOBEK KaK IpaKJaHUH (COLUyM), B TOM
yucae paboTHUK (IMTPOM3BOJCTBO), YYCHUK (B 0OOpa3oBaHWU) YK€ HE SBISICTCI OOBEKTOM-
ucnonuuteneM. OT HEro caMoil >XKU3HBIO TpeOyeTcss aKTUBHAs MO3MIMUsA, Oyaromaps 4demy
CTUMYJMPYETCsl TBOPUECKUN MOAXOJ, (OPMHUPYETCs JIMUYHAs OTBETCTBEHHOCTb 3a PE3YNbTaThl
CBOETO TpyAa U OOLIECTBEHHOHU JesTenbHOCTU. W neficTByeT OH paau odumx meneil (comuyma,
npeanpustus). [losToMy B KOHLENUMAX MEHEIKMEHTa HeoOXoauMmo (OpMHpPOBaHHE HOBOM
CTpaTeruu, Ha4daJIOM YCro ABJIACTCA CJIOM TPAAULHOHHBIX CTCPCOTHIIOB B YIPABJICHYCCKOM
MBILUIEHUH.

HOI‘)TOMy Mbl U CTPEMUMCA OOKA3aTCJIbHO MNPOACMOHCTPUPOBATH, UYTO COBPCMCHHBIC
U3MEHEHUS B MPUPOAE pPAa3BUTOr0 MHIYCTPUAJIBHOIO OOIIECTBA NpPHUBEIM K TOMY, 4YTO
Y3KOCTIEIIMAIM3MPOBAHHBIM aHAINM3 PHIHOYHOTO MEXaHHW3Ma HE MOXKET YXKe JaTh peajbHOro
IPEICTaBICHUS O CTPYKTYpE HHCTUTYIIMOHAIBHOM 00IIeCTBEHHOM cucteMsl. ['ocyapcTBo crano
HEOTBEMIIEMBIM 3JIEMCEHTOM (1)YHKIII/IOHI/IpOBaHI/I5[ 3KOHOMUKH n 06pa303aH1/I${, n B
ONpE/ICTICHHOM 3HAu€HWHM BCE OOLIECTBO MNpeoOpa3soBaHO B SKOHOMHYECKMH ammapar |
HaoOOpoT, HaOmojaeM  MaclITaOHOE — SBJICHUE  TOCYJApCTBEHHO-TIOJUTUYECKOTO U
YIPaBJIEHYECKO-BOCIIUTATEIbHOTO HHTEPBEHIIMOHU3MA B SKOHOMUYECKYIO cucTeMy. Paznuunble

JJIEMEHTBl  OOILIECTBAa IPOHM3AHBI  0OPAa30BATEIBHO-BOCIUTATENBHOM, IMPOM3BOACTBEHHO-
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SKOHOMHUYECKOM W  YIPABJICHYECKOW palMoHaIbHOCThIO. (OOpa3oBaHMe © BOCHHUTaHWUE,
PKOHOMHKA W TIOJUTHKA, CUCTEMBI YIPABICHUS/CAMOYIPABICHHUS CTAHOBSTCS aBTOHOMHBIMU
MHTETPUPOBAHHBIMU cepaMu  OOIICCTBEHHOTO pa3BUTHUSA, IOJYy4alOT BO3MOKHOCTh HeE
MOJMEHSTH APYT APYTa, a TOJIbKO B3aUMHO OTPAaHUYMBATH U JTOTIOJHSTh.

He TOnbKO KauecTBEHHOE YIOBJIETBOPEHUE CYHIECTBYIOLIMX IMOTpeOHOCTEH, HO H
3a0JIarOBpEMEHHOE  MMPOTHO3UPOBaHME (OpPM WX BO3HUKHOBEHHS, aHAIN3 BO3MOXKHBIX
MOCJEICTBUMA M TMOCTOSHHBIA MHOMCK HOBBIX METOJOB B3aWMOJECHCTBUS  SIBISETCSA IJIaBHOU
CTpAaTeTMYECKOM ¥ TIOBCEJHEBHOM 3amauell (YHKIMOHHpPOBAHUS JIOOOTO OOIIECTBa, €ro
WHCTUTYTOB, IPEINPUATHMN, YIPEIKICHUNA U OpraHU3aIlUil.

Peammzanuio sToil  3amaun  oOecneuMBaeT KaueCTBEHHOE BHEIPEHHE METOJOB
MEHEIKMEHTA/CaMO YIIPaBIEHUs, YTO OCHOBBIBAIOTCS HAa MHPOBOM OMNBITE NESITEIBHOCTH U
TEOPETUYECKUX 0000meHusiXx B cdepe OOMECTBEHHOW TpakIaHCKOM WHCTHUTYaIM3allluH,
3((heKTUBHOTO MEHEMKMEHTa, CaMOYIpaBJICHUS W  yOPaBJICHHUS  YEJIOBEUECKUMHU U
MaTepHAIBHBIMU PECYpCaMH, MPUMEHSSICh HA MHKPO- U MaKpOYPOBHE BCeX 0€3 MCKIIOUCHHS
KaQueCTBEHHO  (DyHKIMOHUPYIOIMX CETMEHTOB  OOINECTBEHHOW ¥  TOCYIapCTBEHHOWM,
00pa3zoBaTeNbHON M BOCHUTATEIBHOW, SKOHOMHUYECKOM M TOJIMTAYECKON >Ku3HH. Bce 310
JUKTYeT HEOOXOAMMOCTh (JOPMUPOBAHUS HOBBIX MOAXOJOB K OOINECTBEHHOW IESITEIBHOCTH,
00pa30BaHUIO U BOCTIMTAHUIO, YITPABJICHUIO YEIIOBEUECKUMH M TTPOU3BOJICTBEHHBIMH PECypCaMH.
DTO CBSA3aHO C TE€M, YTO TPAAUIIMOHHBIE (JOPMBI HAKOIIJICHUS, XPAHEHUS U TPAHCISIIUU 3HAHUH,
XO35IICTBOBAHUS, TPAAULMOHHBIE METOIbl YNPABJIEHUS — C WX OPHUEHTALMEW Ha BaJIOBBIC
MoKa3aTeal MacCOBOTO IPOM3BOJICTBA, HA YHU (DMKAIIMOHHYIO CTAaHIApTU3AIMIO, KOTOPHIE HE
00€eCIeunBalOT KAUYEeCTBEHHOW 3aMHTEPECOBAHHOCTH H  A(G(ESKTUBHOTO  B3aMMOJCUCTBUS
YYaCTHUKOB 10 TOPU3OHTAIM U HE YAEJSIOT JOCTATOUHOIO BHUMAHUSI KOHEYHOMY IMOTPEOUTENIO
— ce0s He ompasabiBaioT. I[losTomMy B Hacrosiiiee Bpemsi UIET OecCHpeleAeHTHBIA CIoM
CYUIECTBYIOIIIMX MHPOBO33PEHUECKUX CTEPEOTUIIOB, MpPEXkae Bcero B cdepe oOpazoBaTenbHO-
BOCIIMTATENBHOTO U YIIPABICHYECKOTO MBI LITICHHUSL.

B sTOM KOHTEKCTE OT/IETBHO 0OpalliaéM BHUMAaHUE Ha Psifl OJI0KEHU M TaHHOW CTaThH.

B uacTtHOCTM, N0 HalleMy MHEHUIO, BaXXHO HAJIMYME pPa3IUYHbIX, OTHOCUTEIBHO
CaMOCTOSITEIPHBIX JTANOB YIIYOJICHUS JEMOKPATHYECKUX OCHOB YIPAaBJICHUS OOpa3OBaHHEM:
COJZIepKaTeNIbHOTO, IIEHHOCTHO-HOPMAaTUBHOIO, a/IMUHUCTPATUBHOIO.

Heo6xoaruMo oCyIIecTBIISTh BBISIBJICHHE 00pa30BaTeNIbHO-YIIPAaBIEHYECKOTO MOTEHIMAala
BCEX 0JTaloOB, KOTOpbIe OO0O3HAUYAIOT pa3IHYHble MOACTPYKTYPHl LIETOCTHOIO MpoIiecca
JIEMOKpATH3aIlii 00pa30BaHMs M1 MEHEHKMECHTA.

Baxxna Ttaxke uaes HeoOxoauMocTu (opMalv3alii Ha OPraHU3allMOHHBIX MPUHIIUIIAX

pOJIM KaXKJIOTO M3 YYaCTHUKOB KOMMYHHUKAI[MU O MOBOAY 00pa3oBaTeNbHO-YIPaBJICHYECKHX,
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y4eOHbIX M BOCHHUTATENbHBIX IIEHHOCTEH — Kak CO CTOPOHBI agMHUHHUCTpaluMu (HO Ha
OPUHIUIUAIBHO HOBBIX OCHOBAaHHUSX), TAK M CO CTOPOHBI oOIIecTBeHHOCTH. HeperymspHoe
«ydactue» B (opMooOpa3oBaHUU pelieHUH B BUJIE SMTM30IUYECKOTO YUaCTHS UM BBIIOJIHEHUU
IPUHATBIX YIIPABJICHYECKONM BEPXYILIKOM pPEMIEHHUM, IPU OTCYICTBUM HABBIKOB YIIPABIICHMS,
OCTaBJISIET YEJOBEKA MTACCHBHBIM YYaCTHHUKOM COLMAIBHBIX U IPOU3BOJCTBEHHBIX MPOLECCOB,
YTO CJIOKUJIMCh TOCIIOACTBYIOIEH uaeonornei. CiaencTBUEM 3TOTO €CTh Pa3BUTHE Yy YEJIOBEKA
CO3epLATEIbHON U UCIIOJHUTENIBCKON MO3ULINH.

KoHnenromornaHo HEOOXOAMMO OCYIIECCTBIATH (OPMHUPOBAHHE HOBOM MapaUTMbI
TECHOTO MHTETPAaTUBHOIO COr03a MeXAy (uiocodueit oOpazoBaHus, ITO0ATUCTUKON, TeOpHei
yIpaBJICHUS, COMUATBHON (uocodrell U MeIaroruKol, BEISBICHUE MPUHIMIIOB U MEXaHU3MOB
JeMOKpaTh3aluu oOpa3oBaHMs. Beap A HMHCTUTYLMOHAIBHOTO OOECIIEYEHHS 3ITOro
CTpEMJIEHHS KaKJIOTO TpakJlaHWHA, a Takke A1 GOpMHUPOBAHUS MPEMIOCHUIOK HEO0X0IMMOTIOo
MOSIBJICHUS TAKOTO CTPEMIICHHS Yy IpaXk[aH HY)KHA pa3BUTas CTPYKIypa YIPABJICHUS CUCTEMOU
o0pa3zoBaHus1, 0a3uPyIOIIEIics Ha JEMOKPaTHUECKU X IIPUHIIAIIAX U MeXaHW3MaX. TeMa HayqHOTO
UCCIICIOBAaHUs, TakuM o00pa3oM, 00O03HAuaeT I[EHTPAIbHYIO MpoOJiieMy B  IOJIMTHKE
JNEMOKpAaTHU3allMy IJ100aIbHOT0O U OTEYECTBEHHOTo 00pa3oBaHHUs, YTO BIIOJIHE JOTHYHO
onpesensieT OCHOBHYIO L€lb HCCIEAOBAaHUSA: pa3pabOTKy KOHIENTYaIbHOIO MOAXOJa K
JNEMOKpaTHU3allid  CUCTeMBbl OOpa30BaHMSl CTpaHbl B  JHMCKYpCe pa3BUTHS  CHCTEMbI
CaMOYIIPaBJICHHS B IPOCTPAHCTBE COLMYMa, 00pa30BaHMUsl, TOCYIAPCTBA U MOJEISIX YIPABICHUS.

AHTaroHMCTUYECKH -3KCITyaTallHOHHBIE OTHOIIEHUS MEXIY JI0JbMU U, MPEK/E BCETO, B
cdepe HEMmoCpeICTBEHHON KOMMYHUKAIIMU SBISIOTCS OCHOBHBIM OTUYXKIAIOUMM (PaKTOpOM,
IIOCKOJIBKY B HHUX YEJIOBEK IPEACTaeT HE B KAa4YE€CTBE YHUKAIBHOM JMYHOCTH, a KaK HEKHUI
(eTH IM3UPOBAHHBIN 3TAJOH TOCIOCTBYIOUMX SKOHOMUUYECKAX M TOJUTHYECKUX HICOJIOTHH.
KOMMyHUKaTUBHBIN MEHEI)KMEHT CIIOCOOCTBYET YIYYIIEHUIO CUTYyallMd, MOCKOJIbKY B HEM
YeJIOBEeK, B TOM YHCIIE TPaXJaHWH, PaOOTHHUK, YICHUK/CTYIEHT YK€ HE SBISETCS 00BEKTOM-
ucnonHuteneM. OT HEro 0XKUAAETCS aKTUBHAs MO3ULIMS, CTUMYIUPYETCS TBOPUECKUM IOAXOM,
dopmupyercst JTUYHAS OTBETCTBEHHOCTh 3a pE3YJAbTaThl CBOETO Tpyda W OOIIECTBEHHO-
TPaXIAHCKOU JIE€ATEIBHOCTH.
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Regressus ad uterum si coincidenta contrariilor animus-anima in proza fantastica
a lui Mircea Eliade

Nadejda Ivanov,

doctoranda, Institutul de Filologie,

Academia de Stiinte a Moldovei

Abstract

Formidable writer and researcher of the history of religions, Mircea Eliade's work manifests

early in life irresistible temptation to certain events / conditions / situations archetypal, where human

existence incorporates the cosmological sense totalizer, a primordial unity. The author introduce

,people” artists within a literary topic that goes slightly unreal real, the fantastic, imaginary,

dreamlike, mystical or magic. In the dark and indistinct timeless involvement logical reason triggering

fear and panic characters, so the Self explorers must rely on intuition loved, animus-anima archetypal
image.

Keywords: archetype, sacred-profane, love, anima-animus, mystic ritual, unconscious,
paradisiacal space.

Autorul romanului Sarpele, Mircea Eliade, intentioneaza sa redescopere si sa restituie cititorilor
saisentimentul sistarea primordiald a miracolului arhetipal. Personajele dezradacinate de sacru incep o
cursi de initiere spirituald in lumea sa intima si in cunoasterea suprasensibilului. Insa taina, pAna acum
infricosatoare, va firevelata doar personajului care se va lasa condus de sentimentul interior misterios,

nemanifestat pand acum, integrandu-1 ulterior intr-o totalitate androginica. Astfel ca, pe parcursul
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operei, autorul ilustreazd morfologia schimbatoare a fiintei umane, ajunsa, pana la urma, la o stare
paradisiaca.

Sergiu Andronic, personajul principal al romanului, este ,de meserie aviator, sau aproape
aviator”. Ocupatia barbatului, in plan ontologic, simbolizeaza eliberarea spiritul pneuma sa caute si sa
se contopeascd cu feminitatea sa, anima, ascunsd in trupul uneia dintre femei. ,.<<Zborul>>, scrie
savantul Mircea Eliade in Mituri, vise si mister, semnificd plastic capacitatea anumitor indivizi
privilegiati de a-si abandona corpul si de a cédlatori <<in spirit>> in cele trei regiuni cosmice” [11, p.
108]. Prin urmare, ascensiunea reprezintd posibilitatea de dizolvare in Unu a dihotomiei dualitatii de
Cer (yang) si Pamant (yin). Necunoscutul le marturiseste condrumetilor cd ,,Eu imi fac orele de zbor...
Sa nu credeti insd cd pot zbura singur. Acum ma invat...”. Autonomia si libertatea totald a zborului
personajul le va trii doar dupi ce-si va regenera integritatea androginica primordiala. In acelasi timp si
oaspetii familiei Solomon, fird stirea lor, participd la respectiva tehnicd extaticd, la un act al
,despovardrii, al dematerializarii, al eliberarii — sufletului sau spiritului” [2, p. 141], cu alte cuvinte, la
o dezradacinare de conditia umanului, in timpul caruia Andronic va desfasura ritualul de regressus ad
uterum 1in trei etape. Adrian Mioc, in studiul sau Problema timpului in opera lui Mircea Eliade,
semnaleazi ca, pentru ca sufletul sd depaseasca contrariile, omul ,.trebuie sa treaca prin trei etape de
initiere, sau <<morti succesive>>. De fapt, ele sunt aceleasi trei trepte: lumea terestrd, lumea spirituala
si, in fine, neantul” [21, p. 177]. Astfel cd in timpul analizei hermeneutice a romanului identificim cele
trei faze ale ceremonialului de initiere si revenire la inferios, la timpul sispatiul sacru, prin intermediul
»zborului” organizat de samanul lumii artistice.

Mircea Eliade nu ezitd sa evidentieze misiunea creatoare a protagonistului sdu atunci cand ii
potriveste un nume foarte sugestiv. In Trilogia cosmologicd Lucian Blaga atrage atentia asupra
importantei numelui. Filosoful accentueaza, in special, valoarea lui magica: ,cel dintai zeu, care a
existat mai inainte de a fi lumea, s-a facut de la sine, din numele sau. Vasazica, el, la inceput, n-a fost
zeul, ci numai numele sdu. Numelui ii era insd inerentad o putere magicd, incat pe temeiul simplu al
numelui a putut sa ia fiintd insusi zeul” [1, p. 356]. Constatim asadar cad numele Andronic are o
conotatie mitica-arhetipald, intrucat, fiind un personaj in devenire, el sugereazi tendinta catre forma
superioare a umanitatii. Numele Andronic provine din limba greaca: avdpo — ,barbat” si vikoo —
,biruinti. In contrast cu ceilalti oameni ,,morti in viati”, in arhitectura personajului respectiv autorul
insufla dorinta ancestrald — dragostea — flacara vie a sufletului —, ce-1 mantuie de pedeapsa singuratatii.
Iubirea, ancora spirituala, conduce yang-ul, negresit, spre o contopire in fecioara sa eterna. Astfel,
Andronic, inzestrat cu energia primordiald de procreatie a lumii noi, trezeste instinctul originar al
femeilor pentru o biruintd asupra conditiei umane. Drept rezultat, fiecare dintre ele se simte chemata si
cercetatd sa-si exprime sentimentul fatd de acest necunoscut: ,,[Liza] Ea voia cu tot dinadinsul sa se

plimbe in barca, alituri de tdnarul necunoscut [...]. Andronic o atrdgea si mai mult acum, o ametea. A
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trecut prin atitea primejdii... Infruntd moartea in fiecare ceas... Se lega de el atita mister, atita
virilitate, atata aventurd, incat Dorina incepu sa-|l priveasca ametita. Parca mai multa forta o strivea,
dupa ce o atragea aproape, foarte aproape de acest frumos necunoscut”.

Descoperim ca si personajul masculin central este atras de gandurile si de sentimentele fetelor.
Dorintele obscure, tainice, recunoscute pana acum ca rusinoase, s-au eliberat din lanturile realitatii.
Altfel spus, pentru un timp scurt, fiecare dintre ele 1si dd seama de lipsa esentei sale interioare, Tnsa
aceasta nu e de ajuns, Intrucat ,,Atdta vreme cat nu vom face sa rasard in Cerul nostru steaua polara,
care <<lumineaza si adevereaza>>, orice incercare de trecere este zidarnica”[19, p. 141], scrie Vasile
Lovinescu.

De aceea, Sergiu Andronic va mentine activ ritualul descoperirii Sinelui Total ,,ingropat™ de
constiintd, organizand jocul de grajuri. Astfel ca, invitati sa se vada pe ei insisi adevarati, sd cunoasca
pe altul arhetipal, personajele se inspadimanta de necunoscutul imprevizibil si numai Dorina se aratd
neinfricatd, ba mai mult, increzutd si supusa planului initiatorului. Ea acceptd imediat jocul ca pe o
luptd interioara Tmpotriva fricii, slabiciunilor si imaginii false despre sine. Putem considera, asadar,
intrarea in padure prima treapta a purificarii si pregatirii miresei pentru nunta.

In timpul jocului organizat de Sergiu, elementele rationale si cele intru totul irationale se
intrepatrund. Jean Chevalier si Alain Gheerbrant atentioneaza cd ,Jocul surescitd imaginatia si
stimuleazd emotivitatea” [3, p. 182], din care motiv personajele se desprind usor de realitatea
exprimata mai intdi prin timpul istoric, apoiprin conditia umana limitativa. Acest transfer miraculos de
la sugrumare psihici la descitusare si refulare provoaci o triire sufleteascd de un tip aparte, nou. In
acest sens, cititorul asista la derularea primei etape a ritualului de initiere, pentru ca ,sufletul trebuie sa
renunte la ceea ce este, sd renunte la sine si intreaga lume” [18, p. 133]. Desi oamenii intrati in padure
par a raimane legati inca de conventiile sociale, cadrul lor psihic, proiectat asupra imaginilor arhetipale
— padure, noapte, lunad —, este concentrat spre configurarea unui,,om nou”.

La nivelul sensurilor simbolice, observam constructia unui spatiu mitic pe fondul unor imagini
inzestrate cu semnificatii profunde, ce prevesteste lumea intunecatd, ,aceastd lume nocturnd fiind
imaginea rasturnati, ca intr-o oglinda, a lumii noastre”, explicd Gilbert Durand. In aceeasi ordine de
idei, romancierul salveaza personajele de ,inchisoarea” lor existentiald, oferindu-le un fundament
spiritual reflectat in imagini, fiindca, scrie Mircea Eliade in Imagini si simboluri, ,Jmaginile constituie
<<deschidere>> catre o lume transistorica” [8, p. 192]. Simbolul padurii si al noptii le amintesc
personajelor libertatea neconditionatd cosmica din preistorie. ,Pescuitorul de suflete”, Sergiu
Andronic, izoleaza omul de tot ce este inselator, intorcAndu-1 Intr-un spatiu cosmogonic, unde exista o
corespondentd mistica intre yin si yang. Personajele introduse in padure vor participa la ritmurile ei
cosmice si la reunirea celor doud principii complementare de Cer si Pamant, fird niciun obstacol.

Padurea, in acest context, simbolizeazi ,locul sacru”, microcosmosul, ,pentru ca repeta peisajul
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cosmic: pentru ci este o oglindire a Intregului” [12, p. 256], scrie istoricul religiilor Mircea Eliade in
Tratat de istorie a religiilor. Existenta profana a personajelor se va purifica in locul ce reprezinta
receptacolului sacrului, imago mundi.

Bineinteles, Marele Tot, de care s-ar putea apropia initiatii, releva 1n acelasi timp si ascensiunea
in arhetipul totalitatii psihice, intrucat, spune Carl Gustav Jung, ,.inconstientul colectiv se exprima in
reprezentiri arhetipale” [26]. In acelasi timp, psihanalistul elvetian mai accentueazi coexistenta si
expresia naturii in fiinta umana: ,,Toate fenomenele naturii mitizate, cum ar fi vara si iarna, fazele
lunii, anotimpul ploilor etc. nu sunt alegorii ale unei experiente obiective, ci expresii simbolice ale
dramei intime inconstiente a sufletului, care devine accesibild constiintei umane pe calea proiectiei,
adicd oglinditd in fenomenele naturii” [16, p. 14]. Prin urmare, invazia oamenilor in padure
simbolizeazd scufundarea in straturile abisale ale sufletului. Jocul de-a ,.fiecare isi cautd nevasta” le
permite sa-si descopere complexul inconstient de anima si animus si se daruie partenerului vietii
coborat si intors la izvoarele originare ale fericirii. In atmosfera nocturna, in ,,abyssus feminizat si
matern” [7, p. 278], dispare pentru putin timp dualitatea si apare eliberarea: manifestarea sacrului,
armonia, echilibrul si perfectiunea. Aici, oamenii arunca ,,vesmintele” deja nefolositoare ale eului si-si
lasa Fiinta strapunsd de manifestarea sacrului, act ce simbolizeaza ,0 chemare de Sus, Anamnesis,
pentru reamintirea patriei pierdute” [19, p. 163]. Iar Sergiu Andronic, in acest timp, cand ,toti s-au
ascuns 1n miezul padurii” sia rdmas singur, se desprinde de ipostaza umana, de toti factorii distructivi
ai fiintei si revine la formula de homo religious: el ,patrunde in lumea de dincolo, in chip de incercare
initiatica, printr-o pestera” [8, p. 53].

Odata cu indepartarea de nivelul constiintei, Liza este cuprinsd de fricd. Observam un sens
ambivalent al acestui sentiment; el exprima atdt teama de necunoscut, cat si dorinta arzitoare de
integritate a fiintei. Mitologul Mircea Eliade mentioneazi ca frica este un sentiment firesc pentru
constiinta profana, ,,apropierea de realitate provoaca un sentiment ambivalent, de teama, de bucurie, de
atractie, de repulsie etc.” [8, p. 55]. Nelinistea fetei deriva din inaintarea ei in starea arhetipali. In
itinerarul spre Sine ,rasare” alteritatea, celalalt eu, animus, redat artistic, initial, printr-o umbra: ,JI se
paruse cd vede o umbra miscandu-se atent, pandindu-i parcd apropierea; i se paruse, in acea clipa, ca
aude o rasuflare intepenitd, ca dintr-un gatlej de fiard, 1i fu fricd si ramase pironitd locului,
neindraznind sd priveascad decat Tnainte. Umbra se misca incet, prudent, temandu-se sd facd zgomot™.
Intelegem, asadar, cd, inainte de a realiza actul de manifestare a Absolutului, Sergiu Andronic
organizeazd ceremonialul recunoasterii si contopirii cu spiritul arhetipal, anuland dedublarea fiintei si
redobandind ,constiinta totala”. In acest caz simbolul padurii sisimbolul noptii se ,,va fixa pe ciutarea
si descoperirea unui factor de stabilitate in sanul fluiditatii temporale si se va stradui sa sintetizeze
aspiratiile la o lume dincolo de transcendenta si intuitiile emanente ale devenirii” [7, p. 243]. Umbra pe

care o vede personajul feminin este, de fapt, in explicatia psihanalitica, ,,0 trecatoare ingustd, o poarta
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stramtd, a carei dureroasa ingustime nu poate fi evitatd de cel care coboara in fantdna adanca. Trebuie
sd facem cunostintd cu noi ingine, pentru a sti cine suntem, caci dincolo de poartd se afld in mod
surprinzator o intindere fard margini, de o nemaiauzita nedeterminare, unde, dupa cét se pare, nu exista
interior si exterior, sus si jos, aici si acolo, al meu si al tau, bine si rau” [14, p. 59]. In acelasi timp,
filosoful Aurel Codoban mai atentioneaza cd ritualul de integritate nu are finalitate, daca arhetipurile
nu functioneazi eficient in intreg aparat psihic [5, p. 86]. Astfel ca imaginatia si intuitia, metoda de
cercetare a Sinelui, absoarbe celalalt eu, masculin, in interiorul sdu feminin, care imita, reproduce si
reactualizeaza totalitatea arhetipurilor. Vedem ca este momentul ce denota practica ritualica de trecere
de la individualitate la totalitate. Drept urmare, datoritd acestei desprinderi de nivelul ratiunii, umbra
nedeslusitd si infricosatoare se limpezeste si din obscurul psihicului se configureaza arhetipul animus,
in chipul personajului masculin Stamate. In ochii Lizei, el apare acum misterios, atrigitor si plin de
viatd: ,,Recunoscu pe Stamate, apropiindu-se si el cu oarecare teama, cu bratele incordate”. Eroticul
dezlantuit reprezintd un mijloc de exprimare a alteritatii. Sentiment mistic, mentioneaza Rudolf Otto,
ce ia nastere doar ,atunci cand instinctul sexual — sandtos si firesc — patrunde din viata instinctuala,
omeneste superioard, a sufletului i sentimentelor si se impleteste cu aspiratia, cu dorinta, cu dorul, cu
simpatia, cu prietenia, cu iubirea, cu lirismul, cu poezia si cu plismuirea imaginatiei in general...” [22,
pp. 60-61]. Naratorul heterodiegetic dezvaluie dorinta acestor doud contrarii de unificare in Unu-Tot
printr-o dragoste mistica. Fiecare dintre ei este strapuns de o aspiratic metafizica de a se contopi in
trupul celuilalt si 1n toate nivelurile psihice, dorind transcendenta din existenta profana: ,Batea vantul,
atat. Liza, acum, ii simtea parcd rasuflarea, de-a dreptul in trupul lui. Si nici nu mai era atat de
intimidat acum de prezenta femeii (...). O amuza si o flata n acelasi timp pasiunea aceasta brusca, pe
care izbutise s-o aprindd in inima tacitului inginer, isi didea seama ca se putea juca fara teama cu el
(...). Femeia se infiord. El simti sdnul zbatandu-se si o pastra mai stransd in brate”. Observam ca
reintegrarea ,,formelor” reprezintd o cale a desavarsirii si a eliberarii, intrucat ,intovéré§irea barbatului
cu femeia nu-i decat procreatia; si lucrul este de ordin divin (...), caci, desi se petrece-ntr-o fiinta
muritoare, contine nemurirea, adicd zimislirea si nasterea. Asa ceva nu are loc in ceea ce-i lipsit de
armonie si urdtul nu se armonizeazi deloc cu divinul” [23, p. 62], scrie filosoful antic Platon in
Banchetul. Personajele re-traiesc pentru o clipa realitatea mitica, in care ,,Unitatea primordiald nu
fusese inca fragmentata prin actul Creatiei” [9, p. 112]: ,,Liza o lua la goana prin padure. Nu-i mai era
teamd, acum, stiindu-se urmaritd de Stamate. Dar se simti Intineritd, libera si asta 11 marea bucuria
fugii”.

in plan contrar, cuplul Dorina si Manuild exploreazi spatiul sacru predestinat pentru o analizi
psihologica fina a partenerului. Fiecare dintre ei se simte chemat pentru a-si potoli setea sentimentului
originar in bratele celui de alaturi. Insa daca interesul baiatului pentru fati crestea arzitor; Manuila, in

acelasi timp, in ochii Dorinei, pierde dreptul de logodnic, intrucat, in comparatie cu ursitul primordial
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Andronic, acesta 1 se pare total strdin. Manuila, fiind influentat de misterul ritului, este de
nerecunoscut. in dialogul verbal nesemnificativ ca esentd mitica, biiatul se arati foarte degajat,
exprimandu-si astfel slibiciunile obscure ale psihicului, adevaratul sdu eu: ,,Capitanul incepu sd rada si
se apropie mai mult de fatd. I se parea cd nu are in fata lui pe o eventuald logodnicd, o domnigoara
bine-crescuta, pe care trebuie s-o respecte, ci una din acele fete, nenuméarate in viata lui de holtei, 1i
apucd bratul si o trase usor spre el (...). Dorina rdmase surprinsd, impietritd de brusca schimbare a
capitanului. <<Ce fel de om e asta, care indrazneste asa de mult si cu atata vulgaritate?...>>".
Descatusarea insa i se pare ridicold personajului feminin, ludnd in considerare ca dorul ei fatd de
unitate 11 inspird increderea cad Andronic este barbatul potrivit — arhetipul vietii. Mai cu seama,
,Alteritatea, sustine filosoful Aurel Codoban, pe care avem ocazia s-o intilnesti, este cea a prezentei
Celuilalt. Daca existd un loc unde celdlalt sa poatad fi creditat, sa poatd deveni scop, si nu mijloc, acest
loc este iubirea” [4, p. 12]. Astfel, aceasta situatie de necoincidentd a contrariilor a ,trezit” spiritul
adormit animus si iubirea ancestralda fata de baiatul misterios, cristalizandu-se, totodatd, dorinta
metafizicd a Absolutului: ,,Dorina se posomori iar. O enerva insistenta lui Manuild. <<Cine stie ce
poate crede de mine badaranul asta...>> De fapt, Dorina, zirindu-1, nadajduise o clipa ca e Andronic.
Ar fi fost amuzant sa se Intalneascd cu Andronic singurd. Poate cine stie...”

Conflictul intim, lupta pentru reintegrare a contrariilor le gdsim redate expresiv si in proza de
inceput a lui Mircea Eliade. In povestirea Cel care trebuie ascultat eroticul mistic ,,leaga” doi straini
ce au uitat despre conditia lor de ,totalitate nedivizata”. Personajele, reprezentantii lumii profane sunt
lipsiti de orice nume si nu se incadreaza in niciun cronotop. Naratorul 1si concentreaza intreaga atentie
doar pe cercetarea interioara a fiintei, asupra experientei separarii sufletului de trup si cautarii luminii
adevarate, ,care doreste sd o salveze, sa-1elibereze de trupul sdu Intunecat. De aceea pune 1n miscare
mecanismul mantuirii, spre a-1 recupera pe Nous” [6, p. 16]. Mentionam, asadar, ca fata, adversarul
baiatului, coboard intr-un spatiu incognoscibil, oniric, arhetipal, pentru a se refugia din existenta
tulburdtoare si osanditd. Personajul feminin se abate din itinerarul constient si descoperd o parte a
psihicului, la prima vedere negativd, unde: ,,Lumina strecuratd sfios prin geamuri fumurii (...). Se
potolea stins zgomotul masinilor de cules litere. Din incaperea lungi, cu lampi atarnate deasupra
meselor, se revarsa, indbusind, mireasma de cenusa, de plumb topit side gaz” [9, p. 276]. Spaima, ca
urmare a guvernarii coordonatelor logice intr-un spatiu care nu respectd standardele realitatii, oprima
constiinta si elibereazd inconstientul robit. Ea ii simte prezenta foarte aproape, de aceea inainteaza
grabita spre originile sufletului, unde o asteapta intregirea cu eul masculin. Astfel, manatd de instinctul
originar, trece prin toate cdile de purificare si mintuire spirituald, redate prin treptele de coborare si
deschiderea usilor in labirintul intim: ,,Scérile de piatra, umede, se sfirsesc in fata unei usi cu geamuri
(...). Fata a trecut prin fata atelierului — fird sa se opreasca. Nu s-a intrebat. Auzea pasii grabiti si

rasuflarea celuilalt. Simtdminte neintelese si dureroase o sfasiau (...). Cobori mai jos spre curte” (p.
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38). In continuare, celdlalt, ca alteritate, nu va fi doar vizut, ci si perceput prin toate simturile, ceea ce
o va aduce pand la extaz. Rudolf Steiner scrie in Stiinta spirituala: ,Chiar dacd omul nu ar poseda
organele necesare perceperii acestei forme, ar trebui totusi sa recunoasca existenta fiintei de care
vorbim, numai in efectele lor sau, mai bine-zis, dacd o putere invizibild ochilor ne-ar da tarcoale si ar
produce toate distrugerile pe care le provoaca lupul vizibil” [25, p. 101]. Astfel cd starea de extaz la
care ajunge fata la atingerea celuilalt reprezinta, precum explica loan Petru Culianu in Experiente ale
[6, p. 25]: ,Si deodatd rasuflarea baiatului o desteptd. Infiorarea izbucni fierbinte (...). Privirile erau
vrdjite si trupul tremura, ascultind chemarea unei vieti noi, necunoscute”. Magia naturald a erosului
mistic descopera brusc latura tainicd, nebanuita a firii: baiatul recunoaste in ea anima sa nostalgica:
»Mireasma de copild tdinuitd”, iar celdlalt — strdinul — se preschimba in ,stapanul.. Cel care trebuia
ascultat”.

O manifestare surprinzitoare a arhetipului anima-animus o atestam in nuvela 7Tatal. Naratorul
reda o analiza autoreflexiva a personajului masculin care luptd cu imagoul tatalui asupritor, proiectia
animusului, ce-iimpiedica continuitatea existentei si devenirea intru feminitatea sa. Conflictul interior
al personajului masculin se datoreaza incompatibilitdtii imaginii personale cu imaginea ideala de sine.
Dat fiind cd ,,Tata este o imagine model pentru fiu” [15, p. 225], protagonistul a preluat inconstient
masca sociald echivalentd cu imaginea respingatoare a tatilui, astfel ca el nu se mai poate desprinde
usor pe parcursul vietii de aceast introiectie, manifestati deja ca o parte a sinelui. In prima fazi a
proiectiei, persoana, scrie Wolfgang Mertens, ,ar dori sa scape de o parte din propriul sine (in forma
unor aspecte de personalitate mai cuprinzatoare sau a unor reprezentante ale sinelui si ale obiectului
sinelui), deoarece acesta 1l amenintd din interior (de exemplu, ura indreptata spre un imago matern trait
ca obiect al sinelui, care nu se lasd controlat de copil) sau pentru ca el doreste sa puna la adapost unele
aspecte ale sinelui de alte aspecte (presupuse rele sau distructive)” [20, p. 36]. Asadar, imaginea
sociald, numitd de psihanalistul Jung persona, exercitd o presiune comportamentald, prin urmare
sentimentul de ura predominant declanseaza fantasme argumentative pentru valorificare arhetipului
anima: ,,Tatal sau il stdpanea ca pe un copil fard puteri [...]. Zi dupa zi, ura impotriva tatalui crestea.
Cand ramanea singur, se intreba daca mai poate pasipe drumul ales Tnainte de luminarea tainei. Visele
ii Indurerau ochii cu un rosu putred, care i lasa in carne sfarseala bolii si spasmul nebuniei; <<culoarea
sangelui coboradt din tata>>, gindea” (pp. 83-84). Incontestabil, starea anxioasd de reprimare din
timpul copildrie, defulata in inconstient, tine locul altei forme de subjugari psihologice. ,,Pentru copil,
scrie C.G. Jung, périntii sunt rudele cele mai apropiate si mai influente. La varsta adultd, influenta se
scindeazd, imagourile parintilor sunt de aceea pe cat posibil s1 mai mult refulate de constiintd si, din
pricina influentei lor prelungite, poate chiar reprimate, ele capatd lesne un semn negativ” [15, p. 215].

Animus — 1n acest context, imaginea ideald a barbatului, exprimata prin trasaturile violente ale tatalui
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(agresiv, rece, nepasator la reactiile afective ale supusului) — sugruma cealalta trasaturd refulatd din
inconstient, anima, exprimata prin imagoul mamei blinde, iubitoare, imagine arhetipald a Magna
Mater, Marea Zeita, legitura secretda cu Marele Tot, timp in care Neumann crede mama insusi sinele
copilului — ,mama reflectda sau actioneaza ca o <<oglinda>> a sinelui copilului” [24, p. 223].
Identificandu-se cu ea, personajul re-naste: imaginea arhetipald tainuita se configureaza intr-un strain
in haine albe, simbol al purificarii si mantuirii spirituale: ,Femeia — nu era femeia placuta tatalui [...].
Alaturi de mama copilariei se ivi chipul uitat al domnului in haine albe. Mama 1l lasa sa priveasca
singur florile. Domnul in haine albe ii vorbea mamei Ce ajunse Domnul? Ani dupa ani fusese
oaspetele casei lor” (p. 85). Respectiva incercare de evadare din conditia intrapsihica se incheie insa cu
esec. Personajul masculin, ce are statutul psihologic de copil, nu reuseste sa se detaseze de proiectia
tatalui si sd ,,metabolizeze” dragostea mamei. Psihanalistul elvetian Jung explica limpede in Psihologie
si alchimie cd ,anima devine un factor datitor de viata, o realitate sufleteascd incompatibila cu lumea
tatdlui (...). De aceea este logic ca tatal sa-1 alunge pe cel care viseaza, ceea ce nu inseamna altceva
decat excomunicare” [17, p. 73]. Mentionam, in acest fel, cd conditia umand la care este robita
omenirea este redatd in nuvela printr-o fobie patologica a personajului, de care nu se poate mantui fara
interventia unui ,,ceva supraindividual” feminin. Schizofrenia obsedantd a personajului, in limbajul
semiotic, indicA mama drept o cale de vindecare, fiindca, spune Gilbert Durand, ,se realizeazi
simbolic o intoarcere in pantecele matern” [7, p. 290], in anima, sub forma imagoului matern [15, p.
225].

Personajul masculin constientizeazi deci cd imaginea monstruoasd de care fuge face parte din
sine, ba mai mult, este el insusi in oglinda — Persona ce actioneazd precum un protector impotriva
lumii exterioare. De aceea, sentimentul urii, furiei, miniei a imagoului tatdlui amenintd feminitatea din
intunericul sufletului, laisand-o sd zace intr-o ,spaima tacutd”. Descoperim insd pe parcurs ca frica de
moarte, de autodistrugere este mult mai puternicd, de aceea protagonistul cautd iesirea din labirint:
»Sa-si ucida tatdl? Vedenia sangelui, a trupului neinsufletit cu rani visinii 1l desfata si 1l inspaimanta.
Nu cutezi, nu cuteza si-si ucida tatil. I ura — dar ura lui era mai mult dispretul dezgustat si deplin. Sa
fugd? Nu cuteza, nu cuteza sa fugd. Mania tatdlui 1i risipea indraznelile gdndului. Cum si traiasca
singur?” (p. 85) Astfel cd indecizia si frica l-a fortat sa ,,ucida” dorinta tainuitd de a se complini cu
anima, manifestarea beatitudinii si armoniei spirituale. Drept consecintd, spiritul eliberat din
inconstient, redat in ,,Domnul in haine albe”, a fost retras in nefiinta: ,, Tatal radea, ridea — la glumele
Domnului. Apoi, disparuse. Au aflat mai tarziu de moartea lui, intr-un lagir de la Dunare, ucis de
foame, de soare si de vergi. Isi aminti cum plinse mama si cum biu tatil, veselindu-se intru ascuns...”
(p. 85) Infiangerea, tradusd ontologic ca marea drami existentiali, pierderea complinirii spirituale,
abandonarea atat de nedemn a sufletului ii asigurd intreruperea procesului de transcendere metafizica,

revenind la conditia de larva: ,,Dupa, era un om pierdut. Nu mai avea curajul sd vorbeascd. Cerneala se
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uscase in cilimard si praful se asternea pe polita cartilor” (p. 86). Insa spre surprinderea receptorului,
naratorul intervine cu o neasteptatd schimbare esentiald in deznodamantul nuvelei. Imagoul tatalui
brutal este strapuns de puterea divind a dragostei, de arhetipul anima, exprimat prin ,,Jumina lampii”,
pe care masculinul agresiv a incercat de mai multe ori s-0 scuture cu pumnul. Prin urmare, animus s-a
dizolvat neputincios in sensibilitate, gratie, Intelepciune, dind nastere unui om nou, regenerat in Nous
din illo tempore: , O bucurie silbatecd, cu pareri de dragoste, il robi. Isi cuprinse copilul, cu bratul
purtind paharul rubiniu. <<Fiule, iatd ca te-ai intors la noi..., legea noastra si vinul nostru...>> S-ar fi
spus ca tatal plingea in ras (...). Tatil intelegea luminarea lui. Se temea (...). El era acum pocait. O
toropeald necunoscutd 11 urmeaza trupul. Voia sd rada, sa rada de tatdl sau. Voia sa spuna, sa spund
tatdlui sdu: <<nu te-am cunoscut!...>>" (pp. 86-87). Constatam ca protagonistul, caruia autorul nu i-a
dat niciun nume, fiindca el reprezintd o identitate arhetipala, a eliberat sufletul anima, lasandu-1 sa
guverneze microcosmosul sau si sa-| integreze in spiritul cosmic Brahman. Personajul masculin, prin
urmare, obtine nemurirea, autonomia, fiinded ,<<nemurire>> inseamnd, psihologic vorbind,
<<dincolo de constiinta>> si nici nu poate insemna altceva, de vreme ce declaratia despre nemurire
este ficuta intotdeauna de un om viu” [15, p. 218].

In cele din urmi, ajungem la concluzia cd Lumea Noua, utopica din cadrul prozei fantastice se
configureaza intr-un context cu regasirea de Sine. Astfel cd sacrul este o traire proprie lduntrica,
inteleasd ca o metamorfoza in urma confruntirii cu inconstientul. ,Cazuti” la rddacinile fiintei,
personajele se confruntd cu numinosul prevestit de celalalt eu tainuit, ,lantuit” de realitate, de aceea
manifestarea arhetipului anima-animus este inteleasa de constiinta ingilor ca o irealitate respingatoare,
inspaimantdtoare. Si doar imaginatia 1i salveazi de monstruozitatea imaginii alteritatii, fixand
personajul intr-o autocercetare a fiintei, vazuta, la prima vedere, ca o hermeneuticd psihica. Salvarea
de teroarea istorica echivaleaza cu acceptarea acelei realitdti irationale onirice, cu angoasele sale
psihice. Drept urmare, transcenderea in sacru reprezintd o consecintd a aditiondrii a acelei imagini

fantasmatice anima-animus, ce ofera eliberarea fiintei integrate in Marele Cosmic.
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Abstract

The Education acquired in school today is not enough to cope with the the avalanche of
problems faced by the humanity. A quality education should ensure a cultural and value balance,
would open and diversify opportunities for children, namely the development of all economy
fields. Creating a favorable quality learning context becomes an imperative of the time meaning
noway to give the child ,,ready-knowledge”. In this context imposes itself that the main function
of the manual of yore — the information to be reduced in favor of capacity building functions and
competences.

Keywords: educational standards, curriculum, competence, digital competence, manual,
didactic assignment, teaching activity, didactic exercise, Information and Communication
Technology (ICT), computer assisted instruction, hypertext, interactive whiteboard, learning
quality, metacognition, facilitator-teacher.

Spiritul contemporan trebuie sa faca fatd unor mari sfidari cum ar fi globalizarea,
interculturalitatea, protectia mediului, saracia, explozia informationald, stresul, accelerarea
ritmului vietii, cresterea gradului de incertitudine, conflictele in societate. Aceste probleme
implicd analize si abordari moderne, pragmatice la scard planetard, mergind spre o noud
ecologie educativa. Republica Moldova 1si concentreazd eforturile 1intru solutionarea
problemelor la nivel national prin sustinerea educatiei in baza cdreia poate fi edificatd o
societate civilizatd, democraticd, generatoare de idei, tehnologii i solutii pentru viitor,
demonstrand astfel cd educatia in tara noastra reprezinta o prioritate [12].

Mai multe documente de politici educationale vin ,sa conlucreze” in acest sens.
Principalul document de politici in domeniul educatiei este Strategia de dezvoltare a educatiei
pentru anii 2014-2020 ,.Educatia-2020”, care are la baza trei principii esentiale: acces pentru toti
cetatenii, relevanta pentru societate si economie si calitate a invatamantului. Or, ,,0 educatie de
calitate ar asigura un echilibru cultural si valoric, ar deschide si diversifica oportunititi pentru

copii, respectiv evolutia tuturor sectoarelor economiei” [2].
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Educatia dobanditd astizi in scoald nu este suficientd pentru a face fatd avalansei de
probleme cu care se confrunti omenirea. In acelasi timp, abordirile teoretice si praxiologice ale
fenomenului educational, datoritd complexitatii sale, cuprind astdzi o gamad variatd de
perspective, oferindu-ne sanse de a face fatd acestor probleme. Crearea unui context propice
invatarii calitative devine un imperativ al vremii, insemnand nicidecum a-i oferi copilului
»cunostinte de-a gata”. O invatare buna trebuie sa fie activa si sa-1implice direct in activitate, iar
instrumentul-cheie, pentru a deprinde orice abilitate sau atitudine, este reflectia. Se impun,
asadar, activitati care sa-i dezvolte propria gandire, si-1 ajute si inteleagi lumea prin
descoperire, prin interactiune, situatii experientiale specifice, de simulare. Aflandu-se in
centrul propriului proces de formare (invatarea centratd pe elev), copilul isi dezvoltd simful
propriei identitdti, 1si formeaza abilitdtile de a actiona potrivit in diferite situatii-problema si, nu
in ultimul rind, de a avea control asupra mediului instructional [17]. Am preluat definitia
invatarii ca ,.fiind o activitate prin care se obtin progrese in adaptare, care vizeazi achizitia de
cunostinte, operatii intelectuale si insusiri de personalitate, achizitii ce apar la nivelul individului
ca ,bunuri” personale, obtinute predominant pe bazi de exercifiu (cu precizarea cd aceste
achizitii trebuie sa fie de duratd) [1], in scopul coreldrii acesteia cu manualul scolar, suport
real, fird de care e dificil sau chiar imposibil a realiza un proces educational cu finalitati in
termeni de competente. Fiind denumit si ,,manualul elevului”, acesta oferd/trebuie sa
ofere continuturi si sarcini didactice racordate la exigentele timpului, la nevoile si
aspiratiile celui care invata. Dezvoltandu-si abilitatile de a invdta singur, de a
valorifica in mod independent manualul, elevul devine un partener activ si
responsabil al procesului de invatare, fiind implicat constant in realizarea sarcinilor de
lucru prin ciutare de raspunsuri, rezolvari proprii [17]. In contextul acestor idei, intreg accentul
se va transfera de pe activitatea invatitorului pe rolul elevului ca subiect al propriei
invitari, ideea fiind foarte veche! (o forma de invitare centrata pe elev a fost folosita inca
de Socrate, 470-399 1.Hr.) [Ibidem].

Recunoscand cu totii cd educatia trece printr-o perioadd de crizd fard precedent,
enumeram cateva dintre cauzele acesteia: lipsa interesului elevilor fata de scoala, diminuarea
calitatii instruirii, calitatea precara a suporturilor educationale etc. Perfectionarea continud a
manualului scolar a fost si rdimine una dintre prioritatile majore ale scolii. Noua varianta a
curriculumului modernizat (2010) 1i conferd autorului de manuale dreptul de a lua decizii asupra
modalitatilor de prezentare a continuturilor pe care le considerd optime in evoluarea nivelului
calititii procesului educational. In acelasi timp, acesta relevd si responsabilitatea cadrelor
didactice in ceea ce priveste asigurarea pentru elevi a unui demers individualizat, centrat pe

nevoile acestora, care sd puna fundamentele unei invatari durabile pe parcursul intregii vieti, in
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functie de anumite conditii si exigente inaintate. In acest context de idei, o citim pe Oana
Moraru, fondator si manager al Scolii Helikon (un proiect de alternativa educationala privata
pentru ciclurile prescolar, primar si gimnazial din Roméania), care propagd necesitatea de a
reorganiza stiintific, documentat si creativ continuturile 1nvatarii, idee asumata la nivelul scolii
[14].

in conditiile modernizarii invatimantului, se cere ca functia principali a manualului de
alta data — cea de informare (transmitere de cunostinte) —sa fie diminuatd in favoarea
functiilor de formare a capacitatilor si competentelor de fixare si consolidare prin
realizarea unor sarcini didactice care sa mobilizeze un ansamblu de resurse:
cunostinte, experiente, capacitati, priceperi, asigurand integrarea lor. Focalizarea programelor
scolare pe dezvoltarea de competente reclama organizarea manualelor scolare prin raportare la
acest element cu rol organizator — competenta. In conformitate cu aceste afirmatii,
constientizam faptul ca sarcinile didactice constituie un element important al unui manual.

Cat de relevante sunt sarcinile didactice din manualele scolare pentru treapta primara din
perspectiva formarii de competente? Oana Moraru da un raspuns ferm la aceastd intrebare:
manualele nu au la baza o cercetare psihopedagogica actualizata [13].

Analiza rezultatelor Studiului de vivacitate a manualelor scolare, organizat $i desfasurat

in

unitati scolare selectate de catre Ministerul Educatiei (2013), a opiniilor cadrelor didactice din
tard (pe intreg parcursul cercetarii), a unor manuale, precum si a concluziilor noastre in baza
observdrilor directe ale procesului didactic au condus spre concluzia ca, desi manualul scolar a
inregistrat imbundtatiri evidente, totusi nu putem vorbi astdzi despre o calitate inalta a acestuia.
Unii autori nu intotdeauna respectd, iar in unele cazuri chiar neglijeazi, proiectarea manualului
fara ambiguitdti, logic structuratid, bazatd pe o anumitd taxonomie a sarcinilor didactice.
Tipologia de sarcini utilizate in majoritatea manualelor este, de cele mai multe ori, selectatd la
discretia autorilor, intr-o manierd improvizatoricd. Aceasta $i pentru cd in literatura de
specialitate nu se atestd o metodologie complexa de proiectare sistructurare a sarcinilor didactice
in contextul manualului scolar. Carente in elaborarea si structurarea sarcinilor didactice in
manualele scolare au fost sesizate si de catre expertii locali, 1n anumite perioade, odatd cu
demararea reformelor in invatimant. Acestea au fost expuse in Raportul final de evaluare a
manualelor scolare pentru clasele a IllI-a s1 a IV-a, evaluare realizata de Ministerul Educatiei s1
Centrul Educational PRO DIDACTICA inca in aprilie-mai 2002, fapt ce confirmd preocuparea
in timp a Ministerului Educatiei pentru elaborarea unor suporturi educationale de calitate [10].

Asadar, manualul scolar continud sd rdmana principalul instrument didactic atat pentru

elev, cét si pentru Invatator. O definitie mai actuald confirmd ideea ca acesta ,reprezintd un
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document oficial de politica a educatiei, asigurd concretizarea programei scolare intr-o forma ce
vizeazi prezentarea cunostintelor si capacitatilor la nivel sistemic, prin diferite unitati didactice,
Operationalizabile, in primul rdnd din perspectiva elevului” [4]. Tiparit sau electronic, un manual
urmeaza pas cu pas programa scolard, avand menirea de a dezvolta continuturile astfel incat
acestea sa sustind si sd ghideze eforul copilului in dobandirea competentelor prestabilite, in
conditii definite prin principiile pedagogice. In acest context, cu ajutorul acestui instrument de
lucru, elevul se informeaza, dar si se formeazi. Pentru a raspunde noilor prevederi, dar si
nevoilor celor instruiti se impune reconsiderarea statutului manualelor scolare prin
imbunatatirea cantitativa si calitativd a acestora saw/si elaborarea unor noi generatii de manuale,
care sd sustind desfasurarea eficientd a procesului educational, dezvoltarea multilaterald a
personalitdtii copilului. Or, un manual bun este mai mult decat un depozitar de informatii, acesta
ofera (trebuie sd ofere!) suport educational, conditii si strategii optime pentru a dezvolta gindirea
elevului, capacitdtile sidispozitiile sale intelectuale, volitionale, morale, estetice. Elaborarea unui
astfel de manual vine in intdmpinarea propunerii Ministerului Educatiei in Strategia de
dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,Educatia 2020” ,de a schimba accentele in
educatie in favoarea calitatii procesului educational sia competentelor pe care tinerii le obtin in
procesul educational” [18].

fnvitarea este un proces permanent si complex, prezent in toate domeniile si perioadele
vietii. Se cunosc varii definitii ale nvatarii. Mai relevanta insd ni s-a parut cea a lui A.N.
Leontiev, potrivit cdruia invdtarea reprezintd ,procesul dobandirii experientei individuale de
comportare”. Din aceastd definitie rezultd clar ca invatarea inseamnd nu doar acumulare de
informatii, ci si dezvoltare personala, care insumeaza formarea si dezvoltarea gandirii,
sentimentele si vointa, deci intreaga personalitate a individului, cu antrenarea intregului psihic
[20]. Care este rolul manualului scolar in dezvoltarea personald a elevului? Cum ar trebui sa fie
modelul didactic al acestuia, care sa raspunda exigentelor multiple ale teoriei si practicii
pedagogice moderne? Aceste Intrebdri, strans legate de asigurarea calitatii In invatamant si prin
suporturile didactice, isi asteapti rispunsul. Incercarea noastri de a aborda subiectul dat are
scopul de a gasi un raspuns cit mai plauzibil la aceste intrebari. Manualul scolar trebuie sa ofere
un cadru propice pentru facilitarea Tnvatarii. Acesta trebuie sa reprezinte un sistem de cunostinte
si sarcini didactice care sa exerseze si sa puna in aplicare programul curricular, pentru
asigurarea consecventei, coerentei, unitatii si relevantei acestuia, principii si practici care repun
in valoare rolul formativ al instruirii si evaluarii la elevii claselor primare. La baza
conceptualizarii manualelor de stiinte (clasele I1-V) austat legi, principii si criterii de selectare
si structurare a continuturilor si sarcinilor didactice. In procesul de selectare si organizare a

acestora, am tinut cont de cele doua filtre importante: finalitatile educatiei si un set de criterii
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(indicatori) care sa asigure pertinenta continuturilor selectate, cu raportare la exigentele ce tin, pe

de o parte, de ansamblul surselor continuturilor si al valorilor care fundamenteaza un anumit tip

de societate si, pe de altd parte, de nevoile, interesele si posibilitatile intelectuale si fizice ale

elevilor.

Astfel, in demersul nostru de elaborare a manualelor, ne-am condus de cele mai

ilustrative legi pedagogice:

e legea educabilitatii (posibilitatea ca fiecare individ sa fie educat);

e Jegea concordantei intre cerintele dezvoltarii sociale si evolutia problematicii

teoretice si practice a educatiei;

o legea abordarii educatului ca subiect al educatiei,

e legea interactiunii optime intre factorii educatiei;

e legea unitatii intre formele educatiei: formale, non-formale, informale;

o legea unitdtii intre educatie si instructie, intre autoeducatie si autoinstruire in
dezvoltarea personalitatii;

e  legea cunoasterii si utilizarii rezultatelor unei actiuni educative, ca stimulent
pentru realizarea urmdtoarei sarcini, situatii;

e legea caracterului permanent al educatiei [11].

Drept repere de bazi in elaborarea manualelor scolare ne-au servit principiile

pedagogice, care s-au impus cu dominantd asupra continuturilor propuse:

principiul inzegrarii teoriei cu practica;

principiul particularitatilor de varsta si individuale,

principiul accesibilitatii;

principiul sistematizarii si continuitatii;

principiul intuitiei;

principiul insusirii constiente §i active,

principiul insugirii temeinice a cunogtintelor, deprinderilor, priceperilor;
principiul psihogenetic al stimularii i accelerarii dezvoltarii stabile a inteligentei;
principiul invagarii prin actiune;

principiul constructiei componentiale si ierarhice a structurilor intelectuale;
principiul stimularii si dezvoltarii motivatiei pentru invatare.

De asemenea, in elaborarea lucrarilor ne-am condus si de un set de criterii care

vizeaza categoriile:

filosofice:
e dezvoltarea social-culturala;

e idealul educativ;
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e acordul axiologic cu arta, cultura si aspiratiile poporului;
e orientarea prospectiva sidemocratica a continuturilor i a invatarii;
logico-stiintifice:
e reducerea redundantei informationale;
e respectarea logicii stiintei;
e interdisciplinaritatea;
psihologice:
e asigurarea dezvoltarii psihice optime;
e adecvarea continuturilor particularitatilor de varsta ale elevilor;
e gustul efortului propriu sibucuria de a invata;
pedagogice:
e concordanfa continuturilor cu logica didactica;
de ordin logic si psihologic,
e cchilibrul intre elaborarea programelor siorganizarea procesului de invataimant;
e cresterea ponderii valentelor formative ale confinuturilor didactice.

In elaborarea manualelor scolare, am apelat la experientele consacrate de organizare a
continuturilor invatamantului — modalitdti de corelare —, care pot fi catalogate ca movatii:
v intradisciplinaritatea, care asigura coerenta metodologica si conceptuald a

disciplinei;

v interdisciplinaritatea trebuie sa-1 ajute pe elev in formarea unei imagini unitare
asupra realitatii, sa-si insuseasca o metodologie unitara de cercetare a realitatii si sa-i dezvolte o
gandire integratoare;

v’ pluridisciplinaritatea (tematica), princare temele constituie obiectul de abordare
din partea mai multor discipline, fiecare cu perspectiva, logica si metode distincte. Perspectiva
pluridisciplinara, sau tematica, permite abordarea unei teme, a unei situafii sau a unei
probleme de catre mai multe discipline autonome, fiecare avand unghi propriu de abordare §i o
metodologie distincta [19].

Fundamentarea teoretica a sistemului de sarcini didactice in manualul scolar presupune,
de asemenea, o abordare ampla si multiaspectuald, axatd pe teorii, legi, principii. La baza
conceptualizarii sistemului de sarcini didactice pentru manualul scolar au stat cele mai
semnificative teorii ale invatdrii: teoria comexionista a invatarii (E.L. Thorndike), teoria
invatarii prin contiguitate (E. Guthrie), teoria conditionarii operante §i a instruirii programate
(B.F. Skinner), teoria modelarii si invatarii sociale (A. Bandura), teoria consolidarii si invatarii
sociale (J. Dollard si N. Miller), teoriile gestaltiste ale invatarii (W. Kohler), teoria disonantei
cognitive (L. Festinger), teoriile umaniste ale invatarii (C. Rogers), teoria invatarii situationale
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(A. Collins, J.S. Brown si S. Newman). Teoria invatarii situationale promoveazi ideea achizitiei
cunostintelor si abilitatilor in contexte care demonstreaza cum pot fi utilizate aceste cunostinte si
abilitati in viata reala. Acest model ofera celor care invata posibilitatea de a se implica activ, de a
observa, de a se angaja 1n contexte semnificative.

Conform Teoriei libertatii de a invdta a lui Carl Rogers, exista doar doua tipuri de
invatare: cognitiva (cognitive learning) si empirica (experinential learning) [15]. Unele forme
de invatare par a fi cognitive Intr-un mod primar, dar il schimba pe cel care invatd intr-o misura
foarte mici. Invitarea empirici este experientiali in mod primar sau semnificativa
(significante), cu un anumit Inteles si produce o schimbare esentiald [Idem, p. 119]. Carl Rogers
delimiteazid cinci elemente implicate in invdtarea semnificativd/empirica (significant or
experiential learning). Reproducem cu fidelitate aceste elemente, pentru a nu le stirbi din
autenticitate, dar si pentru o maibuna intelegere a celor expuse. Astfel, invatarea semnificativa:

1. Are calitatea implicirii personale. Intreaga personalitate, atit sub aspectul
sentimental, cat si in cel rational $i cognitiv, se implica 1n procesul invatarii.

2. FEste autoinitiata. Chiar si atunci cdnd impulsul vine din afard, simtul descoperirii,
al intentiei de extindere, de luare 1n stapanire si de intelegere vine din interior.

3. Are putere de rezistenta. Are semnificatie importantd pentru comportament,
atitudini, poate chiar si pentru personalitatea celui care Invata.

4. Este evaluata de cel care invata. ,,Acest lucru nu este chiar ceea ce vreau — nu
merge atit de departe pe cat vreau, asa este mai bine, aceasta este ceea ce vreau sa
stiu.” Se poate spune ca, in definitiv, locul evaluarii se regaseste in cel care invata.

5. Esenta o constituie intelegerea. Cand are loc o asemenea invatare, elementul de
intelegere, pentru cel care invata, cuprinde intreaga experientd [Idem, p. 120].

Curriculumul la stiinte constituie un punct de plecare in integrarea disciplinelor,
programa la aceasta disciplind desemnand cunostinte din toate domeniile stiintelor despre natura
si om — fizica, chimie, biologie, astronomie, geografie, psihologie, sociologie etc. Corelatiile
intra-, inter- si pluridisciplinare reprezinta perspective dintre cele mai adecvate in abordarea
fenomenelor si proceselor complexe ce au loc in naturd, contribuind astfel la ,,formarea unei
imagini unitare a realitatii”. Respectindu-se principiul integrator si la elaborarea manualelor, in
baza acestora pot fi organizate si desfisurate demersuri educationale de calitate, cu implicarea
deplind a elevului in situatii concrete si semnificative de Invatare, realizand sarcini care solicita
competente achizitionate la mai multe discipline scolare. Astfel, predarea intr-o maniera
integratd permite o baleiere orizontala a problemelor abordate sio structurare a acestora in o serie
de teme integratoare mai aproape de intelegere la varsta respectiva. Pornind de la obiectivele

comune ale domeniilor studiate, corelate cu teme specifice ale acestor discipline, se ajunge la o
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abordare integratd. Competentelor li se asociaza continuturi structurate modular, care sunt
abordate in activitdti de invatare, iar continuturile preconizate pentru aprofundare sau extindere
vin sa satisfaca nevoile individuale ale elevilor.

Avand la baza continuturi integrate, manualul de stiinte este, asadar, sursa esentiala si
instrumentul de formare a elevului, preconizat sa sustind efortul acestuia pe tot parcursul
invatarii.

O modalitate de modernizare si adecvare a manualului gcolar la cerintele scolii
contemporane este si organizarea modulara a continuturilor, corelatd cu criteriile stiintifice si
psihopedagogice. Structurate in module didactice, acestea includ seturi de cunostinte, situatii
didactice, activitati si mijloace de invatamant raliate la cerintele si capacitatile elevilor. Or, unul
dintre scopurile invatimantului modular se referd la accentuarea flexibilitatii continuturilor in
functie de interesele si capacitdtile elevilor, de particularititile lor intelectuale si psihice. Un
modul didactic, din perspectiva manualului traditional, presupune un continut complex de
instruire, organizat ierarhic si care cuprinde: un sistem de informatii, probleme, sarcini didactice,
aplicatii practice, teste de autoevaluare, mijloace de invatamdnt (imagini, scheme, diagrame
s.a.). Tendintele de dezvoltare a Tehnologiilor Informationale si de Comunicatii (TIC) impun
pentru viitorul apropiat o modificare a modelului structural al resurselor educationale pentru
invitimantul preuniversitar. In Conceptia manualului digital, aprobati recent de Ministerul
Educatiei, gasim argumente convingdtoare in acest sens: ,,Aparifia sistemelor informatice
mobile, care combinad organic posibilitatile de vizualizare, editare si control al datelor digitale,
realizind in acelasi timp o comunicare eficientd si care oferd un spatiu practic nelimitat de
stocare, permite, intr-o perspectiva de loc indepartatd, sa se deplaseze ,centrul de greutate” al
resurselor educationale si, in particular, al manualelor, catre formatul digital.” Din perspectiva
manualului digital, un modul se completeaza cu o gama larga de instrumente virtuale (hipertext,
imagini modelate animat, sonorizari de text, transmisii video de filmulete educationale,
conexiuni directe cu internetul, evaluari electronice etc.). Toate acestea imprima procesului de
invatare calitate si eficientd sporita. Un argument pro pentru elaborarea manualelor digitale ar fi
si cel prin care se recunoaste faptul cd secolul XXI este marcat de globalizare si abandonul
vechilor tehnologii de invatare. Metodele traditionale nu mai pot face fatd avalansei de
cunostinte si dispersarii accentuate a calificarilor, meseriilor si domeniilor de activitate, care
devin tot mai specializate, dar, in mod paradoxal, tot mai interconectate. Constatarile
specialistilor din domeniul psihopedagogiei cureferire la gradul de retinere a informatiilor este,
de asemenea, o dovadd adusa in sustinerea necesitdtii de a folosi un manual modern: refinem
10% din ce citim, 20% din ce auzim, 30% din ce vedem, 50% din ce vedem si auzim, 70% din ce

discutam cu altii, 80% din ce experimentam si 95% din ce ii invatam pe altii [16]. De aceea,
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prin manualul digital, ,,instruirea asistata de calculator devine astdzi o noud cale de invatare
eficienta, valabild la toate nivelurile, treptele si disciplinele scolare §i universitare”, afirma, pe
bund dreptate, Sorin Cristea [4]. Utilizarea Tehnologiilor Informationale si Comunicationale ii
imprima actului de Tnvatare caracter atractiv si accesibil.

In procesul de organizare modulard a continuturilor, am urmirit ca acestea si asigure
continuitatea educativa, si rezerve posibilitati de intrare, de iesire, de reorientare, de schimbare
de perspectivd, de adecvare la diferite situatii. Structurarea modulara este centratd pe elev si
inlesneste astfel cuprinderea cunostintelor in ansambluri logice, care depdsesc atat cantitativ, cat
si calitativ caracteristicile subunitatilor curriculare, iar gasirea unor strategii puternic
individualizate prin autoinstruire, cu sigurantd, va acorda o mai mare libertate de actiune celui
care invata [19].

Cadrul didactic va aborda continuturile manualului intr-o manierd creativa si
personalizata, iar in functie de capacitdtile contingentului de elevi el poate completa, omite,
ajusta sau substitui parti din acestea. in cadrul activitatilor de predare-invitare-evaluare la stiinte,
invatitorul va pune accentul pe motivatia intrinseca a elevilor, pe formarea unor atitudini
superioare: interesul pentru cultura, stiintd, lecturd stiintifica, pentru frumosul din mediul
inconjurdtor si protectia, conservarea acestuia, dar si declansarea curiozititii, a dorintei de a
cunoaste, a reflecta, a actiona — aspiratia spre competenta. Manualul oferda diverse contexte
pentru realizarea acestor scopuri.

Ca metoda de baza in explorarea si cercetarea fenomenelor, a unor aspecte din realitate,
este recomandatd observatia directd, metodd activ-participativa bazatd pe receptivitatea,
activismul s1 implicarea elevilor 1n activitatile de invatare. Manualul prevede un set de sarcini
didactice, care, prin observare, conduc la formarea unor trasaturi de comportament plauzibile,
cum ar fi: constiinciozitatea, rabdarea, tenacitatea, imaginatia, perspicacitatea etc.

Incontestabil, forma cea mai atractivd de organizare a lectiilor o constituie cea care
presupune desfasurarea acestora in afara clasei si chiar scolii. Manualul scolar presupune
continuturi si sarcini didactice care permit realizarea activitatilor atat in sala de clasa, cat giin
curtea scolii, in parcul sau in paduricea din apropierea localitatii (sd ne amintim de Scoala sub
cerul senin a lui V.A. Suhomlinski!). Cand iscusitul pedagog isi conducea discipolii in scoala
livezii, a campiei, in scoala sub cerul liber, propunandu-le sa se descalte si s mearga pe iarba
verde ori si stea sub un par rimuros, acestia erau cuprinsi de bucurie. Imbunititirea sau
revizuirea strategiilor didactice, in acest context, ar asigura echilibrul intre activitatile statice si
cele dinamice, acordidndu-se atentie cuvenitd invatarii in aer liber, deosebit de importantd pentru

cresterea si dezvoltarea armonioasa a copilului de varsta scolard mica.
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Din punctul de vedere al competentelor de comunicare stiintifici, manualul insereaza
un spectru larg de sarcini prin care se invatd si se fixeaza terminologia specifica disciplinei De
asemenea, sunt expuse diferite metode de receptare si prezentare a informatiilor, se incurajeaza
folosirea pe larg a noilor tehnologii informationale (TIC). De exemplu, in manual sunt sarcini
care pot fi realizate folosind metoda hipertextului, untext Word sau PPT etc. cu referinte
(hiperlinkuri) catre alt text, pe care elevul il poate accesa imediat sau cu referinte ce pot
dezvalui in mod progresiv textul, pe mai multe niveluri de detaliu. Prin intermediul acestei
metode, elevul va putea crea pe o singurd pagind hiperlinkuri cu texte, imagini, muzica,
sonorizari care sa demonstreze pregatirea temelor (documentare, redactarea compozitiilor scolare
etc.). In plus, acesta isi dezvolta competenta digitaldi. Manualul scolar se compune si din sarcini
menite sa dezvolte la elevi competenta de a se proteja, de a proteja mediul Inconjurator si pe
ceilalti, de a forma practici legate de respectarea si aplicarea masurilor de protectie si de
sigurantd a sanatatii. Aceste practici vor consolida si atitudinea de respect pentru adevar si
rigoare, increderea in adevarurile stiintifice.

In scopul formirii si dezvoltirii capacititilor de explorare si investigare a lumii
inconjuratoare, manualul oferda un suport considerabil si semnificativ, care solicitd mai multe
competente: matematice, stiintifice, lingvistice, tehnologice. Pe termen lung, prin continuturile
manualelor, elevilor li se va forma si dezvolta competenta ce vizeazi un comportame nt
civilizat in cadrul mediului natural si al celui social, care face dovada unor buni cetdteni,
activi si responsabili. Pentru ca un elev sd-si formeze aceasta competentd, este necesar sd se
parcurga cateva etape:

» sd stapdneasca un_bagaj de cunostinte fundamentale CU referire la mediul inconjurator,

care sd ajute la rezolvarea problemelor comportamentale in final (stiu);

» sd posede abilitati si capacitati de transfer a cunostingelor in situatii simple/standarde,

demonstrand functionalitatea acestora (stiu sd fac);
» sd solutioneze unele probleme de mediu (observate chiar de el insusi), utilizand gi

interpretand cunostinfele intr-o maniera proprie, adecvata: interiorizarea cunostintelor

si_formarea atitudinilor (stiu sd fiu),

» sa rezolve situatii semnificative in multiple contexte, ce reprezinta probleme din viata
cotidiana (probleme de mediu, de sanatate, de alimentatie, de management al timpului
etc.) prin folosirea de cunostinte si de metode variate; este vorba despre exteriorizarea
acestora, manifestand astfel comportamente/atitudini corespunzatoare achizitiilor finale,

deci competenta (stiu sd devin si si convietuiesc).
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in concluzie: Tiparit sau electronic, un manual scolar de calitate trebuie s ofere un cadru
propice formarii si dezvoltarii competentelor prestabilite, sa ghideze efortul copilului in acest
scop. Acesta trebuie sd aibd continuturi clare, captivante, conectate la viata si trairile copilului.
Raportate la standardele nationale de referintd si la bunele practici nationale, internationale,
continuturile unui manual vor sustine o invatare centratd pe elev care sd raspunda nevoilor de
dezvoltare personala, sa asigurare accesul tuturor copiilor la educatie (Principiile fundamentale
ale educatiei, Codul educational, art. 7).
Cadrele didactice trebuie sa demonstreze o pregitire pertinentd, in scopul realizarii unor
demersurieducationale de calitate, relevante si eficiente.
Recomandari: Continuturile manualul scolar la stiinte trebuie sa se orienteze spre:
v’ individualizarea si diferentierea procesului educational — indicator al
invatamantului de calitate;
V' noi abordari in didactica predarii stiintelor, cum ar fi tehnici de prezentare a
unui produs rezultat in urma unei activitati;

V' utilizarea TIC: concepere si elaborare de proiecte educationale tehnologizate;

<

valorificarea noilor educatii,
v’ folosirea metodelor de predare activa, de gdndire critica — suport sigur al
educatiei centrate pe elev;

v’ inteligentele multiple si stilurile de invatare ale elevilor.
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Un model axiomatic al normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei
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Abstract

In this article we propose an approach to the normativity in the Science of Education. This
topic is debated and closely analysed in the third chapter of the doctoral thesis ,, Normativity in
the Science of Education”.

We have chosen this topic given the significance of normativity as to the scientific nature,
uniqueness and epistemological specificity of the science of education. Starting from its own
axiomatic basis, that has a normative character, an area of human knowledge may acquire the
status of science only if the basic statements in that area are certain, general and represent an
epistemic basis of all the other scientific statements.

We consider that the normative statements are fundamental truths that need not be proved
but on them all the other contents (statements) are based in order to avoid endless regression,
circularity. In this article we will approach several fundamental axioms that we consider to be
the basis for all the other pedagogical statements.

Keywords: normativity, axiom, law, principle, rule, phenomenology, hermeneutics.

Abordarea normativitatii pedagogice, pe care o propunem in prezentul articol, constituie un
demers de maxima importanti pentru acest domeniu al cunoasterii. Intemeierea enunturilor si, in
ultimd instanta, a cunoasterii pedagogice pe asumptii certe, nedemonstrabile, non-inferentiale —
pe axiome, legi, principii, reguli — reprezinta o abordare epistemologica (de intemeiere a
cunoasterii) de tip fundationalist.

Normativitatea contine ,acele norme orientative, teze generale cu caracter director, care
pot imprima procesului paideutic un sens functional, asigurand, prin aceasta, o premisd a
succesului in atingerea obiectivelor propuse” [5, p. 347].

Normativitatea in educatie este de tip pedagogic si se poate situa la mai multe niveluri:

1) normativitatea institutionald, strins legata de cadrul legislativ existent, se situcazi la
nivelul institutiilor implicate in educatie;

2) normativitatea functionald, de ordin didactic, deontologic, praxiologic, cu referire la
competentele pe care cadrele didactice este nevoie sd le indeplineascd in vederea utilizarii unei
vaste posibilitdti de combinare a unor norme, reguli in cadrul procesului instructiv-educativ din
scoald, in acord cu specificul fiecarei activititi vizate, realizate.

Domeniul normativitatii reprezintd ansamblul de axiome, legi, principii, reguli care orienteaza

praxisul. Aceste enunturi  de tip normativ presupun un grad mai mare de generalitate, sunt
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prescriptive, insa gradul de obligativitate si generalitate al respectdrii acestor norme difera —
normativitatea institutionald avand un caracter mai restrictiv decat cea functionala.

Enunturile de maxima generalitate ale pedagogiei, iar in articolul de fatd vom face referire
doar la axiome, au constituit, de-a lungul timpului (in istoria pedagogiei), un patrimoniu cultural
bogat. ,,Constientizarea prezentei normei in educatie s-a realizat incd din faza empirica a stiintei
educatiei. Garantul eficacitatii educatiei std 1n reproducerea traseelor care au condus la rezultate
potrivite. Norma didactica se constituie ca fiind expresia unor acumulari paideutice exemplare
din motive de eficienta, este bine cd ceea ce s-a dovedit a fi bun sd se tezaurizeze si sa se
pastreze. Tocmai la acest aspect se refera principiul didactic” [5, p. 348].

Epistemologia de tip fundationalist, pe care se bazeaza perspectiva teoreticd pe care o
abordam, ca parte a teoriei generale a educatiei, este insotitd de un demers metodologic specific.

Astfel, analiza si investigarea normativitatii educatiei se realizeaza printr-un demers de
cunoagstere de tip constructionist. Perspectiva teoretica este de tip interpretativist, fenomenologic.
Constructionismul reprezintd o orientare epistemologicd ce porneste de la premisa ca ,,orice
cunoastere si, de aceea, orice realitate cu sens este contingentd in raport cu actiunile (practicile)
umane, fiind construitd prin interactiunea dintre fiinfele umane si lumea din care acestea fac
parte, se dezvoltd sise transmit intr-un context eminamente social” [2, p. 42].

Vom propune in cele ce urmeaza un model axiomatic constituit din enunfuri de maxima
generalitate (axiome), specifice domeniului pedagogiei.

Precizam faptul ca, din punct de vedere metodologic, demersul este de tip
fenomenologic, iar perspectiva teoretica, careia i se circumscrie acest demers, este una de tip
interpretativist. De asemenea, fundamentul epistemologic al acestei abordari a normativitatii
in educatie este de tip constructionist [2, p. 5].

Precizam faptul ca, din punct de vedere etimologic, termenul A&iwuo semnifica
,consideratie”, ,demnitate”, ,ceea ce poate fi considerat ca adevarat sau bun”, ,opinie”,
»dogma”, apartinand unei directii sau scoli filosofice. De asemenea, termenul mai desemneaza si
~propozitie generald, enunt, teorema, principiu cunoscut ca fiind adevarat si de la care porneste o
demonstratie”. In sensul siu cel mai uzual (rispandit), termenul axiomd semnifici o premisa
consideratd a fi evidentd prin ea insdsi, acceptatd ca adevaratd fird demonstratie de catre toti cei
care 11 inteleg sensul. ,,Acest consens al intelegerii este acceptat in interiorul unei scoli ca fiind
un postulat sau, mai bine spus, o axioma. Ea nu are nevoie sd fie demonstrata, deoarece este un
principiu prea evident pentru a putea sd inceteze vreodata sa fie considerata astfel” [6, p. 105].

Propozitii de acest tip se afla la baza geometriei, constituind fundamentul acestei stiinte.
»Filosofii scolii au spus ca aceste propozitii (axiomale sau maximale) sunt evidente ex terminis

imediat ce le intelegem semnificatia, astfel incat acestia erau incredintati ca forta convingerii lor
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era fondatd pe inteligenta termenilor, si anume in legitura existenti intre idei. Insd geometrii au
facut mai mult decat atat: au realizat adesea o incercare de a le demonstra” [6, p. 105].

In sensul cel mai general al termenului, in cadrul unui sistem de tip ipotetico-deductiv,
axioma desemneazi orice enunt, evident sau nu, care nu este dedus din alt enunt anterior,
instituit printr-un act de decizie a ratiunii la inceputul unei deductii.

Intelese astfel, axiomele pot forma un sistem deductiv de tip axiomatic, constituit dintr-un
ansamblu de principii aflate la inceputul unei stiinte, fiind, din punct de vedere logic,
rationamente de tip deductiv.

Euclid este cel care a constituit cel dintdi un sistem axiomatic elaborat, in ,,Elementele” sale,
concepute cu 300 de ani 1.Hr. Aceastd metoda axiomaticd a fost folositd si de Arhimede (287-212
iHr.) in fundamentarea mecanicii teoretice. In prima carte a tratatului siu, matematicianul grec
instituie sapte postulate si demonstreaza cincisprezece propozitii. Ulterior, se vor concretiza doua
incercari majore de constituire a unor sisteme de gandire ce au la bazd metoda axiomaticd. Prima
dintre ele este reprezentatd de lucrarea ,,Philosophiae naturalis principia mathematica”, ce apartine
lui I. Newton, side lucrarea lui B. Spinoza: ,,Etica demonstrata in mod geometric”.

Dupa modelul axiomaticii din stiintele teoretice, si in sensul ,tare” (fundationalismul de tip
clasic, in epistemologie) al intemeierii cunoasterii s-a realizat si in pedagogie/stiintele educatiei o
incercare de construire a normativitdtii pedagogiei/stiintelor educatiei la nivel filozofic,
epistemologic, prin elaborarea unor axiome. In acest sens, facem referire la abordarea propusi de
Sorin Cristea [4, pp. 45-46]. Avem in vedere cele cinci criterii axiomatice propuse ,.in raport cu
caracterul probabilistic al normativititii stiintelor socioumane, in generale, stiintelor pedagogice
(n.n. — stiintelor educatiei) in special”, criterii axiomatice pe care le putem considera drept
axiome ale educatiei/pedagogiei/stiintelor educatiei: axioma de tip fundationalist-constructionista
este aceea a definirii educatiei ca activitate psihosociala, ,rezultatd din interactiunea permanentd
a laturilor psihologica sisociala ale educatiei” [4, p. 45].

Intrucat in orice sistem axiomatic conceptele preceda, din punct de vedere logic, axiomele,
iar ,axiomele sunt enunfuri care au intervenit intr-un fel sau altul in experienta noastrd
anterioard” [8, p. 322], vom defini In continuare conceptele de ,axiomd” si,educatie”.

Orice axioma este, din punct de vedere epistemologic, ,,un principiu prim care se impune
in mod conventional gindirii ca fiind dezirabil, corect, logic, esential i a carui valoare de adevar
apare ca evidentd, fird necesitatea demonstrarii sale in cadrul constituirii unui domeniu de
cunoastere side activitate” [8, p. 158].

Prima axiomd la care facem referire este aceea a definirii exacte, cat mai specifice, a
educatiei (in campul epistemic circumscris de domeniul educatiei) ca activitate psihosociala,

,Jrezultatd din interactiunea permanentd a laturilor psihologica sisociala ale educatiei” [4, p. 45].
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Semnificatia necesitdtii logice a acestei axiome vine din nevoia de a defini cat mai
exact conceptul de ,educatie” in functie de specificul abordarii din domeniul pedagogiei,
diferentiindu-o, astfel, de alte abordari ale unor domenii conexe sau inrudite care se ocupa de
educatie in mod tangential, accidental.

Pentru ca pedagogia sa fie stiintifica, ea trebuie sa aiba un obiect de cercetare epistemic
propriu, care sa fie studiat prin intermediul unor concepte fundamentale specifice domeniului. O
educatie de calitate este necesar sa fie definitd din perspectiva pedagogica, sa coreleze factorul
psihologic cu cel social (intelegind persoana umana atit in specificul trasaturilor biologice,
psihologice, cat sisociale, care il definesc).

In vederea definirii cit mai exacte si specific pedagogice a conceptului de ,educatie”,
propunem urmatoarea definitie: raportatd la fundamentele educatiei si infeleasa in sens specific,
educatia reprezinta atat ,dezvoltarea armonioasa si dinamica, la fiinta umana, a ansamblului de
potentialitdti proprii (specifice) afective, morale, intelectuale, fizice, spirituale etc., cat si
dezvoltarea simtului autonomiei, al responsabilitatii, al ludrii deciziilor, al valorilor umane si al
fericirii la o persoand; transformare dinamicd, pozitiva si continud a persoanei umane” [6, p.
502], inteleasd din punct de vedere sistematic. Educatia este, de asemenea (sens specific), ,,un
sistem deschis, constituit din resursele, activitatile si cunostintele care 1i apartin in mod specific
sau care sunt derivate din alte cunostinte fundamentale si aplicate, al caror scop este acela de a
permite fiintelor umane sa dezvolte la maxim dispozitille lor si sa 1si extindd progresiv
autonomia in cautarea sensului existentei lor sial mediului lor; oferta organizatd si metodica de
posibilitdti de invatare prin intermediul unor mijloace diverse, mai ales, desi nu in exclusivitate,
prin mijloace apartinind institutiilor de invatamant” [6, pp. 502-503].

A doua axioma este ,,axioma dimensiunii obiective a educatiei”, ,concentrata la nivelul
functiei centrale a educatiei (formarea-dezvoltarea personalitdtii) si al structurii de bazd
corespunzitoare acesteia, exprimata prin corelatia dintre educator si educat”, dintre profesor si
elev (clasa de elevietc.) [4, p. 45].

Caracterul obiectiv al elementelor constitutive ale acestei structuri epistemice, precum si al
relatiei dintre ele, reprezintd componente esentiale ale oricareiactivititi de educatie [4, p. 45].

Conceptele de bazi implicate in realizarea corelatiei dintre actorii din educatie (educator si
educat) reflecta o realitate psihosociala specifica, avand caracter obiectiv, precum si dezvoltarea
unui limbaj conceptual specific stiintelor pedagogice.

Axioma dimensiunii subiective a educatiei este ,.exprimatd prin finalititile educatiei, care
definesc orientdrile valorice ale educatiei angajate la nivel de sistem (ideal, scopuri) si de proces
(obiective)” [4].
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Axioma contextului general al educatiei ,explicd variabilitatea educatiei, exprimata extern
(societate, sistem de educatie/invatamant) si intern” (proces de invatamant, activitate concreta de
educatie/instruire la nivel de scoala, clasa etc. [4, pp. 45-46].

Premisa de la care pornim, in relevarea corelatiei dintre continuturile educatiei si valorile
circumscrise acestora, este una de tip ontologic. Realitatile supuse cercetarii prin constituirea
normativitatii specifice educatiei si evidentiate prin enunturi de maxima generalitate — axiomele
educatiei — sunt entitati inteligibile si dependente, in raport cu intentionalitatea subiectului
cunoscator care le cerceteazi. De asemenea, din punct de vedere epistemologic, semnificatiile pe
care le conferim intentiilor, motivatiilor subiectului cunoscator devin o realitate construitd social.
Realitatea sociald este, la rAndul ei, supusd interpretarii — proces care resemnificd realitatea
insdsi. Realitatea obiectivd nu poate fi inteleasd in afara locului pe care subiectul insusi 1l ocupa
in interiorul acesteia, dar nici in lipsa lumii valorilor, prin raportare la care lumea reala este
resemnificati, reconstruiti de citre subiectul cunoscitor. Intr-o astfel de abordare metodologici
de tip constructionist, a problematicii normativitdtii pedagogice, nu existd separatie intre
subiectul si obiectul cunoasterii: subiectul, obiectul si procesul cunoasterii sunt indisolubil
legate, faptele supuse cercetarii (in cazul de fata apartinind campului epistemic el educatiei) nu
pot fi separate de valorile care le corespund [1, p. 18].

Axioma confinuturilor generale ale educatiei reprezintd o altd axioma a educatiei. Ne vom
rezuma, in descrierea acesteia, la cele cinci continuturi ale educatiei, care corespund celor cinci
valori:

1) Valorile morale corespund educatiei morale si, din punct de vedere istoric, valoarea morala
este prima care s-a dezvoltat.

2) Educatia intelectuala corespunde valorilor de tip intelectual

3) Educatia religioasa corespunde valorilor religioase.

4) Educatia fizica abordeaza valorile fizice.

5) Educatia estetica vizeaza valorile estetice. Toate paradigmele educatiei recunosc existenta acestor
cinci valori, paradigma curriculumului inte greaza insa toate aceste cinci continuturi si valori.

Consideram ca paradigma curriculumului defineste educatia ca activitate psiho-sociala,
integrand atat paradigma psihocentristd, cat si pe cea sociocentristd, intr-o unicd paradigma, de
sine statdtoare. Ceea ce aceasta paradigma integrald a educatiei aduce nou in axiomatica este
definirea educatiei ca activitate psihosociald. Se pleacd de la cerintele psihologice prin
proiectarea unor calitati psihologice necesare, in vederea dobandirii unor continuturi, cu scopul
integrarii individului in societate.

Aceastd solutie integrald a curriculumului se constituie a fi cea mai completd si complexa

abordare, conferind educatiei atat o dimensiune psihologica, cat si una sociala.
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Proble matica comunicarii in pedagogia mode rna

Swvetlana Gorea, doctoranda, UST;
Daniela Esanu, doctoranda, UST

Abstract
Communication is not just the simple transmission of information or information flows,
but also a continuous search of a dialogist and sharing the mood with him. Thus, communication
is manifested not only in posture of interconnection intelligences, but also as an opportunity for
genuine co-participation. In the context of today's education, it requires competent teachers for a
quality education that demands effective permanent, accountability, efficiency, multidisciplinary
complex, rights enforcement strategy and highlighting the value of human individual.

Keywords: communication, linguistic communication, didactic communication, modern
pedagogy, didactic competence, programmatic competence.

Psihopedagogia contemporand ne propune o rasturnare a vechii paradigme, care valoriza
doar cunostintele drept variabile esentiale ale procesului educativ, propunand competenta §i
pedagogia centratd pe competente ca alternativa la contextul socioeconomic contemporan, prin
raportarea noilor educatii la competente ce vizeazi dimensiunea pragmaticd a acesteia, o
dimensiune care raspunde imperativelor uneisocietati caracterizate de actiune si pragmatism.

Problematica comunicarii nu poate fi cercetata in afara problematicii epocii in care exista,
intrucat fiecare epoca isi orienteazd preocupdrile teoretice asupra unor teme care acapareazi
prioritar interesul in variate domenii. Deoarece omenirea nu a vorbit niciodata in istoria ei atat de
mult ca in zilele noastre, tema comunicarii $i a formelor ei domina astizi intreaga societate
contemporand, devenind o tema centrald de dezbatere si o dominanta a disciplinelor socioumane.
Astfel, comunicarea a devenit obiect de cercetare pentru filosofie, sociologie, pedagogie

(comunicare didactica), psihologie (psihologia sociald), antropologie (antropologie culturald),
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lingvistica si cibernetica, obligindu-ne a ne regandi viata chiar in termenii teoriei comunicarii.
Pentru a raspunde exigentelor de calitate in invatimant, competenta cadrului didactic devine
nucleul profesionalitatii.

in contextul invitimantului actual avem nevoie de cadre didactice competente pentru o
educatie de calitate eficientd si permanentd, care cere eficientd, responsabilitate,
pluridisciplinaritate, proces complex, strategie de respectare a drepturilor si evidentierea valorii
individuale umane. Educatia de calitate este o cerintd ferma si clard a epocii noastre, determinata
de nevoile acute ale timpului prezent, cind societatea se caracterizeaza prin diversitate si
unicitate.

Dezvoltarea elevului constituie o preocupare permanentd pentru familie si pentru sistemul
general de invatamant, care poate atinge standardele performantei absolute numai cu acordul
oferit de cadre didactice competente.

Promovarea imaginii institutiei in care ne desfasuram activitatea are o mare influentd
asupra serviciilor oferite si asupra eficientei activitatii acesteia, ceea ce poate determina ca
uneori sa fie mai valoroasa, daca obtine, in climatul pedagogic, un anumit prestigiu, concretizat
in mesaje transmise de cadre didactice competente.

Formarea personalului didactic trebuie sa cuprinda o pregitire complexa, prin care sa se
creeze conditiille cunoasterii $i autocunoasterii autentice, intelegerea locului si rolului
personalitdtii in lume, sd se inteleaga si sa se aplice filozofia educatiei, abilitati pentru a aplica
teoriile curriculare, teoriile evaluarii, teoriile instruirii, metodologia didactica, pentru a-si forma
o competenta profesionald. Principiile enumerate vin sd asigure atractivitatea si statutul necesar
promovarii profesiei didactice si recunosc rolul cadrelor didactice ca agenti ai
schimbarii/dezvoltarii valorilor europene, individuale si sociale. Pentru a indeplini acest rol,
cadrele didactice trebuie si fie profesionalizate, orientate spre dezvoltare continuda si
autoreflexivitate in planul competentelor. Abordarea prin competente a formarii profesorilor
scolari si universitari este o modalitate inovatoare de a reorienta procesul de formare de la
pregatirea cadrelor didactice care ,stiu ca” la pregatirea cadrelor didactice care ,stiu cum”, care
permite a depasi orientarea traditionald cognitivd a invatimantului, a descrie dintr-o perspectiva
noua continutul formarii profesorului constructivist.

Arta de a comunica nu este un proces natural sau o abilitate cu care ne nastem. Noi
invatdm sa comunicdm. Orice comunicare implicd creatie si schimb de intelesuri Aceste
intelesuri sunt reprezentate prin ,semne” si ,coduri” [4, p. 29]. Se pare ca oamenii au o
adevaratd nevoie sd ,citeasca” infelesul tuturor actiunilor umane. Observarea si intelegerea
acestui proces poate sa ne facd sa fim mai constienti referitor la ce se intdmpla cAnd comunicam.

Fiind un proces atat de complex, comunicarea si, implicit, comunicarea didactica cunosc
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mai multe abordari si mai multe definitii. Printre unele definitii date comunicarii didactice, mai
relevanta scopului nostru ni se pare cea in conformitate cu care comunicarea este o modalitate
fundamentald de interactiune psihosociala, realizdnd un schimb continuu de diferite mesaje intre
interlocutori, menit sa realizeze o relatie interumana durabild, pentru a influenta mentinerea ori
modificarea atitudinilor si comportamentelor individuale sau de grup, in cazul scolii, a
comportamentului educational scolar, obiectivat prin activitatea de predare si invatare si
rezultatele obtinute (performante), ca urmare a influentarii pozitive si a unei comunicari
didactice eficiente sau, invers, a unor esecuri scolare pe fondul unor influente negative si a unei
comunicari (predari si invatari ineficiente).

Deducem ca prin comunicare desemnam relatia prin care interlocutorii se pot intelege si
influenta reciproc prin intermediul schimbului continuu de informatii, divers codificate. In
literatura de specialitate nu existd un consens asupra conceptului de ,,comunicare didactica”,
astfel ca se mai utilizeazd si alte douda concepte similare, cum ar fi cel de comunicare
educationala sau pedagogica, care mijlocesc fenomenul educational in ansamblul sau, indiferent
de continuturile, nivelurile, formele sau partenerii implicati. Fatd de acestea, comunicarea
didactica apare ca forma particulard obligatorie in vehicularea unor confinuturi determinate
specifice unui act de invatare sistematicd asistatd. Din perspectiva educatiei formale,
comunicarea didactica constituie baza procesului de predare si asimilare a cunostintelor in
cadrul institutionalizat al scolii i intre parteneri cu roluri determinate, cum ar fi cele ale cadrelor
didactice ca principali agenti educationali si cele ale elevilor si studentilor, in subordonarea
nemijlocitad fatd de conducerea unor asemenea institutii.

Comunicarea didactica este:

» formd a comunicdrii pedagogice, prin care se vehiculeazi continuturi specifice diferitor
discipline de invatamant, in vederea generarii unuiact de invatare;

» dimensiune explicativa a discursului didactic;

» structurarea comunicarii conform logicii didactice, cu scopul de a facilita intelegerea unui
adevir, sinudoar simpla lui enuntare;

» selectionarea si organizarea conginuturilor predate de catre profesor, acesta ghidandu-se
dupa curriculum si manual.

Comunicarea reprezintd unul dintre conceptele greu de definit. Sensurile acestui concept
vizeaza aspecte precum [4, p. 30]: ,transmitere, ,transfer”, ,influentare”, ,,interactiune”,
Himpartagire”.

a) Transmitere (de informatii/cunostinte). Adesea conceptul de ,comunicare” este utilizat
ca sinonim pentru informare. Informarea reprezintd Insa numaio parte a unui sistem de functii pe

care le are comunicarea. Asocierea comunicarii cu un proces de transmitere este evidentd mai
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ales in cazul dictionarelor. Astfel, conform Dictionarului de neologisme, comunicarea inseamna
»a face cunoscut; a ingtiinta, a transmite”; conform Dictionarului explicativ al limbii romane,
comunicarea este ,actiunea de a comunica si rezultatul e1”.

b) Transfer (de informatii/cunostinte). Acest sens al comunicarii este specific mai ales
comunicarii educationale, prin intermediul careia se urmareste transferul de cunostinte de la
profesor la student.

C) Influentare. Comunicarea apare de fiecare datd cind un sistem, respectiv o sursa,
influenteaza un alt sistem, 1n spetd un destinatar, prin mijlocirea unor semnale alternative care
pot fi transmise prin canalul care le leaga.

d) Interactiune (in relatiile interumane). Comunicarea este consideratd a fi un mecanism
prin care relatiile umane existd sise dezvolta.

e) Impdrtasire. Comunicarea educationald are ca scop dezvoltarea/cresterea spirituald a
unei persoane. Ea presupune interactiunea activa a celor implicati in procesul comunicarii, Intr-
un anumit context specific. Prin comunicarea educationala educatorul influenteaza educatul.
Rezultatele comunicarii educationale se soldeazia cu modificari la nivelul personalitatii
educatului, dar si al educatorului.

Fundamentele teoretice privind comunicarea au pus la punct o structurd bine organizata,
faptul acesta fiind demonstrat de cercetarile din ultimii 50 de ani, iar preocupdrile in acest
domeniu continui si produca rezultate remarcabile. in cercetarile curente, definirea comunicarii
ramane a fi in continuare un camp vast de cercetare si dezbateri controversate pentru specialistii
din diverse domenii, subliniaza J. Abric [1, p. 12], indreptatind astfel, in opinia lui D. Bougnoux,
fundamentarea stiintifici a sintagmei stiintele comunicarii [2, p. 9]. In conceptia lui L. Soitu,
comunicarea umana, in general, inseamna stiinta de a folosi mijloacele de exprimare (cuvinte,
gesturi, tehnici) si abilitatea de a primi, descifra si valorifica raspunsul (feedbackul), iar
emiterea mesajului necesitd vointa §i capacitatea de a orienta mesajul spre celdlalt, cu
intelegerea nevoii acestuia; cercetarea intelegerii si nevoia de a se face inteles [10, p. 50]. Aceste
trei elemente — criteriile, valorile si credintele — sunt diferite pentru fiecare dintre interlocutorii
care participa in procesul comunicarii.

Astfel, in structura personalititii, transmiterea elementelor cognitive asigurd schimbul
informational menit sd faciliteze integrarea cunostintelor, abilitatilor, deprinderilor, iar
codificarea mesajelor afective favorizeaza schimbul interpersonal, ce caracterizeaza circulatia
starilor afectiv-emotionale sia atitudinilor.

O comunicare eficientd side calitate trebuie sa intruneasca cinciobiective:

e sa asculti, adica s ieiin considerare punctul de vedere al celuilalt;
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e sa observi, altfel spus, sa fii atent la toate evenimentele — de multe ori de natura
nonverbala — care au loc in situatia de comunicare;

e sd analizezi, in scopul de a discerne partea de explicit de cea de implicit, partea
observabila de cea ascunsd, de a degaja elementele care constituie campul psihologic si
social determinant pentru indivizi;

e sa controlezi calitatea sipertinenta mesajului (feedbackul) si procesele susceptibile de a
paraliza interactiunea;

e sda te exprimi pentru celdlalt, in functie de interlocutor side natura obiectului comunicarii.

Una dintre ipotezele teoriei comunicarii este elaboratd de Scoala de la Palo Alto, Santa Cruz,

supranumitd ,,Scoala de comunicare”, care Tnainteazi ca fundamente urmatoarele principii:

v’ principiul relational si interraional, care semnaleaza un sistem de raporturi intre
elevul vorbitor si lumea inconjuratoare;

v' principiul comportamental, care sugereazi ca intregul comportament al omului are
valoare comunicativa, ca orice actiune intreprinsa de catre o persoand sugereaza verbal
(sau nonverbal) ceva;

v" principiul parteneriatului acceptabil, care afirmd ca, pentru a putea comunica, elevul
trebuie sa-1accepte pe celdlalt, adica pe partenerul sau de comunicare.

Conditiile comunicarii eficiente sunt:
» pozitia corpului si gestica;
» ritmul respiratiei.
* Elementele verbale si paraverbale sunt:
» copierea canalului senzorial predominant al interlocutorului;
» tonul vocii si viteza.
* Elementele mentale sunt:
catre/dinspre;
referinta internd/referinga externa;
adecvate/neadecvate;
posibilitati/necesitati/motive.
* Valorile vizeaza modul in care fiecare persoana decide ceea ce este bun sau rau, corect
sau gresit. Pentru a le afla, trebuie sa raspundeti la intrebarea ,Ce este important pentru mine?””.
Valorile sunt ordonate ierarhic, de la cea mai importantd la cea mai pufin importantd si pot fi
usor descoperite prin cateva intrebari-cheie.
* Criterii echivalente. Reprezintd modul in care valorile sunt intelese in practica, deoarece
aceeasi valoare poate fi perceputd in moduri foarte diferite.

* Credintele se referd la convingerea cd anumite lucruri sunt adevarate si altele nu si la
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secventele cauza-efect (,,daca..., atunci...”). Ele se formeazia pe parcursul intregii noastre
existente, pe baza mediului social, evenimentelor, cunostintelor si rezultatelor precedente. Nici o
persoana nu ar putea, in mod normal, sa reactioneze in afara propriilor credinte, asadar si acestea
trebuie descoperite si copiate cu grija. A nu tine cont de credintele si de valorile altei persoane
reprezinta principala cauza a neintelegerilor.
* Atasamentele nsotesc valorile sicredintele si vizeaza un element specific.
* Amintirile influenteazd profund perceptiile si raspunsurile comportamentale ale
persoanelor. Este evident cd nu puteti sti tot ceea ce isi aminteste cineva, dar informatiile pe care
o persoand le pastreaza din anumite experiente pot fi de folos in conducerea unei conversatii.
* Deciziile se refera la oameni si la mediu si sunt luate in mod inconstient in primii ani de
viatd si preponderent constient ulterior (rational sau afectiv). Ele exprimd credinte, valori,
atagamente.
Utilizarea acestor momente-cheie are drept scop orientarea conversatiei in beneficiul
participantului la comunicare, fird ca interlocutorul si constientizeze acest lucru. In acest
moment, interlocutorul va va percepe ca pe o persoana deosebit de agreabild, careia, nu stie de
ce, este inclinat sa-i faca anumite favoruri, pe care nu le-ar face altei persoane.
Dezvoltarea competentelor de comunicare se realizeaza prin analizarea unui program de
sugestii si reguli practice, prezent in fiecare dintre componentele actelor interpersonale: a
conversa, a argumenta, a seduce, a sugestiona, a manipula, a tdcea, a asculta, a scrie.
Pentru a avea insd un instrument de lucru util, vom porni de la cele trei functii pe care ni le

propun T. Gamble si M. Gamble [6, p. 237]:
¢ Prima functie se refera la infelegere si cunoastere. Astfel, comunicarea sprijina atat o mai
bund cunoastere de sine, cat si cunoasterea celorlalti. Mai mult, aceste doua tipuri de
cunoastere sunt interdependente: atunci cand ii cunoastem pe ceilalti in procesul de
comunicare, ne cunoastem simultan propria fiintd, invatdim cum ne influenteaza ceilalti in
masura in care 11 influentdm, la randul nostru.

¢ A doua functie a comunicarii vizeaza dezvoltarea unor relationari consistente cu ceilalti.
Nu este suficient sa ne dezvoltdm propriul eu in relatie cu altii i sa-i cunoastem. Avem
nevoie de comunicare, avem nevoie de relatii prin care sa le Tmpartdsim celorlalti
realitatea noastra, sa construim impreund semnificatiile realitatii care ne inconjoard. Prin
aceasta, comunicarea indeplineste, evident, si o functie de socializare a persoanei.

¢ Cea de-a treia functie se refera la dimensiunea de influentd si persuasiune a comunicarii.
Prin comunicare, i1 putem influenta pe ceilalti sa conlucreze cu noi in realizarea anumitor

scopuri. Aceastd functie dezvoltd ideea de colaborare si de efort comun, perspective pe
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care comunicarea le creeaza in interactiunea umana. Principiile comunicarii reprezintd un

aditional la functiile pe care le-amexpus.

Limba franceza, in predarea sa ca limba straina, trebuie sd se bazeze pe cele trei functii
la care se refera psiholingvistica: a) continutul (ca mesaj ce trebuie comunicat); b) structura sau
componenta lingvistica (cum se formuleazia acest mesaj din punct de vedere gramatical); c)
valoarea psihologica sau motivarea expunerii (starea emotiva, atitudinea vorbitorului fata de
ascultator, fata de cele comunicate).

Astfel, procesul de predare-invatare a limbii franceze reprezintd o interactiune a aspectelor
mentionate, care sunt strans legate de comunicare (unitati fonologice, lexicale si gramaticale), iar
in altd situatie, asigurd egalitatea ce existd intre procesele care definesc exprimarea orala
(vorbirea) si procesele ce definesc vorbirea scrisa (redactarea), sustine T. Slama-Cazacu [8, p.
398].

Comunicarea este un proces global de comportament. Chiar daca privim comunicarea
numaisub aspectul ei primar, aceastd afirmatie ramane valabila. De aici conchidem: invatarea
limbilor noi trebuie sa fie si invatarea unor elemente de comportament nou. Cine vrea sa invete o
limba, asa cum este ea folositd real, in mod necesar face cunostintd cu formele ei fundamentale.

In esenti, scopul invatirii limbii striine este interactiv si realizarea lui eficientd este
posibila doar in cazul orientarii consecutive a procesului de studiu spre personalitatea elevului,
interesele si cerintele lui individuale, experienta sociolculturald si modalitatea de obtinere a
cunostintelor. O astfel de tratare a scopului permite devierea de la obiectivele orientate teoretic
spre cele practice, operationale, educationale in vederea formarii competentei comunicative,
considera N.D. Galiscova [6, pp. 9-12].

Comunicarea reprezintd nu doar simpla transmitere de informatii si nici circulatia
informatiilor, ci mai ales cdutarea continud a interlocutorului $i impartisirea starilor de spirit cu
acesta. Astfel, comunicarea se manifesta nu doar in situatia de intreconexiune a inteligentelor, ci
sica oportunitate de coparticipare autentica.

Problema competentei a devenit un obiect de studiu discutat si foarte actual in pedagogie,
psihologie, lingvisticd, fapt demonstrat in cercetarile teoretice ale savantilor. Abordarile
conceptuale ale notiunii date face ca problema in cauza sa fie mai profund studiata.

Competente (engl.) inseamnd capacitatea unei persoane de a corespunde cerintelor dintr-
un anumit domeniu [2, p. 71]. In DEX, competentele sunt tratate drept capacitdti de a cunoaste
profund o problema si pe aceasta baza a avea autoritatea de a se pronunta intr-0 chestiune [3, p.
42].

In felul acesta, competenta comunicativa poate fi tratatd din cel putin doud perspective:
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o lingvistica, ce se bazeazi, in mare masurd, pe capacitatea de a comunica eficient intr-o0
anumita limba;

o psihosociala, ce releva capacitatea membrilor unei anumite comunititi de a intra in
relatie unii cu ceilalti, de a-si convinge interlocutorii in realizarea unor scopuri personale
sau colective.

M. Grigorovita [7, p. 58] sustine cd competentele comunicative se afla intr-o stransa legatura
cu abilitatile de relationare ale indivizilor, cu cunostintele pe care ei le detin in acest domeniu si
cu gradul de constientizare a dependentelor care se stabilesc intre interlocutori.

De aici si orientarea catre principiul comunicativ in procesul predarii/invatarii limbii straine
(engleze). In cazul dat, comunicarea depinde de cunostintele individului la acest nivelul (a sti) si
de abilitati (a stisa faci, sd folosesti cunostintele), de colectarea competentelor de comunicare si
de producere a mesajului in forma verbala si scrisa.

Cercetatorul W. Wood (1991) defineste competenta comunicativd si subliniazd cd ea nu
rezidd inresurse, ciininsasi mobilizarea acestor resurse [11, p. 82], dupd cum se poate deduce si
din tabelul 1:

Tabelul 1. Componentele si valorile competentei

Componente ale competentei Valori ale competentei

Componenta declarativa Comunicare, limbaj

Componenta procedurala Studiu de caz

Componenta cognitiva Formare intelectuala

Componenta motorie Comportamente nonverbale

Componenta conotativa Actiuni, influenta asupra destinatarului
(interlocutorului)

M. Grigorovita [7, p. 33] delimiteazi urmatoarele principii in predarea limbilor straine, care
stau la baza competentelor comunicative:
+ alorientdrii comunicative;
alinsusirii active siconstiente;
al aplicarii in practica a celor Invdtate si a motivatiei;
al corelarii celor patru componente (audierea, vorbirea, citirea si scrierea);

al constientizarii s1 al insugirii fenomenelor de limba in context;

- & & ¥+

al situativitatii comunicative;

+ al unititii temporale in insusirea cuvintelor (imbinari, monolog, dialog, text).

In cercetare, a fost elaborati baza competentei comunicative lingvistice cu privire la Cadrul
European Comun de Referinta pentru Limbi, constituita din trei parti componente:

* componenta lingvistica;
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componenta sociolingvistica;

componenta pragmatica.

De fapt, fiecare componentd este constituita din cunostinte, atitudini, aptitudini si deprinderi

sieste caracterizata prin anumite particularitati specifice competentelor [5, pp. 18-19]:

Competenta lingvistica include cunostintele si deprinderile lexicale, fonetice, sintactice si
alte dimensiuni ale sistemului unei limbi, independent de valoarea sociolingvistica a
variatiilor sale si de functiile pragmatice ale realizarilor sale.
Competenta sociolingvistica trimite la parametrii socioculturali ai utilizatorului limbii.
Sensibild fatd de normele sociale (formulele de adresare si de politete, reglementarea
relatiilor dintre generatii, sexe, clase si grupuri sociale, codificarea lingvistica a
numeroaselor ritualuri fundamentale in functionarea unei comunitdti), componenta
sociolingvistica afecteaza puternic orice comunicare intre reprezentantii diferitor culturi,
chiar daca participantii la procesul de comunicare ar putea adesea sa nu fie in cunostinta
de cauza.
Competenta pragmatica prevede utilizarea functionald a resurselor lingvistice (realizarea
functiei comunicative, a actelor de vorbire), bazandu-se pe schemele sau descriptorii
schimburilor interactionare. In baza unei analize si sinteze efectuate, a fost selectati o
gama variatd de descriptori concreti, ceea ce tine de fundalul componentelor competentei
lingvistice, care a fost potrivit la continutul competentelor comunicative [9, pp.18-19]
(tabelul 2).

Tabelul 2. Descriptorii competentei comunicative:

Lingvistica. Volumul vocabularului

A | Poseda un repertoriu elementar de cuvinte si expresii izolate.

B | Stapaneste un vocabular suficient pentru a se exprima cu ajutorul parafrazelor asupra unui
text sau a unei situatii.

C | Stapaneste un vast repertoriu lexical de expresii idiomatice sicurente, care-ipermite sa
argumenteze, sa interpreteze anumite continuturi si situatii.

Corectitudinea gramaticala

A | Utilizeaza corect structuri simple, dar mai comite in mod sistematic eroride timp, acord si
topica.

B | Mentine un control gramatical bun. Nu comite greseli care sa conduca la neintelegeri.
Comite greseli neinsemnate. Este influentat de limba materna.

C | Posedd un nivel inalt de corectitudine gramaticald. Erorile sunt rare si nu se repeta.
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Corectitudinea fonologica

A | Pronuntarea este maiputin clara, persistd un accent strdin, cu greu este inteles de
interlocutor.
B | Pronuntarea este clara, intonatia — fireasca. Se simte un accent strain, care uneori produce
eroride pronuntare.
C | Pronuntarea este clard, intonatia — fireasca. Accentul din fraza exprima diverse
manifestari de sens.
Sociolingvistica

Corectitudinea sociolingvistica

A

Poate stabili contact social, utilizand cele mai elementare formule de politete, salut,

rdmas-bun side prezentare.

Cunoaste formulele si regulile de politete sise comporta in mod adecvat. Stie sa

coopereze cu grupul din care face parte.

Poate utiliza limba cu eficacitate i suplete in relatiile sociale, inclusiv pentru uzul afectiv.

Poate juca rolul de mediator in relatiile unui grup, pentru realizarea anumitor sarcini.

Pragmatica

A

Poate povesti o istorie sau descrie ceva in baza reperelor; poate intretine o simpla

conversatie; poate lega grupuri de cuvinte prin conectorielementari (si, dar, ca etc.).

Poate folosio gama variatd de mijloace lingvistice simple, pentru a exprima esentialul a
ceea ce vrea sa spund. Poate adapta la circumstante expresii simple. Poate povesti si
descrie ceva simplu, liniar. Poate interveni intr-o discutie asupra unui subiect, pentru a

atrage atentia.

Demonstreaza suplete in formularea ideilor, prezentandu-le sub forme lingvistice variate,
pentru a accentua importanta lor. Posedad o exprimare corecta, care atrage atentia

ascultatorilor. Argumenteaza si trage concluzii referitoare la subiectul pus in discutie.

Aceste trei trasaturi ale competentei lingvistice, sociolingvistice si pragmatice sunt foarte

strans legate de competentele comunicative. Astfel, competenta comunicativa este aplicabild in

realizarea activitdtilor comunicative intr-un spectru foarte larg, care, de fapt, implicd receptia,

producerea, interactiunea si medierea.

Modurile prezentate pentru fiecare activitate sunt realizabile in forma orala, in forma scrisa

sichiar in ambele (tabelul 3).
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Tabelul 3. Moduri de activitate ce favorizeaza dezvoltarea competentelor comunicative

Operatii de comunicare lingvistica

Mediere Inte ractiune Receptare Producere
Receptia si Elaborarea enunturilor Recunoasterea Asamblarea
producerea prin suprapunerea cuvintelor, integrarea | comunicarii sub forma
activitatilor de activitatilor de vorbire si | textului ca entitate lingvistica — operatii
mediere In forma de audiere. Locutorul si | lingvistica si lexicale, gramaticale,
scrisa sau orala interlocutorul isi interpretarea fonologice.
prin intermediul formuleaza raspunsul in | mesajului din context.
traducerii sau baza unor ipoteze
interpretarii unui referitoare la natura
text-sursa. enuntului §i interpretarii

lui.

Se poate conchide ca competenta comunicativa este constituitd din structuri cognitiv-
teoretice si actional-practice prin intermediul carora se poate realiza comunicarea.

Fundamentele tipologice ale Invatarii se refera si la asimilarea unei limbi straine: a invata sa
Stii; a invata sa faci; a invata sa colaborezi si a invata sa fii. Acestea constituie pilonii de bazi
in formarea competentelor comunicative. Astfel, putem deduce definitia competentei
comunicative: competenta comunicativa este un ansamblu de capacitati cognitive, afective,
motivationale; de aptitudini lingvistice si socioculturale; de abilitati de relationare verbala, de
comportamente in functie de situatie, care interactioneaza cu trasaturile de personalitate si
implica comunicarea din perspective lingvisticad, psihosociala si pragmaticd.

Capacitdtile se refera la cunostinte, priceperi si deprinderi de a comunica, a lua decizii, a
analiza, a sintetiza, a argumenta, a rezolva o problema sau sarcina, a evalua informatii etc. La
realizarea anumitor scopuri, indiferent ca sunt individuale sau de grup, sunt necesare atribute ce
contureaza abilitatea si oportunitatea si, nu in ultimul rind, abilitatea de codare si decodare a
mesajului.

De aici, concluziondam cd formarea si dezvoltarea competentelor comunicative ale elevilor
de varsta scolard micd in limba englezi este mereu in interactiune cu trasaturile de personalitate
si, desigur, implica comunicarea dintr-un spectru larg de vorbire.

Noile realitdti si perspective sociale, economice, culturale au determinat necesitatea
formularii finalitdtilor educatiei nu doar in termeni concreti si pragmatici de obiective, ci, mai
ales, din perspectiva nevoilor reale de formare a personalitatii celui educat. Este vorba de o

abordare continud in stiintele educatiei, numitd pedagogia competentelor, si de activizarea si
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intensificarea didacticii functionale. Noile abordari vizeaza formarea la elevi a unui sistem de
competente necesare pentru continuarea studiilor, avand menirea sa asigure optimizarea
integrarii sociale si, in perspectivi — a celei profesionale. Esenta Curriculumului bazat pe
competente nu neagd teorvia obiectivelor, ci vine sa intensifice si sa extinda nivelul de
cunoastere.

Competenta scolard este un ansamblw/sistem integrat de cunostinte, capacitati, deprinderi si
atitudini dobandite de elevi prin invatare si mobilizate in contexte specifice de realizare, adaptate
varstei elevului i nivelului cognitiv al acestuia, in vederea rezolvarii unor probleme cu care el se
poate confrunta in viata reala.

Pentru ca un student sa-si formeze o competentd, este nevoie ca el:

e s stipaneasca un ansamblu de cunostinte fundamentale in functie de problema care va

trebui rezolvata in final;

e sid-si dezvolte capacitati sideprinderi de a utiliza cunostintele 1n situatii simple, realizand

astfel functionalitatea cunostintelor,

e sa solutioneze diverse situatii-problema, constientizand astfel cunostintele functionale in

viziune proprie;

e sa rezolve situatii semnificative in diverse contexte care prezintd anumite probleme

complexe din viata cotidiand, manifestind comportamente/atitudini conform achizitiilor

finale — competentele.

Bibliografie

1. Abric, J.C., Psihologia comunicarii. Teorii i metode, Iasi, Polirom, 2002, p. 199.

2. Brown, H.D., Principles of Language Learning and Teaching, 3ed Edition, San-Francisco,
State University, 1994, p. 347.

3. Dictionar explicativ al limbii romdne, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 1996, p.
1992.

4. Dumitru, Gh., Comunicare si invatare, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1998, p.
254,

5. Dumitru, Gh., ,,Predarea comunicativa a limbii engleze in scolile din Romania”, in Revista de
Pedagogie, Bucuresti, 1994, nr. 5-7, pp. 81-84.

6. Gamble, T., Gamble, M., Introducing Mass Communication, McGraw Hill, 1986, p. 448.

7. Grigorovita, M., Predarea i invatarea limbilor straine, Bucuresti, Editura Didacticd si
Pedagogica, 1995, p. 123.

8. Slama-Cazacu, T., Psiholingvistica — o stiinta a comunicarii, Bucuresti, All Educational,
1999, p. 840.

9. Stake, R.E., Denzin, N.K., Kincoln, Y.S., Case Studies. Handbook of Qualitative Research,
Thousand Oaks, CA: Sage, 1994, pp. 236-247.

10. Soitu, L., Comunicare §i educatie, lasi, Editura Spiru Haret, 1996, p. 5.

11.  Wood, W., Communicative Language Teaching, Cambridge, University Press, 1981.

83



AHTHpeTUTHO3HbIe MeponpuaTH CoBeTCKOro rocyJapcrsa B OTHOILIE HUH

npaBociaaBHoil pesuruu (1961-1991)

Dmitri Tumanov,
ULIM, doctorand
Abstract

In this article, is a deep analysis of the normative acts and documents during the
existence of the USSR since 1961 to the final sunset of this State. The author demonstrates the
ideological struggle against religion in all 15 former Soviet republics, and it is for orthodoxy.
These laws and orders were published in all in all the magazines and newspapers, as a
consequence of getting those sources does not make special work for any researcher. The author
of this article analysed normative acts of the period, and expressed his opinion about the anti-
religious campaign. The apogee of this policy was in the 1960's, where appeared a huge set of
the film, which defamed the status and situation of religion in the eyes of the Soviet society. In
this article the author shows the the paradoxical attitude of the former Soviet States to religion,
which is going to make concessions to the Soviet society. From 1961 onwards there was a tough
stance against religion with elements of violence and destruction of the spiritual values, and at
the end of the 1980 's, the power unleashed by the hands of absolutely all religious units. This
article shows the position of all Orthodox Nations, and stresses the devastating burden for the

existence of religion in the Soviet Union.

Hauunas ¢ moMenTa cymectBoBanusi COBETCKOTO TOCyAapCTBa, Cpa3y K€ Hadajach
AHTUPETTUTHO3HAsE KOMIIAHUS, KOTOpash BbIpaXkajlaCh B COCTABJICHUM IPUKA30B M 3aKOHOB, a
TaKk JK€ CO3JaHHE PAI TOCYIaPCTBEHHBIX CTPYKTYp IO MpoOjeMe pelurdd B CTpaHe.
JlaHHbIE OpraHW3aIlMd WMEJH OMPEICICHHYI0 KIACCH(PUKAIMIO MO BUAY W TUIY PEIUTUH U
CEKTaHTCTBA, C IIEJNIbI0 OTPAHHYEHUS HX JEHCTBUH U B MOCIEACTBHE UX JHMKBUIAIWH.
Co3maBaiiCh CIEIUANBbHO HAyYHBIE TEOPUU U IMYOJIMKOBAJIMCH KHUTH 10 JaHHOM TEMaTHKH,
IMPOKO HCIIONB30BAZOCh B 9T0ii  pabore CMI, aruTalMOHHBIC [UIAKATHI, COOPAHMs
KOTOPBIC SBJBUIMCH OPYIAMEM IpOIaraHaucTCKoi aesrenbHocTH rocymapcersa 10]. K mpumepy,
B 1961 rony Xpymes, BeICTylass Ha TeleBUACHUHU, cKazan: «O0emar, 4To BCKOPE MBI
MOKaKEM TIOCJeNHero rmoma 1o TeneBu3zopy!» [4]. Bo Bpemss mpaBnenust Xpyiuesa,
MOSIBJIAIETCS HOBBIA JOKYMEHT: »AHCTPYKIHMST 1O NPUMEHEHUIO 3aKOHOAATENbCTBA O
KynpTax”. Ota  MHcTpykuust  Oblna yrBepkAeHa moctaHoBieHueMm CoBera Mo Jennam
pENUIUO3HBIX KyAbTOB Ipu CoBere MUHUCTPOB CCCP? u nocranoBnerrem CoBeTa 10 AeIaM
pycckoii npaBocnaBHo# nepkBu npu CoBere Munuctpos CCCP ot 16 mapra 1961 r. MmMenno
3eCh €Il pPa3 HAIOMUHAIOCh O TOM, uTo 1epkoBb B CCCP otrneneHa oT rocyaapcrsa u

IIKOJIa TaK K€ OT LIEPKBU, OJHAKO CBOOOJA MpaBJCHUS PEIMIMO3HBIX KYJIbTOB U CBOOOJA

temn - Cpenctea Maccogoit Uadopmarm
2 CCCP — Coro3 Cosetcknx COLMAIICTHICCKUX Pecrry6mix
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AQHTUPEJIMTHO3HOM MpoIaraHjabl IpU3HABAIACh 332 BCEMH TIpakJIaHaMH Toro BpemeHu [1].
NmenHO 37ech TOSBISIFOTCS HOBBIE H3MEHEHUS: ,...Bepyronme rpaxnane CCCP moryr
OOBEUHATBCS ATl COBMECTHOIO YAOBJIETBOPEHMSI CBOUX PEIUTMO3HBIX IOTPEOHOCTEH B
pEeNUTHO3HbBIE OOIECTBA U TPYIIBL. Penurno3Hoe oOLIECTBO CO3aBajOCh MPH HAJMYUH HE
MeHee 20 BepylolMX Tpa)KaaH, JOCTUTIMX 18-JeTHEro BO3pacta, OJHOTO U TOrO K€ KyibTa.
Ecmu xe uymcno Bepylonmx MeHee 20 4YenmoBeK, TO MOXET ObITh oOpa3oBaHa TpyIIa
BEpYIOUMX...”. JJaHHBII JOKYMEHT MOMOrajl COBETCKOMY 3aKOHOJATENIbCTBY pelaTh BOIPOC
C JHMKBHAALMEH 1000 1epkBH. YTO K€ KacaeTcsi BEPYOUMX, TO OHH HMMEIM TMPaBO
OTIIPABJISATH PEIUTHO3HBIE OOPSIbl; YCTpauBaTh MOJUTBEHHBIE U APYrHMe COOpaHus, CBSI3aHHBIE C
OTIIPABJICHHEM KYNbTa, TIIOJb30BAThCS MOJUTBEHHBIM 3[JaHHEM H JAPYTUM KYJIBTOBBIM
umynectBoM. OpHako  37ech  OroBapUBaJOCh  cienyromee: ,...B rpynme Bepyronmx
U30MpaeTcs yMOJHOMOYEHHBIN. JIJii MpOBEpKH KYIBTOBOTO MMYIIECTBA M JICHEKHBIX CYMM,
MOJIydaeMbIX IYTeM J0OPOBOJIbHBIX MOXXEPTBOBAHUN BEPYIOIMX, PETUTHO3HBIM OOIIECTBOM
MO’KET ObITh M30paHa PEBU3MOHHAs KOMHCCHS B cocTaBe He Oonee 3-X yenoBek...”. KoHeuHo
XKe, (PAKTUYECKU 32 BCEM IPOIECCOM CJIEMJIM MECTHBIE OpraHbl Biactu [5].

VIMeHHO 371eChb 4YETKO IpONUCHIBANOCh, YTO 0€3 pa3pelleHHs MECTHBIX BllacTeil
HUKaKMX OOpsIOB HE JOKHO coBeplmathes. [lpumeuatenen ToTr (akr, 4YTO aBTOPHI
3aKOHONPOEKTa W30€raloT CII0BA CEAUEHHOCTYICUmMENb W YepKogb, a WCIOIb3YIOT CII0Ba
audep  Kyibma W penucuosHoe  0OveouneHue. PelIMTHO3HBIM OOIIECTBaM 3allperanoch
OpPraHM30BBIBaTh  CHELUAIbHbIE JETCKUE, IOHOIIECKHE COOpaHMs, a TAakKe KPYXKKUd WU
coOpaHusi o 00y4eHUIO PEIUTUH, BCE 3TO MOIJIO CHOCOOCTBOBATh MPOABHKEHHE yXOBHOM
KM3HU B JaHHOM peruoHe. OUeHb JKECTKO IPeceKaoch OpraHu3alMs NaJIOMHHYECTBA
BEPYIOUMX MO ,CBATBIM MECTaM’, 4TO MO0 Obl MpuBIEYb AETCKU uHTepec. Cpazy ke
nocjae TMOJNUCaHUs aKTa, IO KOTOPOMY BCE HMYIIECTBO IEPEXOAUIIO BO BBEJCHHE
rocyJIapcTBa, LEPKOBb JIMIIAIACh CBOEr0 MMYLIECTBA M MECTa IPOBENEHHUS ILIEPKOBHBIX
CITYyXk0.

Cexpernoe Ilocranosnenue ot 16 mapra 1961 roga mox HazBanmem: «OO0 ycuUIIeHUU
KOHTPOJIS 32 BBIIIOJHEHNEM 3aKOHOAATENILCTBA O KYJIbTaX» 005A3bIBAJI0O MECTHBIE OpPraHbl BIACTH
00eCTIeYnTh CTPOTHI KOHTPOJIb 32 €r0 BBIIOJHEHHWEM, CBOEBPEMEHHO IMPUHHUMATh MEpHI K
JUKBUIALMM  HapylleHMH 3TOr0 3aKOHOJATENbCTBA JIYXOBEHCTBOM U PEIUTHO3HBIMU
oObeMHeHUAMHA. J[aHHAs CeKpeTHAsE MHCTPYKIUS IO TPUMEHEHUIO 3aKOHOIATEIIbCTBA O KYJIbTaxX
B MapTe 1961 rona obpamana ocoboe BHUMAaHHE Ha TO, YTO CIYXKHUTEIH KylIbTa HE UMENH IpaBa
BMEIIMBATHCS B PACTIOPSAUTEIBHYIO M (PMHAHCOBO-XO35IICTBEHHYIO JCATEIFHOCTD PEITUTHO3HBIX
obumH. CornacHo JoKymMeHTy oT 16 maprta 1961 r., Bepyronme, COCTaBISIO € PEIUTHO3HOE

00111ecTBO, MOIVIM 0JIy4aTh 1O AOrOBOPY B OECIJIaATHOE MOJIb30BAaHUE OT UCIOJIKOMA PaliOHHOTO
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(ropoackoro) CoBeTa Ien yTaToB TPYASIIM XCS ClIEIMAIbHbIE MOJUTBEHHBIE 3MaHUS U TIPEIMETHI,
npeaHa3HaueHHbIe Ui KYJIbTOBBIX Ienel. J[oroBop moikeH ObITh MOJINMCAaH HE MEHEE uYeM
NIBaJIaThI0 YICHAMHM PEIUTHO3HOTO OOIIecTBa. OJTO  IMOJB30BAaHME  HOCHIIO  apeHIHBIM
XapakTep 1 MOIJIO B J1I000H MOMEHT OBITh OTHATOW Y CBSIICHHMKOB M BEPYIOIMX, KaXI0€
penuruo3Hoe OOIEeCTBO BIPABE IMOJIb30BATHCS JIUIIL OJHUM MOJUTBEHHBIM 37aHueM. Bce 310
ObIJIO  3aKperyieHO B NOJIoKeHMH «Meponpustuss 1O  YCHJIEHHIO  aTeUCTHYECKOrOo
BOCHUTaHMUSI HacesneHus» or 1964 r. Yxke B mnepuosa pacnaga CoBETCKOTO TocyaapcTBa, a
MMEHHO B wHIoHe 1983 r., mpojospkanach peUMruo3Hasl KOMIIaHUS, TaK ObUIO TNPUHSTO
pemienue Ha Ilmenyme IIK KIICC, rme npomosikaaoch TOBOPUTh M yKa3blBaTh Ha €lIe
0osblIee MICOJOTUUECKOE BOCIMTAHME U BCAUYECKUMHU CIOCOOAMHU MBITAIMCh CBOMM YKa3oM
«OTOUTBHY )KEJTaHHE y COBETCKOro Hapojaa oOpamarbest k bory. CornacHo IlocraHoBieHuio
OK KIICC or 2 sauBaps 1964 r. ObUIM TOATOTOBJICHBI MEPOIPUSTHS MO YCHUIICHUIO
aTeHCTUYECKOr0 BOCMUTaHUA HaceneHus. B Axamemun oOmectBeHHbIX Hayk npu LK KIICC
pemieHo ObuIO co3naTh MHCTUTYT HaydHOroO aren3Ma, Ha MHCTHTYT BO3JArajioch CIEAyloLue
3aJaun:

1. Uncmumym  Axademuu  nayx u Munucmepcmea xyiemypor CCCP pykoooun u
KOOPOUHUPOBAL BCI0 HAYUHYIO pabomy 8 obaacmu ameusma 6 GulCUIUX YYeOHbIX
3a6e0eHuUsIxX;

2. Iloocomoexa kadpog gvicuiell KearuduKrayuu,

3. Opeanusayusi KOMNJIEKCHOU paspadomkuy aKmyaibHulx npooiem Hay4Ho20 ameusma;

4. [lpogedenue 00WecoO3HbIX HAYUHBIX KOHGepeHyull u meopyeckux cemunapos [8].

Coger no nenam penuruid npu Cosere MunuctpoB CCCP ocyiecTBIIsn CBSI3b MEKIY
[IpaButensctBoM CCCP M peIMrvo3HBIMH  OpraHU3alUsIMU B CIIydasiX BO3HHUKHOBEHUS
BoOmpocoB, TpeOyronmx paspemieHuss [IpaButensctBom CCCP, Benm yd4er peauruo3HBIX
00BbEeIMHEHU I, MOJIUTBEHHBIX 10MOB M 3aaHuil. CoBer mno pnenam penuruud npu  Cosere
Munuctpos CCCP umen npaBo NpUHUMATh PEIIEHUs] O PETHCTPAIIMU U CHSITUU C PETUCTPALIHU
pPEMUTHO3HBIX OOBEAMHEHHH, 00 OTKPHITUM W 3aKPBITUM MOJUTBEHHBIX 3/laHUH W JOMOB,
IPOBEPSTh JIESATENbHOCTh PEIMTHO3HBIX OpPTraHU3allMii B 4acTH COONIOEHUS UMM COBETCKOTO
3aKOHO/IATENIbCTBA O KYJIbTaX M JaBaTh OOs3aTeNbHBIC MPEAMUCaHHS 00 YCTpaHEHHH €ro
HapyUIeHUH, CTAaBUTh BOMPOC O MPHUBJICYCHUH JIUI], BAHOBHBIX B HAPYIIEHUH 3aKOHOJIATEIbCTBA
0 KyJIbTaX, K JUCHUIUIMHAPHON aIMMHUCTPATUBHON MJIM YTOJIOBHOM OTBETCTBEHHOCTH.

B nexabpe 1965 r. O6bu1 co3maH HOBBIA rocyqapcTBeHHbIH opran — CoBeT Mo Jenam
penuruy, KOTOpoMy IMPEACTOSUIO ChITPaTh BAaXXHYK POJIb B OCYILECTBIEHUU BEPOUCIIOBEIHOMN

MNOJUTUKU B IMOCJICHHEC ACCATUIICTUC CYHICCTBOBAHMUS CCCP. I[aHHLIfI Coser HOAYHHAIICA
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CoBery MunuctpoB CCCP, oH BbIIOIHAT yKa3aHUs uaeosnornyeckoro otaena LK KIICC® u
KOHTaKTHUpPOBAJI C yIpPaBJIEHUEM IO OOpbOE € HICOJOTMUYECKUMHU JTUBEPCHUSMU KI'B* CCCP.
Ctpykrypa CoBera OKOHUYATENBHO copMupoBasiack K  cepeauHe 1980-X IT., a 1MEHTpaTbHBINA
anmapar 3TOr0 COBETa BKIKOYAN CIEAYIOIIEe:

1. Pyxosoocmeo,

2. Opeanu3ayuOHHO-UHCNEKMOPCKULL Omaoel,

3. Omoenvi no denam nPagoCciaBHuIX YepKeel,

4. Omoen cmamucmukuy u aHAIU3a U OPUOULECKUL OMOelL.

Kpome unentpanpHoro ammapara, CoBET HMeNl YIOJIHOMOYEHHBIX B COIO3HBIX U
ABTOHOMHBIX pecnyonuKax, kpasx u obnactsax. Ilonrnomoums CoBera mnpeamosnaraid IpaBo
OPUHUMATh PEIICHUs O PETUCTPAlMU U CHSATUM C PETHCTPALlMU PEIMTHO3HBIX 00beAMHEHHH, 00
OTKPBITUM U 3aKPBITUN MOJUTBEHHBIX 3JaHUN U JOMOB, a TAKKE IIPaBO OCYIIECTBIIATH KOHTPOJIb
3a cOOJIIOJICHMEM 3aKOHOJATeNnbCTBa O KynbTax [8]. CoBeT mpoBepsil JIesITeNbHOCTh HE TOJIbKO
PENUTHO3HBIX OpraHU3alMi, CIyKHUTeNeld KyIbTOB, HO U TOCYIapCTBEHHBIX OpPTaHOB, U
JOJDKHOCTHBIX JIMII B YacTH COOJIOAEGHHUS HMMH COOTBETCTBYIOIIETO 3aKOHOJATenbCcTBa. B
cexkpernoit nHpopmanuu Cosera g LUK KIICC BeiaBuranochk mpeanoaoKeHue, 4TO MECTHBIE
OpraHbl BJIACTM B psAAe KpaeB U o00nacTel OTKa3pIBAlOT B pErucTpanuu (aKTHYecKu
JEHCTBOBABIIMM IPABOCIABHBIM PEJMTMO3HBIM OOIECTBAM H3-3a HEXKEJIaHUS HCIOPTUTH
,JONIAaTONONyYHYI0” CTaTHCTUKY, a TakKe H3-32 OINAceHHs YBEIMUYEHHUs 4YHCIa XOJaTalCTB
BEPYIOIMX, KOJMYECTBEHHOTO POCTAa PETHCTPUPYEMBIX OOBEAMHEHUH U OXXUBJIEHUS UX
JESTEIbHOCTH.

B noBowMm IlocranoBnenun Ilpesnnnyma BepxoBHoro Cosera PCOCP® or 18 MapTa
1966 roBOpPHUIIOCH, YTO O] HAPYLICHHEM 3aKOHOB 00 OTIENEHUHU ILEPKBH OT TOCYIapCTBa H
HIKOJIbl OT LIEPKBH, BJIEKYILIEM YTOJOBHYKO OTBETCTBEHHOCTh 1O crarbe Ne 142 VYromoBHOro
Konexca PCOCP, nonumaercsi: IpUHYIUTEIbHOE B3UMaHWE COOPOB M OOJOKEHUH B MOJB3Y
PENMTHO3HBIX OPTaHU3ALNI U CIY)KUTEIeH KyabTa, COBepIleHrne OOMaHHBIX JCHCTBUMN C LIETBIO
BO30Y)KJICHUSI PEJIMTHO3HBIX CyeBepHuil B Maccax HaceneHus [6]. B 1965-1966 romgax Coset no
nenam Pycckoit IIpaBocnaBHoii LlepkBn m CoBer mo jAenaM pPeIMTHO3HBIX KyJIbTOB ObUIN
oovenuHeHsl B Coser mo jaenam penuruid npu Cosere MunuctpoB CCCP, onHako PIIIL°
JNOJKHA Oblia B OOMNBINEH CTENEHU YeM OCTAbHBIE PETUTHO3HbIE KOH(PECCUU OJNUIIETBOPSTH
coboro obpas ,llepkBu B COBETCKOM TOCymapcTBe” M, KPOME TOTO, UTPATh POJIb MIPEACTABUTEIS

BCECX BepOI/ICHOBe}IaHI/Iﬁ B UX JCJIaX C TOCyAapCTBOM. Taxum o6pa30M, HpaBOCJ'IaBHaH HepKOBB

3 [IK KIICC — Hentpansueiii Komuter Kommynuctuueckoi Ilaptuu Coserckoro Corosza
* KI'B— Komuret Tl'ocynapcreennoit beszomacHocTu

> PCOCP - Poccuiickas CoBeTcKas ®e nepatuBHas ConmanuctTiaeckas Peciy0mika

6 PITI] — Pycckas IlpaBocnaBHas llepkoBb
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OpraHu30BaJIa U KOOPJAMHHUPOBaa ,,00pp0y 3a Mup” Bcex BepoucnoBenanuii B CCCP, B otnnuune
or CoBera mo xaenam IlpaBocnaBHoi LlepkBHM, KOTOpBIM NPEUMYLIECTBEHHO [OJDKEH ObLI
KOOPAMHUPOBATh FOCYAAPCTBEHHBIE U LIEPKOBHBIE NHTEPECHI, HOBBI COBET MO JI€TaM PEJUTHi B
npeobianaromeil creneHu 1 B epByro o4epeib UMeJl KOHTPOJIbHBIE GyHKIuU [9].

HoBb1it BakHBI JOKYMEHT OB MOATOTOBJIEH W yTBEepXAcH B 1968 1. — , MHCTpyKIIMS
00 ydeTe peMruo3HbIX O0bEIMHEHNU M, MOTUTBEHHBIX JOMOB U 3/IaHUN” —, KOTOPBIM 3aHUMAJICS
MOPSIKOM PETHCTPALlUU HCIIOJTHUTEIbHBIX OPIraHOB PEITUTHO3HBIX OObSAMHEHUN U CIYKUTEeH
Kynbra. YTBepxkaeHHas Coerom mo nenam penuruit mpu Cosere MunuctpoB CCCP 31
okTs0pst 1968 . ,MHCTpyKIMsA™” MMena CBOEH IENbI0 YIOPSIIOYCHUE y4eT IEpPKBEH, MEUETeH,
MOJIMTBEHHBIX JIOMOB U KYJIBTOBOTO UMYILECTBA, SBJISIOIIET0OCs COOCTBEHHOCTBIO IOCY/1apCTBa, a
TalKe ydeTa M PETHCTPAIlMU PEJMTHO3HBIX OObEAMHEHUH, UX HCIOIHUTEIBHBIX OPraHOB H
CIYKUTENICH KyJbTa. YUETYy IMOJJICKAIN BCE PEIIMTHO3HBIE OOBbETUHECHUS BEPYIONM X TpakIaH
BCEX KYJIBTOB, 3apETUCTPUPOBAHHBIC B BHUJAE PEIUTHO3HBIX OOIIECTB WM TPYII BEPYIOIMX;
PEIUTUO3HBIE IIEHTPHl PA3JIMUYHBIX KYJIbTOB, JyXOBHBIE, CMapXHaJIbHBIE M PaBHBIE UM
YIIPaBJICHUS; LIEPKBHU, KOCTEJbI, MEYETH, CHHArOTU U JPYTrMe MOJUTBEHHBIE JJOMA U 3[IaHUS BCEX
KYJIBTOB.

OCHOBBI AJi1 pa3BUTUS aTEUCTUYECKOTO 3aKOHOIATENIBCTBA COACPKAIUCh B COBETCKUX
Koncrurynusx 1918, 1924, 1936 u 1977 ronos. Ilepas KoHnctutynus nunmiia g1yXOBEHCTBO
MOJIUTUYECKUX U, OTYACTH, TPAXKIAHCKUX TIPaB U MPEJOCTAaBUIN CBOOOIY NEHCTBUU aTencram.
Bropas Konctutynus ot 1924 roma rapaHTupoBajia TOJBKO CBOOOAY aHTHUPEITUTHO3HOM
MpOIIaran/ibl, PeIUTUO3HAs Mporarana Oblla 3ampelieHa, npaBa BEpYyOIMX OrpaHUYHBAIICH
,OTIPaBICHHEM peluruo3Horo kyiabra” [2, ¢. 75-81]. Tperbs Koncrturymus ot 1936 roma
YCTAaHOBUJIA PaBEHCTBO BCEX IPaXKJaH IMEpe] 3aKOHOM M B M30MpATENbHBIX IpaBax, OJHAKO
JICICTBOBABILIEE 3aKOHOJATEJIBCTBO JKECTKO OIPAaHUYMJIO B MpaBax Ha PEIUTHO3HYIO
JEeSITeTbHOCTh JTYXOBEHCTBO U BEPYIONMX, YCTaHABIIMBAS MPEMATCTBH S B PETUCTPAIlUKA OOIIVH,
3ampemiass  OTIPABIATH OOTOCHY)KEHHE BHE CIEHHAIbHBIX MOMEIICHUM, 3aHUMAaThCS
PEUTMO3HBIM BOCIIMTAaHUEM CBOMX JIETEH, COBEpIIATH KOJIOKOJIBHBIM 3BOH U KPECTHBIE XOJIBI.
Vxe B mnocneaneit Koncrutynmuu CCCP ot 07 HosiOps 1977 r. ykas3slBaJoch MpPaBo
COBETCKUX JIIOJIEW Ha HCIOBENaHuE 000N peNuruu WM BOBce HHKakou [7]. OpHako, Bce
9TH MEpPONpPHUATHS OCTaBAMCh JUIIL Ha OyMare M Janee HE pa3BUBANUCh. UTo ke
kacaercs Koncrtutynmu ot 1977 roma, To 3T0 ObUTa camas ,MATKas” W JmOepanbHas U3
BCEX YEThIPEX BAXHBIX JOKYMEHTOB TrOCYyIapcCTBa.

B 1983 r. B.A. KypoenoB coob6man Ha 3acemanuu LUK KIICC cnenyromee: ,Muorue
JIOJDKHOCTHBIE JIMIIa TPEANOYUTAIOT HE 3aMeuaTh CYIIECTBOBAHMS HEJETalbHBIX PEIUTHO3HBIX

oObenuHenuil. Ilopoit MupsTcs ¢ MX HE3aKOHHOM aeaTenpHOCThIO. He cuntasce ¢ peanbHOU
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00CTaHOBKOM, KAaTETOPUYECKH OTKIOHSIOT MPOCHObI BEPYIOLMX O PErucTpaluu Uux
00bEMHEHHH, CUMTas ee YCTYNKOW peIuruu, ,,MHHycoM™ B Hjaeojoruueckoil padore. Ocobo
HETEPIINMOE TMOJIOKEHHUE CIOKUIOCh B MYyCYIbMaHCKOM KynbTe. HeoOocHOBaHHBIE OTKa3bl B
pErUCTpali PEIUTHO3HBIX OOBEIMHEHUH MMEIOT MECTO MO OTHOIICHHMIO K MPAaBOCIABHBIM U
KaToJIM4eckuM obOmectBaM. Hepenko B perucTpanuu OTKa3bIBAIOT HauOoJee JIOSUIbHBIM,
NaTPUOTUYECKMM HACTPOEHHUSIM BEpPYIOIIMM, 4YTO CO3[AaBaJ0  HANPSHKEHHOCTb, M HE
croco0OCTBOBAJIO JIeTy TPaXIAHCKOTO BocmuTaHus Bepyroumx” [8]. Ha Ham B3misam, mTaHHBIN
MOHOJIOT €I¢ pa3 TMOJYEPKUBaT TOT (aKT, YTO JIIOJM W OOIIECTBO YK€ HE XOTeln
MUPUTBCS €O  CTAIMHCKUMM  YCTOSIMM M JOIMOM  MAapKCU3Ma-JICHUHHU3MA; JIIOJU
urHopupoBaii Bce mnpukassl U mnojoxeHus LK KIICC, a pykoBojsume opraHel UM B
3TOM MOMOTaid, T.K. ObUIM caMH TIIyOOKOBEPYIOUMMH U HE BEpOBAJIM B HE3bIOIEMOCTb
[TapTun.

bbun  co3naHbl KOHTPOJIBHO-HAA30PHBIE TOJIHOMOYMS, KOTOPBIE ITO3BOJISUIA ITPOBEPATH
JESTETbHOCTh PEIUTHO3HBIX 00BEIMHEHNH, 0c000€ BHUMaHUE 00paIiajioch Ha Y4ET U KOHTPOJIb
¢duHaHCcOBO-x03siicTBeHHOTO cocTostHust PIIL — camoii kpynmHoO#l KoHdeccuu cTpanbl [9].
Nmenno st 3Toil KoHQeccuu ObUIM CO3aHbl 3aKOHBI M TPHUKa3bl C LEIbI0 COKpAILCHUS
LIEPKOBHO-MOHACTBIPCKOM CETU Ha BCEU TEPPUTOPHUH MCCP’. Ilpencrasias B LIK KIICC
€XeroJiHble MH(OPMaIlMOHHBIE OTYETHI O COCTOSIHMM IPaBOCJIaBUS U Jpyrux KoH ¢eccuii, Coer
oOpalan BHMMaHHE NapTUHHO-TOCYAaPCTBEHHOIO PYKOBOJICTBA Ha YCHUJICHHE JIOSUIBHOCTU
IlepkBH ¥ yXOBEHCTBAa II0 OTHOUICHHWIO K COBETCKOMY TOCYAAapCTBY, KOHCTaTHUPY
BOCIIPOM3BO/ICTBO PEJIUTHMO3HOCTH B HOBBIX MOKOJIEHUsX. COBET IO  PENUIUM, IIPU ITOM,
MOAYEPKUBAJI, YTO COBPEMEHHBINH BEPYIONMHA — O3TO TPaKIAHWH CTPaHBI, JIOOAIMHA CBOE
OTedecTBO M MMEIOUMH IMPaBO Ha YIOBJIETBOPEHUE CBOMUX PEIMTHO3HBIX MOTPEOHOCTEH.
JlaHHBII  BBIBOJ  IOCTOSHHO  MpPHUCYTCTBOBaJ B  nokymeHTax Coera. (CBeneHus,
npenocrasisieMble COBETOM BBICIIMM HMHCTAHLMAM, IOOYXKJadM BJIACTh K I1€PEOCMBICICHUIO
OTHOIIEHUU ¢ LlepKoBBIO U BEpPYOUMMHU, KAPAUHAIBHOE U3MEHEHUE KOTOPBIX IMPOHU30IUIO BO
BTopoii mosioBuHe 1980-x r1T. IlosTomMy CoBeTy, aHaJIMTHYECKas JEATENbHOCTbh KOTOPOTO
MoKa3ana MOJUTUYECKOMY PYKOBOJACTBY OOBEKTMBHYIO KapTUHY PEIUTHMO3HON CHUTyalluu B
CTpaHe, IPUHAMAIEKUT 0co0asi poJib B OATOTOBKE IOBOPOTA I'OCYIapCTBa U 00IECTBA K IUATIOTY
C BEpPYIOLLMMH.

KapaunanbHO uHBIE U3MEHEHHMs HaOMOJANIUCh B 3aKOHE 10J Has3BaHueM: ,,0
CBOOOZIE COBECTM M PEINUTHO3HBIX opraHusanusx” ot 1 oxrsaops 1990 roma [3]. B
COOTBETCTBUHM C IIPaBOM Ha CBOOOJY COBECTH Ka)IbIi TPAXKIAHUH CAMOCTOSTENIBHO OIpeNesieT

CBOC OTHOHICHUC K PCIMUIUU, BIPABC CAUHOJIWYHO HJIM COBMECTHO C APYIrUMHU HUCIIOBCAOBATH

"MCCP — Monmasckass Coetckasi COLMaICTHICCKAs Pecny6 nmka
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JTH00YI0 PEIUTHIO WM HE HCIOBEIOBAaTh HUKAKOW, BBIPAXKaTh M PACIPOCTPAHATH YOEKIACHHUS,
CBSI3aHHBIE C OTHOILEHUEM K penuruu. Poaurenu wnm juia ux 3aMeHSIOIME, M0 B3aUMHOMY
COTJIaCHIO, BIIPaB€ BOCIUTHIBATH CBOUX JETE€ B COOTBETCTBUM CO CBOMM COOCTBEHHBIM
OTHOIICHUEM K PEITUTHH. DTO SBISUIOCH aOCOMIOTHO HOBBIM B 3aKOHOJATEIhCTBE O KYJIBTaX.
B coorBerctBuM co cr. Ne 6 paHHOro 3akoHa TMOMYEpKUBaeTcs, 4to ['ocymapcTBeHHas
cucreMa obpazoBanus B CCCP oraenena oT IepKBM M HOCHUT CBETCKHH Xapakrep, Tak Ha
ocHoBanuu ,,Ctathst Ne 8. Penmnrno3noe o01mecTBo” yBeIOMIICHHE TOCYIapCTBEHHBIX OPraHOB 00
00pa30BaHUM PEIUTHO3HOTO OOINeCTBA HE sBJSIeTCs 00si3aTenbHBIM. OTHBIHE  JTyXOBHBIC
ydeOHbIE 3aBe/IeHUsI IeWCTBOBAIM Ha OCHOBAHMU CBOUX YCTABOB/MOJIOKEHUI, PETUCTPUPYEMBIX
B YCTAaHOBJICHHOM 3aKOHOM IIOpSAKE, B CIyda€ OTKa3a OT PErucTpaluu PEIUrHo3HOro
oOmectBa MO0 ObITh 00XKAJIOBAaHO B CyneOHOM mopsake. Penuruo3Hble opraHu3anuu
MOIJIM HAMNpaBJIATh TPaX/JaH 3a IpaHuLly /uid oOydyeHHUsI B JyXOBHBIX y4€OHBIX 3aBEJICHUAX U
NPUHUMATh B ATUX LENSIX MHOCTPAHHBIX TPaXKJaH, TPakJaHE M PEIUTHO3HbIE OpraHu3alu
BIIpaBe ObLIM MPUOOpETaTh W MCIOIB30BATH PEIUTHO3HYIO JIUTEPATYypPy Ha SI3BIKE MO CBOEMY
BBIOOPY, @ PaBHO JIPyTHE MPEAMETHI U MaTEepPHAIIbl PETUTHO3HOTO Ha3HAUCHUSI.

Mectuble CoBEThI HAPOJHBIX JICMYTaTOB U TOCY/IapCTBEHHbIE OpPTraHbl MOIIIU IEepelaBaTh
PEIUTMO3HBIM OpraHU3aLMsIM B COOCTBEHHOCTh MJIM B O€3BO3ME3HOE IOJB30BAHHUE KYJIbTOBBIE
3aHUS1 1 NTHOE UMYIIECTBO, HaXOA1Hecsl B COOCTBEHHOCTH rocyaapcTBa. B cooTBercTBHU CO
cr. Ne 18 ,,COOCTBEHHOCTh PEIMIMO3HBIX OPraHMU3alMii”, B COOCTBEHHOCTH PEIMTHO3HBIX
OpraHu3aluil MOTJIM HaXOAUTHCS 3/aHUsl, MPEAMETbl KylbTa, OOBEKTHl MPOU3BOJCTBEHHOIO,
COLIMAJIBHOTO M OJaroTBOPUTENFHOTO HAa3HAYECHHs, JACHEKHBIE CPEICTBA U MHOE HMYIIECTBO,
HeoOxonumoe st oOecredyeHHus: MX JCATENIbHOCTH, (MHAHCOBBIE W HMMYILECTBEHHbIE
[I0’KEPTBOBAHMS, & PABHO MHBIE JIOXObl PEIMIMO3HBIX OpTaHU3AlMN HAJIOraMU HE 00JararoTcs.
[IpaBo COOCTBEHHOCTH PEIUTHO3HBIX OpraHU3alMi OXpaHsAETCs 3aKOHOM. UTO ke KacaeTcs
LEPKOBHBIX OOpSIOB, TO TYT PEIMIMO3HBIE OpPraHU3alliyd MMEJINM I[PaBO OCHOBHIBATb M
coJiep>KaTh CBOOOJHO JTOCTYITHBIE MeCTa OOrOCIY)KEHHUI WJM PEIUTHO3HBIX COOpaHUil, a Takke
MECTa, NOYUTAEMbl€ B TOW WM HMHOM pEIUTMH MecTa IaJIOMHUYeCTBa. PenurnosHsie
OpraHM3alliy BIIpaBe O0OpalaThCs C MPEUIOKEHUSIMH O TMPOBEICHUH OOTOCTYKeHHH K
rpakaaHaM, HaxXOQAIMMCS B OOJNBHUIIAX, TOCIHUTAIX, JOMAaxX MPECTapeNblX U WHBAIUIOB, B
Mmectax JuieHus ceobozas! [4]. 'ocynapcrBennsiit opran CCCP no penam penuruil siBisics
MHGPOPMAITMOHHBIM, KOHCYIFTATUBHBIM U SKCIIEPTHBIM IIEHTPOM. B 3TOM KauecTBe OH:

1. Ocywecmensan konmaxmosi u KOOPOUHAYUOHHBLE CEA3U C AHATIOLUYHBIMU YUP eHCOCHUAMU 8

COI03HBIX U ABMOHOMHBIX PECnyOIUKAX U 3d SpAHUYell,

2. Coszoasan 6amk OanHvix 0 penueuosuvix opeaunusayusx 6 CCCP u no ucnonneHuro

3aKOHOO0AMeNbCmMea 0 c0000e coOBeCmu U PenusUO3HbIX OP2AHUSAYUSX
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3. Cosz0asan 9Kkcnepmubvlli  cogem  penucuo8edos, npeocmasumenei  peauUo3HbIX
opeanuzayuuil U CReYUarucmo8 no npodremMam npas yenoseka Ol NPOBeOeHUs:
penucuosedueckoll dKCnepmusbl U 0a8al 8 HeoOX00UMbIX CAVHAsIX OduyUaIbHOe
9KCHepmHoe 3aKN04eHue no 80NPOCam Op2ano8 20CyO0apCmeenHHo20 YNPasieHus u cyod;

4. Okasviean, no npocvbe penucUo3HbIX Op2aHu3ayull, cooelicmeue 6 OO0CHMUNCEHUU
0020680peHHOCmeEl ¢ 20CYOAPCMBEHHbIMU OP2aAHAMU U HEeOOXO0OUMYIO HOMOWb NO
8onpocam, mpedoyouwumM peueHus 20cy0apCcmeeHHblX 0peaHo8;

5. Cnocobcmeosan yKpenieHu 83auMOOMHOWEHUL U MEPRUMOCIU MeHCOY PeUUOZHbIMU
OpP2AHU3AYUAMU PA3TUYHBIX 8EPOUCHOBEOAHULL BHYMPU CIPAHDBL U 304 2PAHUYEL.
3HaYNTENbHBIE TEPEMEHbl TPOM30LUIM M B JIEATEIbHOCTH corozHoro CoBeTa, UTO

OTpa3ujioch B HOBOM TmoisiokeHuun o Copere mo jaenaMm penuruid npu KaOnHere MuUHHCTpOB
CCCP, yrBepxaennom 26 ampens 1991 r. Ilomoxenue 1991 r. nummno CoBer mo nenam
penuruii Bcex ero pacropsauTeNbHbIX U KOHTPOJIbHBIX (yHKUM [10]. OH yxe He paccMaTpuBal
MaTepHalbl O PETHCTPALINH, OTKA3€ MJIA CHATHH C PETUCTPALUN O0bEANHEHHIH, 00 OTKPBITHH UITH
3aKpbITMM MOJUTBEHHBIX 3JaHUI M TOMOB, 0 KOHTpoJie 3a coomoaenrnem Konctutyuuu CCCP B
YacTH 3aKOHOJATENbCTBA O KyJIbTaX, IPOBEPKU JIEATEIbHOCTH PEIMTHO3HBIX OpraHU3alui U T.1.
On ObL1 peoOpa3oBaH B OpraH oOecredeHus rnpaBa IpakaaH Ha CBOOOAY COBECTH, PaBEHCTBA
BCEX DPEIMTHH W BEPOMCIIOBENAHWI Tepel 3aKOHOM, OCYIIECTBJICHUS MPHHIMIIA OTACICHHUS
HepxBu ot rocygapcTBa. KabuHeT MUHHUCTPOB YIpa3qHUI UHCTUTYT YIIOJTHOMOYEHHBIX CoBeTa
B 00JacTsX, KpasiXx, aBTOHOMHBIX W COIO3HBIX pecrydiukax. B ycrnoBusx yckopsBILerocs
nporecca aeueHTpanuzauu CCCP corosubii CoBeT oka3biBal BCE MEHbIIE BO3IACHCTBHS Ha
nepkoBHYr0 momuTHKYy B CCCP B 11e710M 1 B 0TAENBHBIX pecnydnukax. C oOpa3oBaHueM CHI'® B
nexabpe 1991 r. 6b11 ynpasauen u Coer mo nenam penuruid. Kaxmas u3 pecnyOnuk crana
CaMOCTOSITEIBHO pEIAaTh BOMNPOC O I€1ecO00pPa3sHOCTH CYIIECTBOBAHUS TOCYIAPCTBEHHOIO
OopraHa 1o CBsI3SIM C PEJIMTHO3HBIMU OpraHu3anusamu [12].

B chaysae HapyleHMH 3aKOHOJATENbCTBA O CBOOOJE COBECTH W PEITUTHO3HBIX
OpraHu3aIusX, JIODKHOCTHBIE JMIlAa M TPaXJaHE HECIU OTBETCTBEHHOCTh, YCTAaHOBICHHYIO
3akoHozaTenbcTBOM CCCP, COIO3HBIX M aBTOHOMHBIX pecnyOiauk. Temepp mr000i uenoBek
MOXET pelaTh CBOI CYAbOY, OMPEAETATh CBOKI JJTYXOBHO-PEIUTHO3HYIO OpPUEHTAIHI0 U
MHOTO Jpyroe, uYTO TMPOMHUCAHO B pPa3IMYHBIX HOPMATUBHBIX aKTaX MEXIYHAPOIHBIX

opraHuszanusx U B crpaHax Epomeiickoro Corosa [1].

8 CHI - ConpyxectBo HezaBucumbix I'ocynapcts
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Etapa lansarii educatiei noi in pedagogie

Gheorghe Raftu, lector,
Universitatea Ovidius, Constanta, Romdnia

Abstract

, Education new” is launched at the borders between the nineteenth and twentieth
centuries, states in the first decades of the twentieth century, in the context of promoting
insistent thesis ,, centering on the child” on his psychological requirements, in particular on the
order act and motivational. John Dewey believes that , Education Nine” is ,,a revolution
Copernican” in education, made the jump from teacher — centered on content taught it in
dirijist, centering on the baby, the needs and interests on its need natural action and learning
with pleasure, with satisfaction positive impulses and resources, domestic.

Nine current ,, Education” has the following sources Of inspiration: a) the work of
Jean-Jacques Rousseau (education centering on the phrase ,,nature child who is good”, but that
society corrupts); b) operate Lu Ellen Key (thesis unlimited confidence in the child's internal
resources, which must oblige the educator ,,to bow before His Majesty the baby”); c) the
development of psychology, centered on the need to know the internal resources of the child, the
student, who must be placed thoroughly (using the methods of experimental research, including
IQ tests) and solid (following some general principles and specific) on the basis of education
and training (Lay, Meumann, Binet).

Keywords: new education, teacher, psychological requirements, the development of
psychology, training.

Este o prima etapd, lansata la granitele dintre secolele XIX si XX, afirmata in primele
decenii ale secolului XX, in contextul promovarii insistente a tezei ,,centrarii pe copil”, pe
cerinfele sale psihologice, in special pe cele de ordin acfional si motivational. Istoricii
pedagogiei, citdndu-1 pe marele filozof al educatiei americane, John Dewey — el insusi un
initiator al miscarii Educatia noua —, considerd ca ,educatia noud” reprezintd ,0 revolutie
coperniciand” in educatie, prin saltul realizat de la centrarea pe profesor, pe confinuturile
predate de acesta in mod dirijist, la centrarea pe copil, pe trebuintele si interesele sale, pe nevoia
sa de actiune naturald side invatare cuplacere, cu satisfactie, conform impulsurilor si resurselor
sale pozitive, interne [ 4, pp. 41-66].

Sursele de inspiratic ale curentului Educatia noua sunt: a) opera lui Jean-Jacques
Rousseau (teza centrarii educatiei pe ,,natura copilului, care este buna”, dar pe care societatea o
corupe); b) opera lui Ellen Key (teza increderii nelimitate in resursele interne ale copilului, care

trebuie sd-1 oblige pe educator ,sa se aplece in fata Mariei Sale copilul”); ¢) dezvoltarea

psihologiei, centratd pe necesitatea cunoasterii resurselor interne ale copilului, ale elevului, care
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trebuie sa fie asezate temeinic (utilizind metodele cercetdrii experimentale, inclusiv testele de
inteligentd) si solid (respectdnd anumite principii generale si specifice) la baza educatiei si a
instruirii (Lay, Meumann, Binet).

In etapa lansarii curentului Educatia noua sunt afirmate ,principiile fundamentale” ale
acestei miscari de idei pedagogice progresiste. Cele patru principii fundamentale sunt sustinute
de ,toti marii sai reprezentanti (...), fiecare dintre ei reusind, in mod deosebit, s pund in
evidentd maiales unul dintre acestea” [ibidem, p. 42]:

1) principiul actiunii practice eficiente, abordatd pedagogic ca sursd a cunoasterii
(principiu promovat de pedagogul american John Dewey);

2) principiul valorificarii libertatii de manifestare a copilului la nivel de conditie de baza
a educatiei de calitate (principiu sustinut de Maria Montessori) [3];

3) principiul realizarii unei ,,educatii functionale”, bazatd pe satisfacerea trebuintelor
copilului, elevului, educatului (principiu sustinut de Edouarde Claparede);

4) principiul organizirii continutului instruirii pe baza celor mai importante categorii de
interese ale copilului, elevului, educatului (principiu sustinut de Ovid Decroly).

Toate cele patru principii ale Educatiei noi se incadreaza in axiomatica proprie unei
paradigme a educatiei psihocentriste, aflatd la baza reconstructiei unei pedagogii psihologice,
bazatd pe valorificarea, la nivel superior, argumentat stiintific, a ideilor mesianice sustinute de
Rousseau si de Key, cristalizate in teorii originale, ,cu amprente individualiste”, care pun accent
pe resursele individuale ale fiecarei personalitati educate, instruite intr-un mediu formativ
specific, favorabil dezvoltarii sale.

John Dewey (1859-1952), ca reprezentant al pragmatismului american (afirmat in
filozofie si in societate), pune accent pe rolul determinant al actiunilor practice ale elevului,
considerate sursd a invatarii eficiente in scoald si in afara scolii. Educatia gandita in spiritul unei
paradigme psihologice presupune ,,organizarea aptitudinilor” elevului, care asigura dezvoltarea
acestuia, ,,cresterea” sa, dupa cum se exprima Dewey [2].

Metodologia eficientd a educatiei, a instruirii este cea in care ,elevul invata ficand,
lucrand (learning by doing — invitare prin actiune)”. Ea este aplicata eficient de John Dewey in
,Scoala experimentald” de la Chicago, infiintati de el incd in 1896. In cadrul ei, ,copiii
continuau in clasa activitatea pe care o desfasuraserd acasa”.

Procesul de invatamant, conceput de Dewey in functie de cerinfele psihologice ale
copilului, nu doar de cele ale curriculumului, ,raspundea trebuintelor copilului — hrana, adapost,
imbracaminte”, se baza pe valorificarea experientei acestuia. Noua educafie ,devine, astfel, o
organizare §i o reorganizare a experientei” elevului, valorificAnd interesele acestuia, care

exprima o dimensiune profunda a resurselor sale psihologice intrinseci [2, pp. 42-51].
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Maria Montessori (1870-1952) pune in centrul educatiei copilului — cu referire speciala la
debutul formarii acestuia 1n mediul prescolar (pentru care a creat, in 1907, ,,Casa dei bambini”) —
, ideea de respectare deplind a libertatii celui educat, premisd si conditie psihologica
fundamentald pentru reusita acestei opere, atat de importantd pentru individ, dar si pentru
familie, comunitate.

Metodologia de cercetare preia critic tehnicile propuse de psihologia experimentald. in
,Metoda pedagogiei stiintifice”, Maria Montessori critica tendinta pedagogiei experimenta le de a
reduce cunoasterea copilului ,,Jla masuratori antropometrice si la intocmirea unor statistici care
surprind doar semnul exterior al realitatii psihice infantile”. Metoda propusa de ea este cea a
observarii copilului in conditiile manifestarii libere a acestuia intr-un ,,mediu convenabil”, care
respectd integral natura specifica a personalitatii sale [3].

Metodologia didactica se bazeaza pe cunoasterea ,,sufletului copilului care nu se dezvolta
la intamplare”, ci pe baza resurselor sale psihologice, a instinctelor specifice ,perioadei
senzitive”. In acest sens, ,libertatea devine o metoda de educatie”. Ea implica folosirea unui
material didactic bogat (figuri, corpuri geometrice de diferite marimi si culori) valorificat nu
doar in joc, ci siin munca de constructie, care ofera satisfactii speciale. Ea considera ca deja la
copii ,,se manifestd si instinctul muncii (munca fiind instinctul fundamental al omului)”. in plan
psihologic, ,,munca angajeazi mana, care este instrumentul de exprimare a inteligentei umane,
este organul mintii”.

Scopul educatiei prescolare, realizat in prima copildrie, este de ,,a dezvolta acest organ al
mintii”. Este convingerea si concluzia pedagogica exprimatd de Maria Montessori — ,,in prima

" 2
1

copilarie, mana ajutd dezvoltarea inteligentei” intr-un mediu care creeaza premisele si conditiile

pentru manifestarea optima a libertatii de actiune a copilului conform resurselor sale psihologice
interne [3, pp. 51-57].

Edouarde Claparede (1873-1940) pune in centrul educatiei trebuintele copilului. Daca
acestea vor ficunoscute sirespectate in spiritul unei pedagogii psihologice, vom putea proiecta si
realiza in mod permanent ,0 educatie functionala” intr-un mediu formativ adecvat, pe care
Claparede il numeste ,,scoala pe masura”.

La baza concepfiei despre educatie a lui Claparede se afla ,tezele psihologiei
functionale™: a) trebuinta elevului reprezinta ,excitantul ce produce reactia”; b) obiectul invatarii
trebuie propus in functie de trebuintele elevului, interiorizate ca interese. Ca urmare, educatia
functionala valorificd ,sinteza cauzala obiect — trebuintd, care se manifesta pe plan psihologic

sub forma interesului”.
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Etapele procesului de educatie functionala respecta psihologia formarii $i manifestarii
intereselor elevului (in joc, in invatare, in valorificarea inteligentei sale naturale), in cadrul
activitatilor de instruire:

1) ,trezirea unei trebuinte, a unui interes, a unei dorinte care initiaza si provoaca sursele
invatarii;

2) declansarea unei reactii (n.n. — psihologice) menita sa satisfacd (n.n. — pedagogic)
aceasta trebuintda,

3) stimularea cunostintelor prin care reactia respectiva poate fi controlata, indrumata si
condusa (n.n. — pedagogic) spre scopul (n.n. — pedagogic) propus” [1, pp. 57-61].

Ovid Decroly (1871-1932) pune in centrul educatiei interesele copilului, ale elevului,
concepute ca trebuinge interiorizate psihologic in contextul mediului natural $i social in care
traieste acesta. Teoria sa educationald, bazata pe cunoasterea si valorificarea celor mai
importante interese ale elevului, fixate in functie de existenta sa naturald si sociald, ,are ca
deviza enuntul ,scoala pentru viata, prin viata”.

Metodologia de cercetare utilizatd de Decroly pentru cunoasterea resurselor psihologice ale
copiilor, preluatd din psihologia experimentala, a evidentiat necesitatea abordarii globale a acestora
in cadrul procesului de invatamant, in functie de interesele acestora.

Organizarea procesului de invatamant intr-o perspectiva psihologica globala, adaptata la
specificul intereselor copiilor, va fi realizata, astfel, nu in functie de disciplinele scolare, care
fairamiteazd cunoasterea, ci in functie de interesele elevilor. ,Unitdtile de invdtare” sunt
proiectate, astfel, in functie de patru categorii de ,,centre de interes”, considerate semnificative de
Decroly, care are in vedere interesele psihologice, legate de: a) hrana; b) lupta impotriva
intemperiilor; ¢) apararea de diverse pericole; d) nevoia de a lucra si de a se odihni.

Proiectarea instruirii implica respectarea acestor patru categorii de ,centre de interes”.
Eficienta instruirii depinde de capacitatea educatorului de structurare a activitdtii elevului pe
baza a trei actiuni psihologice, evidentiate deja de reprezentantii pedagogiei psihologice (Lay,
Meumann): a) observarea — cultivata in raporturile copilului cu mediul natural si social pentru
obtinerea informatiilor esentiale, utile pentru satisfacerea intereselor sale; b) asocierea —
raportarea informatiilor, dobandite prin actiunea de observare, la alte informatii, detinute deja, in
vederea sistematizarii si fixarii lor la nivel de cunostinte utile in mediul scolar si extragcolar; ¢)
exprimarea — comunicarea informatiilor, a cunostintelor dobandite, in diferite forme (verbale,
practice — modelaj, gospodarie, cresterea animalelor, ingrijirea plantelor; artistice — muzica,
desen, teatru).

Metodologia didactica, promovata in acest context de organizare si proiectare a instruirii, este

una bazatd pe ,,metoda globala” utilizatd in special in invatarea si perfectionarea cititului si a
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scrisului. Aceastd metoda globald a fost apreciatd si aplicatd de numerosi practicieni i adoptata
teoretic §i de celebrul psiholog Jean Piaget, un reprezentant al celei de-a treia generatii de sustinatori
ai pedagogiei psihologice, cu genericul Educatia noua.

Influenta teoriei lui Decroly a depasit atat limitele paradigmei pedagogiei psihologice, cét si
granitele Europei. Aceasta a inspirat metoda proiectelor, promovata in SUA la initiativa lui Dewey,
dezvoltatda ulterior de Kilpatrick (Project Teaching) intr-o formuld didactica si extradidactica

deschisa spre invdatarea prin cercetare, utilizata cu succes pana in zilele noastre [4, pp. 61-66].
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Modelul pedagogic integrativ de consiliere a familiei in institutia de Tnvatamant

Zinaida Micleusanu, master in stiintele educatiei,
drd., UPS ,,Ion Creanga”

Abstract

Family counseling in general, including family counseling in schools, particularly,
becomes a vital necessity inside the process of strengthening and harmonization of family
relationships, in this way we can observe that the social phenomenon of counseling and the
profession of counselor have been strengthened in the interest of people in need. Originally,
counseling was also called ,,advise process”. The history of “advising” reflects social change
and development advisors who subsequently becomes an efficient process for the recovery of
people with various life problemes and behavioral deviations.

Keywords: counseling, psychopedagogical counseling, family counseling, counselor,
pedagogical model, counseling strategy, technology of counseling, finality of counseling,
management of counseling, eclectic counseling.

Fenomenul consilierii familiei in cadrul scolar reprezintd o forma indispensabild si
eficientd de ajutorare a elevului si familiei, influentatd de un sir de factori ce tin de procesul de
invatamant, inclusiv de criza social-economicd, ce contribuie la aprofundarea crizei morale, care

se manifesta in toate domeniile de activitate si viatd a omului; in relatiile familiale siin educatia
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copiilor. Procesele globalizarii, care se desfisoard vertiginos, si ritmul accelerat al schimbarilor
din societatea contemporana afecteaza si fac tot mai dificild si complicatd viata fiecarui om sia
familiei. Fiind cu greu intelese, constientizate si depasite, ele erodeaza comportamentul moral al
oamenilor si conduc la devalorizarea vietii de familie, a traditiilor si valorilor familiale.

Procesul consilierii familiei 1n institutia de invatimant devine din ce in ce mai important,
orientarea de bazad fiind centratd pe sporirea eficientei personale a elevilor si parintilor,
armonizarea si consolidarea relatiilor familiale, pe eficientizarea colaborarii scoala — familie, in
scopul unirii eforturilor 1n educatia tinerei generatii.

Aceasta necesitd o munca asidud si permanentd de consiliere operativa si strategica,
desfisuratd pe trei axe: prima presupunand lucrul cu parintii, a doua — cu elevii si a treia —
activitdtile mixte cu elevii, parintii si cadrele didactice.

In temeiul studiului, analizei si precizarii reperelor cadrului conceptual-fenomenologic, a
sumarizarii i a esentializarii acceptiunilor epistemologice si experientiale in domeniul consilierii
copiilor si adultilor, propunem un model pedagogic integrativ de consiliere a familiei in

institutia de invatamant (figura 1).
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) CADRUL CONCEPTUAL-FENOMENOLOGIC

|

Repere Principii si reguli Refere ntialul
epistemol ogice: deontologice: axiologic:
— concepte — etica

— conceptia despre om

— istoricul evolutiei consilierii consilierului . ;
familiei — etica sipersonalitate

— abordari, scoli si teorii beneficiaru lui — scopuriobiective
privind consilierea/terapia — valorile moral-etice
familiei — filosofia specialistului-

consilier

Strategia centrala a consilierii
— consilierea elevilor/adolescentilor
— consilierea parintilor/familiei

Traseul consilierii familiei
— axa consilierii familiei in situatii de criza
— axa consilierii preventive a familiei
— axa consilierii pentru dezvoltare
—_axa consilierii de remediere

| |

Planul procesului de consiliere
(etapele; diagnosticarea; scopul, obiectivele sedintelor; durata consilierii i a sedintelor etc.)

| | |

Tehnologia consilierii familiei
abordarea de tip eclectic- integrativ
strategii operationale: forme, metode, tehnici
e proiectarea programului si imbindrii/interactiunii instrumente lor consilierii

Managementul consilierii familiei
— elaborarea instrumentarului necesar (chestionare, prospecte, mape cu material
etc.)
— monitorizarea actiunilor/interventiilor
— urmarirea evolutiei/schimbarilor evolutive

| |

Finalitatile consilierii familiei
1. Solutionarea problemelor/dificultatilor elevului si familiei
2. Formarea capacitatii de analiza sieliminarea comportamentelor
neeficiente/indezirabile

3. Dezvoltarea eficientei personale a elevilor si parintilor: schimbarea cognitiilor,
atitndinii &1 comnartamentinlni disfiietional al elevilor &1 narintilor centrarea ne

INSTITUTIA DE INVATAMANTUL

L—

Figura 1. Modelul pedagogic integrativ de consiliere a familiei in institutia de invatamant
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Modelul elaborat contine fundamentele teoretice si praxiologice ale consilierii familiei.
Mentiondm, 1n acest context, complexitatea, functionalitatea si deschiderea lui pentru a fi
dezvoltat, completat siperfectionat, adaptat pentrua fi folosit in orice institutie de invatamant.

Intrucat cercetarea noastra tine de teoria generald a educatiei, dar este la intersectia
pedagogiei, psihologiei si sociologiei educatiei, am sintetizat toate dimensiunile si aspectele
procesului de consiliere, inclusiv am detaliat cadrul conceptual-fenomenologic fira de care nu
poate fiproiectat sirealizat traseul, tehnologia, continutul, managementul consilierii si finalitatile
obtinute ca produs.

In continuare, explicim functionalitatea celorlalte componente.

Strategia centrala a consilierii include orientarea si activitatile cu elevii/adolescentii si
parintii acestora. Sigur ca orientarea (pentru adult si adolescent) este aceeasi si constd in
armonizarea comunicarii si relationdrii familiale, care va contribui la eficientizarea climatului
moral si a educatiei adolescentilor. Concomitent cu aceastd orientare, strategia centrala de lucru
cu adultii si adolescentii va pendula in jurul dezvoltarii eficientei personale. Traseul consilierii se
va asigura de explorarea celor patru axe: consilierea familiei in situatie de criza; consilierea
preventiva, consilierea pentru dezvoltare si consilierea remediala. Evident cd de axele
nominalizate se va tine cont in procesul consilierii propriu-zise, insa acest lucru necesitd o
anumita planificare, care incepe de la diagnosticarea cazului si a dificultatii, complexitatii si
specificului lui, apoi urmeaza stabilirea scopului, obiectivelor; corelarea lor cu numarul si durata
sedintelor preconizate de consilier. In acest context, specialistul determina si planifica implicarea
beneficiarilor (individual, grup sau intreaga familie; uneori este nevoie si de implicarea
dirigintelui sau a unor colegi ai elevului etc.).

Tehnologia consilierii reprezintda componenta centrald a modelului. Ea include strategiile
operationale, adicd formele, metodele, procedeele si tehnicile care vor fi folosite de consilier. in
viziunea noastra, tehnologia incepe de la cautarea si gandirea abordarilor teoretico-aplicative,
accentul fiind pus pe orientarea de tip eclectic-integrativ. Argumentul de baza si detaliile
explorarii acestui tip de orientare/directie le-am expus in alte lucrari; acum vom mentiona doar
chintesenta fenomenului, prin a apela la ideea inter- si pluridisciplinaritatii, a eficientei
eclectismului integrativ, valorificarea mai ampla a metodei asupra efectelor sinergice si/sau
aditive ale combinarii mai multor strategii [3, p. 26], racordate, desigur, la experienta noastra.

Intrucdt modelul elaborat este unul integrat, urmeazi si precizim cdteva momente
importante. In consilierea familiei noi, am plecat de la reperele teoretico-aplicative ale consilierii
ontologice complexe a acesteia, care-si demonstreaza functionalitatea sa circa 30 de ani, tip si
model fundamentat si folosit pe larg de cercetatoarea Larisa Cuznetov [2]. Cu certitudine ca

specialistul care se va axa pe tehnologia data va fi dator sd recunoasca conceptia despre om si
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personalitatea umand, conceptul de sandtate psihosomatica, cauzele generatoare de disfunctio-
nalitati, scolile, teoriile si metodele de psihoterapie si consiliere. Totodata, specialistul care se
ocupa de consilierea familiei/copiilor, adultilor trebuie sa cunoasca si sd dirijjeze cu maiestrie
implicatiile educationale de orientare comportamentala (centratd pe invatare, care reprezinta
modalitatea esentiala de adaptare la mediu) si implicatiile educationale de orientare experien-
tiala (centratd pe sporirea abilitatilor/competentelor beneficiarului de constientizare si valorifi-
care optimd a propriului potential intelectual si psihofizic; sporirea eficientei personale etc.).

Bineinteles, manifestarea integrarii ansamblului de metode, procedee si tehnici se poate
observa la nivel teoretic sipractic.

Noi suntem adeptii explorarii constiente a eclectismului teoretic, deoarece crearea unui
cadru conceptual care sintetizeaza cele mai bune/performante elemente ce apartin abordarilor
teoretice reprezintd garantia deschiderii noilor posibilitati de valorificare practicd a metodelor,
procedeelor si tehnicilor si, invers, eclectismul, practic, deseori asigura aprofundarea cunoasterii
epistemologiei procesului de consiliere.

Mentionam ca forma de consiliere tine de modalitatea organizarii subiectilor consiliati,
metoda reprezinta calea concretd de actionare asupra individului; procedeul presupune un
detaliu/o operatie al/a metodei, iar tehnica poate include un ansamblul de procedee [1].
Considerdm rezonabil sda mentiondm faptul ca in oricare activitate, fie ea educationald, de
corectie sau de consiliere/terapie, metoda, procedeul si tehnica pot sd-si schimbe pozitia in
functie de caz, necesitate, reactia beneficiarului, competenta si maiestria consilierului.

Proiectarea programului consilierii depinde de situatia concretd/cazul concret, de faptul
cine va fi consiliat (numai elevul sau si parintii acestuia), de orarul activitdtilor institutiei de
invatamant si de particularitatile individual-tipologice ale persoanei. Programele pot fi de scurta
durata (1-3 sedinte), de duratd medie (4-7 sedinte) side lunga duratd (8-12 sedinte; timpul ocupat
poate fi de circa doud luni, in caz de acordare a ajutorului in scopul optimizarii procesului de
invatare la elevietc.).

Managementul consilierii include o activitate interconexa a specialistului, pentru a moni-
toriza permanent actiunile sale in corelatie cu observarea reactiilor beneficiarului, elaborarea
instrumentarului necesar, urmirirea evolutiei si calitatii schimbarilor, pentru a pastra, intensifica
sau a redimensiona interventiile. Managementul consilierii se desfisoara in baza respectarii
stricte a deontologiei profesionale, inclusiv a drepturilor omului.

Finalitatile consilierii familiei in institutia de invatamdnt au la bazi: solutionarea
problemelor/dificultatilor elevului si familiei; schimbarea cognitiilor, atitudinii si comporta-

mentului disfunctional al elevilor si parintilor; formarea capacititii de analizd si eliminarea
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comportamentelor neeficiente, ceea ce ar conduce la armonizarea relatiilor adolescenti — parinti,
optimizarea climatului sieducatiei familiale, orientarea spre un mod sandtos si demn de viata.

In esentd, modelul elaborat contine reperele teoretico-aplicative ale consilierii familiei in
institutia de Tnvatdmant, care au fost valorificate in etapa de formare a experimentului desfasurat
in Liceul Teoretic ,,Iulia Hasdeu”, pe un lot de 112 subiecti, elevi din clasele a X-a — a Xll-a, si
parintii acestora. Activitatile experimentale s-au desfasurat in semestru II (II-111-1V) al anului de
studii 2013-2014 si pe parcursul anului de studii 2014-2015 (IX-X-XI-XII-11-111-IV), in total
zece luni calendaristice.

Formele de lucru au fost selectate si imbinate astfel incat sa putem combina consilierea
familiei si a elevilor 1n situatii de crizd cu cea preventiva, remediald si consilierea pentru
dezvoltare. Investigatia preliminara si experienta noastrd in calitate de psiholog in liceu ne-au
permis sd observam cd anume actiunile paralele, sinergice cu elevii si parintii acestora, imbinarea
optimd a variatelor forme si metode asigurd eficienta rezultatelor.

Astfel, pe parcursul acestei perioade au fost organizate:

— zece sedinte de consiliere colectivad cu parintii si dirigintii, axate pe informare;

— zece sedinte de consiliere colectivd cu elevii, axate pe informare;

— trei conferinte practice, la care au participat adultii/parintii, managerii scolii, dirigintii si
elevii claselor de liceu;

— patru ateliere de consiliere a focus-grupurilor (formate conform criteriului de similitudine

a problemevdificultatii);

— 121 de sedinte de consiliere individuala a elevilor;

— 22 de sedinte de consiliere a familiilor care au solicitat ajutor;

— douda activitati de tipul atelierelor de exersare, destinate  solutionarii
problemelor/dificultatilor familiale (master-class).

Activitdtile nominalizate au fost incluse intr-un program amplu de interventii
psihopedagogice.

Bineinteles ca au fost aplicate cateva metode de bazi: convorbirea individuala,
convorbirea socraticd, prezentarile PowerPoint, urmate de brainstorming, metafora, portofoliul
familiei (cu variate sfaturi si metodele de solutionare a dificultatilor etc.) si mapa transmisibild

(set de informatii tematice privind educatia/autoeducatia adolescentilor, adultilor etc.).

Bibliografie
1. Antonesei L. (coord.) Ghid pentru cercetarea educatiei lasi: Polirom, 2009, 189 p.
2. Cuznetov Larisa. Consilierea si educatia familiei. Introducere in consilierea ontologica
complexd a familiei Chigindu: Primex-Com SRL, 2015. 488 p.
3. Dafinoiu I. Elemente de psihoterapie integrativa. Iasi: Polirom, 2007. 230 p.
102



4. Dumitru LAl Consiliere psihopedagogica. lasi: Polirom, 2008. 332 p.

5. Konya Z., Konya A. Terapie familiald sistemica. lasi: Polirom, 2012. 296 p.

6. Micleusanu Z., Cuznetov Larisa, Bazele consilierii. Ghid metodologic. Chisindu: Primex-
Com SRL, 2015. 127 p.

Dimensiunile proiectare si realizare ale lectiei in clasele cu regim simultan

Aliona Britchi, doctoranda, UPS ,,lon Creanga”,
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Abstract
In this article is demonstrated the importance of designing educational activities in
classes with simultaneously regime as a fundamental condition for optimizing and rationalizing
the elements of the integrated lesson. The argument presented in the article is based on the
evaluation of teaching competence of teachers in the achievement of fine art lesson.

Key-words: simultaneous education, curriculum, student-centered, lesson plan, fine arts,
continuity in learning, teaching skills.

In virtutea caracterului unitar al sistemului de invatdmant din Republica Moldova si a
sanselor egale la educatie, instruirea devine o obligatie strategica pentru dezvoltarea copiilor din
zonele rurale, dezavantajate prin factorii specifici teritoriali, social-economici si demografici,
dictand forma de organizare a invatamantului simultan.

Perspectiva educatiei centrate pe elev nu se face selectiv, dupa asezarea geografica sau
numarul de copii In grupul scolar, si presupune asigurarea dezvoltarii si autode zvoltarii tuturor
elevilor in raport cu particularitatile individuale ale acestora in calitate de subiect al procesului
educational; oferirea fiecarui elev a posibilitatii de a realiza potentialul propriu in cunoastere,
comportament, socializare; dezvoltarea experientelor individuale ale elevilor si includerea lor in
activitatea de instruire activa [2, p. 6].

In vederea realizdrii acestor principii, activitatea cadrelor didactice implicd o pregatire
temeinica, experientd si deschidere pentru realizarea activititii in circumstante diferite decat
traditionale. Cadrul didactic trebuie sa aibd capacitatea de a adapta curriculumul la specificul
mediului rural, sa realizeze lectii care le permit elevilor sd racordeze informatiile si cunostintele
ce trebuie predate conform curriculumului national la mediul de viatd pe care il cunosc si sa
realizeze proiecte si lectii care 1i ajutd pe elevi sa invete. In mediul rural, dascilul cunoaste
foarte bine atat copiii incredintati spre educare, cat si parintii lor; pornind de la ideea ca aceasta

reprezintd premisa reusitei activitdfii instructiv-educative, predarea in invatdmantul simultan
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constituind o provocare pentru invatatorii claselor primare.

Organizarea temeinica a activitatilor curriculare, precum si valorificarea instructiv-
educativa a acestora, asigura, in clasele combinate, rezultate la fel de bune ca si in conditiile
activitatii cu o singurda clasa, mentioneaza M. Paunescu, autoarea lucrarii ,,Utilizarea jocului
didactic in cadrul lectiilor de matematica la clasele I-IV in invatamantul cu predare simultana”,
practicand, ,,de-a lungul a optsprezece ani, predarea la doud clase simultane, apoi la patru clase
simultane, totdeauna acordand copiilor sanse de dezvoltare egale cu ale celor care invatd la o
singurd clasa” [7, p. 5]. ,,51 in acest context intdlnim elevi cu aspiratii mari, sustinute de
potentiale cognitiv-afective uriase, care au acelasi drept la educatie ca si semenii lor ce au sansa
de a locui in comunitdti mai populate”, mentioneaza autoarea, subliniind ideea ca invatamantul
simultan este o realitate a sistemului educational din mediul rural si, conform Conventiei
Drepturilor Copilului, alaturi de dreptul de a exista, dreptul la educatie este fundamental pentru
filnta umana” [7, p. 8].

Proiectarea activitatii didactice in clasele cu regim simultan este 0 conditie de baza a
optimizarii §i rationalizarii elementelor lectiei integrate, constituind, pentru cadrele didactice din
invagamantul simultan, expresia pregatirii psihopedagogice si afirmarii creativitatii didactice.
Conceptia autorului cursului ,,Managementul invatimantului simultan” V. Molan, propus la
distantd candidatilor ce urmeaza stagiile de pregatire in vederea formarii competentelor de
predare-invatare-evaluare in clasa cu regim simultan, promoveaza modelul proiectarii didactice
axat pe principiile educatiei centrate pe elev, unde elevul trebuie incurajat sa descopere puterea
personalitdtii sale, sa-si valorifice si sd-si dezvolte potentialul pe care-1poseda, profesorul fiind,
la randul lui, responsabil de modelarea personalitatii elevului. Argumentate logic si dezvoltate
detaliat de autorii suportului de curs ,,Psihopedagogia centrata pe copil” (coord. V1. Gutu), aceste
principii se structureaza pe aspecte educativ-didactice generale (al accesibilitatii, al integrarii
teoriei cu practica, al invatarii temeinice, al cunoasterii sistemice, al intuitiei etc.) si specifice (al
individualitatii, al creativitatii si succesului, al alegerii, al increderii si sustinerii) [3, pp. 15-16].

Proiectarea demersului didactic in invatamantul simultan este sustinuta de ansamblul de
actiuni si operatii de anticipare a rezultatelor, construite la nivelul interdependentei dintre
obiective, continuturi si strategii de predare-invatare-evaluare. Desfasurarea acestora confirma,
in opinia savantul S. Cristea [1, p. 382], pe de o parte, structura stabila a proiectarii pedagogice,
valabila la nivel general, particular, concret, iar pe de altd parte, resursele de creativitate ale
cadrului didactic, solicitate in activitatea de operationalizare a obiectivelor, in functie de
specificul psihosocial al contextului concret al claselor combinate.

Eficienta activitdtii de proiectare presupune, in acelasi timp, angajarea actiunilor si a
operatiilor de planificare si operationalizare in plan functional (prioritatea formativa) si in plan
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structural (prioritatea corelatiei subiect-obiect), urmarind stabilizarea valoricd a educatiei prin
plasarea demersului anticipativ inaintea declansdrii oricarei secvente de predare-invatare-
evaluare. Pentru adaptarea normelor curriculare la specificul invatamantului simultan, se ia ca
baza respectarea structurii unitare a curriculumului scolar, prin adaptarea continuturilor in asa fel
incat sa se respecte logica internd a disciplinei, valorificand aptitudini si talente sau interese ale
elevilor prin alegerea optionalului performant; construirea strategiilor didactice care sa contribuie
la dezvoltarea capacitatilor creative ale fiecdrui elev; proiectarea resurselor didactice in vederea
facilitarii invatarii individualizate/d iferentiate/prin cooperare.

In conditiile invataimantului simultan, strategia didactica va fi astfel proiectatd, incat sa
permita o imbinare continua a activitatii invatatorului cu cea a elevului. Sursele metodologice ale
asigurdrii calitatii in Invatdmantul simultan recomanda selectarea strategiilor didactice ce urmeaza
a fi folosite in cadrul lectiei, incepand de la imbinarea corectd a disciplinelor in orarul claselor
cuplate, subliniind $i In acest caz aplicarea principiului centrarii pe elev [5, p. 71]. Un aspect
important care se are in vedere la cuplarea corectd a disciplinelor se bazeazi pe imbinarea
simultand a unor obiecte care fac posibild folosirea tipurilor de lectii diferite in cadrul aceleiasi
ore. Instructiunea elaboratd de Ministerul Educatiei din R. Moldova privind organizarea
procesului educational si aplicarea curriculumului modernizat pentru clasele I-IV 1n conditiile
activitatii simultane sugereaza diverse strategii de elaborare a orarului. De exemplu, datoritd
specificului lor, educatia fizicd si muzica, de reguld, nu se cupleazi cu alte obiecte de
invatamant. In acest context, se mentioneazi ci daci pentru educatia fizici nu exista alternativa,
pentru muzica se poate preveni pericolul nivelarii programelor scolare la aceastd disciplina prin
cuplarea muzicii cu arta plastica sau educatia tehnologica. Pentru a asigura insusirea calitativa a
limbii materne si a matematicii in cazul in care invatatorul lucreaza cu trei sau patru clase, in
practica scolilor cu activitate simultana s-a introdus organizarea programului de 5-6 ore pentru
invatator, creandu-se astfel posibilitatea ca acesta sa lucreze nu doar simultan [4, p. 4].

Pentru a determina nivelul de cunostinte, invatatorilor din cinci clase cu regim simultan li s-a
Propus un chestionar de evaluare a competentelor cadrelor didactice de predare-invdtare-evaluare
a disciplinei arte plastice in clasele cuplate. Intrebarile chestionarului au fost orientate spre
diagnosticarea nivelului de atitudini, capacitati si cunostinte ale cadrelor didactice in alegerea
continuturilor lectiei §i corespondentei in curriculumul gcolar, instrumentelor utilizate si
usurintei de mdnuire a acestora de catre elevi, eficientei utilizarii metodelor moderne Sau
traditionale etc. Fiecarui raspuns i s-a acordat punctaj diferit, potrivit gradului de complexitate,
privind competenta de organizare si desfasurare a orelor de educatie plasticd in clasa cu Invatdmant
simultan. Grila de stabilire a nivelurilor pentru evaluarea competentelor de predare-invatare-

evaluare ale lectiei de educatie plasticd in clasa simultana a fost elaboratd pe baza a trei niveluri,
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acestea fiind caracterizate in felul urmator:

— minim (0-10 puncte): poseda un minimum de cunostinte si un repertoriu lexical insuficient
de expresii pentru argumentarea si interpretarea continutului din chestionar; este lipsit de
initiativa in luarea deciziilor; 1i lipseste siguranta in fortele proprii;

— mediu (11-20 de puncte): stipaneste un vocabular suficient pentru a se exprima versus
organizarea lectiei de educatie plasticd in clasa simultand; comite greseli neinsemnate; isi expune
punctul de vedere; partial argumenteaza cele expuse;

— avansat (21-30 de puncte): stapaneste un vast repertoriu lexical de expresii artistico-plastice,
ce-i permit sd argumenteze §i sd interpreteze conginutul propus; posedd un nivel inalt de
corectitudine a limbajului plastic; este un bun mediator in relatiile cu elevii.

Invatitorilor li s-a prezentat chestionarul, ei urmand si dea rispuns la intrebari. Timpul de
realizare a chestionarului nu a fost limitat.

Rezultatele aplicarii chestionarului au scos in evidentd urmatoarele rezultate, descrise in
continuare. La intrebarea dacd promoveazd cu plicere orele de educatie plasticd, o singurd
invatitoare a afirmat ca face aceasta cu placere, deoarece este curioasd mereu de felul cum vor
realiza copiil anumite sarcini propuse, trei invatitoare au mentionat cd intotdeauna este o dificultate
si apar mereu dificultati atat in proces, dar si la nivel de evaluare a lucririlor. Intrebarea despre
alegerea subiectelor lectiei pentru cuplul de clase a evidentiat straduinta cadrelor didactice de a
organiza orele de educatie plastica separat, nu simultan, deoarece au dificultiti la explicarea tehnicii
de lucru pentru diferite varste (clasa a I-a —a Ill-a). Altiinvatatori iau acelasisubiect pentru a fi mai
usor de explicat, insd au observat ca elevii de varsta mai mica nu insusesc tema.

La intrebarea despre ce materiale si ustensile sunt frecvent utilizate la orele de educatie plastica,
doi invatatori au mentionat ca utilizeaza acuarela, hartia color sitot ei au enumerat mai multe tehnici
de lucru cu acestea. Unii invatatori au numit acuarela ca cel mai des utilizat material si un singur
invatator foloseste la lectie numai creioanele colorate si carioca, deoarece este mai usor sa le utilizeze
— in acest caz, si diversificarea tehnicilor de lucru este mai mica. Daca folosesc metode si mijloace
variate pentru a usura intelegerea materiei la lectia de educatie plastica, s-a constatat ca aceleasi cadre
didactice, care au descris detaliat materialele si tehnicile de lucru, au mentionat despre nivelul
propriu inalt al capacitatilor artistico-plastice creative, ceea ce le face placere sa-iinvete sipe copii.

Din materialele puse la dispozitie elevilor pentru a le stimula curiozitatea si creativitatea,
numai o Invatitoare a enumerat materialele cu scopul dezvoltirii creativitatii: materiale din natura
(frunze, flori uscate, scoici, pietricele, crengute, conuri de brad si pin, ghinde), diverse crupe si
cereale (porumb, hrisca, gris, orez etc.). Trei Invatitori au enumerat mai putine materiale, iar unul
dintre ei le pune la dispozitie elevilor numai creioane colorate, carioca si hartie color. Cu regret, nici

una dintre invdtitoare nu a mentionat organizarea orelor suplimentare in vederea formarii
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capacitatilor artistico-plastice si dezvoltarii creativitatii.

Evaluarea lucrarilor elevilor de cétre invatitoarele chestionate a scos in evidenta diversitatea
abordarii acestui fenomen. Doud invatatoare au mentionat cd aleg cele maireusite lucrari, fard a tine
cont de particularitatile de varsta si individuale ale copiilor, iar trei invatitoare au mentionat criteriile
de evaluare a lucrarii propuse in continuare: evidentierea subiectului in reprezentarile plastice
propuse; utilizarea limbajului plastic in tratarea mesajului artistico-plastic; utilizarea adecvata a
materialelor si tehnicilor plastice; finalizarea lucrarii; aspectul ingrijit al lucrdrii; manifestarea
creativitatii, originalitatii la realizarea lucrarii.

In concluzia evaluirii nivelului competentelor cadrelor didactice de predare-invatare-
evaluare a disciplinei arte plastice in clasele cuplate, s-a constatat un nivel mediu de motivare a
cadrelor didactice pentru realizarea activitatilor de stimulare a creativitatii elevilor in cadrul acestei
discipline. Drept argument pentru aceastd concluzie este lipsa totald a dorintei invatatoarelor de a
realiza ore suplimentare la aceasta disciplina si rezultatele nivelului mediu (17 puncte), prin care au
demonstrat ca stapanesc un vocabular suficient pentru a se exprima referitor la organizarea lectiei
de educatie plasticd in clasa simultand, comit greseli neinsemnate in organizarea specificd a
lectiei simultane si11sipoate argumenta partial cele expuse.

In acest sens, considerim important a sublinia faptul ci o prima caracteristici a lectiei
desfasurate in conditiile activitifii simultane este totala libertate in conceperea, organizarea si
desfasurarca acesteia, invatatorul modern aderand la ideea elasticitatii structurii lectiei, la
supletea organizarii si la diversitatea desfisurarii ei, renuntdnd la structuri prestabilite si
adaptand atitudini creatoare, procese menite sd asigure continuitatea In invatare, integrarea
cunostintelor acumulate in structuri, procedeele care introduc varietate in studierea continutului

siasigura trdinicia celor Invatate.
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Abstract
The family consists of three generations: grandparents, parents and children.The
relationship between these three generations is the essential foundation which provides training
and completion of family culture. The grandparents have an essential role to play in the lives of
the family. Grandparents interact with grandchildren transmit history and family values.

Key-words: postfigurative culture, cofigurative culture, prefigurative culture, family,
grandparents, grandchildren, parents, grandchildren education.

Postulatul principal sustinut de cétre cercetatoarele M. Mead [9], Larisa Cuznetov [3; 4; 5;
6], E. Stanciulescu [13; 14] rezidd In mentinerea si promovarea coexistentei echilibrate dintre
cele trei generatii familiale: bunici, paringi, copii, prin valorificarea intercunoasterii si
intercomunicarii eficiente.

Potrivit afirmatiilor lui Deleste, incepand cu secolul XX, se naste o generatie noud, care
Manifestd un altruism intergenerational remarcabil [apud 12]. Cresterea duratei medii de viata
determind generatia bunicilor sd se implice activ in viata familiei si in educatia nepotilor.
Generatia varstei a treia constituie pilonii fundamentali ai solidaritatii, integritatii si perpetudrii
unei familii i societatii date.

Cultura postfigurativa apartine bunicilor, ea conserva siperpetueaza valorile traditionale,
obiceiurile, traditiile legate de casatorie, familie, educatia copiilor, spiritualizarea, educatia
pentru credintd, educatia si pregitirea tinerei generatii pentru viata de familie. Savantii considera
ca elementele culturii postfigurative confera culturii umane o mare stabilitate [5]. Mijloacele si
actiunile pe care le aplicd bunicii in educatia familiald reprezintd modelul comportamental,
conditiile de viatd sianturajul calm sisfatuitor, traditia, obiceiurile [6].

Demersul experimental al studiului dat a avut ca scop elucidarea specificului relatiei
bunici-nepoti, investigarea si analiza atitudinii nepotilor fatda de bunici/persoane in etate, precum
sideterminarea rolului educativ propriu-zis al bunicilor in interiorul familiei.

Experimentul s-a realizat pe un esantion stratificat, la care au participat 120 de subiecti din
mediul urban si rural. Categoriile de populatie au fost diferite: prescolari, scolari mici,
preadolescenti si adolescenti. Vdrsta constituie o variabild rezultatd din cercetare. Desi varsta

populatiei este diferitd, precizam faptul ca diferentele de abordare a variabilei indicate nu
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afecteaza cu nimic analiza; dimpotriva, ofera o perspectiva mai larga si detaliatd de cercetare.
Mediul de rezidenta reprezintd, pentru cercetarea noastra, o altd variabild si un criteriu important
de esantionare.

Fiind interesati de opiniile/parerile lotului experimental de copii referitoare la atitudinea si
caracterul relatiei cu bunicii lor, in institutiile prescolare au fost initiate conversatii ce reflecta
subiectul cercetat. In rezultatul investigatiei, am constatat ci 75% din respondenti isi iubesc
foarte mult bunicii si-i considera drept cele mai importante persoane din familie; au incredere
deplind in ei, deseori, chiar mai mare decat in parinti si frati (21,3%).

In pofida unor schimbari socioculturale actuale, am stabilit cd 45% din prescolarii din
mediul rural $i36% din ceidin mediul urban sunt condusi zilnic la gradinita de catre bunici, 12%
sunt conduside acestia foarte rar, 3% — niciodata.

De regula, in 80% din familiile investigate bunicile se intereseaza si se implicd activ in
viata nepotilor prescolari. In special, bunicile au grija de respectarea regimului zilei, asigurarea
comunicarii cu celelalte rude si/sau copii, cu maturii. Din discutiile cu copiii, am sesizat faptul ca
anume bunicile sunt cele mai active (in comparatie cu parintii), in analiza si solutionarea
conflictelor nepotilor cu alti copii.

Mai mult de jumatate din prescolarii intervievati (54%) au relatat cd mentin relatii
permanente cu bunicii, merg la ei des in vizitd, in vacante, de sarbatori, iar parin{ii incurajeaza
relatia lor si doar 10% din subiecti nu-si cunosc bunicii.

In esentd, analiza rezultatelor estimeazi ci 90% din subiectii de VvArstd prescolard
manifestd o atitudine pozitivd, empaticd, respectuoasd fatd de bunici; sunt incantati de
momentele petrecute impreuna; isi doresc sa le fie aproape in permanentd. Acest fapt ne
demonstreazi ca pentru nepotii de varstd prescolara bunicii joacd un rol important, in vederea
integrarii eficiente a acestora in institutiile prescolare, in stabilirea legaturilor de prietenie si
comunicare cu alti copii, in comunicarea eficientd cu educatorii etc.

Copiilor de varsta scolara mica li s-a propus sa-si caracterizeze si sa-si dezmierde bunicii.
Iata ce cuvinte au fost folosite:

- cei mai buni din lume (83,7%);

- cei mai duiogi (79,3%);

- cei mai frumogsi (78,6%);

- cunosc cele mai frumoase povesti (67,4%);

- sunt cei mai de incredere aparatori (63,4%).

Bunicii au fost dezmierdati cu urmatoarele cuvinte: bunicei, frumugei, scumpi-preascumpi,
iubitii mei, dragdlagi, ingeragi pazitori, bunicile au fost comparate cu niste zdne din povesti
(61,4%), iar bunicii, cu regii intelepti (23,2%).
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Preadolescentilor li s-a propus sa elaboreze o povestire cu tema Portretul bunicilor mei, in
care sd-si descrie bunicii §i sd raspundad la cateva intrebari Adolescentii au realizat un eseu
intitulat Ce am invdtat de la bunici si, de asemenea, au raspuns la cateva intrebari.

In linii generale, rezultatele obtinute ne-au bucurat, deoarece demonstreazi un grad inalt de
interactiune si comunicare a familiei, nepotilor cu bunicii. Evident ca relatia familie-bunici-nepoti
este mai apropiatd si coerentd in mediul rural, decat in cel urban, durata intalnirilor/timpului
petrecut in ospetie la bunici, la fel, este mai mare atuncicand nepotii vin la bunici la tara. Ajutorul
acordat bunicilor de nepotii de pe loc, din sat, desigur ca prevaleazi putin (76,4%), insa si nepotii
din oras (67,3%) manifestd o atitudine grijulie sidestul de responsabila fatd de sarcinile $1 muncile
delegate de bunici.

Confidentele impartasite cu bunicii tin de variate aspecte ale vietii tinerei generatii (de
primele sentimente de indragostire; experientd relatiei fete-baieti, conflicte cu colegii de clasa,
prietenii, parintii; frimantari si confuzii personale din cauza unor esecuri si/sau greseli etc.) si,
practic, nu diferd in functie de mediu (rural sau urban).

Le cer sfaturi bunicilor mai frecvent preadolescentii si adolescentii, acestea difera de la caz
la caz, sunt discutate; impreund, se cautd solufii pentru depasirea dificultatilor, mai cu seama in

relatia cu parintii.
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Figura 1.1. Rolul bunicilor in educatia nepotilor
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In descrierea bunicilor de catre lotul experimental de copii din mediul urban si rural
(prescolarii, scolarii mici, preadolescentii si adolescentii), au fost evidentiate urmatoarele trasaturi
individual-tipologice ale bunicilor:

- calitati pozitive: intelepti, altruisti, blajini, generosi, veseli, comunicabili, sociabili,
grijulii, sufletisti, intelegatori, responsabili, toleranti, respectuosi, credinciosi, destepti,
indrazneti etc.;

- calitdti negative: posaci, cicalitori, zgdrciti, autoritari, lenesi, nesociabili, trigti §i
mohordti, indiferenti, distanti, agitafi, inchisi, dezamagiti, resemnati (acestea au fost
identificate la 11,2% din familii);

- trasaturi fizice: cdrunti, cu riduri, cu auz si vaz scazut, garboviti (in unele cazuri),
uscativi, slabi, corpolenti;

- trasaturi pozitive de comportament: grijulii, ajutatori, vioi, credinciosi, morala inalta,
energici, dinamici, responsabili, harnici, seriogi, muncitori etc.;

- trasaturi negative de comportament: moralisti, dominatori, sufocanti, comportament
sobru, actioneaza in tacere, rar zambesc, conservatori,

- starea materiala: sdraci, bogati, neajutorati, economisitori, incadrati profesional,
neincadrati in campul muncii, marginalizafi;

- starea sandtatii: sandtosi, bolnaviciosi, impovarati de griji, stresati, neputinciogi,
impulsivi, anxiogi, irascibili, inactivi;

- statut sociofamilial: casatoriti, divortati, vaduvi/singuratici, pensionari;

- particularitati de varsta: relativ tineri (45-65 de ani), vdrstnici (65-75 de ani), in etate
(dupa 75 de ani).

Diferentele de opinii cu privire la modul de viatda al bunicilor au fost clarificate prin
intermediul observatiilor si al intrebarilor. Respondentii au precizat ca au avut in vedere un mod
de viata sanatos si mai echilibrat, cald, afectuos. Aici, prevaleazi bunicii de la tarda cu 14% (m.
rural — 96,2% si m. urban — 82,2%) si cu 19,1% — acestia au fost considerati de apropiatii lor ca
fiind mai credinciosi si spirituali (m. rural — 98,3% si m. urban —79,2%).

O mare insemnatate pentru cultivarea calititilor morale la copii o au caracterul sistemic,
durata si eficienta relatiilor cu bunicii. Fiind interesati de opinia nepotilor versus acest aspect, in
rezultatul investigatiei, am constatat ca in mediul rural 60% din subiectii implicati se vad zilnic cu
bunicii, altii 25% din nepoti spun ca se vad cu bunicii saptimanal, 10% din nepoti se vad lunar si
numai 5% se vad foarte rar. In conformitate cu raspunsurile lotului experimental de copii din
mediul urban, am constatat cd 20% din nepoti se Intdlnesc zilnic cu bunicii lor; saptdmanal, se vad

cu bunicii 25%; lunar — 45% (numarul creste) si numai 10% se intdlnesc cu bunicii foarte rar. Au
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fost numite mai multe cauze, insd numai una, de fapt, demonstreazd neintelegeri distructive de
duratd dintre persoanele in etate si copiii lor — 13% din adulti/parintii nepotilor investigati au
mentionat caracterul complicat, greoi si certurile frecvente.

In baza celor expuse, constatim cd nepotii din mediul rural sunt mai aproape de bunici si
mentin legdtura cu ei permanent. Sunt interesante mentiunile copiilor cd ei nu-$i pot imagina o zi
fara sa-si vada bunicii sau sa-iajute in gospodarie. Observam ca situatia pentru mediul urban este
diferita de cea din mediul rural Intrucat sunt antrenati in diverse activitati extrascolare, au mai
putin timp liber pentru vizite, nepotii au posibilitate sd-si vadad mai des bunicii in weekend, de
sarbatori sau in perioada vacantelor.

Pentru a ilustra rezultatele comparative obtinute, le-am structurat in figura ce urmeaza.

mediul rural mediul urban
M zilnic Ms&ptamanal W lunar M foarte rar M zilnic W s&ptamanal ™ lunar M foarte rar
5% 9
10% 2 10%

Figura 1.2. Modul de interactiune bunici-nepoti

Din perspectiva de gen a relatiilor dintre bunici §i nepotii sai (prescolari, scolari mici,
preadolescenti si adolescenti), cercetarea a demonstrat afectiunea pe care o investesc nepotii in
figura bunicii si a bunelului. Cunoastem ca rolurile parentale, odata distribuite in propria familie,
raman aceleasi si In functia/rolul de bunici. Prelucrarea statistica a raspunsurilor la intrebarea Cu
cine dintre bunici ai o relatie mai apropiata? denota faptul ca bunica este persoana de care nepotii

sunt foarte atasati.

Tabelul 1.1. Cu cine dintre bunici ai o relatie mai apropiata?

Mediul de rezidenta Bunica Bunelul
1. | Rural 75,2% 8,4%
2. | Urban 73,2% 9,7%
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Este evident si explicabil atasamentul si increderea acordata bunicii de catre nepofi (m. rural
— 75,2%; m. urban — 73,2%), in comparatie cu persoana bunelului (m. rural — 8,4%; m. urban —
9,7%). Observam ca 1n procente mai mici, dar tot apropiate, apare afectiunea si intelegerea cu
bunicii din cele doud medii. Avand in vedere cd bunicile sunt mult mai implicate §i interesate in
cresterea si ingrijirea nepotilor, raspunsurile oferite de catre copii vin sa ne confirme acest fapt.
Nepotii, in majoritatea cazurilor, stabilesc o relatie foarte apropiatd cu bunicile. Presupunem ca in
persoana acesteia copiii regasesc caldura si afectiunea asemanatoare cucea a mamei, ba chiar mai
mult, o respectd si o iubesc neconditionat. Bunelul insd ocupad un rol secundar in educatia
nepotilor, intrucat el o suplineste pe bunica si este implicat in situatii in care ea nu le poate oferi
atentie.

In plus, trebuie si remarcam faptul ca de aici decurge certitudinea ci relatia bunici-nepoti va
depinde esential de implicarea bunicilor in viata nepotilor, rolul atribuit si indeplinit de catre
acestea 1n familie, suportul oferit, atentia pe care o va acorda si grija pe care o va purta nepotilor.
Desigur ca, in colaborare cu bunicul, vor putea inifia §i realiza actiuni educative eficiente in
educarea tinerei generatii, vor consolida relatiile intergenerationale, in scopul perpetuarii si
transmiterii culturii familiale.

In concluzie, mentionim ca relatia bunici-nepoti este una profunda, bazati pe dragoste
necondifionata, respect, acceptare, empatie, sprijin si suport psihoemotional. Bunicii indeplinesc
un rol important in afirmarea identitd{ii personale a copilului, a sentimentului de apartenenta si
solidaritate. Ei contribuic la cunoasterca istoriei, traditiilor si obiceiurilor familiei, integrarea
optimd in societate. Trebuie sd apreciem faptul ca copiii educati si crescuti cu implicarea
bunicilor sau care petrec mult timp cu acestia se formeaza intr-un mediu favorabil, pozitiv,
imbibat de cultura neamului nostru romanesc; invatd a iubi si a valorifica traditiile, obiceiurile,
valorile acestei natiuni. Parintii au o mare responsabilitate — sa incurajeze, sa sustina si sa

consolideze relatia bunici-nepoti, in pofida divergentelor sia distantei geografice.
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Aspecte ale stilului creativ-individual de activitate a profesorului de educatie muzicala

Mariana Vacarciuc,

doctor in pedagogie, conferentiar universitar,
UPS ,, lon Creanga” din Chisinau

Specificul activititii muzical-pedagogice consta in faptul cd problemele pedagogice se
rezolvd cu ajutorul artei muzicale. Prin aceasta, se stabile volumul necesar de competente
(cunostinte, deprinderi, abilitati), continutul, metodele de formare a lor si calititile personale ale
pedagogului muzician. Prin activitatea muzical-pedagogica a cadrului didactic care preda
disciplina scolard educatia muzicala, se formeaza o structurd integra a personalitatii. Calitatile
reliefate in cadrul activitdtii unei personalitati constituie stilul activitdtii acesteia.

Persoanele care studiazd muzica au o personalitate absolut deosebitd. In acest sens,
Platon mentiona: ,Muzica cel mai mult patrunde in adancul sufletului si cel mai puternic il
incarcd cu energie, ritmul si armonia poartd in sine frumosul, iar el il face frumos si pe om...”
[Apud 3, p. 26]. Simtul estetic, fiind exprimarea necesitatii spirituale, se manifestda cel mai
puternic in activitatea de creatie. Necesitatea de creatie este legata strans cu toate formele
psihicului — constiinta, gindirea, imaginatia, vointa, memoria — i interactioneaza cu acestea.
Consideram cd, incepand cu caracteristicile sferei emotionale manifestate de o personalitate in
creatia muzicald, se poate urmari influenta lor asupra formarii stilului de comportament,
comunicare, mod de viatd, tipice pentru personalitatea data. ,,Stilul pedagogic defineste mediul
preferential de realizare a procesului de invataimant, in general, si a activitatii
didactice/educative, in mod special. Acest concept operational permite analiza situatiilor
concrete care apar in cadrul procesului de invatimant sub influenta celui care proiecteaza si
realizeaza activitatea de educatie/instruire” [1, p. 422]. Stilul, in calitate de categorie general-

culturala, este format de viitorul profesor de educatie muzicalda nu doar la nivelul intelectului, ci
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siprin intermediul muzicii — prin auz, care se manifestd in activitatea lui muzical-interpretativa.
In muzica, stilul se obtine prin auz, iar rezultatul acestei performante se exprima in interpretare.

In baza rezultatelor analizei produselor activititii unei personalititi, se pot evidentia
criterii clare ale dezvoltirii artistic-Creative a acesteia: integritatea perceptiei constiente
emotionale a imaginii artistice dintr-o lucrare, a continutului ei psihologic, intelegerea lucida si
constientizatd a imaginii muzicale dintr-o lucrare, competenta de evaluare obiectiva a propriei
interpretari, de ascultare si auzire pe sine insusi. Imaginea artisticd intotdeauna poartd in sine
trasdturile individualitatii acelui care creeaza.

,Categoria stil, ca determinantd de baza a veritatii interpretatiunii muzicale, constituie nu
doar obiect al cunoasterii, ci si al re-credrii interpretirii. Asa, imaginea launtrica a stilului apare
ca stimulent al unei actiuni fizice concrete, care solicitd activizarea tuturor laturilor personalitatii:
emotionald, intelectuald, volitivd, motricd, comunicandu-le o directie unicda, conferita de
structura semantica a unui anumit stil muzical Functia data a stilului cere, In asa mod, nu numai
interiorizarea lui, in procesul careia se creeazid imaginea sa interioara (ceea ce este caracteristic
pentru perceptia auditiva), dar si exteriorizarea lui in procesul interpretativ. Ambele actiuni, in
cuplu, alcatuiesc temelia formarii stilului muzical interpretativ” [2, p. 4.]. Prin urmare, munca
muzical- interpretativa este, cu siguranta, prioritara in formarea/dezvoltarea stilului de activitate
muzical-pedagogica.

Esenta gandirii muzical-pedagogice cuprinde doud functii de bazi: reprezentarea
procesului muzical-pedagogic si creatia muzical-pedagogica. Principalele componente ale
gandirii muzical-pedagogice, in cadrul definirii unei orientari pedagogice, sunt gdndirea
pedagogica sigdndirea muzicala.

Gdndirea pedagogica reprezinta reflectarea sistemicd a specificului unui proces
pedagogic, determinat de experienta pedagogicd a cadrului didactic. ,,Creativitatea pedagogica
defineste modelul calitatilor necesare educatorului/cadrului didactic pentru proiectarea si
realizarea unor activitati eficiente prin valorificarea capacitatilor sale de innoire permanenta a
actiunilor specifice angajate la nivelul sistemului si al procesului de invatamant” [1, p. 72], iar
Creativitatea muzicala este legatd de gindirea muzicald, care Iintotdeauna rdmane a fi un
fenomen artistic specific, chiar si in cadrul problemelor/provocarilor educational-tehnologice.
Specificul gdndirii muzicale constdi in montarea/directionarea psihologicd naturala spre
originalitate, nestandardizare, unicitate.

Gandirea muzicala este definitd ca reflectare mediata si generalizatd a muzicii,
capacitatea de a ,,gandi prin sunete”. Notiunea de ,,gindire muzicald” constituic baza necesara
pentru trei verigi principale care formeaza temelia culturii muzicale: creatia, interpretarea,

perceptia muzicii. Diferentele dintre formele si continutul gandirii muzicale sunt determinate de
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nivelul culturii generale si muzicale ale personalitatii, de particularitatile ei tipologice, de nivelul
muzicalitatii. Gandirea muzicald constituie un proces de operare cu imagini-reprezentari, care
cuprinde elemente de generalitate si individualitate a muzicianului. Sistemul de gandire artistic-
Imaginativa a muzicianului reprezinta stilul lui. Problema formarii stilului creativ al activitatii
este, inevitabil, legatad reciproc cu problema formarii stilului respectiv de gandire.

Ideea despre continutul muzical este legata atat de perceperea logicd a particularitatilor
distinctive si a celor generale, cat si de reprezentarea emotional-imaginativa corespunzatoare. La
perceperea si interpretarea operelor muzicale, asociatiile apar, mai intdi de toate, sub influenta
muzicii vii sau a auzirii launtrice a ei (cu auzul interior), care determind aparitia anumitor
imagini muzicale. Reprezentarea caracterului si calitatii sunetului (0 vom desemna gdndire
imaginativ-stilistica, imaginativ-asociativa) se asociazi, la muzician, ulterior, cu reprezentarile
despre cum sa fie gasita calitatea necesard a sunarii (sunetului) si mijloacele care va trebui sa fie
aplicate pentru transmiterea imaginii artistice aparute in gand. Astfel, pe baza analizei creatiei
muzicale, se elaboreazi un plan interior de actiuni si reprezentarea mentald a ideii artistice, a
imaginii muzicale perfecte. Aici, gindirea muzicianului reproduce nu doar obiectivul final, dar si
mijloacele care sunt necesare pentru materializarea ideii.

Deoarece orice gandire este un proces de rezolvare a problemelor, gandirea pedagogica
este necesara acolo unde apar anumite situatii de problema. Anume in cadrul rezolvarii acestora
se formeaza calitatile necesare gindirii pedagogice. De aici, problema dezvoltirii gandirii se
concretizeazi in problema formirii competentelor de a pune intrebari si a raspunde la ele. In
literatura de specialitate se subliniazi cd gandirea, continutul careia constituie cdutarea de
raspunsuri la multiple intrebari, rezolvare de probleme, are structura de dialog. Dialogul mintal
cu sine insusi constituie temelia cugetdrii (reflectiei), competenta de intervievare rationala pentru
justificarea comportamentului propriu ales, meditarea privind propria activitate in interiorul sau,
comunicarea in interiorul insusi al personalititii. Reflectia sta la baza autoconducerii,
autoreglementarii, autocontrolului, in afara carora este de neconceput stilul creativ al activitatii.

Rezultatele ultimelor cercetari privind problema creativitatii demonstreaza ca activitatea
de creatie constituie un sistem cu reflectie. Astfel, reflectia poate fi definitd ca nivel calitativ al
gandirii, necesar pentru asigurarea stilului creativ al activitdtii, ca o temelie pe care se vor
dezvolta competentele profesionale speciale, ca o componentd de bazi a stilului creativ
individual al activitatii muzical-pedagogice. Astfel in perioada formadrii initiale, este important
a-11nvdta pe student — viitorul profesor de educatie muzicala —, sa poata:

- sa identifice contradictiile promotoare de baza ale activitatii muzical-pedagogice;

- sd constientizeze, in baza contradictiilor identificate, situatiile de problema tip in

activitatea muzical-pedagogica;
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- sd puna intrebari si sa dea raspunsuri la ele, cu scopul de a rezolva o situatie concreta

de problema (sa formuleze probleme aparute in situatii pedagogice concrete);

- saanalizeze metodele sale individuale de rezolvare;

- sd aplice, in conditii de practica educationald muzicala, competentele de gindire

formate.

Cercetatorii in domeniul creativitatii mentioneaza dependenta directd dintre eficienta
activitatii creative a omului si gradul lui de posedare a metodelor de rezolvare a problemelor,
precum si cantitatea lor.

In cele din urmi, se contureazi ideea necesititii firesti de organizare a invatimantului
problematizat pe intreaga ariec de formare initiald a pedagogului-muzician, inclusiv in cursul
stagiilor de practica pedagogica. ,Crearca mediului disciplinar favorabil pentru dezvoltare, care
contribuie la formarea reflectiei privind activitatea personald (dialog, alegere, situatii de
problema, jocuri etc.), si integrarea eforturilor (colaborarea) cadrelor didactice care tin cursuri
speciale si predau la ciclurile psihologo-pedagogice este ceea ce asigurd devenirea stilului
individual-creativ al activitatii viitorului profesor de muzica in cadrul practicii pedagogice
scolare” [4, p. 9].

Actualmente, in literatura de specialitate se intdlnesc multiple dovezi privind caracterul
determinant al impactului comunitatii asupra formarii unui sir de structuri mai mult sau mai
putin complexe ale personalitatii. Or, fiecare om poartd amprenta societatii careia ii apartine. Cu
toate ca orice personalitate este originald in mod individual, relatiilor ei cu ceilalti membri ai
societdtii le sunt, totodatd, caracteristice s$i anumite trasaturi ale reprezentantilor comunititi
sociale careia 11 apartine persoana datd. Modul de viatd ales de om actualizeazi, formeaza,
dezvoltd anumite competente, un anumit stil.

Comunicarea permanentd cu muzica contribuic la dezvoltarea culturii senzoriale.
Personalitatea cu o perceptic mai buna este, cu sigurantd, capabild de a reactiona sensibil si
profund la toate nuantele de expresie (macro- si micro-) ale discipolilor sai.

Pentru profesorul de educatie muzicald este deosebit de important sa fie expresiv, sa
posede competente de cdautate/gisire a formelor adecvate de transmitere prin muzicd a
sentimentelor si emotiilor, sd fie fin si sensibil, ,sa permitd intrarea in spatiul sdu intim, al
individualitatii altuia, in cadrul procesului de dezvoltare a altor Eu-ri artistice...” [5, p. 79].
Totodata, randamentul scolar al elevilor la disciplina educatia muzicalda nu depinde doar de
gradul de corespundere a curricula cu particularititile lor psihologice si muzicale, dar side tipul
psihologic al profesorului.

Continutul lectiei de educatie muzicald cuprinde diverse tipuri de creatie comund a

cadrului didactic sia elevilor. Pentru realizarea creativitdtii comune, este nevoie de organizarea
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unui climat special la lectie, de o interactiune emotionald aparte in cadrul ei Unul dintre
mijloacele de realizare a stilului individual de creatie al activitatii cadrului didactic constituie
stilul corespunzator de comunicare, maiestria vorbirii pedagogice. Comunicarea pedagogica a
profesorului de educatie muzicald, conform sarcinilor sale, trebuie sd fie confortabild din punct
de vedere emotional si sa contribuie la dezvoltarea personalitatii. Comportamentul sdu, la lectie,
tinuta si intonatiile vocii lui trebuie sa porneasca de la muzicd, de la sistemul de sentimente
provocate de ea la om si muzician. Astfel, in procesul de analiza a activitatii muzical-pedagogice
s-au evidentiat urmatoarele componente esentiale ale stilului creativ individual al activitatii
muzical-pedagogice: expresivitatea muzical-interpretativa; asigurarea intelectuala a stilului
creativ al activitatii — stilul creativ al gandirii, inclusiv reflectia; mijloacele de implementare a
stilului creativ al activitdtii — stilul creativ de comunicare, maiestria/competente de vorbire.

In conditiile procesului educational, este posibild si necesari formarea creativitatii la
viitorul pedagog-muzician. Autorealizarea creativda poate si trebuie sa devina, dintr-0 Stare
obisnuita din cadrul procesului educational, o caracteristici imuabila a stilului individual al

activitdtii profesionale.
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»Povara bunatatii noastre” de Ion Druta: Nuta fata in fata cu destinul

Magdalena Rusnac-Frasineanu,
drd., Institutul de Filologie al ASM

Abstract

The article ,,Povara bunatatii noastre” de lon Druta: Nuta fata in fatd cu destinul is a study
about the philosophical concept concerning life, reflected in the novel , Povara bunatatii
noastre” written by lon Druga. It has been elucidated balanced ratio between divine will and
free will, like basic elements of human destiny.

The study is focused on destiny of Nuta examined both from past to future and on the
inside. In first case is revealed the course of a fated destiny, analyzed in normal time flow. Is
found that heroine life steps are the outcome of a multitude of personal choices, which, in a more
or less, however remain a predestination, because the path of life is far to be only in the action of
individual.  Is shown that destiny in conception of I. Druta, is the product of two factors:
decisions string and occurrence string, which are woven into each other and modify each other.

Keywords: destiny, free will, divine will, fate, universal scenario, existence, stages of
life, inner development.

Conceptul filozofic asupra vietii reflectat in opera Iui Ion Drutd a constituit un subiect
important in reflectiile criticii literare. In nuvele, romane si drame naratorul exprima ,straturile
abisale ale fiintei noastre in timp, spatiu si istorie, poeticitate ce provoaca uimire si farmec estetic
prin descoperirea de noi fatete si semnificatii ale cosmosului omenesc, cu parametrii lui
constituenti: spiritual, etic, ontologic, religios, filozofic, metafizic” [2, p. 698]. Raportul dintre
fiinta, timp, spatiu si istorie se esentializeaza artistic in destinul uman transfigurat exemplar in
romanul ,)Povara bunatatii noastre”.

Problema destinului a avut, pe parcursul istoriei, interpretari extrem de variate. Pe de o
parte, se considera ca destinul ar fi o forta ineficientd fara intelepciunea divinitatii supreme, care-
I supune pe muritori legilor etern prestabilite, iar pe de alta parte, acesta este considerat un
ansamblu de decizii umane. Contradictia dintre cele doua elemente, divinitate si inifiativd umana,
a dus la aparitia unei conceptii superioare asupra ideii de responsabilitate umana, care nu mai
plaseaza distinctia intre bine sirau in actele materiale, ci in cele morale, astfel ca liberul arbitru
uman se profileazi ca un redutabil adversar al destinului. Reconceput ca rezultat al deciziilor
umane sau al vointei divine, destinul, dupa cum remarca Artur Schopenhauer, ,,se poate asemana
cu caldtoria unei nave” [10, p. 32].

In creatia lui Ion Druti problema destinului, ca vointd a lui Dumnezeu sau consecinti a
liberului arbitru, este sublimatd in personajul feminin Nuta, fiica lui Onache Cardbus si a
Tincutei si sotia lui Mircea Moraru. Abordarea complexa a subiectului este destul de elocventa

atat n planul acceptarii, cat si in cel al combaterii ideii de destin. Si dacd inainte de a vorbi
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,despre destinul cuiva, trebuie sa vezi ce a facut el din natura sa, cum a prelucrat-o in chip liber
siconstient” [4, p. 70], cum si-a obtinut identitatea prin ,ansamblul limitelor atinse i depasite
de-a lungul vietii”, chiar dacd uneori ,,nici o limita atinsa si nici una depasitd nu epuizeaza
sensurile implinirii” [4, p. 71], vrem sd mentiondm cd destinul Nutei presupune o balada ce
strabate intermitent intregul roman, cu toate cate le are a trdi o femeie de la adolescenta pana la
maturitate (a iubi, a gresi, a ispasi, a astepta, a suferi, a ierta, a proteja, a perpetua etc.), etape ce
reliefeazd menirea femeii pe pamant, cu ceea ce i-a pregatit destinul si cu ceea ce are a indura in
urma rolului de liber-arbitru.

Biografia Nutei este o modalitate de prezentare a faptelor prin intermediul careia
scriitorul poarta cititorul prin curbele labirintice ale evolutiei trdirilor si sentimentelor, il
ciocneste de marile pasiuni si intrigi umane, care au insotit femeia de-a lungul secolelor,
facandu-1sa traiasca la aceeasi intensitate momentele fericite si dramatice din viata dansei Nuta
devine subiectul central pentru cititor la varsta la care Ion Druta o descrie ca pe ,,Un drac de fata
de saptesprezece ani”, care ,,ficea minuni cumplite”. Minunile Nutei din adolescenta se rezuma
la influenta ei asupra tinerilor din sat, veniti la sezatori in casa lui Onache, asa incat ,cei ce pana
nu de mult buni de gurd plecau ochii sfiosi, iar rusinosii, prinzand la indrazneald, turnau poveste
dupa poveste. Nuta parea ca nici pe departe nu stie ce se petrece in jurul ei — stitea tacutd, torcea
si apoi de unde putea ea sa stie cd pentru fiece zimbet, pentru fiece gluma a ei se dau batai
cumplite”, scrie Druta.

Naratorul, prin forta sugestiva, face ravagii, in acest roman, din destinele celor ce se vor
iubiti, celor ce incd nu stiu ce-idragostea si celor ce traiesc in iubire. Cu o dexteritate deosebita
sunt relevate emotiile si pasiunile tinerilor antrenati in ,cadrul” artistic amoros, in care Nuta
ajunge a fi o ,,bijuterie” in jurul careia iau amploare actiunile: ,Fetele mai mari din Ciutura,
intalnind dracusorul cela de saptesprezece ani, cautau sa lege prietenie cu dansul. Paringii
flacailor ce-sipetreceau serile la Onache gaseau multd intelepciune spusa in vorbele lui Carabus,
iar ciuturencele erau gata sa pund mana in foc ca Nuta, si mai ales mamai-sa, stiu o vraja
scarboasa, si vede unul Dumnezeu, odata si odatd au s-o pateasca ele, au sa-si blesteme si zilele,
si neamul”. Citatul, cu o mare incdrcatura semanticd, anunta, intr-un fel, cititorul despre o
eventuald ,rasturnare de situatii”’, cum este i secventa in care lui Onache ,,destinul ii sopteste la
ureche ca geaba sunt toate”.

Sidaca scriitorul insusi mentioneaza ca ,,destinul 11 sopteste” omului despre niste eventuale
intAmplari, de ce 1l modeleaza pe Onache indiferent in a-si proteja propriul sdu copil? Proiectia
lui Ton Drutd referitoare la atitudinea tatalui pentru destinul fiicei am racorda-o la conceptia
filozofica asupra destinului a lui Hesiod, care sustine ideea ca in destinul uman nici Zeii nu pot
interveni, incat fiecare individ, stdpan al propriei sorti, trebuie sa-sialeaga singur cursul vietii.
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In roman, naratorul lasi si se inteleagi ca forta divind isi are totusi rolul siu in destinul
uman, pentru ca in rol de liberi arbitri ne ddm bine seama ca nu noi suntem cei care decidem
unde sd ne nastem, nici unde s murim, fapt hotarat deja in cadrul marelui scenariu universal, in
care noi nu prevedem niciodata rezultatul final: ,precum lucratorul intrebuintat la zidirea unei
case nu cunoaste planul sau nu-1 are totdeauna Tnaintea ochilor, tot asa e si omul care isi toarce
tortul vietii zi cu zi i ord cu ord, fatd cu intregimea existentei sale si cu caracterul ei” [9, p. 141].
Relevanta, in acest sens, este secventa in care Ion Drutd descrie perioada pregatirilor pentru
nunta Nutei cu Nica, in care fata devine ,ascultitoare si priitoare cum nu se mai poate”, pentru
ca intentiona ,,sa lase casei parintesti imaginea unei bune surori, unei fiice harnice si iubitoare”.
Receptiva la apelul tatalui sdau de a merge sa are pamantul de pe dealul cel mic (care urma sa-i
revind ca zestre), o zi intreagd s-a spetit, ducand caii de capestre. Si totul mergea bine, cand,
speriati de o vulpe, caii ,au smuls plugul din brazda”, lovind-o la picior, dupd care Nuta ,se
vedea de departe ca schioapdta”. Parca ruptd dintr-un destin veridic, in care totul ,.fuge si piere”
sidin care nimic ,,nu se lasd nici transportat, nici rasturnat, nici sters de fluxul universal”, care
,are doud caracteristici fundamentale: prima — imprevizibilitatea, cea de-a doua -
irevocabilitatea” [8, p. 33], intdmplarea lasd loc pentru meditatii asupra destinului, labirintul
caruia are curbe, de cele mai multe ori, periculoase.

In romanul ,Povara bunatatii noastre”, Drutd jongleaza cu destinul Nutei, incat uneori
cititorul se abate de la evolufia evenimentelor propriu-zise si devine preocupat de maniera
narativa a scriitorului, care reda intensitatea sporitd a evenimentelor intr-o forma ispititoare.
Astfel se face ca ,,nunta sd fie amanatd pe doud saptdmani”, iar ,,Ciutura a Inceput a-si lua rdmas-
bun de la dansa. Cand o nuntd se amana de doua ori — gata: poti sa-i pui cruce”. lon Druta,
pentru a combate pronosticul Ciuturei i a mentine nota imprevizibilitatii, adauga: ,totusi n-a
avut dreptate atotstiutorul sat, pentru ca, pana la urma, a fost o nuntad cum nu se mai poate spune,
acolo, pe dealul cel mic”. La descrierea nuntii, naratorul antreneaza cititorul intr-o farsa a
descrierii metaforice, care incepe cu imaginea mirelui: ,Nicd era un mire cum nu mai vazuse
Ciutura. Tot ce mai avea a se Tmplini, a se lega, a se coace, totul s-a petrecut in cateva zile si a
intepenit intreaga Ciuturd atunci cand a iesit el sa-sijoace pentru ultima oara mireasa.

Ciutura se ficea a nuo vedea, pentru ca nuii plicea nici catatura, nici dansul, nici felul ei
de-a fi. Ciutura se simtea oarecum jignitd — sa duci in fata altarului o asemenea frumusete de
flicau alaturi de o asemenea pocitura de fata?! Ciutura se mird, Ciutura intreaba in soapta: Cine o
fi fiind mireasa, de unde-o fi gasit-o Nica?”.

Nunta lui Nica este prezentata ca un spectacol feeric, la care Nuta apare in calitate de
spectatoare cu fata trasa de plans, insotitd de cei doi frati ai sdi. Imaginea ei este a unei fetiscane

nenorocite, betege 1n sensul propriu si figurat al acestui cuvant. Nuta-1 amarata de destinul ei,
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care de data aceasta i-a dat o lovitura neprevazutd de ea, dar intuitd atit de Onache, cat si de
intregul sat. Ion Drutd o plaseazd pe Nuta fatd in fatd cu destinul, stdruind parca asupra
armonizarii acestuia cu Dumnezeul din ea. Zvonurile precum ca ,s-a otravit biata Nutd, in
dimineata cand muzica a cantat primul cantec”, naratorul le risipeste, dovedind satului ca nu-i
stia firea, ,Nuta nici gand sd se otraveasca”, pentru ca are 1mplantatd undeva in suflet o
responsabilitate deosebita fatda de destinul pe care i I-a harazit Dumnezeu. Sfarsitul povestii de
dragoste dintre Nica si Nufa naratorul o lasa pe seama fortei divine, iar in urma alegerii liberului
arbitru, urmeaza sa se formeze, in consecinta ,,noptilor de vara”, cuplul Nuta-Mircea, dragostea
carora, ca cea a lui Daphnis si Chloe, este o lectie de castitate si decentd, pe care cititorul o
invatd pas cupas.

In contextul liberului arbitru, prin dezbateri de naturi etica asupra problematicii libertatii,
se expune Luigi Pareyson, care considera ca fiinta i fiinfarea prezinta in sine libertatea originara
si libertatea derivatd. ,,Libertatea astfel inteleasd e inceput sialegere: la fiecare nivel ea izvoraste
cu deosebitd vigoare si intensitate impetuoasa si se imparte dublu” [8, p. 267], adica se afirma pe
ea 1nsasi si, totodata, decide o alternativa. ,,Datorita libertatii se iveste binele, dar tot datorita
libertatii se iveste raul, iar aceasta are loc din purul fapt ca ea nu se afirma decat in prezenta unei
forte contrare, care totusi ar putea fi preferatd. O aceeasi energie anima atat binele, cat si raul si
tocmai de aceea atat unul, cat si celalalt au o vigoare atat de puternica si consecinte atat de
incalculabile” [8, p. 274].

Despre libertatea umana, Ion Drutd vorbeste metaforic prin actiunile Nutei in jocul nebun
cu gatele, preluat din folclorul nuptial, in care despletitul gitelor are loc la imediatul hotar de
trecere de la ipostaza de fatd la cea de nevasta. Gestul comunica despre intentiile Nutei, cu care
cititorul traieste emotiile evenimentelor ,,noptilor de vara”, asumate pe propria ei raspundere.
Procesul de evolutie interioara spontana a Nutei incepe de la examenul de maturitate, redat intr-0
modalitate figuratd prin gesturi, mimici, sentimente, trairi, toate menite sd evidentieze geneza
familiei, proces dificil, care cere tot atitea eforturi morale, spirituale, intelectuale, fiziologice, ca
siintreaga viata.

De fapt, Nuta ,parcurge pand la un anume punct traseul existential al familiei Carabus” [6,
p. 42]. Detaliul ca Ion Druta ii croieste Nutei un destin al siu propriu tine de aspectul structural
al casei ei, la descrierea careia naratorul atenfioneazi asupra unor semne ale vremii. Astfel, casa
Nutei este diferita de cea a parintilor sdi, asa cum diferite sunt si unele viziuni asupra lumii. Asa
se face ca Nuta este individuald si deosebita in serile vesele, petrecute impreuna cu cei ce urcau
seard de seard dealul cel mare, in drama primei dezamagiri, in noaptea de vara cu miros de fan,
in examenul sustinut la capitolul casnicie, cu profunde invataminte pe viata etc. Totusi, Nuta a

purtat cu sine peste ani o calitate mostenita de la mama sa — frumosul chip al femeii in calitatea
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sa de mama. La fel ca si Tincuta, Nuta gaseste marele sens al adevarului vietii, marele sens al
dreptatii pe pamant in constiinta de sine, prin a-gi realiza misiunea de mama: ,Nuta a scaldat
copilul, l-a lasat putin sa gingiveasca asa, in voie, fara a-1infasa. Pe urma, l-a infasat, i-a dat sa
sugd si cum numai copilul a adormit cu sfircul in gurd, ea, pornitd de-o curiozitate sfintd de
mama, a inceput sa-si poarte privirea peste chipul lui micut, fraged, cautdnd vreun sens, vreo
semincioard, vreo aluzie macar la viitoarea soartd a acestei micute fapturi (...). Nuta a tot stat
aplecata asupra copilului, pana nu i-a amortit gatul, dar tot stitea, se temea sa nu piarda acest
inceput de asemanare. Copilul, hotarat, semdna cu Onache si Nuta s-a gindit — sfinte
Dumnezeule, prin cate n-a mai trecut si cate n-a Indurat, i cum se tot ntoarce el viaa, neamul
cela al Carabugilor . Secventa vine sa conchida perpetuarea pastei ,etico-civica din care-i
coagulat conturul cardbusian” [7, pp. 320-321]. Sicum ,sufletul omenesc e in stare sa priceapa
foarte multe lucruri” [12, p. 66], la final, o gasim pe Nuta multumita de ea insasi, iar
»,multumirea de sine este, in realitate, cel mai mare bine pe care-1putem nadajdui” [12, p. 217] si
una din coordonatele etice dominante ale existentei umane in implinirea unui ,,destin fericit”.

Ion Drutd, prin destinul Nutei, ,,cu labirinturile si tainitele lui psihologice” [1, p. 259],
prezinta cu pedantism si profunzime numeroase destine feminine contopite in acest personaj,
care, dupa cum sustine Mihail Dolgan, ,posedd simful cuvantului frumos, se infioreazi in fata
sacrului sia sublimului, cautd cu infrigurare adevarul sirostul trecerii prin lume a omului.”

Ca un corolar al observatiilor de mai sus, urmare a prezentdrii celor mai importante sentinfe
din destinul Nutei, este raportul dintre rezultatul vointei divine si consecinta liberului arbitru
uman. in,Povara bunatatii noastre” identificaim un echilibru in acest sens, deoarece, privind din
prezent spre trecut, se creeaza impresia ca eroina, in timp, a urmat cursul unui scenariu pe care
noi 1l numim destin. Urmadrite insa pe interior, in trecerea normald a timpului, etapele vietii ei nu
sunt altceva decat o multitudine de alegeri personale, care, intr-o masurd mai mare sau mai mica,
raman a fi totusi o predestinatie, intrucat ,,mersul vietii este departe de a fi numai fapta noastra,
cieste produsul a doi factori: al sirului intAmplarilor si al sirului hotararilor noastre, care se tes

unele Tn altele si se modifica unele pe altele” [11, p. 213].
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