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INVATAREA PRIN DESCOPERIRE CA MODALITATE A ACTIUNII PRAGMATICE

Rezumat: Learning through discovering
as a way of pragmatic studying lays stress on a
direct experience of pupil and through it pupil
learn how to study. Discovering involves
application, problem-solving, critique,
evaluation, (problem/situation solving through
creativity).

Actualmente, gradul de participare a
elevilor la vasta problematicd a vietii este un
indice esential al eficientei invatimantului. In
invatare, astdzi, este important cum cunosti, Nu
doar ce cunosti si cat stii, acceptarea faptului ca
noile idei se gdsesc prin cadutare s§i prin
prelucrarea altor idei in stil propriu sau prin
rezolvarea unui  conflict cognitiv  intre
experientele cognitive existente si cele care
urmeaza a fi formate [4, p.49].

Ideea potrivit careia elevul/absolventul
trebuie sa facd, sia actioneze, sa se manifeste
pragmatic 1n cunoasterea sa, nu doar sa stie, este
decisiva in reorientarea procesului de invatare,
modelul  acestuia  suferind  transformari
semnificative.

In spiritul acestui concept este promovat
un Invatdmant care cultivd integralitatea
personalitatii elevului, implicd instruirea prin
actiune reald, participarea activa si constientd a
elevilor la asimilarea cunostintelor. Este firesc,
prin urmare, ca o educatie prin participare sa
caute si sa aleagd propriile ei metode pentru
invatarea pragmatici. Invitarea pragmatica
reprezintd un proces de reconstructie si
reorganizare a experientel trecute In vederea
dobandirii unei noi experiente, utile si aplicabile
in diverse circumstante [3, p.261-262].

Conceptul de Invatare  pragmatica
presupune implicarea mult mai intensa a
elevilor si un adevarat parteneriat al acestora cu
profesorul.  Invitarea  pragmatica  ofera
profesorului alte roluri in procesul didactic. El
trebuie nu atat sa transmitd cunostinte cat sa
organizeze invatarea, care se realizeazd prin
eforturile directe ale elevilor. In invitarea
pragmatica profesorul doar mobilizeaza si
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stimuleaza elevii sa-si dezvaluie  si sa-si
valorifice resursele. Devenit subiect al educatiei,
elevul se dezvoltd prin actiuni, prin activitate
personald, perfectionandu-si  tehnici care,
aplicate 1n invatare, ii maresc sansele de reusita
[1, p.77].

Ca sd poata implica, cu adevarat, pe cel
care invatd, invatarea pragmatica pune accentul
pe procesele de cunoastere si nu pe produsele
cunoasterii. Ea plaseazd elevul in situatii de
participare activa, dar altfel decat in situatiile
invatarii asimilative pasive, prin actiune
efectivd, in contact cu idei, cu obiecte, cu
lucruri, cu fiinte asupra carora actioneaza direct
pentru a-si insusi modalitatea de actiune proprie
lor intr-o realitate existentiala intrinseca [6,
p.60].

Metodele invatarii pragmatice ajuta elevul
sd caute, sd cerceteze, sd gdseasca singur
informatiile, sd ajungd la reconstituiri si
resistematizari de cunostinte independent, fapt
ce valorifica o tendinta naturala a gandirii, aceea
de a avansa prin organizarea $i reorganizarea
progresivda a cunostintelor, prin revenirea la
experientele anterioare, reinterpretarea - si
restructurarea lor in lumina noilor experiente.
De altfel, astazi este acceptatd opinia conform
careia cresterea capacitatii de invatare nu
inseamna exclusiv o crestere a volumului de
cunostinte, ¢i o extindere a perspectivei de
observare si dezvoltare a abilitatilor de a face [7,
p.115].

O modalitate eficienta de realizare a
invatdrii pragmatice o constituie strategia
invatarii prin descoperire.

Invitarea prin descoperire este o metoda
didactica relativ noud, aparuta ca o reactie fata
de folosirea in exces a metodelor expozitive. Ea
se bazeaza pe investigarea proprie a elevului cu
scopul de a dobandi, prin activitate
independenta dirijata, cunostinte noi din diverse
surse de informatii. Invitarea prin descoperire
se refera la o situatie in care materialul de
invatat nu este prezentat intr-o forma finala
celui ce invata, ci el urmeaza sa fie descoperit,




ca urmare a unei activitati mintale si apoi inclus
in structura cognitivd a elevului. Aceasta
strategie este subordonatid unor obiective care
implica formarea conceptului,  formularea
generalizarilor, rezolvarea problemelor si
creativitate. Ea pune accent pe experienta
directa a elevului, a intereselor sale spontane.
Prioritar, prin intermediul ei, elevul trebuie
invatat cum sa poata sa invete [2, p.113].

Spre deosebire de alte metode, in invatarea
prin descoperire nu se prezintd doar produsul
cunoasterii, ci, mai ales, cdile prin care se
ajunge la acest produs.

Atunci cand elevul invata prin descoperire
si este indrumat de profesor, el trebuie, de
exemplu, sd analizeze documente, la lectia de
istorie, sa formuleze unele concluzii despre
fapte, evenimente si procese necunoscute de el.
O astfel de modalitate de invatare, pe langa
faptul ca imbogateste informatiile elevilor, il
obligd sd le clasifice, sa le ordoneze si sa le
introducd in sistemul de cunostinte anterior
asimilat.

Valoarea formativda a Invatarii prin
descoperire este incontestabila, cdci elevul,
confruntandu-se cu documentele istorice despre
fapte si procese care, pentru el, reprezintd
noutati, acumuleaza informatii, le esentializeaza
sensurile si treptat deprinde caile care-l conduc
spre cercetare.

In felul acesta, invitarea prin descoperire
contribuie la dezvoltarea capacitatii de
cunoastere a elevilor, a interesului pentru
istorie, a imaginatiei, a unei motivatii superioare
a invatarii si le dezvoltd importante trasaturi
morale: spiritul de ordine, perseverentd, curajul
de a se confrunta si rezolva diferite situatii.

In acest context, trebuie si mentionim ci
denumirea acestei metode nu este tocmai
potrivita pentru procesul educational, deoarece
elevul nu descopera lucruri noi, ci ceea ce este
deja demonstrat de cercetarea stiintifica. El doar
redescoperd si asimileazd aceste cunostinte [8,
p.29].

Desi, realmente, pentru elev aceste lucruri,
intr-adevdr, sunt noi. Deci putem adera la ideea
invatarii prin descoperire in formula respectiva.

Aparent independentd, invatarea prin
descoperire  este  dirijatd, constientd  si
planificatd. In cadrul invatarii prin descoperire
dirijata, eforturile elevilor sunt coordonate de
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profesor prin sugestiile, indrumarile oferite si
chiar prin unele solutii partiale. O Invatare prin
descoperire  eficientd solicita  parcurgerea
anumitor etape si anume:

e stabilirea  confinuturilor  ce
urmeaza sa fie descoperite de
elevi;

e prezentarea  proiectului  de
invatare si a sarcinilor propuse;

e stabilirea  timpului  acordat
rezolvarii sarcinilor;

e distribuirea surselor de
informatii;

o desfagurarea activitatilor, 1in
timpul carora profesorul

indrumd si acordd consultantd
elevilor daca este solicitat;

e formularea, confruntarea si
evaluarea cunostintelor
dobandite;

e valorificarea investigatiei prin
integrarea noilor cunostinte in
fondul general al lectiei [5,
p.66].

Invitarea prin descoperire ca metoda are
ca punct de plecare o situatie de problema, o
contradictie, o ,,nedumerire” cu care elevul este
confruntat. Este evident ca o asemenea
problemd se constituie ca un proiect de actiune
sau ca un program de operatie, pe care elevul se
pregateste s le aplice pentru a gasi solutia. Deci
intrebarea sau problema confine intrinsec o
schemd anticipatoare, care sugereaza operatiile
de aplicat, care angajeaza elevul intr-un act de
investigare.

Prin  urmare, 1Intre invdfarea prin
problematizare i invatarea prin descoperire
existd o stransd corelatie, deoarece, gasirea
solutiilor unei probleme de catre elevi constituie
un act de descoperire, iar orice invatare prin
descoperire are ca punct de plecare o problema,
o intrebare problematicd. In acelasi rand, aceste
doud metode pot fi folosite si independent. Daca
intr-o activitate didactica profesorul isi propune
ca obiectiv sa dezvolte capacitatea elevilor de a
construi probleme, de a formula ipoteze, de a
rezolva pe baza cunostintelor anterioare o
situatie nouda, va aplica 1invatarea prin
problematizare, iar, dacd ipoteza ii este data,
urmand ca pe baza analizei unui material faptic
elevul sa o verifice §i sa ajungd la anumite
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concluzii, profesorul va dirija Invatarea prin
descoperire.

Prin descoperire, elevii pot, pe baza unor
cunostinte generale, sd ajungd la unele noi,
particulare  (descoperirea  deductivd), sa
porneasca de la particular la general
(descoperirea inductivd) sau sa facd unele
analogii intre fapte sau evenimente istorice
(descoperirea  transductivd). In  procesul
descoperirii deductive elevii pornesc de la
cazuri generale, definitii, reguli, principii pentru
a ajunge la judecari particulare. De exemplu: in
faza sa de crestere (pana la asediul Vienei din
1683) si descrestere (pana la razboaiele
balcanice si la sfarsitul primului razboi
mondial), Imperiul Otoman a Inregistrat
numeroase victorii, dar si infrangeri. Elevilor
clasei a X-a li se solicitd sa descopere si sa
reconstituie acele fenomene istorice despre care
s-au facut afirmatiile: a fost “cel mai mare
dezastru suferit de turci de la inceputul
Islamului”; a fost ““ cea mai groaznica infrangere
din istoria turcilor”. Elevii vor descoperi si vor
reconstitui, pe baza afirmatiilor facute,
campanile antiotomane din (1475) Vaslui si de
la Calugareni (1595).

In procesul descoperirii inductive, elevii
merg de la analiza si1 organizarea datelor,
faptelor si fenomenelor catre abstractizare, legi,
definitii, concepte. De exemplu: la tema
“Relatiile internationale la sfarsitul sec. al XIX-
lea si la inceputul sec. al XX-lea”, clasa XII,
elevii, pe baza analizei a doud afirmatii despre
primul razboi mondial, sunt solicitai sa
descopere cine poartd vina pentru declansarea
primei  conflagratii mondiale §1  pentru
consecintele ei.

1. George Clemanceau, afirmd ca, fara
indoiala, “catastrofa din 1914 e de
origine germana”.

2. In 1933, istoricul Jules Isaac, scria
“Imperiile centrale au oferit in mod
deliberat, daca nu au impus razboiul”,
dar puterile grupate in Antanta “l-au
acceptat cu o promptitudine de care a
fost surprins chiar adversarul” (Mircea
N. Popa, Primul razboi mondial 1914-
1918, Bucuresti, p.459-460).

Pe baza acestor fapte particulare, elevii

ajung la concluzii generale: vinovatii primei

conflagraii mondiale sint toate marile puteri
care au trecut la impartirea si reimpartirea lumii.

Descoperirea transductiva (prin analogie)
se bazeaza pe rationamentul analogic, in virtutea
asemanarii unor obiecte sau a unor note ale lor.
Ea nu este o metodda de demonstratie riguroasa,
deoarece concluziile se bazeaza pe asemanarea
partiala a fenomenelor. De exemplu: “Cititi si
descoperiti revendicarile Adunarii ad-hoc a
Moldovei din 7 octombrie 1857”.

1. Respectarea drepturilor Principatelor si,
indeosebi, a autonomiei lor in cuprinderea
vechilor Capitulatii incheiate de Poarta.

2. Unirea Principatelor intr-un singur stat
sub numele de Romania.

3. Print strdin cu mostenirea tronului ales
dintr-o dinastic domnitoare a Europei si ai ei
mostenitori sa fie crescuti in religia tarii.

4. Neutralitatea pamantului Principatelor.

5. Putere legiuitoare incredintatd unei
Adunari obstesti, in care sa fie reprezentate toate
interesele natiei.”

Daca o declaratie de unire, aproape
similard a fost adoptata in unanimitate de voturi
de catre Adunarea ad-hoc de la Bucuresti, atunci
care credeti ca erau dezideratele formulate in
Tara Romaneasca? Aceleasi, cu deosebirea ca in
divanul ad-hoc al Tarii Romanesti nu s-au
dezbatut bazele organizarii statului modern.

Valoarea 1invatarii prin  descoperirea
transductivd constd 1n faptul ca asigurd
asimilarea mai usoara a cunostintelor, activeaza
gandirea elevilor si stimuleaza cercetarea.

Din punct de vedere pedagogic, invatarea
prin descoperire constituie un generator al
motivatiei si increderii in sine. Acceptul pus pe
descoperire in cadrul invatarii are drept efect
calauzirea elevului pe o cale constructiva.
Conditia necesara este ca situatia de Tnvatare sa
fie bine structurata si adaptatd particularitagilor
de varsta ale celui care invata, cat si continutului
disciplinei stiintifice. Prin urmare, descoperirea,
reconstituirea si explicarea fenomenelor istorice
pe baza investigatiei directe a diferitor surse de
informatie constituie un mod de invatare, care
este Tn acelasi timp §i cunoastere, si actiune.

Asadar, sarcina scolii este de a pune la
dispozitia elevului materialul faptic de invatat si
tehnici de lucru cu ajutorul carora ei sa gaseasca
cauzele aparitiei, factorii dezvoltarii si



explicatia dispozitiei faptelor, fenomenelor si
proceselor istorice, acest lucru contribuind la:
e rezolvarea conflictelor cognitive;
e constientizarea, de catre elevi, a
activitatilor realizate;
e reconsiderarea i
experientei,
e implicarea activd a competentei de
a face;
e stimularea interesului _activ al
elevului;
e punerea in valoare a gandirii
investigationale a elevilor;

reconstruirea

e marirea sanselor de reusitd
cognitiva etc.
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DEOSEBIRILE IN DEZVOLTAREA SISTEMULUI CARDIO-VASCULAR LA COPII SI
ADOLESCENTI SUB INFLUENTA EFORTUTRILOR FIZICE DOZATE

Marit A. M.,

doctor habilitat, profesor universitar, USEFS, Chisinau
Marit A. A., doctor in medicind, U N Aviatie, Kiev

Sistemul cardio-vacular al copiilor si
adolescentilor se deosebeste radical de sistemul
cardio-vascular al persoanelor mature.

La copilul nou-nascut cordul cantareste
in mediu 20-25 g si compune circa 0.8 % din
masa corpului (Leontieva, 1976). La 1 an
greutatea mijlocie a cordului atinge 60 g la 5 ani
— 100 g la 10 ani 180 g., la 15 ani circa 200-250
g, adicd creste 1n greutatea incepatoare a
cordului (Marit, 1988).

Cresterea cordului se petrece
,heterohton”, adica neuniform. In primii ani de
viatd si Tn perioada maturitdfii sexuale cordul
creste foarte repede, la varsta de 7 ani pana la
11-12 ani cresterea cordului putin scade.
Greutatea cordului mai depinde de sex. Asa de
exemplu la varsta de 10 ani-11 ani greutatea
cordului e mai mare la baieti in comparatie cu
cea a fetelor de aceeasi varsta, insa la 11-13 ani
cordul fetelor intrece in greutate cordul
baietilor.

Din  aceste  date  experimentale
mentionate in literaturd putem face concluzia:
cresterea intensd a cordului are loc in primii ani
de viatd a copiilor si in perioada maturitatii
sexuale (13-14 ani); cresterea cea mai micad a
cordului are loc la varsta de 7 — 12 ani. Acest
fenomen e necesar sa fie luat in consideratie de
catre profesorii de educatie fizicd la aprecierea
intensitatii efortului fizic.

In perioada copildriei, intr-o masura
foarte mare, are loc schimbarea structurii interne
a muschiului cardiac. La copiii mici, de varsta
scolard diametrul fibrelor musculare cardiace e
de 2 ori mai mic In comparatie cu al persoanelor
mature. La copii se dezvolta mai intens fibrele
musculare a cordului (Aptosckuii 1. A., 1987).

In functie de varsta copiilor au loc, de
asemenea, deosebiri in inervarea cordului. Asa
de exemplu, la varsta de 11 ani predomind
inervatia simpatica a cordului in comparatie cu
inervatia  sistemului  parasimpatic.  Acest
fenomen se manifesta prin excitabilitatea maritd
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a cordului chiar la indeplinirea eforturilor fizice
de intensitate foarte mica. Datorita acestui fapt,
in studiul capacitatii de munca fizica a copiilor
si adolescentilor se recomanda de a folosi proba
PWCi5 iar de la 16-17ani pentru baieti si fete
proba PWC 170.

Cu varsta copiilor tonicitatea nervului
vag creste si se manifesta prin rarirea frecventei
cardiace. Asa de exemplu, la copii de | an
frecventa cardiaca atinge in mijlociu 120-150 de
contractii pe minut si chiar mai mult, la varsta
de 5-6 ani pana la zece ani, frecventa cardiaca
atinge 100/mm, la varsta de 7-8 ani la baieti
frecventa cardiaca in stare normala variaza de la
85-103/min. la fete - de la 86-106/min, iar la
varsta de 15ani la adolescenti frecventa cardiaca
variazd de la 71 pana la 95, iar la adolescente -
de la 77 pana 99 pe minut.

Exista, de asemenea, o deosebire
insemnata in structura vaselor sangvine la copii.
Diamentrul arterelor la copii in comparatie cu
diametrul venelor constituie 1:1, pe cand la
persoanele mature 1:2. La copii, de asemenea, e
dezvoltatd puternic reteaua capilard. Cu varsta,
diametrul vaselor continua sa creasca, insa de la
12 ani dezvoltarea vaselor sangvine aproape se
termind, insa nu definitiv.

La copii de 10 ani diametrul arterei
pulmonare € mai mare, in comparatie cu a
aortei, pe urma diametrul vaselor se
normalizeaza, iar in perioada maturitatii sexuale
aorta capdatd un diametru foarte mare in
comparatie cu diametrul arterei pulmonare.
Exista, de asemeneca, deosebiri in structura
cordului. Cum se stie peretii cordului au trei
straturi  stratul intern-endocard,  mijlociu
miocard si stratul extern - epicard. Cel mai
dezvoltat strat este-miocardul, insia fibrele
musculare sunt gingase si mai subtiri, in
comparatie cu a persoanelor mature. Intre
fibrele musculare ale miocardului tesutul
conjunctiv e incd slab dezvoltat. Cu varsta
fibrele musculare a miocardului devin mai
lungi, se micgoreaza cantitatea nucleelor in
fibrele musculare, se intensifica tesutul
conjunctiv  intre  fibrele miocardului  si
apar celule ce contin grasime.

Endocardul - stratul intern reprezinta
substratul din care se dezvolta, prin dublicatie,
valvulele cordului. Stratul extern - pericardul si
endocardul stratul intern au aceiasi provenienta.

In asa fel, sistemul cardio - vascular al copiilor
se caracterizeazd cu masa relativd mai mare a
cordului, orificii mai dezvoltate, mai largi, cu
diametrul vaselor mai mare, care usureaza
circulatia sdngelui Tn organism.

Tabelanr. 1
Indicii Varsta in ani
8 13 15 20
Greutatea | 125- 200g | 255- 300-
absolutia | 1309 260g | 35049
cordului
(@)

Volumul 25,0 35,7 41,6 60,0
sistolic
(VS ml)

Minut 2250 | 2963 | 3320 | 4200
volumul
sangelui

(MVS ml)

MVSlal | 90,0 74,0 65,0 60,0
kg din
masa

corpului

Deosebirile morfo — functionale, aratate in
dezvoltarea sistemului cardio-vascular, trebuie
sd fie luate 1n consideratie de profesorii de
educatie fizica si antrenori in procesul educatiei
fizice si a antrenamentului In timpul lucrului in
scoald cu copii.

Cordul omului este veriga centralda a
sistemului cardio - vascular, cu capacitatea cea mai
mare de lucru in corpul omului. Contractandu-se
fara intrerupere in timpul intregii vieti cordul,
pompeaza neintrerupt sangele bogat in oxigen,
substante energetice, plastice, fermenti, hormoni,
saruri minerale, vitamine §.a. la toate organele si
sistemele de organe. In lume nu existi un astfel de
motor, care lucreaza neintrerupt in timpul Intregii
vieti a omului. Numai in timp de 24 ore in stare de
repaus cordul pompeaza peste 6000 litri de sange
si indeplineste un efort fizic egal cu 20.000 kg sau
3333 vati.

Conform datelor experimentale ale
lui  (Pocrovschii, Langhe  si Anderson,
1968) sangele este repartizat prin organismul
omului neuniform. Cantitatea cea mai mare
de sange se indreapta la acele organe
care indeplinesc un lucru mai intens spre
deosebire de alte organe.

Daca in stare de repaus volumul sistolic
a cordului in mediu este egal cu 60 ml, atunci la




un efort fizic maximal volumul sistolic poate
atinge 200-250 ml. in procesul efortului fizic,
cordul poate lucra mai intens de 8-ori decit in
stare de repaus. Intr-o ora la maraton cordul
pompeazd circa 5-35 1 de sange, 1nsd, de
exemplu schiorul aleargd 100 km timp de 8,6
ore, atunci cordul lui pompeaza circa 35 tone de
sange (Carpman, 1974). Datorita
antrenamentului inalt si a activitatii active a
vietii omul e in stare sd mentina capacitatea de
lucru a cordului pana la adanci batranete.
Contractiunea cordului este nsotitd de
biocurenti, care pot fi inregistrati cu ajutorul
electrocardiografului sub forma de
electrocardiograma. In electrocardiograma in
fiecare ciclu a cordului se deosebesc 5 zimti,
PORST. Zimtul P-exprima biocurenti atriilor,
zimii Q, R, S i T - sistola ventriculelor.
Zimtul P - este rezultatul sumatiei
algoritmice a biopotentialelor atriilor stang si
drept. Deoarece biopontentialele ce apar in
,;nodul sinusoidal" ,,Keit - Flaca" se
repartizeaza la atriul drept si  cel sting
amplituda zimtului P - are o marime mica.
Atriul drept al cordului se excitd mai ITnainte
si are Incdrcatura pozitivda, iar peste 0,02 -
0,03 secunde are loc excitarea atriului ce are o
incarcaturd negativda s$i micsoreaza zimtul.
Marimea zimgului P - creste sub influenta
nervului  simpatic  si scade sub influenta
nervului vag. Zimtii Q si R - caracterizeaza
inceputul excitatiei  ventriculelor  cordului,
iar zimtul T - sfarsitul excitatiei, 1insa
excitatia ventriculelor apare sub influenta
nodului ,,atrio-ventricular”, numit Aschof -
Towara" care transmite excitatia la muschii
ventriculari  prin piciorusul si fibrele Purchine
Zimtul Q - poate fi inregistrat numai in 3% de
cazuri, 1insd zimful R - este prezent si

inalt 1n  complexul ventricular al cordului.
Acesti  zimti exprima nivelul de
metabolism in miocard. In cazul

neindestulator de aprovizionare cu oxigen
acest zimf scade. Relativ constant este si Zimtul
T - care se intensifica sub influenta
In  dependentd de grosimea peretilor
ventriculului stang si drept electrocardiograma
persoanelor cercetate poate fi impartita in:
,homograma - cand raportul peretelui drept a
cordului la cel stdng compune 1:2 sau 1:3.
Atunci cand acest raport atinge 1:4 sau 1:5, se
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inregistreaza ,stingograma”, deoarece excitatia
ventriculului stdng intarzie. In acele cazuri cand
raportul atinge 2:1 sau 1:1 se inregistreaza
.dreptograma™.

Cu  ajutorul electapnice
(electrocardiograf, reocardiograf,
fonocardiograf, ehocardiograf si altele) putem
inregistra biocurentii cordului.

Modificarile sistemului cardio-vascular in
efort.

Odata cu

aparaturii

inceputul  efortului fizic
activitatea  organelor si  a sistemelor de
organe se intensificd  datoritd  actiunii
adrenalinei ce serevarsd in sange, pe cale
reflexa, intr-o cantitate maritad, precum si
datorita impulsatiei venitd pe cale aferentd
de la proprio-receptori din muschi,
tendoanelor musculare si a suprafetelor de
articulatie. Aceste modificari apar datorita
necesitatii organismului in  O,, substante
energetice si plastice precum si eliminarea
substantelor dezintegrate din organism.
Aceste modificari pot fi imediate (acute) si
modificari tardive de antrenament, care se
constatd in wurma practicarii sistematice a
educatiei fizice si sportului, un timp mai
indelungat.

La modificarile imediate (acute) in timpul
efortului sau dupd determinarea acestuia.
Modificarile din diferite organe si sisteme ale
organismului depind de intensitatea si durata
efortului fizic ca si de gradul de antrenament al
organismului. In organismul sportivilor bine
antrenati modificarile se datoreazd unor
mecanisme reflex-conditionate ce caracterizeaza
momentul premergdtor inceperii efortului fizic,
cunoscut sub denumirea de ,,starea de start".

Frecventa cardiacd la persoanele mature in
timpul efortului si, mai ales, dupd terminarea
efortului ajunge la valori destul de ridicate.
Daca 1in stare de repaus, la persoanele
neantrenate frecventa cardiacd atinge 70-75
contractii pe minut, atunci dupa un efort fizic
intens prelungit atinge 180-200 contractii pe
minut, iar dupa un efort moderat 100-120
contractii pe minut. Frecventa cardiaca
reprezinta cel mai important indice prin care se
apreciaza intensitatea efortului de durata.

Revenirea frecventei cardiace se face
intr-un timp foarte scurt, dar in raport cu
efortul si cu valorile maxime, la care a
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ajuns frecventa cardiaca. La inceput, perioada
de refacere are loc peste 2-3 minute, apare o
revenire rapida, in urmatoarele 4-5 minute,
revenirea frecventei cardiace se face lent, iar
dupa cateva zeci de minute revine la valoarea
starii de repaus. La sportivii bine antrenati
frecventa cardiacd revine mai repede in
comparatie cu  revenirea  cardiaca la
persoanele neantrenate.

La persoanele neantrenate mature volumul
sistolic In repaus clinostatic este egal cu circa
60-80 ml. de sange si scade cu 10-40% in
organism, iar in efort fizic poate ajunge la 120-
130 ml. Daca efortul fizic are o intensitate mare
si 0 duratd lungd Volumul Sistolic ( VS) poate
ajunge la 130-150 ml de sange, insd nu poate
depasi 200-250 ml chiar la sportivii bine
antrenafi. Cresterea mare a volumului sistolic
se datoreaza contractiei mai puternice a
ventriculelor ceea ce asigura 0 golire mai
bund a sangelui in timpul sistolei ventriculare.
Cum a aratat I. P. Pavlov in timpul efortului
fizic Nervul simpatic are 4 actiuni asupra
cordului :

1) mareste excitabilitatea;
2) conductibilitatea;

3) ritmicitatea;

4) contractibilitatea.

Insa  trebuie de  remarcat ci
volumul sistolic al cordului nu creste
proportional cu frecventa cardiacda, timpul
diastolei se scurteaza si umplerea atriilor se face
incomplet. Volumul sistolic ca si frecventa
cardiacad variaza in dependenta de varsta, sex si
de gradul de antrenament. La sexul feminin
volumul sistolic e mai mic.

La sportivii bine antrenati, volumul
sistolic  scade, ajungand 1n repaus la
aproximativ 40-50 ml de sange. Aceasta se
datoreaza tonusului vagal crescut a cordului in
repaus. In schimb, volumul sistolic al cordului
la sportivii antrenati in timpul efortului fizic
creste de doud sau trei ori fata de persoanele
neantrenate.

Minut - volumul séangelui (debitul
cardiac) al cordului in repaus atinge 4-5 ml. In
repaus la  persoanele adulte neantrenate
2,5-3,0 U/min sportivii antrenati insd 1n efort
minut - volumul sangelui (MVS/min) poate
ajunge la persoanele neantrenate la valori de

20-25 1/min si 35-45 1/min la sportivii bine
antrenati, ce se ocupa cu exercitii de rezistenta.

Cordul se contractd ritmic  si
automat datoritd  prezentei tesutului
conductor si isi  schimba ritmul si
puterea de  contractie  sub  influenta
sistemului nervos vegetativ simpatic  si
parasimpatic si umoral prin intermediul
sangelui.

Frecventa cordului. In stare de repaus
frecventa cordului (fc) depinde de varsta, sex,
antrenament si poza corpului (starea verticald
sau orizontald). In stare verticala fc este mai
mare iar In stare orizontald e mai mica. La
varsta de 7-8 ani frecventa cardiaca atinge in
mediu 90-92 contractii pe minut, la varsta de 9-
10 ani frecventa cardiaca atinge la 86-88
contractii pe minut iar la varsta de 11-12 ani
frecventa cardiaca scade pana la 82-84 pe
minut.

Sistemul nervos simpatic si cel
parasimpatic se dezvoltd heterohron. Influenta
sistemului nervos simpatic asupra cordului la
copii pana la varsta de 11-12 ani este mai
pronuntata deoarece el se dezvoltd mai rapid in
comparatie cu sistemul nervos
parasimpatic. Datoritd acestui fapt frecventa
cardiacd in starea de repaus este maritd in
comparatie cu a persoanelor mature. Cu varsta
se observd cresterea tonicitdtii sistemului
parasimpatic ~ care micsoreaza  frecventa
cordului si mareste volumul sistolic a cordului.
La persoanele mature scaderea frecventei
cardiace are loc de asemenea in rezultatul
antrenamentului.

in procesul lucrului fizic frecventa
cardiaca creste intr-un anumit diapazon a
intensitatii efortului fizic. Frecventa cardiaca
creste liniar cu cresterea efortului fizic.

Asa de exemplu, legatura liniara intre
aceste marimi are loc in acele cazuri cand
intensitatea efortului fizic corespunde la 50-
90% din limita consumului maxim de oxigen.
Aceastd legatura e folositd larg in procesul
dozarii eforturilor fizice. Insa la diferite
persoane in dependentd de sex, varstd si
antrenament se observa in activitatea ritmica a
cordului ondulatii individuale. La indeplinirea
unor eforturi de aceiasi intensitate frecventa
cardiac a diferitelor persoane este diferita. In
procesul lucrului fizic intens, frecventa




cardiaca mereu creste insa volumul sistolic de
la 0 anumita limita a frecventei cardiace incepe
sd scada. Asa de exemplu, la copii pana la 12-
13 ani, procesul eforturilor fizice volumul
sistolic al cordului creste numai pana la acea
marime cand frecventa cardiacd atinge 150
contractii pe minut. Cu toate cd frecventa
cardiacd, In timpul efortului fizic, creste,
volumul sistolic scade si in acest fel minut
volumul sangelui ramane la nivel, cand
frecventa  cardiaca a  atins  150/min.
Frecventa cardiacd maxima la copii la varsta de
10 ani poate sa ajunga la 210/min.

In cazul eforturilor fizice egale cu 50%
din efortul aerob, frecventa cardiaca la
persoanele de varsta 18-20 ani (la barbati),
ajunge la 130/min iar la femei 140/min. Asupra
frecventei cardiace influenteaza, de asemenea,
temperatura ridicatda, starile emotionale si
incordarea sistemului nervos. Sub influenta
antrenamentului frecventa cardiaca scade si
apare ,bradicardia" cand cordul in repaus se
contracta de la 30 pand la 50 ori pe minut, in
comparatie cu persoanele neantrenate a caror
frecventa cardiaca atinge 70-75/min. La
persoanele  antrenate  frecventa  cardiacd
maximd este de asemenea scdzutd 1In
comparatie cu cei neantrenati (Hermansen,
Lange Andersaen, 1965).

Deoarece minut volumul sangelui
(MVS) ce circula prin organism depinde de
frecventa cardiaca si volumul sistolic, pentru
inceput vom aprecia schimbdrile volumului
sistolic 1n repaus la diferite intensitdfi a
efortului fizic.

Volumul _sistolic este cantitatea de
sange ce expulzeazda cordul intr-o singurd
contractiune. In stare de repaus, la persoanele
neantrenate volumul sistolic a cordului variaza
intre 60-70 ml si depinde de masa corpului (MC
kg) si indltimea corpului (H cm). La sexul
feminin volumul sistolic in repaus, in mediu, e
mai mic cu 25% in comparatie cu cel al
barbatilor.

Volumul sistolic in stare de repaus (VS)
si in stare de efort fizic maximal (VS max) usor
se apreciaza pe baza capacitatii de munca fizica
la ritmul cardiac 170 folosind formulele
autorilor (Sjostand si Carpman).

VSo = PWCy7 x 0,035 + 175
(Karpman V. L., 1985)
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VS max — PWCi70 x 0,08 + 25
La copiii nou-nascuti ritmul cardiac
(RC/min) ajunge in primele zile la 130-140
contractii pe minut, iar volumul sistolic (VSo)
atinge circa 2,5 ml de sange.
Cantitatea de sange ce expulseaza cordul

intr-un minut se numeste minut
volumul sangelui  (MVS). Cunoscand
cantitatea de sange ce expulzeaza

cordul in timpul sistolei si ritmul cardiac
pe minut, apreciem marimea
minut-volumului sangelui (MVS = VS x RC).
De exemplu daca volumul sistolic in repaus
(VSO) este egal cu 60 ml, iar ritmul cardiac
(RCo) cu
75 contractii pe minut, atunci MVSo =
4500 ml de sange pe minut. Cresterea la
persoanele antrenate in procesul lucrului fizic
are loc pe seama  cresterii  volumului
sistolic, iar la persoanele neantrenate pe
seama cresterii ritmului cardiac (RC/min).

La sportivii bine antrenati volumul
sistolic (VS) in timpul eforturilor fizice atinge
circa 200-250 ml de sange pe cand la
persoanele neantrenate volumul sistolic atinge
nu mai mult de 150-160 ml de sange.

Minut - volumul sangelui depinde direct
de dimensiunile corpului. In conditiile de repus
MVS la barbati in functie de dimensiunile
corpului variaza intre 4-6 litri/min, iar la femei
3-5 litri/min.

Pentru a compara MVS la diferite
persoane cu dimensiunile diferite ale corpului in
fiziologie ne folosim de ,,indexul cardial" - care
reprezinta raportul MVS la suprafata corpului in
m /min. In stare de repaus este egal cu 3-3,5 litri
pe minut.

Minut-volumul sangelui depinde de
volumul sistolic si ritmul cardiac. El poate fi
apreciat direct pe baza fenomenului lui Fieck:
MVS I/min =CSO; I/min : DAVO; I/min.

In conditiile lucrului fizic, afluxul
sangelui venos inspre corci se intensificad. La
inceputul lucrului MVS creste pand la o anumita
limitd, care depinde de volumul sistolic al
persoanei cercetate si caracterul efortului, dar
peste un interval de timp, in cazul efectuarii
lucrului pe un timp indelungat, MVS poate chiar
sd scada. In acest caz marimea MVS se
pastreaza neschimbatd pe seama ritmului
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cardiac crescut. Intr-o masura oarecare asupra
MVS actioneaza gravitatia.

Minut-volumul séngelui in stare de
repaus si efort fizic poate fi apreciat, de
asemenea, pe baza limitei de consum al
oxigenului a persoanei cercetate (LCSMOZ2) pe
minut.

inrepaus  MVSo=AT0;: V0, x 100
La efort maxim MVS max = LCsMO; : VO, x
100.

De exemplu, in stare de repaus,
aprovizionarea tesuturilor cu oxigen (AT0y)
este egala cu 650 ml 0./min, iar VO, = 17,5%
atunci MVSo = 650 ml  0x/min : 17,5 ml 0, X
100=3,7141 de sange pe minut. in timpul
efortului  fizic maxim, cand limita de
consum al oxigenului maxim (LCSMO »)
atinge 5 I/min, iar VO, ajunge la 18%sau
20%,MVS max = 5/102/min : 18 ml 0xx 100 =
27,777 litri de sange pe minut.

Viteza circulatiei sangvine si
presiunea sangelui. Sangele circuld mai repede
prin arterii i mai incet prin capilare. Viteza
circuitului sangvin cu varsta scade deoarece
vasele sangvine devin mai largi, iar in
perioadele de mai departe creste datorita
scaderii elasticitatii vaselor sangvine.

Ritmul cardiac, mai ales la copii, de
asemenea, mareste viteza miscarii sangelui prin
organism. La copiii noi-nascuti sangele trece
prin circuitul mare si cel mic timp de 12
secunde, la varsta de 3 ani - timp de 15
secunde, la 14 ani-timp de 18,5 sec. La
persoanele mature timpul unui circuit in starea
de repaus atinge 22 secunde, iar la un efort
maxim timp de 8 secunde (Langhe si Anderson
1964).

Sangele circula prin vasele
sangvine datoritd contractiei cordului i
diferentei de presiune a sangelui in diferite
regiuni a corpului.\

In vasele sangvine cu diametru mai
mare, sangele circuld fara a intdlni o rezistenta

in repaus relativ Tabel nr. 2

prea mare, iar in vasele cu diametru mai mic,
sangele Intalneste o rezistentd mai pronuntata.

Tensiunea arteriald ,.standard" pe baza datelor
lui Sineacov A.F; 1987
Virsta 7-20 ani

TS=1,7xV +43

TD=I,6xV+42
Virsta 25-50 ani
TS=0,4xV +109sau TS =103,1 x (0,44 x fc)
TD =0,3xV + 67 TD =67,8 x (0,12 x fc)
De unde V-varsta in ani. Fc/min. frecventa
cordului.

Tensiunea schimbatoare, sub influenta
careia se gaseste sangele, in vasele sangvine,
poartd denumirea de presiune a sangelui.
Marimea presiunii sdngelui este determinatd de
urmatorii factori: 1) de forta de contractie a
cordului; 2) ritmul de contractie si marimea
volumului sistolic (VS ml); 3) debitul
cardiac; 4) intensitatea circulatiei sangelui
spre periferie; 5) rezistenta §i elasticitatea
peretilor arteriali §i 6) viscozitatea si masa
totala a sangelui.

Presiunea  sangelui in  sistemul
cardiovascular se schimba. In timpul sistolei
ventriculelor presiunea sangelui creste/devine
maximala. Presiunea sistolicd (maximald)
apare datoritd faptului ca din cord trece o
cantitate mai mare de sange 1n aorta si arteria
pulmonara spre deosebire de cantitatea mai
mica ce se scurge la periferie. In procesul de
diastola (relaxare) a cordului presiunea
arteriala scade si devine diastolica. Diferenta
intre presiunea sistolicd §i cea diastolica
poartd denumirea presiune pulsativa.

In arteria umarului la persoanele mature
tensiunea (presiunea) sistolica in stare de
repaus atinge 110-125 mm Hg, iar cea
distolica - 60-85 mm Hg
Tensiunea séingelui la bdieti si fete (in

mm Hag)

Virsta (ani) TS mm Hg TD mm Hg TP mm Hg FC/min
7 98,47 53,12 45,35 95

8 102,37 60,27 42,10 90,58

9 104,41 61,20 43,21 83,00
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10 106,08 61,50 44,58 88,42
11 104,96 61,32 43,64 86,22
12 108,29 65,60 42,69 84,75
13 112,54 65,40 47,14 83,50
14 115,67 66,38 49,29 82,00
15 120,05 68,90 51,15 80,36
16 125,30 73,34 51,96 77,10
17 125,80 73,05 52,75 75,68

Dupa 50 ani TS, de obicei, creste pana
la 130-145 mm Hg. T. sangelui creste in
timpul lucrului fizic si a starilor emotionale.

Un rol important la mentinerea
constanta a tensiunii sangelui il joacd sistemul
nervos. La copii presiunea sangelui e cu mult
mai mica in comparatie cu persoanele mature.
La copiii mici presiunea sangelui este mai
mica deoarece diametrul vaselor sangvine este
mai mare si afard de aceasta ele opun o
rezistentd mai mica. Asa de exemplu la copii
de 7 ani presiunea sistolica (PS) atinge 90-98
mm Hg, iar cea diastolica 50-53 mm Hg cu
toate ca ritmul cordului atinge 95-97 contractii
pe minut. Cu varsta presiunea sangelui creste.
Asa de exemplu, la copii (adolescenti) de 14-
15 ani presiunea sistolica atinge 115-120 mm
Hg iar cea diastolicd 66-68 mm Hg. insa
ritmul cordului scade pana la 75-80 contractii
pe minut.

In procesul lucrului fizic presiunea
sangelui creste si poate atinge la persoanele
mature, in functie de intensitatea efortului
fizic circa 250 mm Hg si chiar mai mult.
Presiunca diastolica la eforturile optimale
aproape nu se schimba. La eforturi executate
cu o intensitate foarte mare tensiunea
diastolica putin creste.

La sportivii antrenati, 1n repaus,
tensiunea sistolica scade,
iar la eforturi mari creste mai mult In
comparatie cu cei
neantrenati.

Metodele de apreciere a volumului
cordului.

In rezultatul antrenamentului intens
masa cordului se mareste proportional.
Volumul cordului la persoanele neantrenate
variaza intre 600-900 ml, ce corespunde 9-13
ml la 1 kg din masa corpului. Cercetérile
rengenologice arata ca volumul cordului (VC)
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la sportivii de performantda atinge 900-1400
ml adicda 15-19 ml/kg. Daca la persoanele
neantrenate masa cordului in mediu atinge
300-350 g la sportivii antrenati atinge pand la
400-500g (Mellrcowicz, 1972).

Dimensiunile cele mai mari ale cordului
au fost descoperite la sportivii ce se ocupa cu
exercitii fizice de rezistenta; la ciclisti, schiori
s.a. Antrenamentul fortei musculare
influenteazd mai putin asupra cordului si
asupra sistemului cardio-vascular. Cei ce se
ocupd cu gimnastica si atletica grea au volumul
cordului mai mic si dimensiunile cordului mai
mici. Cresterea dimensiunii cordului in
rezultatul antrenamentului neregulat poate sa
scada dacd antrenamentul este intrerupt pe un
timp 1indelungat. Cresterea moderatd a
mugchiului cardiac si a volumului poarta
denumirea de hipertofie functionald si este
considerata ca o stare normala fiziologica.

In procesul hipertrofiei se mareste
diametrul vaselor coronale arteriale a cordului
si se intensifica reteaua capilara.

Deoarece  1n  conditiile salilor
sportive nu avem aparate speciale pentru
a aprecia volumul cordului (VC ml) Ila
sportivii ce se antreneaza, propunem o

metodd  simpld indirectd de apreciere a
volumului cardiac in procesul
antrenamentului. Cu acest tel determinam

capacitatea de  munca fizicdi (PWCiz) a
sportivului cercetat si pe baza marimii capatate
in kg m/min. Folosim formula lui
Carpman si apreciem la inceput volumul
sistolic maxim la ritmul cardiac 170/min in
felul urmator: VSmax = PWCno * 0,08 + 25
si volumul sistolic in starea de repaus pe
baza formulei lui Sjostrand VSo = PWCj7o X
0,035+17,5.

Pe urnd din VSmax
volumul

- VSo si aflam
de rezerva a cordului. Pe baza
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acestor date putem afla si volumul restant al
cordului.

Pentru a afla volumul unui ventricol la
volumul sistolic maximal addaugam volumul
restant. Deoarece cordul are 4 camere, volumul
ventricolului capatat Tnmulfim cu 4 si obtinem
volumul cordului in ml (VC ml). De exemplu:

Sportivul cercetat indeplineste un lucru
fizic maximal egal cu 1500 kg rWmin. Pentru
a afla volumul cordului acestui sportiv facem
urmatoarele operatii:

La inceput, pe baza capacitatii de
munca fizica determindm volumul sistolic in
stare de repaus (VSo) pe baza formulei lui
Sjostrand si volumul sistolic maximal pe baza
formulei propuse de Carpman.

Pe baza acestor marimi apreciem
volumul de rezerva (VR ml) a cordului si
volumul restant (Vrest). Adunand volumul
restant "W volumul sistolic maximal capatam
volumul sangelui a unui ventricul. Deoarece
cordul are 4 camere, inmulfim volumul sumar
a unui ventricul cu 4 si capatdm volumul
sangelui a cordului cercetat.

De exemplu:
Daca PWCjy70 = 1500 kg m/min
VSo = 1500x0,035+ 17,5 =«70,1111 de sange
VS rm.x = 1500 x 0,08 + 25 =,145 ml de sange
VRezerva = 145 ml - 70 ml£75 ml de sange iar
(V) restant al cordului va 5 egal cu 70 ml: 145
ml =0,4828 x 75 ml = 36,2 ml.
Prin urmare volumul unui ventricul va fi egal
cu VV = 145ml + 36,2-181,2 = 181 ml iar a
cordului va fi: 181,24=724,8 ml singe sau
Prin urmare VC ml = VS max /20 x 145 x5 =
725 ml sange
145/w/sange x 100 = 725 ml sange
De exemplu VC ml = 20

Repetarea deasda a eforturilor fizice
maximale provoacd la sportivi aparitia
,hipertrofiei motrice a cordului" ce poate fi
stabilitd numai rentghenografic. Hipertrofia
motricd a cordului se observa destul de des la
sportivii ce alearga la distante mari. Ea apare in
rezultatul ingrosarii fibrelor musculare si
provoaca scaderea volumului sistolic. Volumul
cordului depinde de varsta, sex si antrenament.

Volumul cordului in procesul de dezvoltare individuala a copiilor si adolescentilor (baieti

si fete)
Baieti n=8 Varsta in ani | PWC 150 VSo in Vs max la VC ml de
kg/min repaus efort maxim | sange
7 200+- 24+-2 41+-3,4 205+-16,4
8 248+- 26+-2 45+-3,6 225+-18
9 306+- 28+-2,2 49+-4,5 245+-20
10 364+- 30+-2,4 54+-4,3 270+-22
Fete n=7 Varsta in ani | PWC 150 VSo in Vs max la VC ml de
kg/min repaus efort maxim | sange
7 137+-10 22+-2 36+-3 180+-13,0
8 195+-13,6 24+-2 41+-3.25 250+-14,4
9 253+-17,7 26+-2 45+-3,25 225+-16,5
10 311+-22 28+-2 50+-4,0 250+-17,5

De unde: PWC;50— E ravaliul la ritmul cordului
150/min

VS0 — volumul sistolic in repaus in rul

VSmax — volumul sitolic maximal in rul

Tebel nr. 5

VC — volumul cordului in rul de singe

Volumul cordului la persoanele mature ce se
ocupa cu exercitii fizice de rezistentd. Sexul M
n=20 sportivi

Varsta in ani PWC 170 kg | VSo mi VS max ml VC ml
m/min

19-20 1050+-210 54+-11.0 109+-21,8 545+-109

19-20 1400+-280 67+-13.4 137+-27,4 685+-137

19-20 1750+-350 79+-16,0 165+-33,0 825+-165

11
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19-20 2100+-420 91+-18,2 193+-39,0 968+-193

19-20 2450+-490 103+-21 221+-44.0 1105+-221

Sexul ,,F” n=17 sportive

Tabel nr. 6

Varsta in ani PWC 170kg | VSo ml VS max ml VC ml

m/min

17-18 604+-103 39+-7,0 73+-41.0 367+-62,4

17-18 840+-143 47+-8,0 92+-16.0 461+-78,4

17-18 968+-164 51+-9.0 102+-17,3 512+-87,0
UCCIICJIOBAHUS 1o BO3PacTHOM

Cum reiese din tablite volumul cordului la ¢dbusunonoruu, 1976.

sexul feminin e cu mult mai mic in comparatie 5. Aymuk  W. B.  Onpenenenenue

cu sexul masculin la copii si la persoanele
mature.
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POZITIA PRINCIPATELOR ROMANE IN RAPORTURILE RUSO-TURCE DE LA
INCEPUTUL SECOLULUI XIX, IN VIZIUNEA DIPLOMATILOR SUEDEZI ACREDITATI LA
ISTANBUL SI PETERSBURG

Gravitatea situatiei create in Orient de expeditia
lui Napoleon Bonaparte in Egipt, declansata la 1
iulie 1798, prin debarcarea unei forte
expeditionare franceze in portul egiptean
Alexandria, a determinat o modificare notabila
in sistemul de aliante politice si militare,
existent panad atunci in Europa Orientala. Or,
prima manifestare a acestui fenomen s-a
concretizat 1n Tratatul de aliantd ruso-turc,
incheiat la 23 decembrie 1798/3 ianuarie 1799,
care punea bazele colaborarii dintre Rusia si
Turcia impotriva Frantei. Se instaura, astfel, o
noua faza in raporturile ruso-turce, fundamental
deosebita de intreaga evolutie de pana atunci a
acelor relatii. In primul rand, pentru ci era
pentru prima datd in istoria lor, cand Poarta
Otomana se alia cu Rusia, pentru a face fata
amenintarilor la adresa integritafii teritoriale a
Imperiului Otoman venite din partea unei puteri
crestine, anume Franta. Iar Rusia se alia, la
randul ei, cu cea mai mare putere musulmana si,
mai ales, cu adversara ei traditionald, in aceasta
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Veniamin Ciobanu,
Romania.

zond, pentru a contracara pe cel mai periculos
rival la controlul asupra Orientului European,
reprezentat tot de Franta. Interese de apdrat in
aceastd zona avea, insd, §i o altd mare putere
europeand, adicd Marea Britanie, motiv pentru
care nu a ezitat sa adere la alianta ruso-turca,
semnand, la 16 ianuaric 1799, un tratat cu
Poarta Otomana care il reproducea, cu unele
deosebiri, pe cel ruso-turc. Este de presupus,
insd, ca demersul in discutie al diplomatiei
britanice nu era motivat doar de dorinta de a
avea un sprijin in plus, in competitia sa cu
Franta, ci urmarea, totodata, si un alt obiectiv.
Anume, intentia Marii Britanii de a
supraveghea, indeaproape, evolutia ulterioara a
raporturilor ruso-turce si de a o “corija”, in
cazul in care s-ar fi abatut de la cursul dorit de
britanici, ce trebuia sa fie conform cu interesele
lor in Mediterana Orientald’.

! cf., Veniamin Ciobanu, Evolutii politice in Europa
Centrala si de Est (1774-1814), Editura Junimea, Iasi,
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Cercurile conducatoare ale Rusiei nu
doreau, insda, sd “impartd” controlul asupra
Orientului European cu vreo alta putere, fie ea si
aliatd. Din contra, ele continuau sa caute cele
mai adecvate cai si mijloace pentru a asigura
acesteia preponderenta incontestabild in zona,
preocupare reflectata si de memoriile si
proiectele elaborate, in acest scop, in prima
decadi a secolului al XIX-lea®.

Obiectivele urmarite de Rusia 1n
problema orientala au retinut, insa, atentia altui
stat care, desi situat, din punct de vedere
geografic, in altd zond a Europei, era, totusi,
interesat de evolutia raportului de forte din
Orientul European. Este vorba de Suedia ale
carei raporturi cu aceasta erau grevate, incd, de
litigii de frontiera in Finlanda, care au persistat,
in pofida stipulatiilor articolului XVII al
tratatului de aliantd defensiva, incheiat la
Gatschina, la 18/29 octombrie 1799. Desi
diferendele nu au avut urmadri negative, In
planul raporturilor dintre cele doua state,
diplomatia suedeza a continuat sd fie foarte
atentd la amintita evolutie a situatiei politice din
Orientul European, de care depindea, in mare
masura, si stabilitatea pozitiei Suediei in Nord-
Estul Europei. Deoarece, in cazul in care Rusia
si-ar fi adjudecat suprematia politicd asupra
acestei zone, si-ar fi asigurat si conditiile pentru
a reactiva politica sa europeanad, care nu putea fi
realizata, in mare masura, decat daca ar fi fost
redusa, la minimum posibil, si capacitatea
Suediei de a dezvolta o politica internd si
externa independente, dar care nu concordau cu
amintitele proiecte ale cercurilor conducatoare
de la Petersburg. in acele imprejurari, a sporit
interesul diplomatiei suedeze fatd de statutul
juridic al Principatelor Romane, intrucat de
maniera in care avea sd fie statuat depindea
adjudecarea  controlului  asupra  politicii
europene a Portii Otomane, cu repercusiuni

2007, p. 175-176. Este de notat, insa, faptul, ca alianta
Portii Otomane cu Rusia a fost dictatd doar de necesitatea
recuperarii Egiptului, avand, asadar, un obiectiv limitat,
motiv pentru care nu a aderat la cea de a doua coalitie
antifranceza, constituitd, in anul 1799, de catre Anglia,
Rusia si Austria. Deoarece, razboiul sdu cu Franta avea un
caracter pur politic, si nicidecum unul economic, ca cel
purtat de Anglia, pentru hegemonie maritima, si nici
ideologic, ca cel continental, purtat de “liga monarhica”,
impotriva Frantei Revolutionare (cf., ibidem, p. 176).

2 Cf., pentru detalii, ibidem, p. 177 si urm.

13

directe in domeniul relatiilor Suediei cu aceasta;
altfel spus, cu diminuarea considerabild a
mijloacelor Suediei de a se opune amintitelor
proiecte europene ale Rusiei, de vreme ce nu ar
mai fi putut conta pe o eventuala colaborare a
Portii impotriva acesteia®. Iati pentru ce,
diplomatii suedezi acreditati la Istanbul si
Petersburg au primit misiunea de a urmari cu
atentie evolutia pozitiei Principatelor Romane in
raporturile dintre Rusia si Poartd. Asa se explica
abundenta informatiilor inserate, pe aceasta
tema, 1in rapoartele diplomatice trimise la
Stockholm de titularii acelor posturi. Cele mai
multe si mai diversificate se gisesc in acelea
care apartin insarcinatului cu afaceri al Suediei
pe langa Poarta Otomana, Nils Gustaf Palin, ca
unul ce s-a aflat in punctul cel mai “fierbinte” al
problemei orientale, anume capitala Imperiului
Otoman, pe care le-am depistat in Sveriges
Riksarkivet din Stockholm, cu prilejul unor
deplasdri de documentare In Suedia §i pe care
le-am publicat, apoi, in colectia initiatd de catre
noi, sub genericul Europe and the Porte. New
Documents on the Eastern Question.

Asadar, diplomatii suedezi s-au straduit
sd pund la dispozitia diriguitorilor politicii
externe a Suediei orice informatie care s-ar fi
inscris 1n categoria celor ce puteau sa contribuie
la fundamentarea prioritatilor politicii externe a
Suediei, cu deosebire in domeniul raporturilor
cu Rusia, in acest caz, din perspectiva relatiilor
dintre aceasta si Imperiul Otoman. Or, in anul
1802 se produsese o altd “revolutie” 1In
domeniu, concretizatd in adoptarea unui act ce
trebuia sd traseze, de comun acord, parametrii
statutului juridic al Moldoveir si al Tarii
Romanesti. Cum un astfel de document putea
avea consecinte asupra evolutiei problemei
orientale, in favoarca Rusiei, Nils Gustav Palin
S-a grabit sa-l1 aduca la cunostinta superiorilor
sdi, prezentandu-1 ca un “aranjament” ruso-turc
“pour les Provinces de Valachie et de
Moldavie” (s. n.)%.  “Aranjamentul” se

® Ibidem, p. 180-181, 183-184.

* Cf., raportul sdu din 26 octombrie 1802, in Europe and
the Porte. New Documents on the Eastern Question,
Volume Il1I: Swedish Diplomatic Reports, 1799-1808,
Edited by Veniamin Ciobanu, Editura Junimea, Iasi,
2006, p. 127-128 (in continuare, Europe and the Porte,
II). Este vorba, dupa cum bine se stie, de hatigerifurile
promulgate, ca urmare a insistentelor Rusiei, de catre



produsese, 1insa, 1in conditiille agravarii
contradictiilor dintre Franta si Rusia, 1n
problema orientala si, implicit, Tn cea a

statutului juridic al Principatelor Romane®,

determinatd tocmai de tendinta ambelor puteri
de a-si asigura controlul asupra deciziilor Portii
in problema statutului juridic al acestora, ca
unul din “barometrele” ce inregistrau posibilele
evolutii ale problemei orientale. Asa cum
constata si diplomatul suedez, aceastd stare de
lucruri era intretinuta, insa, de rivalitatea dintre
membrii celor doud mari familii princiare
fanariote — Sutu si Moruzi — care isi disputau
scaunele domnesti de la lasi si Bucuresti —
primii sustinuti de diplomatia franceza, ceilalti,
de cea rusi. In ceea ce o priveste, diplomatia
franceza, incitata de adversarii Rusiei din
Principate, care 1i ofereau “les accusations et les
faussetés, insérées de tems en tems dans les
feuilles Francgaises, contre le Princes de
Valachie et de Moldavie” (s. n.)°, nu neglija
nimic din ceea ce ar fi putut sa-i dea
posibilitatea de a sesiza “dans  ces
circonstances, le premier ressort de la politique
momentanée des Ottomans, qui ne repose
souvent que dans quelque petit passion de ces
Grecs (adica, fanariotii — n. n.), quils méprisent
et oppriment également” (5. n.)"; o observatie
care oferea superiorilor sai de la Stockholm

Selim al Ill-lea, mai intdi pentru Tara Romaéneascd, la
19/28 septembrie, 1802, si, apoi, cel pentru Moldova, la
29 septembrie/8 octombrie acelasi an, ambele avand un
continut identic. Deoarece ele sunt bine cunoscute
istoriografiei problemei, voi reaminti doar doud dintre
colectiile in paginile céarora textele lor au fost inserate
integral, cu intentia de a oferi celor interesati posibilitatea
de a compara documentul transmis la Stockholm de Nils
Gustaf Palin, cu cele originale, si anume Dimitrie A.
Sturdza si C. Colescu-Vartic, Acte si documente relative
la istoria renascerei Romdniei, VVolumul |, 1391-1841,
Bucuresti, 1900, p. 259-262, si Mustafa A. Mehmet,
Documente turcesti referitoare la istoria Romdniei, Vol.
111, 1791-1812, Bucuresti, 1986, p. 167 si urm.

® Cf., Veniamin Ciobanu, Statutul juridic al Principatelor
Romadne in viziunea diplomatiilor franceza si rusa 1802-
1812, in vol. Franta model cultural si politic, Volum
editat de Alexandru Zub si Dumitru Ivanescu, Editura
Junimea, 2003, p. 215-227,

® Adica, Constantin Ipsilanti, domnul de atunci al Tarii
Romanesti, si omologul sau din Moldova, Alexandru
Moruzi, cunoscuti ca partizani ai Rusiei.

" Cf., raportul lui Nils Gustaf Palin citre regele Suediei,
Gustav al 1V-lea Adolf, din 25 octombrie 1805, in Europe
and the Porte, 111, p. 185-186.
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posibilitatea de a-si face o imagine clara asupra
statutului juridic al domnilor fanarioti, in
raporturile lor cu Poarta Otomana, astfel incat
diplomatia suedeza sa fie In cunostinta de cauza,
in Tmprejurdrile n care acestia ar fi putut fi luati
in calcul in combinatiile diplomatice ale Suediei
vizand realizarea unor obiective ale sale in
problema orientala.

Dupa cum se stie, castig de cauza in
aceasta disputa a avut diplomatia franceza care a
reusit sa-l1 determine pe sultan si-i mazileasca
pe domnii Moldovei si al Tarii Romanesti, adica
Alexandru Moruzi si, respectiv, Constantin
Ipsilanti, la 25 august 1806. Masura a fost
adoptata in pofida stipulatiilor hatiserifurilor din
septembrie 1802, ceea ce a declansat puternica
crizd orientald, izbucnitd in acelasi an®. Nils
Gustaf Palin oferea, insa, informatia ca amintita
decizie a fost adoptata de catre Poarta Otomana,
dupa incheierea pacii franco-austriece de la
Pressburg (Bratislava), din 26 decembrie 1805,
cand aceasta “a cri pouvoir se désengager
graduellement des articles des Traités avec la
Russie” (5. n.)g, si cand spera ca Prusia, aflata,
inca, sub influenta Frantei, avea sa sustina
Poarta Tmpotriva Rusiei. Numai cd aceastd
speranta s-a dovedit a fi fost total nefondata,
deoarece Prusia a aderat la cea de a patra
coalitie antifranceza, constituita in luna iulie
1806, alaturi de Rusia si de Marea Britanie,
astfel 1incat toate calculele referitoare la
posibilitatea unui sprijin  prusian au fost
“deranjate”'®. La aceasta s-au adaugat opozitia
marelui muftiu, la ideea razboiului cu Rusia,
devenit iminent, datoritd masurii In discutie,
precum si amenintdrilor ambasadorului Marii
Britanii la Istanbul, Charles Arbuthnot, potrivit
carora, in cazul cand sultanul nu revenea asupra
acelei decizii, doud escadre britanice erau
pregatite sd intre in Mediterana, “/’une pour

8 Cf., Paul Cernovodeanu, Rapoarte consulare si
diplomatice engleze privind Principatele Dundrene 1800-
1812, Editura Istros, Braila, 2007, p. XIX.

o Cf., raportul sdu catre rege, din 26 octombrie 1806, in
Europe and the Porte, Ill, p. 281; turcii nu excludeau,
totusi, posibilitatea ca Franta sd cedeze Austriei
Principatele Romane, drept despagubire pentru “ses
concessions surprenantes a la derniére paix” (S. n.) (cf.,
ibidem, p. 230).

10 cf., ibidem, p. 281-282; pentru actul de aderare a
Prusiei la aceasta coalitie, vezi Dimitrie A. Srurdza si C.
Colescu-Vartic, op cit., p. 502 si urm.
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fondre sur I’Egipt, et [’autre pour venir briler
Constantinople, ou il faudra signer le maintien
des traités sur les ruines fumantes du Sérail” (5.
n.)". Ca urmare, sultanul a fost nevoit sa-i
revoce pe abia numitii domni, Alexandru Sutu,
in Tara Romaneasca, si Scarlat Callimachi, in
Moldova. $i, desigur, cu scopul de a salva
aparentele, sultanul a cautat si a gasit “tapi
ispagitori”,  asupra carora a  aruncat
responsabilitatea primei decizii, intre care,
marele dragoman al Portii, Alexandru (Alecu)
Hangerli si fostul mare vizir Seyyid Mehmed
Said Galib efendi. Daca primul a “scapat” doar
cu destituirea, soarta celui de al doilea a fost de-
a dreptul tragica, fiind exilat la Rhodos, unde se
astepta sa fie strangulat “sous pretexte qu’on a
trouvé parmis ses papiers des preuves qu’il a
vendu les deux Principautés aux nouveaux
Princes (Alexandru Sutu si, respectiv, Scarlat
Callimachi — n. n.), et causé ainsi tous les
embarras” (5. n.)*.

In pofida acestor masuri, tarul Alexandru
| s-a grabit sa profite de imprejurari si, “hotarat
sa rezolve manu militari problema orientala, a
dat dovada de o deosebitd agresivitate si a dat
dispozitii  trupelor ruse sda  invadeze
Principatele”.

Invazia rusilor i-a luat prin surprindere
pe turci. Caci, Intrebat de catre Nils Gustaf Palin
ce se stia in legatura cu zvonurile despre
intrarea unei armate ruse de 65.000 de oameni
in Moldova, marele dragoman al Portii,
Alexandru Mihail Sutu, i-a raspuns ca nu exista
nici o informatie certd in legaturd cu aceasta. lar
in cazul in care asa ceva se produsese, unii
dintre dregatorii otomani “affectent de croire,
qu’elle recevra contrordres, comme le petit
détachement entré en Moldavie a [’occasion de
la déposition des Princes (Constantin Ipsilanti si
Alexadru Sutu — n. n.) et qui en est ressortie a

1 Europe and the Porte, 111, p. 282-283.

12 |bidem, p. 284; in scrisoarea adresatad regelui Angliei,
George al Ill-lea, 7/19 decembrie 1806, sultanul Selim al
Ill-lea afirma ca repunerea fostilor domni in demnitatile
lor a fost decisa de catre el doar in urma solicitarilor
ambasadorului englez la Constantinopol “et uniquement
par considération a elle (George al Ill-lea — n. n.) a une
affaire si déshonorante a notre dignité” (s. n.) (cf., Paul
Cernovodeanu, op. cit., p. 94).

3 paul Cernovodeanu, op. cit., p. XX.
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leur établissement” (s. n)'. Ca urmare, in
cercurile  conducdtoare otomane domnea
confuzia, nestiindu-se ce atitudine trebuia sa fie
adoptata in acele imprejurari, unii optand
pentru a se solicita interventia Anglieils, dar si
pentru a se temporiza, in asteptarea rezultatelor
unei batalii dintre rusi si francezi®®, aflati 1n
razboi din luna iulie 1806, cand Prusia, Anglia
si Rusia au constituit cea de a patra coalitie
antifranceza. Consternarea Portii nu s-a
diminuat, insa, nici dupa ocuparea efectiva a
Principatelor, mai ales cd potrivit calculelor
cercurilor ei conducatoare invazia era cu atat
mai surprinzatoare, cu cat s-a produs dupa
infrangerea prusienilor de catre francezi, In
batalia de la Iena, din 14 octombrie 1806, si era
de asteptat, deci, ca rusii sa-si reconsidere
planurile strategice®’.

Evolutia operatiunilor militare nu a fost,
dupa cum se stie, favorabild Portii, dupad cum
nici cea a situatiei sale interne si nici cea a
pozitiei sale internationale. Incheierea tratatului
de pace si prietenie dintre Franta si Rusia,
semnat la Tilsit, la 7 iulie 1807, a produs o si
mai mare confuzie 1in rindul cercurilor
conductoare otomane, mai ales ca tulbutatile
provocate de ieniceri deveneau tot mai frecvente
si mai periculoase pentru securitatea Imperiului
Otoman, care era privat, astfel, de fortele
militare necesare purtarii razboiului cu Rusia,
motiv pentru care necesitatea Incheierii pacii cu

“ct, raportul lui Nils Gustaf Palin, catre regele Gustav
al IV-lea Adolf, din 10 decembrie 1806, in Europe and
the Porte, 111, p. 294; mai ales ca, asa cum afirma sultanul
Selim al Ill-lea, turcii erau informati despre prezenta unor
trupe rusesti masate de-a lungul Nistrului, dar Andrei
Jakovlevici Italinski, trimisul extraordinar, ministru
plenipotentiar al Rusiei pe langd Poarta Otomana, ii
asigura “qu’elle ne regardent nos états”’; mai mult chiar,
comandantii trupelor rusesti care invadaserd Moldova
“ont use de la tromperie”, asigurand autoritatile otomane
de frontiera “qu’ils y viennent avec la permission de notre
Sublime Porte, que le Ministre de Russie a
Constantinople négocie sur cette affaire et que le Firman
touchant la permission va se paraitre” (s. n.) (cf.,
scrisoarea sultanului Selim al Ill-lea adresatd regelui
Marii Britanii, George al Ill-lea, la 7/19 decembrie 1806,
in Paul Cernovodeanu, op. cit., p. 95-96).

1> Ceea ce sultanul a si facut, in cuprinsul scrisorii
amintite (cf. Paul Cernovodeanu, op. cit., p. 94-97).

16 Cf., Europe and the Porte, Il1, p. 294-295.

17 Cf., ibidem, p. 296.



Rusia aparea tot mai evidenta'®. In acel context,
a fost incheiat armistifiul de la Slobozia, din
12/24 august 1807, care urma sa expire la 3
aprilie 1808'. Or, Nils Gustaf Palin a fost
informat ca durata de valabilitate a armistitiului
fusese determinata de dorinta Portii “de calmer
l’exaltation du public qui s’est attendu a la
reddition de la Crimée, et a d’autres avantages
sur les russes promis par les francais (s. n.)%.
Aderarea Rusiei la blocada continentala,
in termenii tratatului de la Tilsit, a determinat
diplomatia acesteia sa incerce sa convinga, ea,
de data aceasta, Poarta Otomana si adere la
blocada, fireste, cu scopul de a largi zona
geografica in care prezenta Marii Britanii sa fie
interzisa, sub aspect comercial, si nu numai. Or,
asa cum aflase Nils Gustaf Palin, argumentul
folosit 1n acest scop 1-a constituit tocmai statutul
juridic al Principatelor Romane. Caci, Rusia s-a
oferit sd le restituie Portii Otomane, “moyennant
une coopération contre les Anglais, ou une

18 Cf., raportul lui Nils Gustaf Palin, citre regele Gustav
al IV-lea Adolf, din 10 august 1807, in ibidem, p. 394-
396.

19 pentru textul armistitiului, vezi Mustafa A Mehmet, op.
cit., p. 221-224.

20 Cf., raportul sau citre regele Suediei, din 10
septembrie 1807, in ibidem, p. 401.

Pentru a determina Poarta sa se alieze cu Franta impotriva
Rusiei, diplomatia acesteia a speculat dorinta turcilor de a
recupera Crimeea, anexatd de Rusia, in Tmprejuririle
cunoscute, in anul 1784, si de a se reface statul polonez,
in care vedea un aliat si sprijin impotriva expansiunii
Rusiei citre Europa Orientaldi. In ceea ce priveste
Crimeea, pe langa motivatii de naturd economica, turcii
doreau sa o recupereze si pentru faptul ca sperau ca “le
joug de la Russie sera brisé par cette restitution, réclamée
aussi par un principe de la religion, qui impose au Grand
Seigneur le devoir de protéger les Mahométans™ (5. n.)
(cf., raportul lui Nils Gustaf Palin catre regele Suediei,
Gustav al 1V-lea Adolf, din 10 februarie 1806, in ibidem,
p- 230); prin urmare, constata diplomatul suedez, “c’est
toujours la Crimée que ce Gouvernement (Poarta
Otomand — Nn. Nn.) regrette amérement, et dont la perte
rend précaire d Ses yeux son existence en Europe” (s. n.)
(cf., raportul sdu catre rege, din 10 iunie 1806, in ibidem,
p. 262-263). Nils Gustaf Palin era, insa, de parere cd nu
era de crezut ca Poarta “se laisse aller a une pareil
illusion”, deoarece, “elle doit craindre que cette empire
(Otoman — n. n.) ne soit perdu s’il se hasarde dans une
guerre contre toute autre puissance (Rusia, in cazul de
fatd — n. n.) que ’Autriche, sans le secoure d’un Allié qui
se charge de sa défense” (s. n.) (cf., raportul sau catre
regele Gustav al 1V-lea Adolf, din 25 februarie 1806, in
ibidem, p. 234); pentru alte referiri la aceastd problema,
vezi ibidem, p. 222, 224, 289, 318, 399.
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passage de la flotte et de troupes (prin
Stramtori, pentru a putea pdtrunde in Marea
Mediterana — n. n.) et 50 millions de Piastres,
pour les frais de la guerre” (s. n.)*. O sugestie
din care Poarta a retinut doar posibilitatea de a
accepta plata unei despagubiri de razboi, In
schimbul redobandirii Principatelor, eludand
celelalte propuneri®.

Dupa expirarea armistitiului de la
Slobozia si incheierea cunoscutei Conventii
secrete de alianta franco-rusa de la Erfurt, din
12 octombrie 1808%°, Rusia a continuat
presiunile aspra Portii, cu scopul de a o
determina sa-i cedeze Principatele, mai ales ca
avea sprijinul diplomatic al Frantei, asigurat in
termenii Conventiei de la Erfurt®. Totodata, pe
fondul agravarii contradictiilor franco-engleze,
Florimod Latour-Maubourg, insarcinatul cu
afaceri al Frantei pe langa Poarta Otomana,
exercita si el presiuni asupra Portii, pentru a o
determina sa adere la blocada continentald. De
data aceasta, sultanul s-a aratat dispus sia dea
curs cererilor franceze, doar daca rusii 1i
retrocedau Principatele, “de maniere qu’ll ne
perdrait absolument rien”, i atunci ar fi Inchis
porturile turcesti pentru englezi, “mais pas
autrement” (s. n.)*>, oferta pe care a avansat-o si
cateva luni mai tarziu®.

2 Cf, raportul sau catre rege, din 7 iunie 1808, in ibidem,
p. 449-450.

“2 Cf., ibidem, p. 450.

2 pentru textul Conventiei, vezi Dimitrie A. Sturdza si C.
Colescu-Vartic, op. cit., p. 926-929.

?* Nils Gustaf Palin a aflat ca Poarta a solicitat sprijinul
lui Florimond Latour-Maubourg, pentru a se sustrage
presiunilor Rusiei, dar cé acesta i-a raspuns intotdeauna
“qu’elle n’a qu’a se ressaisir de ces Provinces, si elle se
sent assez de forces” (. n.) (cf., Europe and the Porte,
I, p. 483).

21 a insistentele diplomatului francez ca Poarta
sd declare si razboi Angliei, reis efendi “a cité
les Lois Religieuses, inviolables, de [’Etat, qui
ne permettent point de faire la guerre a ceux
qui n’ont pas offensé” (s. n.) (cf., raportul lui
Nils Gustaf Palin, catre cancelarul Suediei, Lars
Engesterom, din 10 februarie 1810, in Europe
and the Porte. New Documents on the Eastern
Question, Volume VI: English and Swedish
Diplomatic Reports 1799-1811, Edited by
Veniamin Ciobanu, in collaboration with
Leonidas Rados and Alexandru lIstrate, Editua
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Pozitia Principatelor in raporturile ruso-
turce a retinut si atentia diplomatilor suedezi
acreditati la Petersburg, dar din perspectiva
deteriorarii vadite a raporturilor franco-ruse,
deteriorare care evolua catre declansarea unui
nou conflict militar, dar si a celor suedo-
franceze. Pentru ca Rusia sa fie mai pufin
vulnerabild si, deci, capabila sda sustind si
Suedia®’, Curt Bogislav Ludvig Christofer
Stedingk, ambasadorul Suediei la Petersburg,
era de parere ca, desi Rusia trebuia sa incheie
cat mai repede cu putintd pacea cu Poarta
Otomana, asa ceva se dovedise a fi fost
imposibil, pretentiile exagerate ale tarului
Alexandru I, care cerea, pe langa alte conditii, si
cedarea de catre Poarta a Principatelor Roméane
si aderarea acesteia la blocada continentala
constituind principala cauza a esuarii tuturor
tratativelor, desfasurate pina atunci, pierzind,
astfel, ocazia de a incheia o pace avantajoasa;
caci, remarca diplomatul suedez, ,,les Turcs ont
¢été révolté de ces conditions, et ont préfére de se
battre, animés peut — étre par des insinuations
secretes”, adica cele franceze (s. n.)28. In acest
context, el isi exprima indoiala ca Rusia ar fi
putut sa pastreze Moldova si Tara Romaneasca,
pe care Napoleon I i le facuse “cadou” lui
Alexandru I din cauza opozitiei Austriei care nu
putea vedea cu ochi buni ca Rusia sa devina
stdpana mai ales a Tarii Romanesti, adicad a unei
provincii “qui prend toute la Transylvanie et
une partie de la Hongrie a revers” (S. n.)zg. De
altfel, Nils Gustaf Palin fusese informat ca
Austria ar fi protestat, deja, “contre [ 'usurpation
des deux principauté”, dar ca protestul “parait
se réduire pour le moment, du moins ou pour la
forme, a une explication qui a eu lieu a l’égard

Junimea, Iasi, 2008, p.137-138 (in continuare,

Europe and the Porte, VI).

% Cf., raportul lui Nils Gustaf Palin, catre regele Carol al
XIII, din 10 iulie 1810, in ibidem, p. 180-182.

2" pentru detalii in acest sens, vezi, mai recent, Armand
Gosu, Intre Napoleon si Alexandru 1. Princioaele
Dundarene la inceputul secolului X1X, Editura Academiei
Romane, Bucuresti, 2008, p. 252 si urm.

28 Cf,, raportul lui Stedingk, citre regele Suediei, Carol al
Xlll-lea, din 22 august/3 septembrie 1810, in Europe and
the Porte, VI, p. 192-193.

2 Cf, raportul siu citre regele Carol al XIII-lea, din
11/23 martie 1810, in ibidem, p. 148-149.
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du Consul Autrichien, maitre des postes a
Bucarest”(s. n.)%.

In conditiile in care pericolul agresiunii
franceze impotriva Rusiei prindea contururi tot
mai alarmante, iar Suedia era interesatd ca o
astfel de eventualitate sd nu se %)roducé inainte
de incheierea rizboiului cu turcii-}, Stedingk era
atent la tot ce putea sa tradeze intentiile tarului
in legaturd cu statutul juridic al Principatelor
Romane, ca unul ce semnifica parametrii in care
urmau si evolueze raporturile ruso-turce. Astfel,
el a aflat ca tarul Alexandru I a luat in
considerare, la un moment dat, posibilitatea
renuntarii la pretentia anexarii Principatelor,
desigur din dorinta de a nu motiva Poarta sa se
alature Frantei, sau, de a le transforma intr-un
stat independent, idee cu care nu era, insa, de
acord cancelarul sau, Nikolai Petrovici
Rumian‘;ev32. In orice caz, necesitatea ca Rusia
sd renunte, cel putin partial, la pretentiile sale n
legatura cu Principatele Romane, era evidentiata
si de un alt diplomat suedez, acreditat la
Petersburg, cu rangul de insarcinat cu afaceri,
anume Baltasar Schenbom. Dupa parerea sa,
costul imens al razboiului purtat cu Imperiul
Otoman constituia un argument in plus pentru
ca Alexandru I sd ia in considerare necesitatea
incheierii pacii. De aceea, el considera ca tarul
“se contenterait finalement d’obtenir le Statu
quo ante bellum, pourvu qu’on Sauvd la gloire
Russe, en [lui accorddt la nomination des
princes grecs, qui doivent gouverner la
Moldavie et la Valachie dans [’avenir, des qu’il
parait que l’incorporation avec [’Empire Russe
trouvera trop de difficultés” (s. n.)**. Dupa cum
se stie, Rusia fost nevoitd sa se mulfumeasca
doar cu anexarea teritoriului Moldovei situat
intre Prut si Nistru, consacratd de tratatul de
pace de la Bucuresti, din 28 mai 1812, si nu a
mai putut sd se foloseasca de domnii fanarioti,
pentru realizarea proiectelor sale in problema
orientald, asa cum o facuse, cu succes, In

%0 Cf., raportul sau catre regele Carol al XIII-lea, din 25
august 1810, in ibidem, p. 189.

%1 Asupra motivatiilor acelei preocupiri, vezi, mai recent,
Armand Gosu, op. Cit., p. 252 si urm.

%2 Cf,, raportul sdu, catre printul regent al Suediei, Karl
Johan (Jean Baptiste Jules Bernadotte), din 22 martie/3
iunie 1811, in Europe and the Porte, VI,, p. 219-220.

s Cf., memoriul sau, adresat cancelarului Suediei, Lars
Engestrom, la 23 octombrie/ 4 noiembrie 1811, in ibidem,
p. 224.



perioadele anterioare, deoarece regimul politic
fanariot a fost abolit de catre Poarta Otomana, in
conditiile cunoscute, in pofida opozitiei Rusiei,
motivatd de pierderea acelui “cal troian” al
politicii sale n Europa Orientala.

Rapoartele diplomatilor suedezi din
perioada cronologica luata in discutie in aceste
pagini contin, insd, numeroase alte informatii
referitoare la evolutia razboiului ruso-turc sau la
implicatiile asupra Principatelor Romane ale
tulburdrilor provocate de pasa de Vidin,
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Pasvantoglu. M-am limitat, totusi, la a evidentia
aportul acestei categorii de documente, la
cunoagterea evolutiei pozitiei internationale a
Principatelor in raporturile diplomatice dintre
Rusia si Imperiul Otoman, fiind vorba, deci, de
un demers mai curdand informal, decat analitic,
in sensul de a atrage atentia asupra unor Surse
documentasre ce pot fi utilizate cu folos, in
cercetarea istoriei relatiilor internationale, din
zorii epocii moderne, in general, a celor a
istoriei  problemei orientale, 1in special.

TRANSFORMARI IN GESTIONAREA VIETII ECONOMICE SI SOCIALE DIN MOLDOVA IN
CONTEXTUL POLITICII PARTIDULUI COMUNIST DE RECONFORTARE A SISTEMULUI

ECONOMIC SOCIALIST (ANII 50-80 Al SEC.XX).

La 14 octombrie 1964 a avut loc
plenara C.C. al P. C.U.S. A fost eliberat din
postul de prim secretar al C.C. al Partidului
Comunist al Uniunii Sovietice Nichita Hrusciov
si ales ca prim secretar Leonid Brejnev, fostul
prim secretar al C.C. al P.C. din iulie 1950 pina
in octombrie 1952. N. Hrusciov a fost eliberat si
din postul de presedinte al Consiliului de
Ministri al U.R.S.S. si semnat la acest post
Alexei Kosaghin, cunoscut functionar de partid
si de stat.

In cadrul noii conduceri a demarat
procesul de revitalizare a sistemului totalitar
comunist de tip stalinist care, dupd moartea
dictatorului a inceput a se destrama. Regimul
dictatorial sovietic n-a rezistat la unele incercari
din anii 1953-1964 de liberalizare a tarii,
infaptuirea unor reforme menite sa accelereze
dezvoltarea economica si sociald, chiar daca
aceste reforme si liberalizarea au fost
superficiale, neconsecvente §i nu privea
refacerea sistemului ca atare. Si de data aceasta
incercarea de reforme progresiste in U.R.S.S. nu
s-a realizat. Deja in anii conducerii lui Hrusciov
are loc recul la reformele preconizate. Aceasta
s-a referit, in primul rind, la sustragerea de la
republicile unionale a unor drepturi in
rezolvarea problemelorpolitice, economice si
sociale. Majoritatea Ministerelor republicane
iarasi incep a fi transformate in Ministerelor
unionale sau unional-republicane cu drepturi
nelimitate ale centrului. Au pornit si represii

18

Boris Vizer, dr. hab., prof. univ.

politice, Plenara din Octombrie si ceia ce a
urmat a aprofundat acest recul, readucind tara la
fostul sistem de centralizare excesiva si
destinare dura, folosind insd o politica mai
flexibila. Expulzarea dupa hotare si tratarea-
fortatd in ospicii devin forme de luptd frecvente
contra persoanelor cu pareri etiro-doxe. Aveau
loc deportdri, procese judiciale, mai ales asupra
celor, ce cautau sa-si salveze cultura si traditiile
nationale. Situatia politica influenta economia si
viata sociala.

Recul a cuprins si reintoarcerea la vechile
structuri ale organizatiilor de partid si celor
administrative Tn gestionarea economiei, a vietii
politice, economice si administrative, la
structurile teritoriale, administrative care deja in
anii precedenti s-au aratat incapabile de a
asigura o dezvoltare normald a societatii.
Plenara C.C, al P.C.U.S. din 16 noiembrie 1964
a luat o decizie prin care se impunea regiunilor
si tinuturilor unde organizatiile de partid au fost
devizate in cele industriale si rurale, restabilirea
lor in organizatii regionale si de {inut unitare,
care sa unecasca toti comunistii ce activeaza in
domeniul industriei, precum si pe cei ce
activeaza in producerea agricold; a recunoaste
necesitatea tran-sformarii comitetelor de partid
zonale ale directiilor de productie ale
colhozurilor si sovhozurilor in comitete raionale
de partid, concentrand in ele conducerea cu
toate  organizatiile de Partid, inclusiv a
intreprinderilor industriale si de constructii, ce
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se afld in teritoriul acestuia raion.’ In timpul
reformelor postaliniste comitetele de partid
zonale au fost create de a apropia conducerea da
partid de sectoarele hotdratoare ale agriculturii
socialiste, de a inlatura lipsa de raspundere
personald in conducerea colhozurilor i
sovhozurilor. Framintarile acestea in gestionarea
economiei, transformadrile  structurale  si
revenirea la structurile wvechi ne vorbesc
elocvent despre incapacitatea partidului de a
gdsi solutii adecvate cerintelor vremii 1In
conducerea tarii.

Un neajuns serios in organizarea activitatii
economice a uniunii si a republicilor unionale;
inclusiv a Moldovei, consta in lipsa uneii
informatii veritabile lansate la timp pentru a
atrage atentia populatiei asupra celor intimplate
si situatiei reale din viatd. Presa unionala si cea
republicand, oamenii din domeniul stiintilor
umanistice, supusi presiunilor de partid vorbea
necontenit despre marele succese in dezvoltarea
economica si sociald. De exemplu in cuvantarea
presedintelui Sovietului Suprem al U.R.S.S.
Podgornai, rostitd la sedinta solemna a C.C, al
P.C.M si Sovietului Suprem al R.S.S.M. din 10
octombrie 1964, si in referatul primului secretar
al C.C. al P. C.M. - Serdiuc cu ocazia a 40 de
ani de la crearea R.S.S. Moldovenesti s-a
declarat patetic despre marele succese marele
U.R.S.S, si Moldovei in cadrul Uniunii; s-a
vorbit despre o Moldova care ,,...s-a transformat
intr-o republica infloritoare cu o economie Tnalt
dezvoltati”®. Despre succesele promititoare
cititorii erau informati de catre Biroul de
Statisticda al U.R.S.S. si Biroul central de
Statisticdi al Moldovei in comunicatele sale
privitorla indeplinirile planurilor de productie °.
La sedinfa comuna din septembrie al
Prezidiului al C.C. al PCUS (Biroul politic al
PCUS a fost transformat 1in vremea lui
Hrusciov in Prezidiul, B.-V.) cu participarea
conducatorilor de partid, organele de conducere
al republicilor wunionale, lucrdtorilor din
structurile de planificare §i gospodarire s-a
constatat ca ,, planurile de dezvoltare se
realizeazd cu succes ” *. Insd deja la plenara din
octombrie si cea din noiembrie 1964 s-a vorbit

! Pravda, 1964, 17 noiembrie

2 Sovetcaia Moldavia, 1964, 11 octombrie.
% Ibidem, 21 si 24 octombrie;

* . Ibidem, 3 octombrie;

19

despre  esecul politicii  promovate de
conducerea partidului de la sfirsitul anilor 50 —
inceputul anilor 60. se constata cd cauza
principald a stagnarii ritmurilor de dezvoltare
economica rezidd in ingnorarea transformarilor
efectuate in economie si in administrarea tarii in
1953-1958.

Plenara din noiembrie 1964 a elaborat (a
schitat) cursul politic al partidului comunist de
perspective. Odata cu transformers coraitetelor
de partid, directiile colhozurilor si sovliozurilor
au fost transformate in directii raionale de
producere 1n agriculturd. Ministerul de
producere si colectare a productiei agricole a
fost transformat in minister unional republican
al agriculturii din R.SS.M. Au fost create
inspectii pentru colectaree si calitatea productiei
agricole. Scopul principal a activitatii lor —
intarirea disciplinii de stat si responsabilitatea in
indeplinirea planurilor preconizate °. Comitetele
de partid ordsanesc si raionale au devenit organe
imputernicite in teritoriul oraselor si raioanelor.
Cursul principal 1n realizarea problemelor
econprnice prevedea sporirea rolului partidului
in constructia comunismului.

Plenara din Octombrie si cea din Noiembrie
1964 au schimbat conducerea de virf si au
prevazut unele reforme structurale, punind
accentul de a trece de la metode de gestionare a
economiei prin decrete si administrare la
metode economice de organizare si conducere a
intergului organism gospodaresc. La baza
elaborarii strategiei economice in agricultura -
ramurd mai dificild a economiei socialiste
sovietice - au fost puse hotaririle plenarii C.C. al
PCUS din martie 1965, in domeniul industriei -
a plenarii C.C. al P.C.U.S. din septembrie 1965.

Sa revenim la plenara din martie 1965 si
la. hotararile congresului XIII al P.C.U.S.(29
martie - 6 aprilie, 1966) care la baza
metodologiei teoretice au pus pozitiile inaintate
de Programul Partidului din 1961 — crearea
bazei tehnico-materiale a comunismului.
Reesind din aceste pozitii de baza, plenara din
martie a inaintat unile masuri de redresare a
agriculturii in cadrul economiei sovietice. Insi
aceste masuri n-au lezat 1insasi sistemul
economicSovietic ca atare. Scopul era de a

% Sovetscaia Moldavia, 1970. 3 iulie;



perfectiona acest sistem, de a imbunatafi
conducerea cu agricultura.

In raportul secretarului general C.C. al
P.C.U.S. L. Brejnev s-a accentuat importanta
hotaririlor Plenarei C.C. din septembrie 1953.
Trebuie semnat, a spus L. Brejnev ca atit timp
hotaririle plenarei se treceau in viatd, noi am
atins anumite totaluri®, in perioada anilor 1955-
1959 ritmurile de sporire a agriculturii in
U.R.S.S. in medie pe an au constituit 7,6%' in
Moldova in 1953 — 1958 ritmurile de crestere a
productiei agricole au fost aproape de 14 % in
medie pe an® (indici complet exagerati de
statistica  sovietica).  Ulterior a  scazut
eficacitatea  utilizarii  fondurilor fixe si
investitiilor de capital. In uniune in medie pe an
in anii septenalului (1959-1965) productia
agricola a crescut cu 2,1% 1in loc de 10%
prevazute de plang. in Moldova in 1959 — 1963
ritmurile de crestere a scazut pind la 3,4% 1n
medie pe an. In analiza cauzelor situatiei create
in agricultura (dar si in alte domenii) organele
de conducere niciodata nu s-au referit la
incapacitatea inspsi a sistemului agrar, in genere
la sistemul economic socialist. Vina se arunca
asupra unor momente organizatorice, fara a-si
da seama de aceste momente dificile reesa din
insati sistemul social-economic al U.R.S.S. in
fiecare caz concret stagnarea in dezvoltare,
intradevar era determinatd de anunmite
neajunsuri in organizare, dificultati
organizationale. Insa aparitia si prezenta acestor
neajunsuri nu era ceva intimplator, ele erau
determinate de nivelul de planificare si
organizarea gesteondrii productiei. Cu alte
cuvinte, dificultatile in dezvoltare au fost
determinate de insati sistemul social-economic.

La plenara s-a accentuat necesitatea
credrii conditiilor economice stabile, in stare sa
stimuleze cuvitul aghricultura, sa faca posibila
trecerea de la metodele administrative de
conducere la metode economice, respectarea
strictd a legilor economice ale socialismuluui;

® Pravda, 1965 — 27 martie.

" Ibidem;

8 Sirsov I. Ogromnie rezervi, bolisie perspectivi in
Sovetscaia Maldavia, 1965, 31martie.

® Vinocurova R.F. Seliscoe hoziastvo S.S.S.R. v godi
vosimoi piatiletchi v Razvitie s/h-ava S.S.S.R. v
poslevoennie godi (1946-1970). Moscva, ,,Nauca”, 1972.,
p. 472.
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perfectionarea sistemului de gestionare a
agriculturii;  adoptarea mai  efectiva a
cointeresarii materiale a producatorilor 1in
eficacitatea muncii sale, imbinarea mai eficace a
intereselor personale a lucrarilor cu cele obstesti
etc.’® Masuri de care deja s-a vorbit de mai
multe ori la plenara C.C. al P.C.M.S. din
septembrie 1953 si la alte intruniri a elitei de
partid la nivel unional si cel republican. La baza
elaborarii strategiei economice de perspectiva in
agricultura (dar si in industrie) a fost inaintatd
problema intensificarii producerii.* N-a fost
nimic nou in acest caz, fiinca procblema tercerii
la metode intensive de producere a fost de ja
examinatda la plenara C.C. al P.C.U.S. din
februarie 1964. Trecerea de la economia
extensiva la cea intensiva a fost una din cele mai
acute probleme ale sistemului economic
socialist extracentralizat si birocratizat pina la
refuz problema care na fost realizatd privitor la
economie n ansamblu.

Plenara a adoptat un nou mode de
colectare de cdte stat a produselor agricole care
prevede stabilirea planurilor si preturilor fixe de
colectare a produselor agricole pentru colhozuri
si gospodariile de stat’’. Au fost majorate
preturile de stat la colectarea produselor
agricole. Predare pinii la stat supraplanurilor
preconizate a fost declaratd (a cita oard !) strict
binevola si cu platd mai mare cu 50% la griu si
secard. Planurile fixe au fost prevazute si pentru
colectarea  productiei  vitaritului  totodata
majorate si preturile de colectare. Toate aceste
prevederi, masuri, repetate de la o plenara si un
congres la altul, dar lucrul a rimas pe hirtie. In
practicd nu se respectau aceste prevederi. In mai
multe cazuri preturile majorate nu restituiau
cheltuielile de productie care din cauza
inzestrarii tehnice insuficiente si calitatii joase a
el productivitatea muncii era scazutd la 1000 ha
terenuri agricole in colhozuri revenea 7,6
tractoare si 1,6 combine pentru recolta cerealilor
in RF.G.,, de exemplu 180 tractoare si 3
combine. Majoritatea lor sovhozurile erau
neprofitabile, colhozurile supravetuiau acordind
mici surse pentru plata muncii. Gospodariile din
Moldova aveau anumite avantaje,

0 pravda, 1965, 27 martie.
1 Ibidem.
12 pravda, 1965, 27 martie
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specializinduse in plan unional la producerea
culturilor tehnice, legumilor, fructelor si vitei de
vie, aceste culturi erau mai bine platite.

Plenara din martie 1965 a schimbat
principiile de strigere a impozitelor de la
colhozuri a fost prevazut ca impozitele sa fie
percepute nu 1n baza productiei globale, cum a
avut loc in anii precedenti*®. Plenara a permis
dezmembrarea colhozurilor si sovhozurilor care
au fost compasate cindva cu forta si s-a
exprimat pentru crearea in colhozuri a
intreprinderilor  mici  pentru  prelucrarea
produselor agricole, pentru fabricarea obiectelor
de timplarie pentru casa, pentru 1azi, cosuri,
extragerea pietrelor de constructie, crearea
brigazilor de constructie care 1n baza de
contract ar construi, case pentru populatie.

Cum a aratat viata de mai tirziu
eficacitatea masurilor intreprinse n-au fost la
nivelul asteptarilor scontate, principiile lansate
au fost incalcate. Insisi mecanismul de realizare
a hotararilor de partid stimul-a aceste ncalcari.
Declarind colectérile sudpra-plan a productiei
agricole ca strict binevole, partidul a creat
conditii pentru a fi incdlcate aceste prevederi.
Au fost stabilite premii speciale pentru
conducdtorii din agriculturd. Pentru fiecare
chintal de floarea soarelui, de exemplu, predat
statului supra media vinzarii a acestui produs In
ultimii ani, presedintii de colhoz si directorii de
sovhozuri erau platiti in forma de premii cu 30
kopeici, brigadierilor si administratorilor de
sectii din sovhozuri — cite 40 cop., specialistilor
— cite 20% din premiul conducatorilor. Clar, ca
in asa conditii, in detrimentul intereselor
maselor largi de lucratori, conducatorii erau gata
sa preda la stat cit mai multd productie.

Stabilirea normelor si preturilor fixe de
predare a plinii la stat a avut §i parti negative.
[ata ce scrie 1n aceasta privintd Ivan Bodiul, fost
prim secretar al C.C.P.C.M. in anii 1951 — 1962
si presedinte adjunct al sovietului ministrilor al
U.R.S.S. in anii 1981-1895: ,,Dupa desfiintarea
Mtasurilor (statiilor de masini si tractoare) unele
colhozuri au Inceput brus a se imbogati, altele,
dimpotriva, se ruinau. Aceasta acea loc din
cauza ca primele , ca reguld, erau situate pe
paminturi bune. In apropierea interprinderilor de
prelucrare a  productiei agricole si

3 Sovetscaia Maldavia, 1965, 10 aprilie.
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comunicatiilor de transport. Altele lancezeau pe
terenuri proaste. In fundaturi, lipsite de drumuri
si unde nu puteau fi transportate sistemele de
irigat;ie.14 Mtsurile de stat, In asa conditii,
promova fata de colhozuri atitudini diferentiate:
le oferea tehnica in egald masurad insa plata era
diferitd. De la cele puternice — cite 10 -12
chintale, iar in unele cazuri si cite 14 chintale
din roada de la hectar (in acea perioada in cele
mai bune colhozuri se cultivi deja cite 30
chintale la hectar )- de la cele slabe — numai cite
3-4 uneori cite 5 chintale. In asa fel avea loc
chiar dacd nu pe deplin totusi egalarea
gospodariilor cind, 1nsda, incep a functiona
achizitiile produselor agricole la pretul de stat
fixe... nimeni nu mai lua in consideratie
conditiile climatice. Oamenii singuri au inceput
a cauta iesire din impas. Unica iesire pentru cei
sdraci — concentrarea, unirea cu gospodariile
bogate pentru asi duce in comun calvarul®®.

Cu aceastda apreciere I. Bodiul cauta sa-si
indreptateasca politica sa de concentrare fortatd
a gospodariilor, experimentele sale in domeniul
agriculturii n-au adus la avansarea cuvenita in
acest domeniu. De ce cinism trebuie sa dispund
aceastd persoand care a scris ,,ca in Moldova
colhozurile s-au creat nu din impunerea de sus,
ci din propria inifiativd a sdtenilor, si cd
colhozurile se dezvolta asa dinamic ca cate anii
60 (decit Bodiul a pornit experimentele sale cu
comansarea §i concentrarea) complect si-au
epuizat litati Firesc s-a inceput
comansarea lor™'®. Cert este ca stabilitatea
normelor fixate de achizitii n-a fost un ponaceu
pentru redresarea agriculturii. De nenumadrate
ori problemele agriculturii au fost discutate la
plenarile C.C. al P.C.U.S. si al C.C. al P.C.M. la
diferite active de partid, la toate congresele de
partid. S-au elaborat zeci daca nu sute de
diferite planuri §i programe cu privire la
avansarea agriculturii care asa §i au ramas
neindeplinite. La colectarea produselor agricole
Moldova a fost descriminata si in viitor. Pentru
o tond de cereale colhozurile R.S.S.M, era
platitd cu 76 ruble mai putin decit toate celelalte
republici, in afar de Ucraina 7" Sporirea

' Bodioul 1. Bili proscioti i u menea; in Nezavisemaia
Maldova, 1996 12 iunie.

' |bidem.

' Ibidem.

17 Sovetscaia Maldavia, 1965, 10 aprilie.



achizitiilor de stat cu mult depdsea cresterea
productiei. In 1959-1963 de exemplu, productia
globala a colhozurilor a sporit cu 21%, iar
colectarile de stat la preturi neachitabile s-au
majorat cu 69%."® Ascdzut plata muncii
colhozurilor 1n natura in 1964 de 2,8 ori fata de
anul 1958."

La 7 martie 1973 a avut loc congresul Il
al colhoznicilor din Moldova. La congres a
cuvintat I.I.Bodiul ,,Cu privire la perfectionarea

conducerii a productiei colhozo-cooperatista .
Congresul a ales un organ nou in gestionarea
agriculturii - Sovietul Colhozurilor al R.S.S.M
Sovietul a fost inzestrat cu functii de a dispune
de economia colhozurilor,pianifiearea finanselor
si functiile de colectare si comercializare a
productiei.” in raioane au fost alese sovietele
raionale ale colhozurilor.

Situatia era gravd nu numai In
agriculturd, ci si In industrie, in. general in
economia nationala.

Summary

In this article the author analyses
measures taken by communists regime to
improve the organization of economic and
social life in Moldova in 60-80 years of the 20th
century.

The main goal of reorganization ist o
keep (to preserve) sovietic social-econom
system in one of the Union republics — in
moldova, which like other republics, goes
through a deep crises.

'8 |bidem

9 Ibidem.

20 Jstoria comunisticiscoi partii Moldavii, Chisinau, 1981,
p. 535.
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DELIMITARI CONCEPTUALE PRIVIND TRAFICUL DE FIINTE UMANE
(TRAFICUL DE FEMEI)

This article put the accent on the most
urgent problem with what is confronted our
society and specially with the traffic of human
beings. At the same time, spreading of this
phenomenon denote a real danger who threat
the same social and cultural sphere of the
country, the same that economic and of all the
society.

Fenomenul comertului cu oameni apare
pentru prima oara incd in antichitate si cunoaste
apogeul manifestarii sale in epoca sclavagista,
in care vinzarea si cumpararea de oameni
reprezenta o relatie economicd dominanta,
caracteristicd. In conditiile societitii de astizi
omenirea a reusit, din fericire, sa renunte la
aceastd practica profund inumana, chiar daca
uneori este puternic favorizatd de conditiile
sociale obiective.

Traficul de fiinte umane este un fenomen
catastrofal de raspindit in ultimul deceniu si
caracteristic pentru mai toate tarile din spatiul
ex-socialist. Este un fenomen destul de
complex, asociat si altor fenomene si influentat
de diversi factori. Consecintele sociale,
economice §i morale pe care le comportd acest
fenomen pentru o comunitate sunt dintre cele
mai nefaste.

Prezenta traficului de fiinte umane in
intreaga lume, in spatii culturale complexe si
diferite a generat deosebiri in ceea ce priveste
definirea, abordarea si combaterea acestui
fenomen. La momentul actual existd mai multe
definitii a traficului de fiinte umane, dar cea mai
complexa si mai ampla este considerata definitia
din Protocolul privind Prevenirea, Combaterea
si Sanctionarea Traficului de Persoane, in
special de Femei si Copii, aditional la Conventia
Natiunilor Unite impotriva Crimei organizate
transfrontaliere, adoptata la 25.10.2000:
»Iraficul de persoane” inseamnd recrutarea,
transportarea, transferul, addpostirea sau
primirea persoanelor prin amenintare cu forta
sau prin folosirea fortei sau a altor forme de
constringere, prin rapire, frauda, ingelaciune,
abuz de putere sau situatia de vulnerabilitate sau
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prin oferirea sau acceptarea de plati sau foloase
pentru  obtinerea  consimtdmintului  unei
persoane care detine controlul asupra unei alte
persoane in scop de exploatare. Exploatarea va
include, cel putin, exploatarea prostitutiei altora
sau alte forme de exploatare sexuald, munca sau
servicii fortate, sclavie sau practici similare
sclaviei, servitute sau prelevarea organelor [1].

Aceasta definitie permite sa se faca o
distinctie clard intre fenomenul trafic de fiinte
umane, pe de 0 parte, si migratie de munca,
contrabanda cu migranti si prostitutie, pe de alta
parte, cu care, deseori, este asociat traficul de
fiinte umane.

Termenul ,trafic de fiinte umane” este o
notiune mult mai ampla, subiect al acestui
fenomen putind deveni orice persoana, de
exemplu, barbati - pentru exploatare fizica,
copii - pentru cersit, orice persoana sandtoasa -
pentru extirpare si ulterior transplantare de
organe.

In mai multe acte, publicatii, atit de nivel
national, cit si international, se utilizeaza mai
frecvent termenul de ,trafic de femei”, chiar si
atunci cind se refera la traficul de fiinte umane
in general. Aceasta poate fi explicat prin faptul,
ca istoric atentia comunitatii internationale era
si este axatd pe latura cea mai raspindita a
traficului de persoane si anume traficul de femei
cu scop de exploatare sexuald (prostitutie
fortata) [2].

O. Isac remarca faptul, cd prostitutia nu
se identificad cu fenomenul traficului de femei.
Prostitutia, fenomen stigmatizat de societate,
presupune Intretinerea benevold de relatii
sexuale 1n scopul obtinerii unor beneficii
materiale, pe cind fenomenul traficului de femei
se caracterizeaza prin prezenta unor forme de
exploatare sexuald, ele fiind secundate de
elementul constringerii, amenintarii, uneori
chiar privatiunii de libertate [3].

Traficarea femeilor are si o varietate mai
mare de scopuri, de reguld, acestea pot fi:
casatorie fortatd, munca fortatd, servitute,
folosirea fortata in calitate de casnica, munca



fortatd in sectorul agricol sau industrial,
exploatarea in industria sexului si pornografiei,
mame-surogat etc. [4].

Definirea notiunii ,trafic de femei” a
fost si mai ramine a fi un subiect de discutie pe
motivul,cd strategiile de combatere depind de
modul in care concepem sa definim acest
fenomen. Varietatea de strategii aplicate de
structurile statale si ONG-uri intru redresarea
traficului  de femei reflectd diversitatea
notiunilor, dar si a prioritatilor acordate de o

structura sau alta in combaterea acestui
fenomen. Spre exemplu in publicatiile si editiile
Centrului International pentru Protectia si

promovarea Drepturilor Femeii ,La strada”
gasim a fi evidentiate citeva metode de definire
a fenomenului trafic de femei. Adica fenomenul
dat poate fi definit sub mai multe aspecte:

Daca definim _traficul de femei ca
problemd a crimei organizate, atunci scopul
strategiei de combatere este axat in primul rind
pe persecutarea traficantilor, consolidarea
eforturilor organelor de drept prin fortificarea
initiativelor de colaborare a acestora la nivel
national si international. Astfel, contracararea
fenomenului se limiteaza la combaterea crimei
organizate. Totodata, cunoscind faptul ca
victimele traficului de femei, mai bine zis
madrturiile acestora, joacd un rol semnificativ in
actiunile de investigare §i persecutare a
criminalilor, acest rol nu poate fi neglijat. Dar
analizind practica internationala, descoperim
cazuri cind mai multe victime au avut de suferit
de pe urma conlucrarii cu organele de drept,
depunind marturii in calitate de martor sau parte
patimitoare 1n dosarele intentate traficantilor.
Acestora nu le-a fost asigurata asistenta si
protectia necesard, inclusiv in termeni de
securitate. Daca victima joaca un rol primordial
in criminalizarea actiunilor traficantilor, fiind
incurajatd sa depuna marturii, atunci ea trebuie
sd beneficieze de protectie (permis de stationare
pe durata anchetei si procesului, asistenta
juridicd si asigurarea dreptului martorului la
protectie, asigurarea dreptului la azil si protectie
sociald din partea statului). In acest context,
statutul victimei continud sd fie vulnerabil.

Daca definim _traficul de femei ca
problemd a migratiei, atunci strategiile de
combatere a traficului de fiinte umane au drept
obiectiv  primordial prevenirea  migratiei
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(plecarii / intrarii / stationdrii) ilegale. In acest
context, foarte multe state (atit tari de origine,
cit si tari de destinatie) duc o politica restrictiva
in ce priveste imigratia care ar prevedea:

e Eliberarea conditionala a vizelor si
controlul riguros al imigrantilor;

e Controlul  imigrantilor pe durata
stationarii pe teritoriul tarii primitoare;
e Limitarea numarului permiselor de

sedere si de munca;

o Expulzarea tuturor persoanelor care se
afld ilegal 1n tara;

¢ Criminalizarea imigrantilor ilegali.

O astfel de strategie denotd mai degraba
interesul statelor de a-si proteja teritoriul de
,valul de imigranti”, decit de a asigura protectia
imigrantilor de exploatare si violentd. Anume o
astfel de strategie se rasfringe negativ asupra
femeii, cind din lipsa oportunitatilor legale de
imigratie, lipsa oportunitatilor de muncd 1in
propria tara si statutul de imigrant ilegal cdpatat,
o face si mai vulnerabild in fata criminalilor,
neavind acces la protectie. Din cauza unor
asemenea politici femeia devine si  mai
vulnerabila in fata diferitelor forme de abuz si
violenta.

Daca traficul de femei este conceput
drept problemd a muncii, atunci se propune ca
strategia de prevenire si combatere a acestui
fenomen sd se axese pe recunoasterea muncii
din sectorul neformal drept munca legala,
recunoasterea de catre guvernele statelor
primitoare a cererii de fortd de munca in
sectorul  neformal, respectiv  acordarea

si elaborarea legislatiei respective privind
protectia muncii in sectorul dat. Totodata,
guvernele statelor de destinatie sunt interesate in
protectia propriei piete a muncii, asigurarii cu
locuri de muncd a propriilor cetateni, astfel
accesul imigrantilor la locuri de munca 1In
sectorul formal si/sau bine platit este limitat si
conditionat. In asa fel, imigrantilor le este
,rezervat” sectorul prost platit sau cel neformal
unde, angajindu-se, femeia din start devine
vulnerabila, dat fiind statutul de ilegalitate.
Daca definim _traficul de femei ca
problemad a ordinii publice, atunci strategia de
combatere este orientatd spre reglementarea
muncii. Aici, guvernele vizualizeaza ordinea
publica in termeni de control si pedepsire a
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comportamentului ,,indecent”, ,,dezordonat” si a
persoanelor aflate ilegal. In acest context,
masurile aplicate in baza strategiei date tin de
sdnatatea publica si controlul medical al
prostituatelor. Si iardsi, nu se tine cont de
statutul femeii, unde prioritate trebuie acordata
controlului asupra conditiilor de munca, si nu
controlului asupra muncitorului ca atare, ceea ce
ar insemna, de exemplu, penalizarea sau
decalificarea angajatorului  pentru practici
neechitabile, defavorizante fata de muncitor.

Daca definim _traficul de femei ca
problema a moralei. Traditional, traficul de
femei este asociat cu prostitutia, totodata, insasi
prostitutia ca atare este considerata drept viciu
condamnabil, fara a se tine cont de conditiile
,.voluntar” sau ,fortat”, unde femeile sunt fie
victime care trebuie recuperate, fie infractori (cu
comportament deviant) care trebuie pedepsiti. In
mod inevitabil impactul asupra femeii este
izolarea, stigmatizarea, marginalizarea,
criminalizarea si  vulnerabilitatea fatda de
violentd, dat fiind statutul ilegal al ei sau al
actiunilor sale. In fine, apare intrebarea: daci
prostitutia este condamnabila, atunci trebuie
condamnate §i persoanele care faciliteazd o
astfel de activitate, adica persoanele care creaza
cererea.

Daca traficul de femei este vizualizat
drept incalcare a drepturilor omului, atunci
combaterea acestui fenomen necesitd o strategie
multidisciplinara, bine coordonatd si
sincronizatd, la implementarea careia participa
toate  partile interesate @ —  organizatii
neguvernamentale, organizatii de asistentd
sociala, structuri de drept, servicii de migratie,
structuri guvernamentale (atit la nivel national,
cit si international). Aici principiile respectarii
drepturilor si libertdtilor omului, asigurarii
accesului la protectie stau la baza acestor
strategii, respectiv la baza actiunilor realizate de
organizatiile neguvernamentale active 1n
domeniu [5].

In toate tdrile care se confrunti cu
problema traficului de femei, un rol important in
combaterea si prevenirea acestui fenomen este
atribuit organizatiilor neguvernamentale de
femei. Aceste organizatii 1isi construiesc
strategiile si politica pornind de la interesele,
necesitatile si problemele femeii. Scopul
campaniilor de sensibilizare rezida in asigurarea
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respectarii  drepturilor femeii, ca femeie
imigranti, femeie lucritoare imigranti etc. In
acest context strategiile respective sunt
eliminate si, atita timp cit drepturile acestora nu
vor fi recunoscute si asigurate, traficul de femei,
munca fortatd si practicile de tip sclavie, vor
continua sa existe.

Destul de active 1n contracararea acestui
fenomen s-au dovedit a fi organizatiile
internationale si nonguvernamentale, care 1si
desfasoara activitatea in multe tari din lume.
Fiind initiatori si promotori ai mai multor acte
legislative in domeniu, precum si autori de
actiuni practice, acestea acordad atentie si 0 mai
mare importantd aspectului traficului de femei.
Astfel s-a creat impresia ca anume traficul de
femei in scop de exploatare sexuald, reprezinta
traficul de fiinte umane in general. Interpretarea
acestei probleme s-a facut reflectata in mai
multe acte internationale si in legislatia
nationala a mai multor state.

Daca vorbim despre drepturile omului,
stipulate in mai multe acte internationale
recunoscute (exemplu: Declaratia Universala a
Drepturilor Omului din 1948, la care Republica
Moldova aderd in 1990, sau Conventia pentru
Eliminarea tuturor formelor de discriminare
impotriva Femeii), atunci fenomenul traficului
de femei violeaza urmatoarele drepturi ale
omului:

o Dreptul la libertate si securitate
personala — in acest sens, dreptul la libertate si
securitate se incalcd prin faptul cd persoanele
sunt supuse violurilor, abuzurilor fizice, batailor
si torturii.

o Dreptul de a nu fi tinut in sclavie —
femeile traficate nu-si pot exercita acest drept
prin faptul ca sunt tinute inchise, si sunt fortate
sd faca ce 1 se spune.

o Dreptul la munca, la conditii echitabile
si  satisfacatoare de munca, dreptul la
remunerare echitabila si odihna. Victima
traficului nu poate fi liberd in a-si alege genul de
munca, ci este supusa unor munci fortate, 1i sunt
refuzate zilele libere, iar conditiile de munca
sunt de cele mai multe ori sub nivel sau chiar
dezastruoase.

o Dreptul la asigurarea sanatatii proprii.
Deseori victimelor li se administreaza droguri
fortat, sunt supuse avorturilor, sunt lipsite de



mijloace de protectie sau contraceptie, sau
alimentatia este nesatisfacatoare.

e Dreptul la egalitate in fata legii.
Instantele de judecatd, citeodatd, trateaza
femeile traficate discriminator pe motiv de rasa,
sex, etnie, si acestea sunt condamnate (invocind
practicarea prostitutiei).

o Dreptul la libera circulatie si alegerea
resedintei — femeile traficate sunt tinute in
captivitate fizica, sunt izolate social [6].

Acestea sunt doar citeva exemple aduse de
manifestare a Incalcarii drepturilor omului in
contextul traficului de femei, nsa sirul
acestora, din pdcate, ar putea continua.

Analiza lucrarilor unor autori, precum O.
Bejan, J. Costachi, D. Oprig, O. Isac, permit sa
mentiondm faptul, ca traficul de femei a
cunoscut in ultimul deceniu o escaladare fara
precedent 1in societatea noastrd, atingind
dimensiuni care afecteaza grav starea psihica si
fizica a femeilor, le diminueaza considerabil
statutul moral, fapt care le limiteaza drastic
din tard, privind extinderea acestui fenomen
denotd pericolul real care amenintd societatea,
deoarece consecintele fenomenului vizat nu se
rasfring doar asupra victimelor. In argumentarea
unei asemenea concluzii pot fi numite doar
citeva consecinte ale traficului de femei, pe
care societatea le resimte: victimele — reprezinta
un focar de contaminare, cu diferite boli
venerice a altor persoane; este pusa intr-un
pericol real existenta si dezvoltarea familiei, ca
institutie fundamentalda 1in societate; scade
nivelul mentalitatii in tard, fapt care produce
alte urmari negative in societate; este deterioratd
grav imaginea Republicii Moldova pe plan
international; populatia pierde increderea 1in
forta legii si in viabilitatea organelor de drept.

In cadrul unui seminar organizat recent
de Centrul pentru Combaterea Traficului de
Fiinte Umane, se mentiona faptul ca, 1in
aproximativ. = 75% din cazurile de trafic
identificate in anul 2007 persoanele sunt femei,
12% barbati si 13% copii. Astfel se observa
faptul cd, marea majoritate a persoanelor
afectate de acest flagel sunt femei, de unde
apare i necesitatea de a acorda o mai mare
atentie anume acestei categorii de persoane.
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Gravitatea problemei despre care am
mentionat mai sus a fost recunoscuta in ultimul
timp atit de societatea civila, cit si de Guvern si
Parlament prin crearea Comitetului National de
Combatere a Traficului de fiinte umane.
Consideram ca, desi existenta problemei
traficului de fiinte umane in general si a
traficului de femei in particular a fost
recunoscutd de putere si chiar de actuala
guvernare, se resimte necesitatea unei implicari
mult mai active, mai ales din partea
organizatiilor de asistenta si protectie existente,
cit si crearea unor noi structuri de asistenta si
reabilitare sociald a victimelor traficului.
Mentionam aceasta pentru ca, de obicei, se
crede ca traficul de femei este un fenomen cu
care ar trebui sa aiba de-a face institutiile ordinii
de drept si mai putin se vorbeste despre
consecintele acestuia anume asupra femeii sau
despre cum ar fi necesar de acordat ajutor
acestor persoane, care au suferit 1n urma
fenomenului dat.

In acest context de idei, putem vorbi
despre necesitatea stimuldrii crearii  sau
elaborarii centrelor de primire, acordare a
asistentei, unde victimele vor putea beneficia de
servicii privind informarea asupra drepturilor
lor, asigurarea asistentei psihologice, medicale,
sociale §1 administrative 1n  perspectiva
reintegrarii sociale a acestora [7].
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CONDITII DE EFICIENTA A INOVATIILOR IN EDUCATIE.

In ultimul timp apare necesitatea de a
propune solutii inovative la nivelul gradinitelor
si scolilor obisnuite. Acest fapt este conditionat
de necesitatea sistemului de invatamint de a se
adapta repede la cerinte si conditii noi aparute,
implementand si elaborand metode inovative
dar si eficiente de lucru nu numai cu elevii, dar
si cu cadrele didactice. Managerii, din cauza
problemelor socio- economice, ca niciodata pina
acum trebuie sa fie inovativi 1n toate aspectele
activitatii manageriale (gestiune de resurse
umane si  nonumane, informatizarea si
tehnologizarea  procesului  educational 1n
general, diversificarea procesului educational,
precautarea  metodelor de  motivare  si
transformare a pdrintelui in partener egal al
pedagogului etc.). Dar procesul de introducere a

inovatiillor in sistemul educational este
promovat azi si de alti factori, cum ar fi:

e Individualizarea educatiei;

e Profilarea Invatamantului la  treapta

preuniversitara;

e Asteptari tot mai mari la capitolul salarizare;

e Corelarea treptelor educationale, asigurarea
continuitatii intre ele;

e Management educational de calitate,
transparent, deschis pentru comunitate;

e Cerintele noi 1n fata procesului de atestare a
cadrelor didactice si schimbarea
modalitatilor, metodelor de formare
continua a cadrelor didactice i manageriale;

e Necesitatea de a dispune de mecanisme noi
de finantare si sustinere materiald a scolilor
si gradinitelor.

In aceste conditii cadrele didactice si

manageriale s-au pomenit in fata unor probleme,

ca de exemplu:
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e Necesitatea de a crea si propune un
produs nou- eficientizarea activitatii
educationale cu elevii la toate nivelele,
calitatea serviciilor educationale la toate
nivelele, orientarea spre doleantele
copiilor si parintilor, cerintele pietii si
deci orientarea profesionald adecvata,
propunerea continuturilor necesare, de
utilitate maxima in viitor, alegerea
metodologiilor reusite in lucrul cu elevii
si copiii;

e Organizarea retelei de completare
reciprocd - promovarea politicii scolii in
comunitate, popularizarea succeselor
copitlor si elevilor, popularizarea
experientei  avansate  didactice  si
manageriale, atragerea parintilor in
activitatile gradinitei, scolii, nu numai
pentru solutionarea unor probleme, ci §i
pentru a fi alaturi de copii.

E stiut faptul ca astiazi fiecare director
rezolvd problemele care apar in masura
este fireasca Intrebarea - cum de implementat in
practica de zi cu zi inovatiile in educatie? Cum
de popularizat experientele, si mai ales
succesele, solutiile inovative? Raspuns la aceste
intrebdri au incercat sd propunad savantii din mai
multe tari. Iata opiniile cercetatorilor M. Fullan
si S. Stighelibauar (SUA).

Inovatiile 1n educatie, in literatura de
specialitate din SUA, sunt privite prin prisma
legaturii foarte strinse dintre educatie si
schimbdrile care au loc permanent in viata
sociala. Analizind cauzele schimbarilor din
educatie, savantii mentioneaza ca permanent vor
exista factori care vor influenta sistemul de
educatie, precum:



e Factori si influente sociale;

e Influente din partea businessului;

e Industria, care cere educatie de calitate,
care se poate realiza prin inovatii
serioase.

Totodata este important de a specifica doua

aspecte ale inovatiilor in educatie, dupa
M. Fullan si S. Stighelibaudr (SUA).

Aspecte ale
inovatiilor

Aspectul valoric Aspectul  realist,
al inovatiilor in de maxima
educatie implementare a
inovatiilor in

educatie

Pornind de la aceastd schema putem
prezice patru tipuri de rezultate:
TIPUL 1.
Caracteristica - DA, DA.
Esentd — inovatia, tehnic si tehnologic a fost
elaborata si implementata in practica si eficienta
ei la nivel valoric este inalta.
TIPUL II.
Caracteristica- DA, NU.
Esenta: inovatia este planificata, elaborata,
ginditd, sint proiectate unele rezultate dar din
anumite motive inovatia datd nu a fost
implementata in activitatea practica.
TIPUL 11
Caracteristica- NU, DA.
Esenta: inovatia a fost implementatd in practica
zilnicad dar valoarea ei nu a fost atit de mare sau
nu toate momentele - cheie au fost gindite si
cintarite la etapa de planificare si proiectare a
efectelor inovatiei date.
TIPUL V.
Caracteristica - NU, NU.
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Esenta: nu este cel mai rdu caz In opinia
autorilor. Inovatia este planificata superficial, nu
se propun detalii de implementare, de aceea
managerii din educatie nici nu o aplicd in
practica.

Dar, cu trecerea timpului, neaparat cineva va
cerceta inovatia datd, o va perfectiona,
sporindu-i calitatea. Anume inovatiile de tipul
IV au fost caracteristice sistemului educational
din SUA in perioada anilor 60 ai secolului
trecut.

Pe linga aspectul valoric al inovatiilor in
educatie si aspectul realist, se contureaza si
aspecte ce tin de cadre, cum ar fi:

e dorinta, motivatia si potentialul cadrelor
de a implementa o inovatie in educatie;

e caracterul contradictoriu al inovatiilor in
educatie;

e capacitatea limitatd de managerizare a
schimbarilor si inovatiilor din educatie;

e incapacitatea manageriald de a elabora si
propune scheme simple dar eficiente de
implementare  sau  popularizare a
inovatiilor in educatie;

e probleme de asigurare, dotare tehnica
eficienta la nivelul institutici de
invatamint;

e savantii se refera la caracterul spontan,
neegal in plan national al inovatiilor in
educatie, au fost cazuri cind o persoana
propune o inovatie, dar cu plecarea
acestei persoane din scoald toate
schimbarile se opreau.

In toate timpurile, o conditie de succes si o
cale de promovare a inovatiilor au fost cadrele
didactice, care cu interes si entuziasm sporit au
activat pentru a perfectiona nu numai o lectie
sau activitatea de educatie a copiilor la nivelul
doar unei scoli, ci au dorit o schimbare la nivel
national. Istoria cunoaste asemenea personalitati
si pedagogi - inovatori $i acum consideram ca
este pe deplin meritat trecerea lor 1n revista.
Fiecare din pedagogii - inovatori, pe linga faptul
ca au elaborat si propus metodologii inovative,
deosebite, interesante de lucru cu elevii si
copiii, s-au referit in mare parte si la aspecte
legate de managementul procesului educational,

mentionind necesitatea de a-l moderniza,
actualiza  cerintelor timpului, economiei,
asteptarilor parintilor si comenzii sociale.

Indemnul acestor pedagogi a fost clar- fara un
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management inovativ, care se va realiza prin
dirzenia cadrelor manageriale (de a fi
inovative), nu poate fi vorba de educatie de
calitate, de management educational eficient.
Asa un savant a fost pedagogul S. Lisencova,
care a propus sistemul actual de educatie a
elevului mic (clasele I-1V), sau, mai bine zis, a
gindit, elaborat si propus sistemul de
management eficient, inovativ al invatamintului
la treapta primara.

Acest sistem (managerial, inovativ) 1si pastreaza
eficienta pind in prezent numai in conditia
respectarii cerintelor:

e Asigurarea
Succes;

bucuriei de a invata cu

activitatii de cunoastere;

e Propune diverse forme de organizare si
desfasurare a procesului instructiv.

S. Lisencova introduce termenul management
comentat (komenmuposannozo  ynpasnenus),
care de fapt asigurd invatarea de la toti si, la
nevoie, corectarea, fiind indrumat de cineva.
Acest termen se referd atit la activitatea
didactica, cit si la activitatea manageriald. Ea
presupune deschidere, transparenta si calitati de
personalitate deosebite.

Incd o inovatie este metoda de lucru bazati pe
schemele de reper, pe care pedagogul o
recomanda spre utilizare in cadrul tuturor
lectiilor ( de transmitere de cunostinte, de
evaluare etc). Aceasta metoda prezintd o serie
de avantaje, cum ar fi:

e Fiecare copil
personalitate.

e Fiecare copil are dreptul sau la opinie.

e Folosind metoda schemelor de reper se
economiseste timpul.

e Utilizarea  metodei date  permite
invatatorului sa realizeze obiective
educative la lectie (toleranta, rabdare,
respect pentru coleg, interes pentru alte
opinii...).

e Se motiveaza dorinta eclevilor de a
participa si de a fi activi pe parcursul
intregii lectii.

e Invatitorul diversificd metodele de lucru
la lectie.

e Se dezvolta reactia elevului la intrebare,
la raspunsul gresit etc.

este acceptat Ca
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Momentele - cheie ale metodei bazate pe
schemele de reper sint:

e Laelevi se formeaza interesul permanent
pentru cunoastere.

o In timpul lectiilor se rezerveazi timp
pentru a repeta materialul invatat
anterior.

e Elevul este invatat sa realizeze corect
insarcinarile propuse de adult.

e Pedagogul asigura un control permanent
al  corectitudinii  indeplinirii  unor
insdrcinari.

e Multe din informatii devin mai clare,
accesibile elevilor din cauza ca sint
prezentate in forme grafice.

Pedagogul S. Amonagvili a fundamentat
teoretic, a propus si verificat experimental
conditiile scolare optime pentru lucrul cu copiii
de 6 ani, conditiile si principiile de lucru cu ei.

In mod aparte savantul a precautat

punind accent pe: motivele sociale,
autoimplinirea, apartenenta la grup, colectiv si
aprecierea. In acelasi timp savantul accentua
contributia procesului educational la dezvoltarea
personalitatii copiilor.

Pentru a ajunge la succes in activitatea cu

copiii de 6 ani pedagogul trebuie si fie

informat despre:

e Unele probleme care pot aparea
insotind acest proces;

e Metode eficiente de lucru cu copiii
de 6 ani ( doar ai 1n fatd copii de 6,
nu de 7 sau 10 ani);

e Pozitia pedagogica foarte clara, si
anume- ce vrei sa educi, care
continuturi vei propune si ce metode
de lucru alegi, adaptezi sau folosesti.

Calitatile cadrelor didactice trebuie sa fie
deosebite, cercetatorul conturind  bunatatea,
capacitatea de a iubi toti copiii, capacitatea de a
intelege toti copiii, optimismul, posibilitatea de
a prezenta un exemplu pentru copii.

Desigur, nu toate eforturile depind doar de
pedagog. Amonagvili inainteazd si unele
conditii pentru copii-

e Sd poatd invata.

e Sa fie motivat sa doreasca sa invete.

e Sa se poatd impune sa invete.



e Sia constientizeze
»responsabilitatea de elev”.
e S3i fie gata sa dobindeascd experienta
sociala.
e Sa se poata privi cu ochii colegilor.
e Si se autoevalueze.
Principiile in lucrul cu elevii de 6 ani pe cat sunt
cunoscute si simple, pe atat de greu este si le
urmezi:
e Elevul sa aiba posibilitatea de a alege.
e Instruirea sa posede caracter dezvoltativ.
e Sa fie asigurata colaborarea pedagog-
elev.
e Invatitura si aduci bucurie elevilor.

sintagma

l. Volcov pentru prima data
propune ,lectiile de creatie ,,
pentru elevul mic.

In opinia savantului acest sistem (de

e  De identificat elevul talentat;

o De lucrat cu elevii gradat;

o De dezvoltat potentialul creativ anume

al fiecarui elev concret;

e  De propus sarcini de lucru orientate

spre elev concret.
Noutatea care apare in metodologia de lucru cu
elevii la cercetatorul V. Satalov urmareste:

e Atragerea permanentd a elevilor in
activitatea complicatd, dificila de lucru
intelectual,

e Dezvoltarea curiozitatii intelectuale;

e Sporirea gradului de autoapreciere;

e FEducarea increderii tot mai mari a
elevilor in fortele sale.

Pentru a asigura calitatea procesului educational
pedagogul inainteaza principii pentru invatatori:

1. Toti copiii sint talentati.

2. Toti copiii pot insusi cu succes

programele scolare.
Totodata savantul propune noi tipuri de lectii,
cum ar fi:

o Lectiile ideilor libere  (sau
deschise);
e Pedagogia toleranta (  cind

invatatorul nu forteaza, nu obliga
elevul);

e (e este nou, mai putin obisnuit se
memoreazad pentru mai mult timp.

30

PovieTa o ﬂﬂﬂﬁﬂmllllﬂﬂie e

Conditiile care asigurda succesul metodelor
elaborate si propuse de V. Satalov sunt:

e Mobilitatea semnalelor propuse
pedagog;

e invatitorii mici” sau fiecare elev poate
fi Invatator;

e S3i crezi in fortele tale si in fortele
elevilor tai;

e Sa lucrezi fara teama de a gresi;

e Perspectivele transparente- fiecare elev
trebuie sa cunoasca ce-l asteapta in caz
de este eminent, nu va fi eminent,
lipseste de la ore etc.

e Fiecare elev merita sda fie apreciat
individual;

e Pedagogul trebuie sda respecte unele
cerinte fatd de evaluarea elevilor, si
anume: evaluarea trebuie sa fie
sistematicd,  obiectiva, individuala,
realizata prin teste individuale;

e Este bine ca in fiecare clasa tabla sa fie
cit mai mare- din perete pind in perete;

e Satalov foarte mult a apreciat evaluarea
prin metoda Lantului- elevii realizeaza
un test. Primul elev, care a finisat lucrul,
transmite lucrarea la control
invatatorului. Dupd evaluare lucrarea se
transmite elevului 1napoi. Elevul o
analizeaza. Al doilea elev transmite
lucrarea sa la control deja primului elev
care acum este In posturd de invatator.
Lucrarea elevului al treilea va fi
verificatd de elevul numarul doi, etc.;

e FElevii pot lipsi, dar la revenirea in clasa
el trebuie sa se adreseze colegilor ( nu
invatatorului) pentru a fi consultat la
temele de la care a lipsit;

E. Hliin, profesor de limba si literatura rusa,

a transformat lectiile de literatura in:

e lectii de autocunoastere,

e lectii de cunoastere a vietii,

e ore de maturitate morala.

Pentru pedagogi marele savant a propus
urmatoarele:

e Intotdeauna de atras atentie detaliilor, fie
ca este vorba de unele expresii pe care le
folosim, fie ca este vorba de metoda de
lucru sau vestimentatie.

de
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e De sintetizat i analizat cauzele
evenimentelor, nu doar evenimentele
propriu-zise.

De asigurat comunicarea la lectie.

De a promova arta de a intreba.

De sustinut indrazneala de a intreba.

Sa nu neglijam etica procesului de
notare.

e Si invatam elevii
scoala.

T. Goncearova, invatator de istorie, pedagog-
inovator, pledeaza pentru

e dezvoltarea memoriei istorice;

e cunoasterea de sine prin evenimentele ce
au loc astazi si care au avut loc anterior;

e cunoasterea istoriei prin dialogul activ;

e cunoasterea istoriei prin caracterul
interactiv al lectiilor de istorie.

In acelasi timp pedagogul spunea ci

e Fiecare elev este ,,bun”;

e Cel mai mare adept al pedagogului este
elevul;

e Flevul trebuie sa fie motivat sa doreasca
sd invete;

e Invititorul nu trebuie sa se grabeasca sa
inceapa lectia. Intotdeauna la inceput de
lectie este loc si timp pentru a povesti
ceva nou sau interesant, de a propune o
ghicitoare sau fragment de poezie pentru
a motiva interesul elevilor pentru lectie.

I. Ivanov promova si propaga educatia
viitorului cetdtean prin principiul comun al
cadrelor didactice si al elevilor- impreund
inainte!

Dar acest principiu nu diminueaza importanta:

e colectivului de semeni,

e dorintei de a te afirma 1n colectiv,

e cducarii raspunderii personale pentru
succesul colectivului,

e printr-un pedagog entuziast, prietenos,
care personal contribuie la formarea
colectivului, fiind in acelasi timp cu

sa colaboreze la

cerinte.
Consideram ca in acest articol este locul si
cazul sa mentionam aportul savantului,
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psihologului si pedagogului basarabean Sergiu
Cartesev, care Intreaga viatd a dedicat-0
activitatii  in  treapta  preuniversitarda a
invatamintului, fiind in scoalda un pedagog-
inovator. Intotdeauna preocupirile majore ale
acestui savant au fost:

1. Sporirea interesului de a cunoaste;

2. Organizarea lectiilor interesante pentru
elevi;

3. Prezenta in sala de clasa a unui profesor
irudit, creativ §i ingenios, care nu se
teme de intrebarile elevilor;

4. Precautarea si elaborarea metodelor
interesante, interactive de lucru cu elevii
mari, cu tineretul antrenat in lucrul de
educatie si instruire.

Ideile interesante ale D.Cartasev au fost
generalizate in mai multe publicatii, una dintre
care este ,,Toleranta si competenta sociala” ,
este o adevdratd comoara la compartimentul
metode interactive de lucru cu elevii. Metodele
elaborate de D.Cartesev sint foarte cunoscute si
utilizate de cadre didactice (Salata de fructe,
Canarele, Portile Raiului, Piramida wvalorilor,
Personalitatea si societatea etc.).

Summary
The article takle the problem inovation
in education. The problem is verry important
for present day. The article build reference at
inovation of the russian teacher. He proposes
the reforms in sistem education.
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DEONTOLOGIA CUNOASTERII iN EDUCATIA PRIN STIINTA

Rezumat: In the risk conditions of
emergence of people category of hyper-elevated
and a mass of intellectual and cognitive
uninitiated, increase the value of various
scientific information, recent, continue and the
role of knowledge deontology. In the education
by science, as a effect of process of intellectual
formation of work, the epistemic curiosity, the
system and the cognitive schemes, socio-
cognitive conflict, the building of his proper
knowledge, the intellectual feelings etc. become
a priority of educational system as a whole. The
knowledge deontology supposes a theory of
conscientious obligations by pupil / student on
that basis he presents oneself cognitively.

Actualmente, pe masura preluarii
sarcinilor intelectuale de catre masini, omul
trebuie sa-si dezvolte capacitati s1 mai inalte,
pornind de la superioritatea hardului sdu
biologic fatd de cel tehnic. Este normal sa se
asigure o evolutie neintreruptd a inteligentei
umane, in special a intelectului uman, a
capacitatilor sale. Deoarece, daca nu este
asigurata si aceastd laturd a progresului, ne
putem astepta la o lume golitd treptat de
atributele sale intelectuale, eventual depasita de
evolutia calculatoarelor sau divizata 1In
hiperformati, pugini la numar, si o mare masa
umand neinitiatd intelectual $i  cognitiv,
ireversibil marginalizatd din aceastd cauza, la
baza intregii prefaceri aflindu-se, de fapt,
cresterea nerationala si unilaterala a relatiei
tehnica-om.

In aceste conditii, sporeste necontenit
valoarea unei informatii stiintifice bogate,
diverse, recente si continue, deoarece  se
accentueaza caracterul intelectual al tuturor
activitatilor umane, comutarea accentului de la
obiectivele informative pe cele formativ-
stiintifice, spre autoformare si autodeterminare.
Intelectualizarea personalitatii reclama trecerea
de la educatia pentru stiingd, la educatia prin
stiintd, folosind stiinta ca mijloc fundamental de
educatie. Ca sda fie stapin pe cuceririle
cunoasterii umane, subiectul are nevoie de un
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larg orizont intelectual, extins permanent pe
diverse domenii de cunoastere, pe asimilarea
unui larg volum de informatii si cuprinderea mai
multor domenii ale investigatiei §i activitatii
umane.

Latura personalitatii
asigurd omului nelimitate  de
cunoastere si actiune, de aceea interesul pentru
educatia prin stiintd a sporit In ultimul timp,
cind se intelectualizeaza munca ca atare.
Interesele cognitive, tendinta de a cunoaste
trebuie sa devind o curiozitate epistemicd a
subiectului,  dezvoltatda  prin  cultivarea
permanentd a motivatiei cunoasterii si exersarea
capacitatilor cognitive. Profilul spiritual al
omului se construieste pe sistemul de cunostinte

intelectuala a

eqge eyt

asimilate, care reprezinta un proces de
prelucrare  si  valorificare.  Insdsi  ele,
cunostintele, trec  printr-un  proces de

metamorfizare, ridicindu-se de la date, fapte,
evenimente, la generalizdri si categorii de
concepte, exprimate in teze generale cu caracter
epistemic. Pe aceastd cale, prin formarea
capacitatilor cognitive, se ajunge la structurarea
unui mod de a gindi si a interpreta lumea in
ansamblul ei.

Omul civilizagiei moderne nu poate
participa la viata sociald daca nu intelege
procedurile stiintifice pe care le aplicd si nu
poate percepe si intelege universul in care
traieste decit in masura in care detine cheile
cunoasterii stiintifice. Educatia, pe linga faptul
ca trebuie sd transmitd eficient §i extins un
volum tot mai mare de cunostinte, ea mai
trebuie sa puna la dispozitia subiectilor
instrumentele de orientare in lumea aflatd in
permanentd miscare, ca acestia sa se dezvolte
eficient la nivel individual si comunitar.

In acest context, se face simtitdi si o
emergenta actuala a problematicii deontologiei
cunoagterii prin fundamentarea, deschiderile si
finalitati proiectate in domeniul de activitate,
prin necesitatea unor argumente orientate pe
dinamica rationald a situatiilor concrete, prin
activarea unor valori inerente domeniului
educational. Interventia deontologica devine o
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necesitate vitala, in special prin functia de
reglementare a actiunii, implicind formarea unei
atitudini  normative  prin  grija  pentru
centralizarea eforturilor in sensul respectului
umanului ca ideal.

In aspect social, se atesta rolul pozitiv al
interactiunii  sociale in construirea unor
instrumente cognitive individuale. Punerea in
evidenta a unui conflict socio-cognitiv, adica
confruntarea Intre centrdri opuse, ca element ce
favorizeaza dezvoltarea cognitiva, genereaza un
interes puternic pentru Intelegerea si rafinarea
mecanismelor pe care se bazeaza progresele in
cadrul interactiunilor sociale. Confruntarea
socio-cognitiva cu un partener egal favorizeaza,
de asemenea, punerea in aplicare a unor moduri
noi de rezolvare, de cunoastere. Faza importanta
a confruntarii socio-cognitive este cea a
executarii procedurilor de rezolvare care
provoaca ,dezacorduri”, conducindu-i pe
subiecti la modificarea tratamentului situatiei-
problema, sustine J.-M. Monteil [9, p. 151].
Cercetatorul mentioneaza ca in anumite conditii
de regie experimentala i pedagogica,
confruntarile ~ socio-cognitive  favorizeaza
eficienta cognitiva.  In fata unei sarcini
cognitive determinate, subiectul dispune de mai
multe registre de raspuns. El poate sa aplice
schemele cognitive pe care le poseda, aflate in
raport cu sistemul sdu cognitiv actual. Poate, de
asemenea, sa dispund de raspunsuri legate de
cunostintele sociale implicate in sarcina. Prin
urmare, competentele cognitive ale unui subiect
nu sint independente de conditiile sociale in
care sint realizate. Din acest punct de vedere,
constata J.Monteil, este posibil sa consideram ca
valorizarea sociald mai mult sau mai putin
importanta a disciplinelor de Tnvatamint este de
naturd a provoca subiectilor implicati in
educatie comportamente diferentiale [Ibidem, p.
163]. Or, Iintr-o asemenea perspectiva,
cunoasterea trebuie consideratd ca un obiect ce
depinde de conditiile sociale in care are loc
mobilizarea perceptiei sale pentru actiune, prin
interventia sistemelor legate de mizele sociale.

Teoria  conflictului socio-cognitiv
(Doise, Mugny, Perret-Clermont) este un produs
al psihologiei sociale, considerind conflictul
intrapersonal insuficient pentru a provoca
dezvoltarea cognitivd §i cautd sursa acestei
dezvoltari in confruntarile interpersonale. Au
fost determinate trei principii fundamentale ale
conflictului socio-cognitiv:

» Construirea cunoasterii este in mod
necesar sociald si se fundamenteaza pe
un ansamblu de interactiuni intre
persoane;

> Conflictul
invatarii;

» Depasirea conflictului cognitiv
interindividual duce la dezvoltarea
tuturor functiilor superioare prin
transformarea unui proces interpersonal
intr-un proces intrapersonal [8, p.48].

Considerind ca sint destul de putine

aplicatiile pedagogice ale teoriei conflictului
sociocognitiv, Bertrand propune depasirea unor
strategii concrete si eficientizarea invatarii prin
valorificarea acestui conflict, care, in opinia lui,
ii permite elevului /studentului sa ia cunostintd
de alte raspunsuri decit ale sale, sa {ind seama
de diversitatea punctelor de vedere; mareste
gradul de activizare cognitiva a lui; pune elevul
/studentul 1in situatia de a descoperi, in
raspunsurile celorlalfi, informatii utile pentru
construirea propriei cunoasteri.

Este interesant faptul ca prin constituirea
unui mecanism specializat pentru a cunoaste,
subiectul ajunge sa dispuna de mecanisme de
semnificare capabile sa acopere ansamblul
domeniului cu care el se confruntd si sa
intoarca  actul  cunoasterii  asupra  sa.
Cunoasterea cunoagsterii este o performanta
care conditioneaza insdsi capacitatea cognitiva
[5, p.119].

Sintetizind opiniile in domeniu, putem
elabora urmatorul tabel de reprezentare
tipologica a cunoasterii:

sociocognitiv  este  sursa

Tipul cunoasterii

Specific definitor

Sintagma traductibila

Cunoasterea tacita

activitate

a sti sa faci un anumit lucru, capacitatea | a cunoaste cum
de a desfasura cu succes o anumita

Cunoasterea explicita

activitate pur intelectuala

a cunoaste ca

Cunoasterea nemijlocita

o relatie nemijlocitd a subiectului cu | a cunoaste ce
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obiectul cunoasterii

Cunoasterea mijlocita

cunoasterea cad ceva este anume astfel,
adica cunoasterea prin atribute de
proprietati

a cunoaste prin

Cunoasterea a priori

cunoasterea ce poate fi intemeiata fard
raportare la datele experientei

a cunoaste in

Cunoasterea a posteriori

cunoasterea intemeiatd pe experientd, in
primul rind in contactul prin simturi cu
lumea exterioara

a cunoaste dupd

Cunoasterea ostensiva

insusirea unei informatii legate nemijlocit
de conditille praxiologice in care
actioneaza

a cunoaste intre

Cunoasterea discursiva

o cunoastere mediata, utilizind semne
lingvistice ca substituenti ai obiectelor si

a cunoaste CU

fenomenelor lumii reale

Educatia prin stiintd constituie demersul
fundamental in formarea fiintei rationale, fiind
axa educatiei integrale, sfera cimpului
educational extinzindu-se continuu. Ea 1si
propune maturizarea intelectuala a subiectului,
adica dobindirea concomitentd a cunostintelor
de bazd si functionale, care sad-i permitd
integrarea intr-o forma de viata spirituald. Fard a
fi scop in sine, Insusirea cunostintelor selectate
dupa criterii  logice, epistemologice  si
pragmatice rdmine un obiectiv fundamental al
educatiei prin stiintd [Apud 8, p. 54]. In acest
context, mentioneaza  cercetatoarea, s-a
schimbat si limbajul educatiei si a rolului sau,
deoarece pe prim plan se Tnainteaza dezvoltarea
competentei de a comunica eficient, care
incumba Tmbogatirea si nuantarea limbajului,
cultivarea preciziei, de adaptare a limbajului la
fiecare domeniu al cunoasterii, cultivarea
atitudinii critice etc. De asemenea, un rol
decisiv  apartine  cultivarii  sentimentelor
intelectuale, motivarea si dorinta de a cunoaste.

Educatia prin stiintd, in acceptiunea lui
S.Cristea, reprezintd activitatea de formare
/dezvoltare a personalitatii prin stiintd pentru
stiintd. In acceptia sa de ,.educatie stiintifica”,
acest tip de educatie avanseazd premisele
pedagogice, informative si formative, necesare
pentru realizarea calitativa a dimensiunilor
educatiei [4, p. 129]. Prin resursele sale
formative, afirma, cercetatorul, rigurozitate,
esentialitate, obiectivitate, legitate, stabilitate
epistemica, deschidere metodologica, educatia
respectiva reprezintd o dimensiune cognitiva de
formare /dezvoltare a personalitatii umane [3, p.
131]. Observam, de asemenea, ca cercetatorul
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avanseaza ipoteza echivalarii termenului de
educatie intelectuala cu cel de educatie
stiintifica. Or, in toate dimensiunile, activitatea
de formare /dezvoltare permanentd a
personalitdtii  umane  angajeazd  valorile
intrinseci  adevarului  stiintific, obiectivate
pedagogic prin dobindirea unor cunostinte,
capacitati si atitudini stiingifice fundamentale.
Prin urmare, in sens larg, educatia intelectuala
poate fi interpretatd ca o educatie prin stiinta,
angajatd la nivelul procesului de Invatdmint,
oferind cadrul principal de realizare a
obiectivelor generale si specifice ale acestuia. In
aceastd acceptie, ea asigura premisele
informative (cunostinte stiintifice fundamentale
si operationale) si formative (capacitati si
atitudini stiintifice), necesare pentru realizarea
la nivel calitativ a tuturor dimensiunilor
generale ale educatiei [3, p. 132].

Iar distinctia dintre educatia intelectuala si
educatia cognitiva rezida, in general, in faptul
ca intelectul reprezintd treapta superioard a
activitdfii de cunoastere (gindire, memorie,
imaginatie), 1iar cognitia reprezintd treapta
concretd a activitdfii de cunoastere (senzatii,
perceptii, reprezentdri), ambele  prelucrind
informatiile acumulate la nivel abstract, afirma
M.Zlate [12, p. 225]. E,Joita constata, in aceasta
ordine de idei, ca cognitivul devine o explicatie
adaugata interpretarii clasicului intelect pentru
intelegerea functionarii lui, a unei noi utilizari,
necesare persoanei pentru integrarea lui in
mediul complex care il inconjoarda. Este, in
consecintd, un punct superior al spiralei
cunoasterii i realizarii educatiei intelectuale.
Pedagogia mai utilizeaza sintagma traditionala
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educatie intelectuald pentru a cuprinde
activitatea complexa de dezvoltare a tuturor
functiilor, facultatilor de cunoastere cognitiva si
noncognitiva, dar, conform unitdtii de sens,
trebuie sa se producd aceastda mutagic de
evidentiere §i a proceselor interne, de dezvoltare
a sistemului cognitiv, care se manifestd prin
cunostinte, priceperi, abilitdti, capacitati,
competente cognitive [6, p. 25].

Autorii care abordeaza educatia intelectuala,
oricum oferd solutii pentru realizarea unor
aspecte ale educatiei cognitive: prelucrarea
variatd a cunostintelor, dezvoltarea capacitatii
intelectuale, insusirea instrumentelor de
cunoastere, formarea de scheme mentale de
asimilare si structuri operatorii, dezvoltarea
motivatiei cunoasterii, a inteligentei,
creativitatii, formarea atitudinilor fatd de
valorile si specificul cunoasterii etc. Educatia
actuald prin stiintd este o aprofundare a
educatiei intelectuale clasice si are deci 1n
vedere aspectul procesual si calitativ al formarii
pentru cunoastere, prin cunoastere activa,
directd, avind ca obiectiv micsorarea decalajului
intre cresterea exponentiald a informatiilor, ca
volum, complexitate, diversitate §i capacitatea
persoanelor de a le asimila, de a le aborda critic,
de a le aplica eficient, dar si de a le dezvolta
prin cercetare, creatie.

Daca revenim la deontologia cunoasterii,
trebuie sd precizam ca termenul deontologie
vine din limba greaca si insemnd obligafie,
datorie, ceea ce trebuie si desemneaza teoria
datoriei cunoagterii. Prin urmare, deontologia
cunoasterii este teoria Indatoririlor, a obligatiilor
constientizate, interiorizate, asumate, in temeiul
cirora subiectul se manifesti cognitiv. In
acceptia C. Cozma, deontologia este o stiinta a
moralei, care studiaza drepturile, indatoririle si
etaloanele de actiune, de comportare intr-un
domeniu al activitatii [2, p. 10].

In acest sens, D. Popovici afirma si el ca,
daca in etica notiunile fundamentale sint binele
si raul, in deontologie sint drepturile si
obligatiile. Este cert, subliniaza cercetatorul, ca
fiecare domeniu de activitate presupune un set
de norme care da calitatea acelui domeniu si i
reglementeazd functionalitatea. Prin urmare,
deontologia studiaza respectarea drepturilor si
indeplinirea datoriilor de catre persoanele
cuprinse in raporturi formale, de regula,

35

raporturi de autoritate, in domeniile de
manifestare a acesteia [11, p. 85].

O contributie nuantata la explicarea
conceptului de datorie a adus-o Hegel, facind
distinctie intre planul juridic si cel moral al
datoriei. Hegel deosebeste datoria de obligatie,
aceasta din urma fiind doar un moment al
datoriei, un imperativ  exterior, avind o
influenta coercitiva in procesul determinarii
conduitei. Or, datoria implicd depasirea sferei
obligativitatii, ea antreneaza vointa si sentiment,
este 0 expresie a convingerii [Apud 2, p.98].
Datoria presupune legdtura cu valoarea
responsabilitatii, ca trezire §i cultivare a
congtiintei pentru indatoriri, a sentimentului
datoriei ca expresie afectiva a personalitatii fata
de continutul si normele datoriei, a vointei
pentru datoria etica.

Deontologia se centreaza pe valoarea
datoriei, asaza In cimpul cunoasterii intelegerea
si asumarea datoriei in vederea manifestarii
atitudinii §1 comportamentului cu respectarea
datoriei. Deontologia este o constiinta a datoriei
si actiunea din datorie sau cadrul de functionare
a regulii, a normei [2, p. 136].

Deontologia, afirma R.Poenaru,
opereaza cu notiunea fundamentald de datorie
(din greaca deontos — ceea ce trebuie de facut),
la care unii cercetdtori mai adaugd drepturile
(din latina dicionis — dreptul de a vorbi).
Autorul, 1n vederea clarificarii problemei
deontologiei, se bazeaza pe praxiologie, ca
teorie generala a actiunii [10, p. 8]. Praxiologia
propune o colectie ordonata de recomandari, de

principii  sugestive valabile pentru toate
domeniile de activitate. Ea reprezinta, de
asemenea, obiectivele lucrului bine facut.

Conceptele normative, subliniazd in continuare
cercetatorul, reflectd reglementarea realizarii
unor actiuni, a unor acte, a unor stari dinamice.
Logica deontica se concentreaza, astfel, asupra
calificarii actiunilor umane din perspectiva
diferitelor sisteme de norme ce reglementeaza
un domeniu determinat de activitate. Prin
urmare, un sistem normativ include o multime
de reguli care descriu obligatiile si permisiunile
subiectilor cupringi intr-un gen de activitate si
care se infatiseaza acestora ca datorie. Obiectul
deontologiei este, asadar, practica datoriilor
celor ce realizeaza o activitate.



Centratda pe normativ, deontologia
deschide ideea actiunii pe baza de principii, In
special a principiului cu valoare universala,
principiul umanului, care presupune validitatea
normei in mdsura In care aceasta satisface
interesele fiecaruia [K. Baier, J. Rawls, M.
Snger etc.]. Ca ipostaza a principiului umanului
apare principiul amenitdtii, care vizeaza grija
pentru mentinerea §i sporirea elementului de
amenitate a vietii. Amenitate, din latina
insecamna argument, farmec al unei perspective.
Amenitatea desemneaza calitatea ce dorim a o
imprima mediului, astfel ca acesta sa favorizeze
ceva placut. Astfel se recunoaste si nevoia
dintotdeauna a omului pentru ordine, in cazul
dat a ordinii 1n cunoastere, fapt ce confera
temeinicie fiintarii, ca semn al intelepciunii
vietii [2, p. 119].

In viziunea lui M.Cailin, dimensiunea
normativitatii  vizeaza exactitatea scopului
actiunii, modalitatile concrete, o anumita stare
posibild a rezultatului de obtinut [1, p.179]. Din
perspectiva  modernd,  termenul  norma
desemneaza fie o prescriptie (lat. prescriptio —
a indica, a ardta ce trebuie §i poate fi facut in
actiunea educationald), fie o regula obligatorie,
interdictivd sau permisiva. Efectul conformarii
la trebuie si se poate ca semnificative ale
normei, este procedura dorita si posibild a unui
comportament rational si eficient in actiunea
educationala. Prin urmare, consecintele normei
pedagogice sint efectele, adicd ceea ce se
inttmpld asupra comportamentului celor carora
le este adresatd. In dependentid de continutul ei,
o normd pedagogicd devine deci o manifestare
concretd a libertatii subiectului 1n intelesul de
model preferential de actiune la care se asociaza
planul cognitiv al acesteia cu acela axiologic si
praxiologic. Spre deosebire de relatia de
normativitate, relatia  educativd ginditd din
considerente deontice vizeazd urmdatoarele: ceva
sd fie facut, se va avea in vedere. Este o relatie
educativa permisivd, care presupune un
comportament In mod normal, si efectiv nu
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constrins, cu maxima angajare, nu pasiv, pe
temeiul unor aspiratii de conduitd cu care elevii
/studentii se por autoidentifica total sau partial.
In felul acesta, un indicator al reusitei actiunii
educatitionale este faptul daca elevii /studentii
sint constienti de ceea ce urmaresc prin
executarea cerintelor pedagogice formulate fata
de ei.
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SPECIFICUL COMPORTAMENTULUI ADOLESCENTILOR IN SITUATII DE CONFLICT

Maria Plesca, conferentiar universitar, dr.
inarmeze cu rabdare". De reguld, in astfel de
termeni este exprimatd relatia dintre parinti si
copiii lor. Se folosesc termeni negativi, ca $i cum

Se vorbeste mereu despre '"rdzboiul sau
conflictul dintre generatii", "divergentele dintre
parinti si adolescenti", "parintii trebuie sa se
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ar exista doua tabere, una a adultilor si alta a
adolescentilor, care lupta pentru scopuri diferite.
Psihologii sunt de parere ca aceastd conceptie pe
care o au atdt parintii, cat si tinerii este total
eronatd. Iar gandind astfel, se ajunge la mare
dezechilibre in relatia adolescenti-parinti, la lipsa
de comunicare, izolarea tanarului si, in cele mai
nefericite cazuri, la refugiul adolescentului in
alcool sau chiar in droguri. Pe de altd parte,
parintii manifestd adesea prejudecati in legatura
cu aceasta perioada adolescentind, spunand ca,
dacd pe vremea lor era bine cu o astfel de
educatie, va fi bine cu ea si pentru copiii lor.
Principala explicatie a arhicunoscutului conflict
intre generatii este ca, in cele mai multe dintre
cazuri, exista o diferenta intre viteza cu care se
petrec transformarile in viata tanarului si ritmul
schimbarilor de atitudine din partea parintilor. La
varsta adolescentei, interesele se redistribuie:
aderenta la grupul familial scade 1n favoarea
iesirilor cu prietenii.

Secretul armoniei intr-o familie cu
adolescenti nu este unul extraordinar, atat timp cat
si de o parte si de cealaltda existd intelegere si
tolerantd. Lipsa de tolerantd din partea parintilor
poate transforma un tandr normal Intr-un
adolescent cu probleme de integrare intr-un grup
sau care "evadeaza" in alcool sau droguri. Dupa
ce scapa de restrictiile parintilor, tinerii simt ca
pot sd facad ce vor si, neavand o idee foarte clarda
despre valorile care trebuie respectate, cad in
capcana "libertatii exagerate". La polul opus se
situeaza adolescentii care beneficiaza de o
toleranta excesiva din partea parintilor. Sunt
tinerii care au intotdeauna tot ceea ce isi doresc,
au mana liberd sa facd ce vor inca de la cele mai
mici varste. Si in acest caz se poate ajunge la
situatii nefericite: asocierea cu un grup de prieteni
nepotrivifi, consum de droguri.

Cheia este o relatie deschisa intre parinti
si tineri si o tolerantd moderatd, dublatd de
respectarea unor reguli. Atunci cand adolescentul
simte cd nu este inteles nici de parinti, nici de
profesori, in multe cazuri el poate inregistra
rezultate slabe la invatatura si, In final, chiar
esecul scolar. Solutia nu este ca adultii sd apeleze
la amenintari si constrangeri pentru a-1 determina
sa invete, pentru ca efectul va fi exact invers. Cel
mai indicat este ca paringii sa il sprijine pe tanar,
sa 1l incurajeze si sa 1l motiveze s invete.
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Prin aceastd lucrare am urmarit sa
investighez specificul comportamentului
adolescentilor in situatiile de conflict.

Ipotezele studiului prezent sunt
urmatoarele:

1 Multi dintre adolescentii contemporani nu
Cunosc strategiile de solutionare constructivd a
conflictelor, ceea ce duce la relatii conflictuale atat
CuU semenii cat si cu parintii.

2. Una din cauzele principale ale
conflictualitatii  adolescentilor sunt atitudinile
parintesti nefavorabile.

3. Adolescentii conflictuali poseda niste
trasaturi specifice de personalitate comparativ cu
adolescentii nonconflictuali.

Esantionul cercetarii de fata a fost alcatuit
din adolescentii claselor a XI-a si a XII-a. Din
totalul esantionului de 85 de subiecti, 35 au fost
de sex masculin, 50 de sex feminin.

Pentru a studia strategiile adoptate de
adolescenti in rezolvarea conflictelor am utilizat
chestionarul Thomas.

In  scopul identificarii stereotipurilor
comportamentale si cognitiilor parintilor in raport
cu copii am folosit testul Varga - Stolin.
Chestionarul P.F. 16 Cattell a fost utilizat in
scopul identificarii unor trasaturi specifice de
personalitate pentru adolescentii conflictuali si
nonconflictuali. Testul de verificare a abilitatilor
de solutionare a conflictelor a fost aplicat pentru a
identifica strategiile de solutionare a conflictelor
ale adolescentilor.

Analiza datelor obtinute prin utilizarea
tehnicii Thomas ne permite sa conchidem ca 1in
situatiile de conflict adolescentii utilizeaza
preponderent  confruntarea, apoi adaptarea,
evitarea si compromisul. Cel mai rar utilizat
mijloc de solutionare a conflictului este
colaborarea.

Se atesta diferente statistic semnificative r
= 0,264 p = 0,001 intre stilul de comportament
adoptat de adolescenti in conflictul cu parintii si
situatiile de conflict cu semenii. In relatiile cu
parintii adolescentii  recurg mai frecvent la
confruntare, desi mai rar decat in cazul situatiei de
conflict cu semenii. Elevii ce folosesc aceasta
strategie de rezolvare a conflictelor incearca sa-si
domine adversarii pand ii vor convinge sa accepte
solutia proprie 1intr-un conflict, scopurile lor
personale sunt foarte importante pentru ei si cautd
sd-si atingd scopurile cu orice pretf. Probabil



parintii mai usor accepta modalitatile de rezolvare
a conflictelor propuse de proprii copii, iar semenii
doresc, la randul sau, sa-si impunda modalitatile
proprii, de aceea conflictele cu ei sunt mai
spectaculoase si mai durabile in timp. In general,
adolescentilor le este specificd confruntarea, ceea
ce vorbeste despre un nivel 1inalt de
conflictualitate a lor.

Putini dintre adolescenti recurg la colaborare
pentru a rezolva un conflict, ceea ce presupune
gasirea acelei variate de solutionare a conflictului
ce corespunde 1n egald masura intereselor ambelor
parti. Persoanele ce folosesc acest stil de
comportament vad in conflicte probleme ce
trebuiesc rezolvate si cauta solutii care sa satisfaca
atat interese personale cat si cele ale adversarilor.
Ei pretuiesc extrem de mult atat scopurile
personale cat si relatiile interpersonale.

Este interesant faptul ca, desi adolescentii
foarte des intrd n confruntare cu parintii, totusi cu
parintii ei mai mult colaboreaza decat cu semenii,
ceea ce vorbeste despre o toleranta a adolescentilor fata
de parintii sai.

Compromisul este o modalitate mai des
utilizata in relatiile cu semenii. Fiind pe pozitii de
egalitate, adolescentii isi acordd sanse egale unul
altuia in situatiile de conflict, cautd sa gaseascd un
numitor comun fara a ceda din propriile interese.
Persoanele ce folosesc compromisul sunt interesate
in aceeasi masura de scopurile personale cat si de
relatiile cu ceilalti. In situatia de conflict solutia
acestor persoane este ca fiecare parte implicata si
castige ceva. Sunt capabili sa renunte partial la
scopurile si relatiile lor pentru a ajunge la o intelegere.

In relatiile cu parintii adolescentii utilizeaza
cel mai des ca modalitate de rezolvare a conflictelor
evitarea si adaptarea. Elevii renuntd la scopurile si
relatiile personale, stau departe de zonele de conflict
si evita ciocnirile directe cu parintii. Aceasta pozitie
nu este la fel de adoptata in relatiile cu semenii. In
situatiile de conflict cu semenii adolecentii prefera
fie confruntarea, fie compromisul, mult mai rar
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acceptd cedarea. Doar 10% din elevi folosesc ca
strategie de rezolvare a conflictelor cu semenii
adaptarea. Ei renuntd la interesele proprii in
favoarea celorlalti, renunta la scopurile personale
pentru a pastra o relatie cu cineva. Utilizdnd aceasta
modalitate ei cred ca conflictele ar trebui evitate in
favoarea armoniei, pentru a nu perturba relatiile

interpersonale.

Aplicand tehnica datd am constatat
urmatoarele:
o Adolescenta este o varstd conflictuala;
tinerii  nu cunosc strategiile de rezolvare
constructivai a  conflictelor, folosind fie

confruntarea (6,5), fie evitarea sau adaptarea (5,5).
o Adolescentii sunt capabili sd coopereze cu
parintii (4,6), ceea ce mai rar se intAmpla in situatiile
de conflict cu semenii (3,4).
o In relatiile cu semenii adolescentii rareori
cedeaza (4) comparativ cu situatia similara cu parintii
(7,6) deasemenea si cu evitarea (4,8 fata de 6,1).
Generalizand rezultatele obtinute la test si
observarile duse pe parcursul cercetarii empirice si
convorbirilor cu adolescentii (interviul), am reusit sa
evidentiem trei grupuri de adolescenti in functie de
gradul conflictualitdtii lor: 26 % - adolescenti
conflictuali, ce intra deseori in confruntare, se
manifesta agresiv, demonstreaza tendife de
dominare; 48 % adolescenti cu un nivel mediu de
conflictualitate, ce evitd confruntarile directe si
cauta compromisul; 26% - neconflictuali, care
folosesc 1n relatiile sale cu lumea inconjuritoare
colaborarea, evitarea, adaptarea.

Analiza  datelor obtinute 1n  urma
administrarii testului Varga — Stolin, utilizat in
scopul identificarii stereotipurilor comportamentale
si cognitiilor parintilor in raport cu copii, au scos in
evidenta urmatoarele: acceptare - respingere M =
60,41; cooperare M = 36,50; simbiozd M =
84,95;  hipersocializare M = 81,06; "micul
ghinionist” M = 68,71. Datele obtinute sunt
reflectate in tabelul 1.

Tabelul 1

Prezentarea datelor obtinute dupa testul Varga - Stolin

Atitudini parentale fata de adolescenti

materne paterne Media
Acceptare - respingere 59,96 60,86 60,41
Cooperare 38,04 34,97 36,50
Simbioza 85,17 84,72 84,95
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Hipersocializare autoritara |82,68

79,44 81,06

"Micul ghinionist" 70,56

66,99 68,71

Datele obtinute prin intermediul tehnicii date

procentuala si calculatd media dupa cele cinci scale.
Mediile mai inalte au fost obtinute la scalele:

au fost distribuite conform categoriilor de  simbioza M = 84,9 si hipersocializare autoritara
adolescenti evidentiate dupa criteriul M = 81,1. Rezultatele sunt reflectate in tabelul 2.
,conflictualitate". A  fost realizatd analiza
Tabelul 2
Repartizare adolescentilor conform criteriului ,, conflictualitate”
Confl. inalta Confl. medie Confl. scazuta M.
Acceptare-respingere |74,8 56,8 55,3 60,4
Cooperare 28,6 46,2 35,3 36,5
Simbioza 87,4 82,2 84,8 84,9
Hipersocializare 87,8 76,1 79,4 81,1
autoritara
,Micul ghinionist” 76,8 60,9 68,5 68,7
fapt care afecteazd intreg comportamentul

Din datele de mai sus se vede ca fata de
adolescentii conflictuali se adopta in familie niste
atitudini mai nefavorabile din partea paringilor
comparativ cu AP fata de elevii neconflictuali sau
cei cu un nivel mediu de conflictualitate:
respingere mai inalta (74,8 fatd de 55 si 56.8),
cooperare joasa (28,6 fatd de 35,3 si 46,2),
autoritarizm 1inalt (87,8 fata de 79,4 si 76,1),
infantilizare (76,8 fata de 68,5 si 60,9). In general
cele mai favorabile atitudini parintesti s-au
dovedit a fi in familiile adolescentilor in mediu
conflictual. Am putea spune ca conflictualitatea la
varsta adolescentd este un fapt normal daca ea
este intr-o masura medie. Concluzia: atitudinile
parintesti nefavorabile pot servi drept motiv
pentru o conflictualitate sporitd la adolescenti,

adolescentului si integrarea lui eficienta.

In rezultatul utilizdrii chestionarului Cattell,
orientat spre cercetarea particularitatilor de
caracter, au fost depistate deosebiri statistic
semnificative dintre grupele de adolescenti care
recurg la diferite strategii de solutionare a
conflictelor:  adaptare, colaborare, evitare,
confruntare dupa factorii: L (7,35+£0,30 si
6,20£0,31 unde p=0,011) si Qz (4,74+0,31 si
5,79+0,33 unde p=0,024). Aceste date sunt, de
asemenea, confirmate prin corelatia directd dintre
conflictele cu parintii si valoarea factorului L
(r=0,26). Datele privind profilul psihologic al
adolescentilor cu un anumit stil de comportament
in situatiile de conflict (dominant) sunt reflectate in
tabelul 3.

Tabelul 3
Datele obtinute conform chestionarului Cattell
Factori A B |CE |F |G H | L M N O Q1Q2 |3 Q4
adaptare 5 6 b 5 pB 5 6 |7 B8 ¥4 6 H |7 |3 4 6
colaborare(7 (7 4 5 @4 |7 B pB5 6 B [7 5 [7 8 8
compromis|6,5(8 [4,5(7 6 4 7 5,5 |6 5 5 6 7 16,5 5 6
evitare |6 [55354 B 5 B pB5 9 b5 @45 |15 |7 75 6,5
confruntarel6,5(7,5/4 |8 6 45 6 45 8 3 B 165 8 7 6
Analizand datele prezentate in tabelul de mai  diferite  stiluri  de  comportament:  factorul

sus, putem sustine ca existd unele diferente in ce
priveste profilul psihologic al adolescentilor cu
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comunicabilitate A este cel mai bine dezvoltat la
adolescentii capabili sa colaboreze (7), sa mearga



la compromis sau sa se confrunte (6,5), cel mai
jos nivel al factorului A se denotd la cei care se
adapteaza in situatia de conflict (5).

Factorul B, inteligenta, este cel mai inalt la
adolescentii ce stiu sd ajungd la compromis(8), sa
convingd sau sa se confrunte(7,5), adolescentii
cooperanti de asemenea poseda un intelect Tnalt
(7), iar cel maijos nivel de inteligentd le este
specific adolescentilor care evita conflictul (5,5),

Factorul C, stabilitate emotionala, este cel mai
pronuntat la elevii ce se adapteaza la situatia de
conflict (5), iar factorul E, supunere-dominare,
denotd ca cei mai dominanti sunt adolescentii
conflictuali (8) si cei ce cautd compromis (7).

Factorul F, retinere-impulsivitate, este la un
nivel mediu pentru majoritatea adolescentilor si

nu constituie un specific, pe cand Factorul G,
congtiinciozitatea, denotd diferente: cei mai
responsabili sunt cei cooperanti (7), dupa care
urmeaza cei ce evita confruntarea sau se adapteaza
la situatie (5).

Factorul H, indrazneala, este mai mare la
adolescentii ce cautd compromis (7), sau Se
confrunta (6), ultimii fiind caracterizati si de cel
mai inalt nivel al masculinitatii |- 4,5, pe cand cei
ce se adapteazd denotda cel mai inalt nivel al
feminitatii I- 7.

Factorul L vorbeste despre incredere-
suspiciune. Cei mai suspiciosi sunt cei ce se
confrunta (9), cei ce evitd sau se adapteaza (8), pe
cind elevii capabili spre colaborare si compromis
sunt mai increzatori (6).

In ce priveste conformismul-
noncomformismul, M, cei mai conformisti s-au
dovedit a fi cei ce colaboreaza si cei ce se
confruntd (3), este probabil unicul lucru
asemanator, desi destul de dubios. Cei mai realisti
sunt cei ce colaboreaza , N-7 iar cei mai naivi -
cei ce evita confruntarea N - 4,5. Tot ei sunt si cei
mai anxiosi (7,5), dupd care urmeaza adolescentii
conflictuali (6,5), iar cei mai increzuti in sine sunt
cei ce colaboreaza sau se adapteaza (5).

Radicalismul le este specific tuturor
adolescentilor (7), insa cei mai radicali sunt cei ce
se confruntd mai frecvent cu situatii de conflict
(8).

Adolescentii nonconflictuali (colaborare si
adaptare) sunt mai dependenti de grup (3) decat cei
conflictuali (6), insd poseda un autocontrol inalt
(8) si o destindere emotionala (8), comparativ cu
adolescentii ce cautd compromis, se confrunta sau se
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adapteazd la situatie. Profilul psihologic al
adolescentilor  conflictuali si a  celor
nonconflictuali sunt prezentate in figura 3
(conform datelor chestionarului caracterologic
Cattell). In concluzie putem spune ca
adolescentilor conflictuali le sunt specifice anumite
trasaturi de personalitate comparativ cu semenii sai
neconflictuali, diferente ce se exprima in increderea
in sine si 1n altii, responsabilitate si autocontrol.

Utilizand Testul de verificare a abilitatilor
de solutionare de conflict am stabilit ca: 34% sunt
rai interlocutori, nu poseda strategii de solutionare
constructivd a conflictelor. Ei trebuie sa lucreze
mult asupra lor si sd Invete sd asculte. 63% au
cateva neajunsuri, au atitudine criticd pentru
semeni, nu le ajung anumite calitati pentru a fi
bun strategi 1n situatiile conflictuale, ocolesc
hotararile grabite, nu pun accent pe maniere de-a
vorbi, nu se prefac, nu cauta scopul ascuns a celor
spuse, nu manipuleaza convorbirea, 3% sunt buni
strategi de a solutiona conflicte, dar cate o data
refuza partenerului atentia deplind. Repeta amabil
expunerile lui, pentru a castiga timp cu scopul de
a-si descoperi gandul complet, sd@ acomodeze
tempoul gandirii lor la vorbirea partenerului si sa
fie Increzuti cd strategia aleasa si utilizatd va fi
cea mai eficientd in situatia data. Iar adolescenti
care ar poseda strategii si abilitdfi excelente de
solutionare a conflictelor nu au fost depistati.

Din grupul studiat de adolescenti am
observat ca cel mai frecvent tip de comportament
utilizat de catre adolescentii conflictuali este
concurenta, iar colaborarea i compromisul mai
putin. Acesti adolescenti utilizeaza mai rar
evitarea conflictului, rezolvarea Iui in mod
constructiv, sunt mai putin sensibili la intelegerea
partenerului.  Adolescentii  predispusi  spre
concurentd se adapteaza mai greu la situatiile cu
care ei nu sunt de acord, tind sd-si expuna si sa-i
impund mai intili propriile pareri fard al intelege
pe celdlalt. Uneori, problema iscatd rdamane
nerezolvatd si din cauza divergentelor de pareri,
opinii, concepte. Rezolvarea situatiei prin
compromis se intalneste mai rar.

Analiza datelor grupului de adolescenti
nonconflictuali, denotd faptul cd, 1n pofida
concurdrii mai mici ca a semenilor lor, de
asemenea practicdi metodele folosite de celi
conflictuali. Adolescentii nonconflictuali tind spre
compromis si intelegerea situatiei iar conflictul
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apare din cauza nedorintei partenerilor de a ceda
si provocarea altor discutii.

Efectuand analiza comparativa a tipului de
comportare a  adolescentilor din  familiile
conflictuale si familiile mai pugin conflictuale, am
observat o diferentd semnificativa in ceea ce
priveste metoda aleasd in situatiile de conflict.
Adolescentii din familia mai putin conflictuala
mai des utilizeaza metoda  colaborarii,
compromisului si evitarii fatd de adolescentii din
familiile conflictuale, care practicdi mai mult
concurenta, iar compromisul si evitarea, in cazuri
mai rare.

Aplicarea testului t (Student) si obtinerea unui
rezultat de t =2,7 la pragul p<0,05 dovedeste o
diferentd semnificativa intre rezultatele obtinute
de membrii celor doua tipuri de familii la toate
variabilele (tipuri de comportament) masurate.

Deci, prin testarea ipotezelor de lucru, am
constatat cd ipoteza generald s-a confirmat: cu cat
mai pozitive vor fi relatiile dintre parinti si
adolescenti cu atat mai constructive vor fi tipurile
de comportament ale adolescentilor in situatiile de
conflict. In cadrul grupului de familii conflictuale
s1 mai putin conflictuale tipurile de comportament
ale adolescentilor difera semnificativ: adolescentii
din familia mai putin conflictuala mai des
utilizeaza metoda colaborarii, compromisului si
evitarii fatd de adolescentii din familiile
conflictuale, care practica mai mult concurenta,
iar compromisul si evitarea, in cazuri mai rare.

Summary

The article is dedicated to the study of
the teenager’s specific behaviour in strise
situations. It was prouved that the teenagers
from unconflicted or less conflicted families
use more frequently the method of
compromise’s cooperation and avoidance,
but those from conflicted families use the
competition.
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LOCUSUL CONTROLULUI SI INFLUENTA LUI ASUPRA GENERARII
COMPORTAMENTULUI AGRESIV AL PREADOLESCENTILOR

In conditiile actuale se observa foarte
des manifestari ale agresivitatii, atat in randurile
tinerilor, cat si in randurile adultilor. Dar o
ingrijorare mult mai mare o provoca
manifestarea agresivitatii in comportamentul
copiilor, in special la varsta preadolescenta.

Varsta preadolescentd reprezintd o
perioada destul de vulnerabila in viata tinerilor,
cand au loc schimbari si In plan fiziologic si in
plan psihologic. in comportamentul
preadolescentilor se manifestd instabilitate,
negativism, protest impotriva familiei, scolii,
moralei si politetii. Preadolescentul nu este de
acord cu starea de lucruri existentd, cu normele
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si valorile preluate de la parinti: el isi doreste
schimbari radicale in societate. Apare rascoala
idealista, adica refuzul de a mai accepta tot ce
este considerat de el invechit, demodat. Ins3, din
cauza lipsei de experienta de viata, tanarului nu-
i reusesc schimbadrile dorite. De aici apar multe
formele si tipurile ei.

Comportamentul agresiv al
preadolescentului exprima incercarea de a-si
domina insecuritatea §i neincrederea 1in
capacitatea lor de integrare 1n viata, la fel ca si
indiferenta afectiva pe care o afiseaza ca sa-si
ascunda carenta de care sufera. Dat fiind faptul



ca omul este o fiinta rationala, conduita agresiva
poate fi suspendata, rationalizata.

Un mare rol 1in dezvoltarea
comportamentului agresiv la preadolescenti il
are invitarea. In procesul normal de dezvoltare
al copilului invatarea sociala prin imitare joaca
un rol deosebit. Chiar si fara presiune educativa,
copilul se identifica cu parintele de acelasi sex.
El il imitd din proprie initiativa, motivat de a
invata. Influentele educative care vin din partea

adultilor modeleazda nemijlocit atitudinea
fundamentald a copiilor.
Pentru formarea structurii

comportamentului agresiv un rol decisiv il are
invatarea din succese. Copiii invata repede ca
pot obtine satisfacerea unei dorinte printr-un
protest agresiv. Daca cerintelor lor nu li se pune
o limita, atunci Invatatura prin succes conduce
la o continuda escaladare a cerintelor.
Agresivitatea umand este determinatd In mare
masura de experienta individuala.

Conform datelor lui Curbatova T.N.,
comportamentul agresiv al puberilor este sursa
suferintelor spirituale nu doar a parintilor, ci si a
insdsi preadolescentilor care, deseori, devin
victimele lui din partea semenilor.

Gocicovskaia I.A., studiind familiile
puberilor cu comportament agresiv, a
demonstrat cd copiii agresivi, in functie de
manifestarile agresive, pot fi subdivizati in 3
grupuri:

1. Copii hiperdinamici, hiperactivi, care se
caracterizeazd printr-o  independenta
excesiva si excitabilitate, tulburari ale
concentrarii atentiei;

2. Copii mai putin atasati de casa,
caracterizati prin razbunare,
incapatinare, negativism, rautate;

3. Copii criminali — caracterizati prin

tendinta de a fugi de acasa, tendinta spre

furt, cruzime, sirctenie.

Goricovaia [.A. a studiat relatiile dintre
copil si parinti, relatiile dintre parinti, atitudinea
parintilor fatd de educatia copiilor, climatul
psihologic general in familie. S-a dovedit ca
insuficienta de gingasie si dragoste fata de copii
din partea parintilor si a celor din jur, atitudinea
extrem de severd fatd de copii, stimularea
agresivitatii ~ contribuie la  aparitia unui
comportament dificil.
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Agresivitatea verbald sau fizica
reprezintd o deviere grava de comportament. In
perimetrul scolii, in lipsa organizarii adecvate a
vietii si programului elevilor, 1n lipsa unei
supravegheri atente, elevii agresivi si impulsivi
recurg la bataie din diverse motive: razbunare,
autoafirmare etc. Mai periculoase sunt bataile
intre grupuri rivale pe stradd, in parcuri §i alte
locuri publice.

Insi nu trebuie si uitim ci nu toate
formele de agresivitate au un caracter negativ.
Bandura si Walters mentioneaza in lucrarile
sale: “In privinta agresivititii, invitarea sociald
se manifestd mai ales in insusirea de catre copil
a modurilor, a formelor de exprimare a
agresivitatii. De exemplu, el invatad sa-si apere
principiile, dar nu prin atacarea fizica a
adversarului sau.”

Exista deci, imprejurari In care anumite
forme de agresivitate sunt nu numai admisibile,
dar chiar si necesare. Cind copilul isi apara
deschis convingerile, atunci el in esentd aplica
forme ale agresivitatii prosociale, care apara
interesele colectivitatii.

Dupa cum am mai spus, in literatura de
specialitate este mentionat faptul ca in general
varsta preadolescentind se caracterizeaza printr-
un nivel crescut al agresivitatii. Aparitia
agresivitatii la preadolescenti poate fi multiplu
conditionata. Cele mai multe acte de violentd
sunt explicate prin comportamente patologice
ale agresorilor, prin caracteropatii structurate. in
actele de agresivitate se refuleaza suferintele
copildriei si adolescentei, esecurile scolare si
ocupationale, lipsa de preocupare, esecurile
sentimentale, insatisfactii. Mobilurile comiterii
actelor agresive au un spectru larg de
reprezentare:  deprinderea §i  obisnuinta,
imitarea, nevoia de performantd, protestul,
disperarea, diferite trasaturi caracteriale cum ar

fi frica, ura, cinismul, gelozia, frustrarea,
impulsivitatea, irascibilitatea.
Puterea, orientarea si durata

manifestarilor agresive depind de un spectru
intreg de factori psihologici, fiziologici,
situationali. Orice agresiune nu este altceva
decat manifestarea activa a nemultamirii omului
fatd de conditiile ce-1 inconjoara. Agresivitatea
este o caracteristica a comportamentului omului,
lar la baza acestui comportament stau motivele,
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care la randul lor sunt legate de locusul
controlului.

Oamenii se deosebesc intre ei prin
faptul, cum si unde ei localizeaza controlul
asupra  evenimentelor  semnificative  lor.
Problema locusului controlului a fost pusa
pentru prima data de Rotter. Ea se studiaza din
timpuri vechi sub diferite denumiri si sub
diferite unghiuri de vedere in filosofie,
sociologie si psihologie. Dar 1n toate cazurile
se evidentiaza capacitatea omului de a conduce
cu actiunile si faptele lui. In plan istoric,
aceasta tema Intotdeauna a fost legatd de
notiunea de soarta si libertatea vointei. Seneca
are un aforism care spune: ,Soarta este
condusa de cei care doresc, dar trasa de cei
care nu doresc”. Omul aproape intotdeauna
este Tngrijorat de ceea ce deja a avut loc: cine e
responsabil de decurgerea unui sau altui
eveniment important din viata lui — el singur
ori soarta, situatia, ori alfi oameni? Si in
rezultatul analizei propriei activitdfi apare
tendinta de a vedea izvorul conducerii cu viata
lui ori in mediul exterior, ori in sine insusi. O
asa Insusire in psihologie poartd denumirea de
locusul controlului. Locusul controlului este o
insusire stabila a individului si se formeaza in
procesul socializarii lui.

Sunt posibile doua tipuri polare ale
acestei localizari: internal si external. In cazul
locusului extern al controlului omul presupune,
ca evenimentele ce 1 se Intdmpld sunt rezultatul
actiunii factorilor externi — soarta, alti oameni,
circumstantele etc. In cazul locusului intern al
controlului omul interpreteaza evenimentele
semnificative drept rezultat a propriei sale
activitati.

Legatura dintre locusul controlului si
agresivitate este reliefatd in literatura ca una
din cele mai actuale.

Cercetarile autorilor Herchi si Chibi
aratd ca la externali coreleaza calitatile
pozitive cu  anxietatea, depresivitatea,
suspiciunea $i agresivitatea.

In opinia autorului Berkovet internalii
privesc agresiunea pur i simplu ca inca un
procedeu de influentd asupra decurgerii
propriei vieti, de exemplu, ca mijloc de
atingere a scopului dorit, ca mijloc de
micsorare a comportamentului agresiv din
partea altora. Adica ei pot folosi agresia ca una

43

din formele comportamentului instrumental, pe
care pot sa-l foloseascd pentru a realiza
controlul asupra modului propriu de viata
(Berkovet, 1989).

Internalii, din contra, din cauza
conceptiei lor fatalice despre viatd pot
considera, cd de la agresivitate este putin folos.
De aceea, ei ar putea sd nu recurgd la ea, decat
doar in situatiile, unde provocatia fatd de ei
este permanenta si de nesuportat.

Sumand cele expuse mai sus, putem
concluziona, cd internalii pot recurge atat la
agresiunea instrumentala, cat si la cea ostila,
pe cind externalii, de regula, recurg doar la
ultima - Bass, (1961), Fesbah (1970).

Autorul Denghering si colegii lui au
realizat un experiment, la care au participat
persoane externale si internale. Ei trebuiau sa
indeplineascd o 1incercare la determinarea
timpului reactiei dupa Teylor. Deosebite erau
doar conditiile in care se realiza experimentul.
Intr-un caz partenerul subiectilor incepe cu
descarcarea curentului electric de o intensitate
slaba, treptat marind intensitatea. In alt caz —
invers. Rezultatele experimentului au aratat, ca
internalii, care sufereau descarcari tot mai
puternice, micsorau puterea de rezistenta a lor,
iar cei cdrora li se dadeau descarcari de aceeasi
intensitate, rdspundeau cu acelasi nivel de
agresivitate. Externalii, din contra, mai putin
depindeau de conditiile experimentului si pe
masura intensificarii provocatiei, ei reactionau
tot mai putin. Un interes deosebit il prezinta
acel fapt, ca nivelul agresivitatii la externali se
schimba nu atdt de puternic, chiar §i in
conditiile cresterii intensivitatii.

Drept afirmare a importantei locusului
controlului asupra caracterului
comportamentului agresiv serveste analiza
situatiei ascultarii dupa Milgram, realizatd de
autorul Bass (1991). Analiza a aratat ca
micsorarea nivelului de ascultare, in fond, are
loc printre internali; externalii, Tnsd, continua
sd asculte si sa indeplineasca indicatiile.
Deoarece experimentul lui Milgram
presupunea actiuni orientate la pricinuirea
rolului altor persoane, aceste rezultate iarasi ne
conduc la ideea c@ parametrii locusului
controlului au o legatura cu agresivitatea
directd, deshisa. Internalii sunt mai sensibili
fata de predispozitiile externe spre agresie, asa



cum fiind concentrati asupra valorilor
instrumentale a acestui tip de comportament.
Adica increderea individului in capacitatea lui
de a influenta asupra propriei sorti, poate fi un
factor addugator al personalitdfii, care are
legatura cu agresivitatea in unele situatii.
In scopul evidentierii legiturii dintre
controlului si agresivitatea
am realizat un studiu

locusul
preadolescentilor
experimental.

La toate scalele testului de studiere a
nivelului controlului subiectiv (in afara de sfera
relatiilor interpersonale si sanatate) un procent
mai mare din subiectii cu agresivitate inaltd sunt
externali, avand un nivel scazut al controlului
subiectiv: la scala “realizarii”: internali sunt
48,5%, externali — 51,5%; la scala “insucces”:
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internali — 6,1%, externali — 93,1%; la scala
“relatii de familie”: internali: - 27,3%, externali
— 66,7%; la scala “relatii interpersonale”:
internali: - 66,7%, externali — 33,3%; la scala
,sanatate”: internali — 51,5%, externali — 48,5%;
internalitatea generala: internali — 21,2%,
externali — 21,2%. Cu cét este mai mare nivelul
agresivitatii fizice, cu atat mai mic este nivelul
controlului subiectiv.

Vom ardta mai jos profilul locusului
controlului subiectilor cu indicele inalt al

agresivitatii (dupa Bass — Dark). Am calculat
valorile medii la scalele testului de studiere a
nivelului controlului subiectiv ale subiectilor cu
indice inalt al agresivitatii.

Profilul nivelului controlului subiectilor cu
indicele general inalt al agresivitatii
Graficul de mai sus ne indica un nivel
scazut al controlului subiectiv in toate sferele, in
afarda de sfera relatiilor interpersonale, unde
acesti sgbiec‘;i au obtinut valoarea medie de 6,1,

fapt ce denotd cd ei se considera apti de a
controla relatiile lor formale si neformale cu alti
oameni, de a obtine stima i simpatie fatd de
propria persoana.

In continuare vom construi profilul locusului controlului al subiectilor cu un indice inalt al

ostilitatii (dupa Bass — Dark).
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Profilul locusului controlului subiectilor cu
indicele ostilitatii inalt

In ceea ce ii priveste pe subiectii care
manifestd ostilitate inalta fatd de cei din jur,
situatia este similard cu cei care au un nivel
general inalt al agresivitatii. Atat in sfera
insucceselor, cat si in relatiile de familie, in
problemele de sanatate ei ii fac responsabili pe

oameni, pe circumstante, imprejurari, soarta,
numai nu pe sine insusi. Exceptie face doar
nivelul controlului subiectiv 1n relatiile
interpersonale, care este inalt si denotd locul
intern al controlului in aceasta sfera.

Pentru a confirma cele expuse mai sus
am calculat coeficientii de corelatie pe care i
prezentdm mai jos.

Tabelul: Corelatia dintre indicele agresivitatii si cel al ostilitatii cu scalele la testul de studiere a
nivelului controlului subiectiv.

Scalele la internalitate Coeficient de Prag de
corelatie (r) semnificatie
(p<)

Indicele - generala; - 0,33 p <0,05
agresivitatii (Bass - realizari; - 0,28 p <0,05
— Dark) - insuccese; - 041 p<0,01
- relatiile de familie - 0,26 p <0,05

- sanatate - 0,26 p <0,05

Indicele ostilitatii - generalad - 0,36 p<0,01
- insucces - 0,39 p<0,01

- relatiile de familie - 0,28 p <0,05

Intre indicele agresivitatii generale si
locusul controlului am obtinut corelatie invers
proportionald. Cea mai mare corelatie am
obtinut cu nivelul controlului subiectiv in
situatiile de insucces: r = -0,41, p < 0,01; apoi
cu internalitatea generald: r = -0,33, p < 0,05;
apoi cu nivelul controlului subiectiv in sfera
realizarilor: r = -0,28, p < 0,01 si 1n relatiile de
familie si problemele de sanatate: r = -0,26, p <
0,05.

Cu cat este mai mare nivelul agresivitagii
generale, cu atat este mai scdzut nivelul
controlului subiectiv.

Intre indicele ostilititii si  locusul
controlului, de asemenea am obtinut corelatie
invers proportionald, cea mai mare este CU
nivelul controlului in situatie de insucces: r = -
0,39, p <0,01; apoi in relatiile din familie: r =
-0,28, p <0,05.

Intre ostilitate si internalitate generala: r
=-0,36, p<0,01.

Cu cat este mai mare nivelul ostilitatii,
cu atat este mai redus nivelul controlului
subiectiv.

Toate cele expuse mai sus ne permit sa
afirmam ca intre nivelul agresivitatii si nivelul
controlului subiectiv existd o legatura stransa, si
anume, cu cat este mai mare nivelul
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agresivitatii, cu atdt este mai scazut nivelul
controlului subiectiv.

Problema legaturii  dintre locusul
controlului i comportamentul agresiv este
foarte actuala. Actualitatea ei reese mai Intai din
parerile diferite ale cercetarilor referitor la
aceea care persoane sunt mai agresive, internalii

ori externalii. Aceste date contradictorii ne
permit sda consideram, ca problema este
insuficient studiatd si deaceea cercetarea

realizata de noi are o actualitate si semnificatie
destul de mare.

Summary
This article tells us about the problem of
relationship between the locus of control teen-
agers and its influence on generating their
aggressive behaviour.
Tne lower in the level of subjective
control, the bigger in the level of aggressivety.
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DIFFERENT RELATIONSHIPS BETWEEN WORDS AND THEIR
SEMANTIC CORRELATION (BINARY OR POLAR SEMANTIC
OPPOSITIONS)

ABSTRACT

Articolul de fata releva corelatia dintre
semnificat si semnificant realizata in doua
proiectii: sintagmatic i paradigmatic.

Dualitatea semnului lingvistic scoate 1n
evidenta particularitatile distinctive ale unitatilor
lingvistice, asa cum sunt cele de similaritate si
diferentiere ale sensurilor cuvintelor. In acest

articol insistdim asupra relafiilor semantice
opozitionale binare si polare.
The language system consists of

subsystems, all based on sameness, differences
and oppositions. At all levels the function of
every linguistic element depends on its
positional values. The vocabulary of any
language may be considered a structural set of
interdependent and interrelated elements.

In his work Course in General Linguistics,
published in 1916, Saussure focuses on the
linguistic sign, marking a number of crucial
points about the relationship between the
signifier and the signified.

According to the Swiss linguist, language
is a system, which consists of various elements
performing a variety of functions based on the
relations the elements have one with another.

Saussure was the first to elaborate the
tripartite relationship: signifier + signified = sign.
According to him, the linguistic sign unites a
sound-image and a concept. The relationship
between the signifier and the signified is
arbitrary. It should be remembered that neither of
these entities exist outside the construct we call a
sign. We separate these entities for convenience
only.
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Tamara Gogu, doctor in Philology,
university associate professor.

The signifier, which has a physical
existence, carries the meaning. This is the sign
as we perceive it, i.e. the marks on the paper or the
sounds in the air. The signified is a mental concept
that is the meaning. It is common to all members
of the same culture who share the same language.
The sign is the associative total of the two, i.e. the
associative total of the signifier and the signified
and we speak of it as a signifying construct.

Saussure was concerned exclusively
with three types of systemic relationships,
specifically, relationships between:

e asignifier and a signified,;

e asign and all of the other elements of
its system;

e asign and the elements which surround
it within a concrete signifying instance.

He emphasized that meaning arises from
the differences between signifiers; these
differences are of two Kkinds: syntagmatic
(concerning  position) and  paradigmatic
(concerning substitution). Saussure called the
latter associative relations (Saussure 1983, p.
121).

These two dimensions are often presented
as axes, where the horizontal axis is the!
syntagmatic and the wvertical axis is the
paradigmatic. The plane of the syntagm is that
of the combination of 'this-and-this-and-this',
whilst the plane of the paradigm is that of the
selection of  “this-or-this-or-this'.  Whilst
syntagmatic relations are possibilities of
combination, paradigmatic  relations are
functional contrasts. They involve
differentiation. Temporally, syntagmatic
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relations refer intra-textually to other signifiers
co-present within the text, whilst paradigmatic
relations refer inter-textually to signifiers which
are absent from the text (Saussure 1983, p. 122).

The value of a sign is determined by both
its paradigmatic and its syntagmatic relations.
Paradigms and syntagms provide a structural
context within which signs make sense; they
are the structural forms through which signs are
organized into codes.

Paradigmatic relationships can operate
on the level of the signifier, the signified or
both (Saussure 1983, p. 121-124; Silverman
1983, p. 10; Harris 1987, p. 124).

A paradigm is a set of associated
signifiers or signifiers which are all members of
some defining category, but in which each is
significantly different. "Paradigmatic relations
are those which belong to the same set by virtue
of a function they share.... A sign enters into
paradigmatic relations with all the signs, which
can also occur in the same context but not at the
same time" (Langholz Leymore 1975, p. 8).

In a given context, one member of the
paradigm set is structurally replaceable with
another. "Signs are in paradigmatic relation
when the choice of one excludes the choice of
another” (Silverman and Torode 1980, p. 255).

We agree with Chandler (2001) that the
use of one signifier rather than another from
the same paradigm set shapes the preferred
meaning of a text. Paradigmatic relations can
thus
be seen as ‘contrastive',

Saussure's notion of associative relations
was broader and less formal than what is j
normally meant by paradigmatic relations. He
referred to 'mental association' and included
perceived similarities in form (e.g.
homophones) or meaning (e.g. synonyms).
Such similarities were diverse and ranged from
strong to slight, and might refer to only part of a
word (such as a shared prefix or suffix). He noted
that there was no end (or commonly agreed order)
to such associations (Saussure 1983, p. 121-
124).

A syntagm is an orderly combination of
interacting signifiers which forms a meaningful
whole within a text, (in Saussure's terms a chain).
Such combinations are made within a framework
of syntactic rules and conventions (both explicit
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and inexplicit). "There are always larger units,
composed of smaller units, with a relation of
interdependence holding between both" (Saussure
1983, p. 127).

Syntagmatic relations are the various ways
in which elements within the same text may be
related to each other. Syntagms are created by the
linking of signifiers from paradigm sets which are
chosen on the basis of whether they are
conventionally regarded as appropriate or may be
required by some rule system (e.g. grammar).
Synatagmatic relations highlight the importance of
part-whole relationships: "the whole depends on the
parts, and the parts depend on the whole"
(Saussure 1983, p. 126).

Syntagms are often defined as 'sequential’
and, thus, temporal, as in speech and music, but
they can represent spatial relationships. Saussure
himself noted that visual signifiers "can exploit
more than one dimension simultaneously"
(Saussure 1983, p. 70).

Although syntagmatic and paradigmatic
relations are studied separately, it should be
emphasized that the two dimensions cannot be
considered in isolation, they should be
considered as a whole, forming the system.

Together with Chandler (2003) we
underline that the description of any semiotic
system involves specifying both the membership of
all of the relevant paradigmatic sets and also the
possible combinations of one set with another in
well-formed syntagms. For the analyst, according
to Saussure (who was, of course, focusing on the
language system as a whole), "the system as a
united whole is the starting point, from which it
becomes possible, by a process of analysis, to
identify its constituent elements"; one cannot try to
construct the system by working upwards from the
constituent elements (Saussure 1983, p. 112).

Paradigms and syntagms are fundamental to
the way that any system of signs is organized. In
written language, the letters of the alphabet are the
basic vertical paradigms. These may be combined
into syntagms called words. These words can be
formed into syntagms called phrases or sentences,
i.e., according to the rules of grammar.

The French theorist and analyst Roland
Barthes in his study Elements of Semiology marks a
shift from Saussurean semiology to a theory of "the
text", which was defined as a field of the signifier
and of the symbolic. He argued that "an



important part of the semiological undertaking"
was to divide texts "into minimal significant units
then to group these units into paradigmatic classes,
and finally to classify the syntagmatic relations
which link these units" (Barthes 1967, p. 48).
This fact is also mentioned by Langholz
Leymore (1975, p. 21) and Urvi-Strauss (1972,
p. 211).

According to Roland Barthes, the goal of
studying the sign is to identify the principle at
work in the message or text, i.e., to determine the
rhetoric or the grammar tying together all the
elements. We get a sense of how language works
as a system (Barthes 1983, p. 58) if we think of
language as a pair of axes or two planes of mental
activity, the vertical plane being the selective

principle (vocabulary) and the horizontal
dimension being the combinative principle
(sentences).

The major interest in vocabulary studies
lies in determining the characteristic peculiarities
of words, different relationships existing between
them and their semantic correlation in language.
Various investigations in different languages have
raised a number of questions relevant to the
classification of vocabulary.

Words can be classified in different ways.
Two distinctive criteria may be based upon:
similarity and polarity of meanings of words.
These relationships lie in the dual nature of the
sign offered by Saussure. Different languages use
different words for the same thing. No physical
connection links a given signifier and a
signified.

Being described in such terms, language is
a system of formal relations. This means that the
key to understanding the structure of the system
lies in difference. One sound differs from
another sound (e.g./and v); one word differs from
another (e.g. fat and vat); and one grammatical
form differs from another (e.g. has cut from will
cut). No linguistic unit (sound or word) has
significance in and of itself Each unit acquires
meaning in conjunction with other units. We can
distinguish formal language (Saussure's term
langue) from the actual use of language (which
he calls parole).

The term difference describes the
relationship between the elements at work in any
given message. The key to understanding the
structure of a system of signs lies in
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understanding the relationship(s) the system
utilizes.

Difference might be a function of contrast
or opposition in terms of: balance -instability,
symmetry - asymmetry, harmony - confusion,
regularity - irregularity, understatement -
exaggeration, and predictability - spontaneity.

The idea is that nothing in and of itself has
meaning. Meaning is a function of some
relationship.

Saussure  emphasized in  particular
negative, oppositional differences between signs,
and the key relationships in structuralist
analysis are binary oppositions, such as
nature/culture, life/death. Saussure argued that
"'concepts... are defined not positively, in terms of
their content, but negatively by contrast with
other items in the same system. What
characterizes each most exactly is being
whatever the others are not" (Saussure 1983, p.
115).

Although Saussure focuses on speech, he
noted that "the values of the letter are purely
negative and differential” and all we need is to
distinguish one letter from another (Saussure
1983, p. 118).

As for his emphasis on negative
differences, Saussure remarks that although both
the signified and the signifier are purely
differential and negative when considered
separately, the sign in which they are combined is
a positive term. He adds that "the moment we
compare one sign with another as positive
combinations, the term difference should be
dropped... Two signs ... are not different from
each other, but only distinct. They are simply in
opposition to each other. The entire mechanism of
language ... is based on oppositions of this kind
and upon the phonic and conceptual differences
they involve" (Saussure 1983, p. 119).

There should be underlined the
importance of relations of paradigmatic
opposition. The essential method employed by
many semioticians involves the identification of
binary or polar semantic oppositions, e.g.
public/private, me/you. Such a pursuit is based
on “dualism”, which seems to be deeply-rooted in
the development of human nature. Jakobson and
Halle observe that “the binary opposition is a
child's first logical operation” (Jakobson, Halle
1956, p. 60).
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The British anthropologist Sir Edmund
Leach reflects that "a speechless ape presumably
has some sort of feelings for the opposition
"I"/"Other", perhaps even for its expanded
version “We”/”They”, but the still more
grandiose "Natural”/ “Supernatural" (“Man”/
“God”) could only occur within a linguistic frame

The recognition of a  distinction
Natural/Supernatural (Real/Imaginary) is a basic
marker of humanity" (Leach 1982, p. 108-109).

People have believed in the fundamental
character of binary oppositions since classical
times. For instance, in his Metaphysics Aristotle
advanced as primary oppositions: form/ matter,
natural/ unnatural, active/ passive, whole/ part,
unity/ variety, before/ after and being/ not-being.
But it is not in isolation that the rhetorical power
of such oppositions resides, but in their
articulation in relation to other oppositions. In
Aristotle's Physics the four elements of earth, air,
fire and water were said to be opposed in pairs.
For more than two thousand years oppositional
patterns based on these four elements were
widely accepted as the fundamental structure
underlying surface reality.

Chandler (2001) underlines that the
elements of such frameworks appeared in various
combinations, their shifting forms driven in part
by the tensions inherent within such schemes. The
theory of the elements continued to enjoy
widespread influence until the time of scientists
such as Robert Boyle (1627, p. 91).

The most influential dualism in the
history of Western civilization can be attributed
primarily to the philosopher Renii Descartes
(1596-1650) who divided reality into two
distinct ontological substances - mind and body.
This distinction insists on the separation of an
external or 'real’ world from an internal or
'mental’ one, the first being material and the
second non-material. It created the poles of
objectivity and subjectivity. Descartes' dualism
emphasizes a set of associated and aligned
dichotomies  such  as: reason/emotion,
male/female, true/false, fact/fiction,
public/private, self/other and human/animal.

Lyons comments that "binary opposition
is one of the most important principles
governing the structure of languages” (Lyons
1977, p. 271).
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Saussure, of course, emphasized the
differences between signs rather than their
similarities. Opposites (or antonyms) clearly
have a very practical function compared with
synonyms, that of sorting.

Roman Jakobson being conducted by
Saussure's work proposed that linguistic units
are bound together by a system of binary
oppositions. Such oppositions are essential to
the generation of meaning: the meaning of 'dark’
is relative to the meaning of 'light'.

Chandler (2001) notes that the various
conventionally-linked terms with which we are
familiar within a culture might more
appropriately be described as paired contrasts,
since they are not always direct opposites
(although their use often involves polarization).
Distinctions can be made between various types
of oppositions, the most important being the
following:

e oppositions  (logical ‘contradictories’):
mutually exclusive terms, e.g. alive/dead,
where 'not alive' can only be 'dead’;

e antonyms (logical 'contraries’): terms
which are comparatively graded on the
same implicit dimension, e.g. good/bad,
where 'not good' is not necessarily 'bad*
(Lyons 1977, p. 270; Langholz Leymore
1975, p. 7; Barthes 1985, p. 162).

Chandler makes distinction between
digital (either/or) and analogue (more-or-less)
oppositions.

The methodological significance of the
semantic relations that exist between lexical
units becomes clear if we remember that each
unit in the lexical system and its function is
derived from the relations it contracts with
other units.
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MAMELE SINGURE — UN FENOMEN SOCIAL COMPLEX
Ciubarov Olimpiada, lector UPS ,,I. Creanga”

Single mothers have little access to those
few social services, and health assurance
services. Also they know very little about their
fundamental rights, and are discriminated
(especially in the villages). These facts make
almost impossible their rehabilitation.

What we need is a change of attitude
towards single mothers. If we do this, we'll
improve their situation and the quality of the
services single mothers require.

Procesul transformarilor initiat 1in
Republica Moldova la inceputul anilor *90, s-a
dovedit a fi marcat de o crizd economicd grava
si de o inconsecventd in Intreprinderea
actiunilor de ordin social. In acest context, a
devenit evidentd degradarea pronuntata a starii
materiale si a valorilor familiei, care a produs un
impact simtitor asupra stabilitatii familiei, a
afectat capacitatea de a crea sau a mentine in
interiorul ei un climat protector, de a mobiliza
resursele in vederea asigurarii bunastarii sale.
Consecintele principale ale acestei situatii,
atestate pe plan social, rezida in sporirea
fenomenului de dezintegrare a familiei,
cresterea numarului cazurilor de abuz in familie,
de abandon al copilului, majorarea numarului
copiilor ramasi fara ocrotire parinteasca,
copiilor nascuti in afara casatoriei §i, respectiv,
ia amploare fenomenul mamelor solitare
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(Dezvoltarea serviciilor sociale destinate
copilului si familiei. Ghid de aplicare practica.
Chiginau, 2007).

In Republica Moldova, atit fenomenul,
cat si conceptul de ,,mame singure” a avut o
evolutie destul de complexid. In societatea
comunista, mamele singure erau acele femei
care pierduserd sprijinul sotilor prin deces, prin
divort sau abandon sau femeile care aveau copii
fara a fi casatorite. Tot mame singure erau
considerate si femeile ale caror soti prezentau
incapacitate totald si definitiva de munca sau ale
caror soti executau stagiul militar activ, femei
care isi adoptaserd copiii, femei ale céror soti
erau absenti din diverse motive (E. Cheonea, V.
Gheonea, 2003).

Cu toate cd fenomenul abordat se aflda
intr-o continud expansiune, literatura de
specialitate nu ofera o definire clarda a
conceptului, unii autori numesc acest fenomen
mama singurd, altii mame solitare. Dar o buna
parte din izvoarele analizate includ acest termen
in conceptul familie monoparentala.

Studiind Anuarul Statistic al Moldovei
vizavi de numarul copiilor nascuti in afara
casatoriei, putem usor deduce evolutia
fenomenului ,,mame singure” din urmatorul
tabel:
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Tabelul Nel.
Numarul copiilor nascuti in afara casatoriei
Inclusiv numarul Inclusiv
N . total al in mediul | in mediul
Anii Total in mediul urban n medll ul nascutilor urban rural
rura in % % %
1985 7977 3920 4057 8,8 10,3 7,7
1990 8496 4195 4301 11,0 12,1 10,1
1995 7475 3455 4020 13,3 15,9 11,6
1996 7550 3385 4165 14,6 17,2 12,9
1997 7866 2992 4874 17,3 19,2 16,2
1998 7213 2660 4553 17,5 18,7 16,8
1999 7230 2463 4767 18,8 187,6 18,9
2000 7567 2799 4768 20,4 22,0 19,7
2001 8185 2768 5447 22,5 21,8 22,8
2002 8192 2811 5381 22,9 22,1 23,4
2003 8654 2841 5813 23,8 22,2 24,5
2004 9380 3104 6276 24,5 22,1 25,9
2005 9009 3015 5994 23,9 22,2 24,9
2006 8739 2874 5865 23,3 21,2 24,4
Datele sunt prezentate in ansamblu pe tara Republica Moldova. — UNICEF, Chisinau,
Analizand datele incluse in tabelul nr.1, 2005).
putem afirma cd din anul 1985 numarul Nici legislatia actuald, in domeniul

mamelor singure a fost Intr-o continud crestere,
dar se evidentiaza un decalaj intre rata mamelor
singure in mediu urban si cel rural. Astfel, in
perioada anilor 1985 — 2000 numarul mamelor
solitare a fost mai mare in mediul urban
comparativ cu cel rural, dar dupa 2000 si pana
in prezent acest decalaj numeric s-a inversat.
Acest lucru se datoreaza faptului cd in zonele
rurale are loc devalorizarea conceptiei
tradifionale de familie, iar la oras se observa
tendinta de promovare a strategiilor de
planificare familiala.

Categoria sociald a mamelor singure
existd atdt in societatile dezvoltate, cat si in
societatile aflate in tranzitie, mai mult sau mai
putin conturati. In categoria mamelor singure
incadram acele femei care isi doresc copii, dar
nu doresc sa locuiasca cu tatdl copilului, femei
divortate sau vaduve, mame adolescente. De
fapt, ele reprezinta o forma a familiei
monoparentale, care necesitd o atentie deosebitd
din partea institutiilor guvernamentale, statul ar
trebui sa se implice In gasirea solutiilor pentru
imbunatatirea situatiei acestor familii, formate
din mama si copiii sai (Abandonul Copiilor in
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asistentei si protectiei sociale a familiei, nu si-a
pus inca problema asigurarii unei protectii
individualizate a mamelor singure. Cu toate ca
acestea se confruntd cu un sir complex de
probleme, ele beneficiaza de unele servicii si
indemnizatii/alocatii doar datorita statutului de
mama. Acest lucru este evidentiat si de faptul ca
in actele si normele legislative ale Republicii
Moldova nu este stipulatd nofiunea de ,,mama
singurd” sau ,,mama solitara” (Monitorul Oficial
al Republicii Moldova din 21.11.2002 -
Chiginau).

Astfel, mamele singure se confruntd cu
multe probleme de acces la putinele servicii
sociale, servicii de sanatate si protectie sociala
si de garantare a drepturilor fundamentale,
printre care si fenomenul nefast al discriminarii
sociale (indeosebi in mediul rural), ceea ce
ingreuneazd si zadarniceste reabilitarea lor.
Esential este sd constientizam si sa modificam
atitudinea fata de mamele singure, fapt ce va
ameliora consistent situatia problematica a
acestora si a calitatii serviciilor de care au
nevoie (Ghinescu C., Dombici I., Bucuresti,
2000).



Importanta teoretica si empirica a acestei
probleme, lipsa investigatiilor vis-a-vis de
aspectele vizate, precum si utilitatea construirii
unui sistem complex si eficient de asistenta
socialda pentru mamele singure, reprezintd un
stimulent si un imbold intru alegerea temei
studiului de fata.

Pentru cercetarea in cauza a fost selectat
aleatoriu un esantion de 30 de persoane, dintre
care 15 sunt beneficiari ai centrelor maternale si
alte 15 din comunitate (raionul Telenesti). Toate
cele 30 de persoane investigate au statut de
mama singurd cu varsta cuprinsd intre 15-23
ani. Din cele 30 de mame singure, ce au fost
incadrate in studiu, 21 de persoane au finisat
gimnaziul, 8 dintre ele — liceul si o persoana —
colegiul.

In scopul identificarii dificultatilor si
de rezolvare a problemelor

Povieta oL m&mnnnfg e

mamelor singure, a fost elaboratd o ancheta ce
cuprinde 11 intrebdri: 6 Intrebari inchise cu
variante de raspuns prealabil formulate si 5
intrebari deschise, care lasd raspunsul la
latitudinea subiectilor investigati.

Cercetarea empiricd a fost realizatd in
conformitate cu principalele criterii de pregatire
si promovare a investigatiilor experimentale.
Studiul desfasurat a fost accesibil tuturor
subiectilor inclusi in cercetare.

In scopul evidentierii varstei subiectilor
anchetati, prima intrebare a anchetei a surprins
acest  aspect, ulterior am  sistematizat
raspunsurile in doud variante, si anume, ,,a” —
subiecti de pana la 18, inclusiv 18 ani; ,,b” —
persoane de peste 18 ani.

nr. persoanelor

M - subiecti pina la
18 si inclusiv 18
ani

B - subiecti dupa 18
ani

Figura nr.1
Virsta persoanelor incluse in cercetare

Cu toate ca esantionul a fost selectat
aleatoriu, rezultatele obtinute ne-au surprins,
deoarece conform acestora avem 15 subiecti de
pand la 18 ani si inclusiv 18 ani, si 15 subiecti
de peste 18 ani (vezi fig.1).
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Al doilea item vizeaza mediul de
provenienta a respondentilor: astfel, 3 persoane
sunt din oras, iar 27 din mediul rural. Grafic
acest lucru este reprezentat in figura urmatoare.
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Oa - persoane din mediul urban

B b - persoane din mediul rural

Figura nr.2
Mediul de provenienta a respondentilor

Datele grafice si rezultatele aratd ca
investigatia noastra, in masurd de 90%, este
axatd pe persoanele din mediul rural.

Pentru noi, a fost important sa identificam
ce institutii de Tnvatamant au absolvit subiectii
investigati. Am stabilit cd, 21 respondenti au

absolvit gimnaziul, 8 persoane din cele 30
investigate au absolvit liceul si o persoand —
colegiul, nu avem nici un subiect cu studii
superioare (vezi figura 3).

25 -

20

15

10

NN

nr. persoanelor

i

1 2
institutii

3

Oa - gimnaziul H b - liceul l c - colegiul @ d - universitatea

Figura nr.3

Nivelul de instruire a respondentilor

In dependentd de varsti, cum era si de
asteptat, rezultatele se diferentiaza, astfel din
categoria minorelor 14 persoane, din cele
anchetate, au absolvit gimnaziul si doar una
liceul (vezi fig. 3.2), iar din categoria
persoanelor de peste 18 ani: 7 respondenti au
finisat gimnaziul, 7 liceul si doar una colegiul
(vezi fig. 3.3).

La intrebarea ce priveste factorii sau
mobilii ce determind aparitia fenomenului de
,mame singure”, raspunsurile s-au impartit in
felul urmator: 8 persoane din cele 30 investigate
considera cad provenienta dintr-o familie social
vulnerabila, in care tdndra mama nu a beneficiat
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de o buna educatie, este un factor determinant al
aparitiei fenomenului dat, in timp ce 22 de
persoane considera ca tdnara mama era la o
varsta frageda si nu intelegea consecintele unei
relatii  intamplatoare. Este important de
evidentiat faptul ca nici o persoand nu considera
drept factori determinanti ai aparitiei acestui
fenomen faptul - ca in societatea contemporana
se accepta relatiile in afara casatoriei sau ca
mama este putin informatd cu privire la
metodele de contraceptie si/sau are acces limitat
la ele. Datele empirice obtinute pot fi
reprezentate astfel:
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I - tinara mama face parte dintr-o familie social vulnerabila si nu a beneficiat de o

B3 - mama era la o virsta fragida si nu a realiyat consecintele

Figura nr.4
Cauzele ce determina aparitia fenomenului mamelor singure

La itemul 5, ce vizeazd problemele cu care
se confruntd o mama singurd, 12 subiecti au
afirmat cd o mama singurd se confruntd cu
probleme financiare; o persoanda crede ca
acestea se confruntd cu probleme emotionale si
17 subiecti considera ca o mama solitard are
probleme emotionale, de sdnatate si financiare.

Din subiectii investigati, care au pledat pentru
probleme financiare, 7 au fost minore si 5
adulte, o singurd minord a optat pentru
probleme emotionale, iar cei care au identificat
problemele de sanatate, emotionale si financiare
au fost 7 minore si 10 adulte. Ilustrativ,
rezultatele sunt reprezentate in figura de mai
jos.

18
16
14
12

nr. persoanelor

SO

o N A O O

Oa - probleme financiare

@b - probleme emotionale

B c - probleme de sanatate

B d - probleme financiare, de sanatate,
emotionale

De -altele

Figuranr.5
Problemele cu care se confrunta mamele singure

Conform datelor din figura nr.5 putem
afirma ca mamele singure se confruntd cu un gir
de probleme, dintre care se evidentiazd mai mult
problemele financiare.

La punctul 6 al anchetei de studiere a
problemelor si situatiei mamelor singure,
subiectii anchetati au ierarhizat problemele
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mamelor solitare dupa gradul lor de dificultate.
Astfel, 18 persoane considera ca cele mai
resimtite probleme sunt cele financiare, 7
persoane cred ca problemele de sanatate sunt
mai complicate, iar 5 subiecti plaseaza pe prima
treaptd problemele emotionale, vezi figura 6.
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Figura nr.6
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nr. persoanelor

B - probleme financiare

@ - probleme de sanatate

B - probleme emotionale

Dintre persoanele ce au plasat pe prima
treapta problemele financiare ca fiind cele mai
dificile, 11 sunt minore si 7 adulte; cele care au
considerat problemele de sanatate ca cele mai
grave — 4 sunt minore si 3 adulte; iar 5 subiecti
din categoria adultilor considera drept cele mai
profunde probleme — starile emotionale.

La intrebarea ,,Credeti cd mamele singure
sunt marginalizate?”, am obtinut urmatoarele
raspunsuri: 28 de persoane, din cele investigate,
considerad ca mamele solitare sunt marginalizate,
iar alte doud afirmd ca aceastd categorie de
persoane nu este marginalizata. (vezi figura 7).

M - subiectii care

30

considera ca

251
20
15

10

nr. persoanelor

mamele singure
sunt marginalizate

H - subiectii care
considera ca

mamele singure nu
sunt marginalizate

Figuranr.7
Marginalizarea mamelor solitare

Rezultatele obfinute ne permite sa afirmam
ca mamele singure nu sunt numai un fenomen
social complex, dar si destul de marginalizat in
cadrul societdfii contemporane.

Itemul 8 a vizat anturajul in care o mama
solitara se simte marginalizatd frecvent.
Subiectilor 1i s-a propus 5 variante de raspuns.
Datele obtinute sunt: 9 subiecti considera ca mai
des marginalizarea este prezentd in institutiile
medicale (maternitati, policlinici); doi subiecti

55

au identificat varianta — in familie; 8 persoane
au afirmat ca aceasta are loc in familia largita; 9
subiecti au ales optiunea — 1n cadrul comunitatii,
iar o adulta considerd cd mamele singure se simt
marginalizate atat in institutiile de invatdmant,
cat si in cele medicale, la fel si 0 minora a optat
pentru variantele ce indicau marginalizarea in
cadrul societatii si in cadrul familiei largite.

Sistematizate, rezultatele obtinute ne permit
sd le prezentdm grafic in felul urmator:



nr. persoanelor

1 2 3 4

Dovima o mmamme L2

—&— 1-in institutiile medicale
2-in institutiile de Tnvatamint
3-in familie
4-in familie
5-in cadrul societatii

Figuranr. 8
Mediile in care sunt marginalizate mamele singure

Din figura precedenta reiese ca, cel mai
des, mamele singure se simt marginalizate in
institutiile medicale, familia largita si in cadrul
societatii.

La itemul ,,Ce masuri intreprinde statul in
cazul mamelor singure?”, am  obtinut
urmatoarele precizari: 8 subiecti au mentionat
ca statul acorda asigurari medicale gratuite si

persoane, din cele 30 incluse in cercetare, au
spus ca nu cunosc ce masuri intreprinde statul in
cazul mamelor singure; 3 respondenti considera
ca statul nu-i preocupat de problemele mamelor
solitare, iar ceilalti, In numar de 15 respondenti,
au sustinut cd statul acordd mamelor singure
asigurare medicald gratuitd, indemnizatii, cazare
intr-un centru maternal §i ajutor material. Am
reprezentat grafic datele empirice astfel:

L L L L L

20 25 30

nr. nersoanelor

indemnizatii pentru mamele singure; 4
0 5 10 15
O - nimic
B - nustiu

O - statul ofera asigurare medicala gratis si indemnizatii

B - statul ofera cazare in centrul maternal, asigurare medicala, indemnizatii si ajutor

material

Figuranr.10
Masurile intreprinse de stat in cazul mamelor singure

Ultima intrebare a anchetei a reflectat
masurile sau conditiile ce trebuie intreprinse
pentru imbundtatirea situatiei mamelor singure.
Aceasta intrebare este de tip inchis cu 5 variante
de raspuns. La itemul dat am obtinut
urmatoarele rezultate: 8 subiecti, din cei 30
inclusi in cercetare, considera ca este necesara
marirea indemnizatiilor/alocatiilor; 2 persoane
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au optat pentru deschiderea mai multor centre
maternale, la fel si pentru sensibilizarea
societdtii vizavi de problemele mamelor
singure, au optat 2 persoane; iar 8 respondenti
cred cd e necesarda  atdt  marirea
indemnizatiilor/alocatiilor, cat si sensibilizarea
societdtii vizavi de problemele mamelor
singure, i 5 subiecti au ales variantele ce vizau
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marirea indemnizatiilor/alocatiilor si
deschiderea mai multor centre maternale. in
urma sistematizarii raspunsurilor, am obtinut
urmatoarea reprezentare grafica a acestora:

25+

20+

15
10

nr. persoane

| - informarea cu privire la servicii existente

O - marirea indemnizatiilor / alocatiilor

B - deschiderea mai multor centre maternale

O - acordarea conselierii psihologice

[ - sensibilizarea societatii vizavi de problemele mamelor singure

Figura nr. 12
Masurile ce trebuie itreprinse pentru protectia si sustinerea
mamelor singure

In concluzie, putem afirma ci, fenomenul
,mame solitare” este un fenomen social
complex. In urma anchetirii celor 30 de
persoane cu statut de mama singura, am obtinut
rezultate ce demonstreaza cd fenomenul dat are
o pondere atat in randul minorelor cat si al
adultelor, cu studii medii. Factorul determinant
al aparitiei fenomenului mame singure consta in
faptul cda mama era la o varstd frageda si nu
realiza consecintele unei relafii Intamplatoare.
Un alt factor este si provenienta mamei dintr-0
familie social vulnerabila, unde nu a beneficiat
de o buna educatie. Potrivit datelor aceleiasi
anchete, mamele singure se confruntda cu un sir
de probleme complexe, dar cel mai des cu
probleme financiare si emotionale. Practic toti
subiectii investigati considerd ca sunt supusi
marginalizarii. Cel mai des mamele singure sunt
marginalizate in cadrul institutiilor medicale, al
familiei largite si al societatii.
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CONCEPTUL DE LIMBAJ SI SPECIFICUL DEZVOLTARII LUI LA ELEVII DIN CLASELE
PRIMARE

Actuellement il sont des changements
radicaux dans l'économie, dans les domaines
social et culturel. Ceux-ci, a son tour,
transmettre des demandes pour la création
d'une personnalité valeureuse et harmonieuse.
Un trait des développement de ces personnalités
est en la formation d'une language riche en
termes de lexique et grammaire.

Se référant a la language, Ch. Baylon a
noter que ce terme désigne ce qui est commun
dans la maniere dont tous les hommes utilisent
le mot ou l'écriture. Tout cela auteur a appelé la
capacité de parler - la language.

L'dge scolaire est le temps la plus efficace
de développer un language équitable et
cohérente. Pour les enfants de cet dge le
language est un moyen de communication,
moyens d'acquérir un systeme de connaissances.
Evidemment, sans l'étude de la langue, pas un
trait de lecture et d'écriture, la language de
I'enfant ne peut pas exercer la fonction de la

connaissance systéematique et multilatérale
réalité.
Actualmente in R. Moldova au loc

schimbari radicale in economie, in sfera sociala
si culturald. Acestea, la randul lor, Tnainteaza
cerinta de educare a unei personalitdti valoroase
si armonioase. Una din conditiile dezvoltarii
unei asemenea personalitifi este dezvoltarea
unui limbaj bogat din punct de vedere lexical si
corect din punct de vedere gramatical.

Despre originile limbajului nu se poate
spune, din nefericire, mare lucru, din lipsa de
informatii si fiindca acest fenomen este legat de
originile omului. Intr-o ordine strict istorica,
schimbarile majore produse de comunicare au
inceput acum citeva secole, odata cu inventarea
tiparului, procedeu de multiplicare bazat si el pe
o inventie mai veche, aceea a scrierii, modalitate
indirectd a conservarii enunturilor. Noi stim,
insa, astizi sa pastram cuvintul i sa-l
reproducem aproape la infinit. [1, pag 3]

Problemei limbajului au fost consacrate
lucrarile lui  B.F.Skinner, N. Chomski,
D.J.Brown, L. S. Vigotskii, A.A. Leontev, M. L.
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Livia Tarlapan,
doctoranda la ISE, lector, UPS lon Creanga.
Lisina, N. 1. Jinkina, S. N. Carpov, V. Liaudis, .
Negura.

Referindu-se la limbaj, Ch. Baylon
mentiona cd acest termen desemneazad ceea ce
este comun in modul in care toate fiintele
omenesti folosesc cuvantul sau scrisul. Tot acest
autor numeste aptitudinea de a vorbi — limbaj.
[1, pag 29-30]

A. Cosmovici este de parerea ca limbajul
reprezintd functia de utilizare a limbii 1n
raporturile cu ceilalti oameni. Este o functie
complexd care presupune o indisolubilad
conlucrare a celorlalte functii, in special a celor
intelectuale si motorii. Intelegerea cuvintelor
presupune o perceptie clard si antreneaza
memoria semantica, imaginatia si gindirea, iar
rostirea $i scrisul implicd abilitati motorii foarte
complexe, o conduitid atentd si voluntari. In
limbaj sint prezente stdrile afective influentind
vorbirea si transmitindu-se celorlanti. [4. pag.
170]

In lucrarea lui Al. Rosca, A. Chirev vom
gasi citeva definitii a notiunii de limbaj. In una
din ele limbajul este vdazut ca o forma specifica
de activitate umanad prin care se realizeaza
comunicarea dintre oameni. In alta limbajul este
descris ca o activitate umand de comunicare prin
intermediul limbii. Iar in cea de-a treia se afirma
ca limbajul este o activitate specific umana in
care, cu ajutorul limbii, se realizeaza, pe de o
parte, comunicarea verbald dintre oameni, iar pe
de alta parte, gindirea verbala a omului. [ s.7, p.
316-317] Aceste definitii nu se contrazic, ele
mai degraba se completeazd una pe alta.
Analizind si alte lucrari stiingifice In care este
reflectatd respectiva tema am desprins si alte
cateva formuldri ale conceptului de limbaj.
Astfel, dupa ,,Dictionarul de psihologie” de N.
Sillamy limbajul este functia de exprimare si de
comunicare a gindirii prin utillizarea de semne
care au o valoare identica pentru toti indivizii de
aceiasi specie, in limitele unii arii determinate. |
s.8, 348 pag |

P. Popescu-Neveanu defineste limbajul ca
pe o activitate de comunicare interumana,
realizatd prin intermediul limbii §i al tuturor
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resurselor ei, tot aici el afirma ca forma de baza,
naturald si concretd a limbajului este vorbirea
[limbajul oral]. In aceeas lucrare el sustine ca
vorbirea este o activitate comunicativd ce se
insuseste treptat, se invata si sistematizeaza prin
nenumarate exersari, experiente ce debuteaza in
copilarie si se extind pe parcursul intregii vieti.
[s.6, p. 69-70]

Abordind aceeasi problema, in 1957, B. F.
Skinner sustinea ca insusirea limbajului apare ca
rezultatul unui proces de conditionare operanta.
El considera ca punctul de plecare in insusirea
limbajului il reprezintd ginguritul copilului.
Atunci cind un copil gingureste, el produce
intreaga gama de foneme pe care le folosesc
fiintele umane din intreaga lume, astfel ajunge
sa lege accidental citeva foneme pe care parintii
sdi le considerda a fi primul cuvint. Cind acest
lucru se intimpla, copilul este recompensat
pentru comportamentul sdu, fiind Incurajat
astfel sd repete si sd exerseze. Aceastd
recompensd mareste probabilitatea de repetare a
comportamentului. Respectiva viziune, a lui B.
F. Skinner, asupra felului in care copilul
deprinde limbajul este wuna behaviorista,
deoarece considerd limbajul ca fiind produsul
unui anumit  tip de  comportament
[comportament verbal]. Teoria respectivd poate
fi considerata si reductionistd deoarece incearca
sd reducd deprinderea limbajului datoritd unor
elemente simple ale legdturii stimul-raspuns.

Teoriile nativiste ale lingvistului N.
Chomski vin sa critice abordarea lui B. F.
Skinner. El  sustine ideea  mostenirii
mecanismului de deprindere a limbajului, care
opereaza prin extragerea regulilor de baza, din
ansamblul cuvintelor auzite de copil. Copilul nu
trebuie sa fie invatat sa vorbeascd, poate
identifica regulile limbajului doar auzindu-i pe
altii vorbind, deoarece sistemul este ndscut.
Referitor la aceasta problema D. J. Brown
[1973] a elaborat o teorie sociald in care a
evidentiat si aspectele sociale ale dezvoltarii
limbajului. Aceastd teorie porneste de la ideea
ca limbajul provine din nevoia copilului de a
comunica. Pentru el este important sensul,
intentia indicatd prin ceea ce spune. Efectuind
studii longitudinale asupra vorbirii copiilor, el a
evidentiat faptul cd@ 1insugsirea limbajului se
desfisoard 1intr-0 succesiune care parcurge
aproximativ cinci etape.
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La prima etapa copilul articuleaza doar
propozitii simple de doua cuvinte Vreau
masinuta sau Mama plecat.

Pe masura ce intra in a doua etapa incepe sa
foloseasca forme flexionale si articole, spunind
Uite o pisica sau Am plecat.

La etapa a lll-a copilul incepe sa puna
intrebari, de la cele relativ usoare, cum ar fi
Ce?, Unde?, Cind?, pana la Cum? si De ce?.

Etapa a IV-a este caracterizatd prin
introducerea frazelor simple, cum ar fi Eu am
baut lapte si catelusul a baut lapte.

La a V-a etapa copilul este capabil sa lege
propozitii prin elemente de relatie si sa utilizeze
propozitii subordonate: Eliza care locuieste
acolo merge la scoala noastra. La aceasta etapa
copilul poate formula majoritatea tipurilor de
constructii  gramaticale specifice adultilor,
dezvoltarea ulterioara a limbajului realizindu-se
in principal prin imbogatirea vocabularului,
perioada respectiva coincide cu debutul scolar al
copilului. [2, pag. 37-40]

Virsta scolard mica este perioada cea mai
eficientd pentru dezvoltarea unui limbaj corect,
plastic si coerent. La intrarea in scoala copilul
comunica foarte bine tot ce este legat de virsta si
activitatile sale. Auzul fonematic pentru limba
materna este bine dezvoltat si perceptiile
auditive se desfasoard operativ astfel cele
comunicate sint relativ rapid receptionate si
decodificate. Deprinderile de vorbire sint bine
consolidate pentru comunicarea obisnuitd si
astfel debitul verbal este crescut iar mesajul are
coerentd si expresivitate. Este important sa
precizam ca vorbirea scolarilor mici se sprijinad
pe structuri verbale preluate prin imitatie de la
adultii din familie, sau achizitionate din
gradinitd si in care sunt implicate normele
gramaticale ce controleaza fluxul verbal. Odata
cu invatarea scrisului si cititului vorbirea va
deveni mai coerenta, clara si calitativa.
Deoarece actul citirii §i scrierii antreneaza la
rindul lor mai multe functii, procese psihice si
capacititi senzoriale. Insusirea citit-scrisului,
dar si asimilarea multor cunostinte conduc la o
crestere sensibila a vocabularului. Semnificatia
cuvintelor este mai imbogatitd, mai precisa si
copiii pot descoperi mai usor sensurile figurate
ale unor expresii verbale. Competenta
lingvistica a scolarului mic este in progres fata
de cel al prescolarilor. La fel si performantele



exprimate in capacitatea de a dialoga, a povesti,
a se exprima iIn scris. Dialogul in clasa este
reglat prin modelele de exprimare oferite de
invatatoare si se distinge prin completitudine si
corectitudine, prin implicarea daca este cazul, a
expresiilor reverentioase. [3, pag. 230-236]

De asemenea, copiii de aceasta virsta isi
perfectioneaza abilitatea de-a asculta indelungat
si atent o altd persoanad, fara ca sd o Intrerupa.
Trebuie de remarcat cd  intuitivitatea si
plasticitatea gindirii elevului mic se manifesta si
altfel, elevul din clasa intai nu intotdeauna isi da
seama cd invatatorul, adresindu-se clasei, se
adreseazad si siesi. De aceea la 1inceput
invatatorul trebuie sa vorbeasca personal
fiecarui copil. Uneori limbajul elevilor mici
reflectd particularitatile mediului lingvistic din
anturajul cel mai apropiat al copilului: expresii
gresite, vulgarisme si chiar argouri. Daca unii
copii au defecte de vorbire, este necesar sa-i
corectdm cu tact, dar insistent fara a permite
ceilorlalti elevi sa rida  de acest neajuns.
Instruirea in scoald inainteaza fatd de limbajul
copilului mereu cerinte noi, legate de insusirea
obiectelor de studiu, de necesitatea de-a intelege
limbajul invatdorului, care mereu se complica,
de a raspunde desfasurat la tema lectiei.

Pentru copiii de virsta  scolara mica
limbajul este si un mijloc de comunicare, mijloc
de Tnsusire a unui sistem de cunostinte. Evident,
fara o studiere a limbii, fara o Tnsusire a cititului
si a scrisului, limbajul copilului nu poate
indeplini functia de cunoastere sistematica si
multilaterala a realitatii.

Aproape  concomitent cu  Insusirea
deprinderilor de a citi are loc si insusirea
deprinderilor de a scrie. Greutatile ce reflecta
asimilarea tehnicii scrisului sunt conditionate de
faptul cd musculatura marunta a manii copilului
nu este inca suficient de dezvoltatd: miina
oboseste, copilul se plinge cd nu mai poate
scrie, iar din aceasta cauzd scrisul ramine
mascat si colfuros, forma literilor nu este
intodeauna corectd, iar distanta dintre litere si
cuvinte este arbitrala. Pentru preintimpinarea
acestor neajunsuri este necesara corelarea
activitatilor de invatare ce ar perfectiona si
dezvolta toate felurile de limbaj al elevului,
adica 1Tn asemenea caz invatatorul sa propuna o
alta activitate orientata spre dezvoltarea
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limbajul oral, iar mai tirziu sa revina la limbajul
scris.

De asemenea, este important de mentionat
faptul ca elevul insuseste regulile de pronuntare
pina la deprinderea scrisului. De aceea, el scrie
cuvintul in felul cum 1l pronunta. Astfel, pentru
a nu comite erori de ortografie, este necesar ca
elevul sd pronunte in sine distinct, silaba cu
silaba cuvintele pe care le scrie, in special pe
cele ce le scrie intodeauna gresit. Scrierea
corectd din punct de vedere ortografic depinde
de gradul de autcontrol, adica de abilitatea
elevului de a controla corectitudenea celor
scrise. De obicei, se controleazd rau in timpul
scrisului atit elevii neretinuti, grabiti, impulsivi,
cit si cei care au o atitudine iresponsabila fata
de invatatura, care nu sunt capabili sd aprecieze
critic activitatea lor de insusire. Dezvoltarea
limbajului scris nu se reduce numai la
cunoagsterea regulilor de ortografie, abilitatea de
a expune gindirea in forma scrisa, ci se sprijind
pe 1insusirea notiunilor gramaticale, pe
asimilarea continuturilor regulilor care stau la
baza construirii limbajului oral si scris.

Insusirea cititului se desfasoara pe etape. La
inceput elevul afla denumirea literilor si a
sunetelor verbale corespunzdtoare lor. Apoi
modul de 1imbinare a literelor in silabe si a
silabelor in cuvinte. Deseori acest procedeu se
desfasoara cu o anumita dificultate:

a] elevul n-a invitat sa deosebeasca bine
continutul literilor, pe care le recunoaste incet si
cu greseli;

b] elevul raporteaza si leaga cu greu literele
si sunetele respective.

Mai tirziu el sintetizeazd elementele
cuvintelor fard prea mari greutati, dar deseori
comite erori §i la acestd etapd, pentru cd se
grabeste sd citeascd cuvintul inainte de a
deosebi elementele lui componente, adicd
citeste si ghiceste. De cele mai dese ori, aceste
greseli se compun atunci cind cuvintul citit
aminteste dupd forma exterioard un alt cuvint.
In sfirsit, procesul citirii la elev incepe si se
bazeze pe o discernare si pe o Imbinare rapida a
elementelor cuvintelor. Aceasta este etapa citirii
curente si corecte. Rapiditatea citirii creste in
mod evident odatd cu trecerea dintr-o clasd in
alta. De exemplu, elevul din clasa a patra citeste
Ccu voce tare aproximativ de trei ori mai repede
decit elevul din clasa intii, care a finisat
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invatarea abecedarului. Dar de multe ori citirea
rapidd nu conduce si la intelegerea continutului
citit. Astfel apare intrebarea: Oare neintelegerea
de catre elevii mici a unui text este conditionata
de saracia lexicului copilului, de neputinta de a
gasi ideea fundamentald in cele citite, de lipsa
de deprinderi de a lega partile izolate ale
lucririi intr-un context. Inliturarea acestor
neajunsuri cere un lucru special din partea
invatitorului. In primul rind, trebuie dezvoltat si
imbogatit vocabularul copiilor, elevii din clasele
primare trebuie invatati sd gaseascd ideea
principala a povestirii sau a unui fragment din
text, semnificatia cuvintelor si propozitiilor mai
esentiale Tn care se exprima aceasta idee. Ei
trebuie sd invete a compune planul povestirii
citite, sa caute titlurile mai potrivite pentru
aliniate, partile planului etc. La intelegerea
continutului textului ajuta foarte mult citirea
expresiva a textului, mai Intii de catre invatator,
apoi si de catre elevi. Or, invatatorul trebuie sa
tinda mereu sa perfectioneze limbajul oral si cel
scris al elevilor. Daca elevul intilneste dificultati
de exprimarea orald, atunci acest copil trebuie
indemnat sd vorbeascd, sd-si exprime ideile si
opiniile, apoi sa 1 se corecteze cu tact defectele
limbajului, sa fie rugat sd incerce sa explice
colegului sdu lectiile. De asemenea, pot sd apara
probleme ce tin de limbajul scris, in asemenea
cazuri elevul trebuie invatat sa lucreze activ si
congtient asupra exprimarii ideilor intr-o forma
cit mai clard si mai precisd. Trebuie lasat sa
caute cu perseverentd cuvintele necesare, sa
aleagd acea origine a lor ce i-ar asigura o
structura exactd si cit mai bund a propozitiei. E
necesar de indemnat elevul sa prefaca
compozitia de citeva ori, sa nu se multumeasca
cu fraza care-i vine prima in minte, sa-si puna
mereu intrebarea dacd nu poate scrie mai bine,
mai corect, mai convingator.

Pentru dezvoltarea limbajului elevilor mici
se mai pot realiza activitati de elaborare a unor
texte cu teme de improvizatie, povestirile
copiilor despre impresiile avute in timpul
excursiilor, comentarile cartilor citite, filmelor
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vizionate. Este utila si practicarea sistematica a
unei lecturi expresive in voce.

In concluzie: obisnuindu-i pe copii si
foloseasca corect cuvintele si luptind contra a
tot felul de schimonosiri in vorbire, trebuie sa
avem 1n vedere urmadtoarele: In procesul
instruirii  in scoald, exprimarea plasticd a
scolarului este mai exactd si mai corectd din
punct de vedere gramatical decit a prescolarului,
dar devine mai seaca, mai formald, mai
sablonizata. Acest fenomen ar trebui eliminat
treptat, straduindu-ne ca limbajul elevului mic
sa aiba forme gramaticale corecte si desfasurate,
pastrandu-si, 1nsd, voiciunea, spontanitatea,
culoarea si plasticitatea.

Realizarea acestor obiective solicita
invatatorului  dezvoltarea si  imbogatirea
vocabularul copiilor, copiii fiind invatati sa
elaboreze texte originale, pe teme fantastice, sa
gaseasca ideea principald a unei povestiri, sa-si
exprime gindurile si sentimentele referitor la ea.
Un invatator trebuie sa stie ca limbajul, ca
oricare activitate umana, functioneaza normal si
deplin numai in conexiune inversd cu alte tipuri
de activitati si se dezvolta in timpul includerii
lui in componenta activitatii de creare literara.
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PARTICULARITATILE CULORII DIN PICTURA MOLDOVENEASCA

Arta prezintda o modalitate privilegiata
de a reflecta lumea inconjuratoare, artistii
orientdndu-se spre diverse aspecte ale ei. Unii
sunt interesati de lumea interioard a omului cu
toate retrairile sale psihologice, altii sunt
inspirati de forma exterioarda a lumii 1In
varietatea sa (probleme sociale, etice, estetice
etc.). Una din aceste laturi a interesat si autorul
articolului propus si anume problema culorii in
pictura din Republica Moldova si traseele de
interferentd cu folclorul plastic. Pentru aceasta
sa recurs la analiza comparativa a coloritului din
arta populard si din picturd prin intermediul
unor cromograme, calcule matematice s. a. Intr-
un articol anterior am relevat dominantele
cromatice in diferite genuri ale artei populare
care, cu certitudine, au influentat spiritul creator
al pictorilor romani-basarabeni.

Dupa acelasi principiu este examinata
si cromatica picturii din Republica Moldova
(care se modifica atat pe perioade, cat si in
adrul fiecarei etape aparte). Alaturi de
elucidarea evoluarii culorii in arta plastica din
Moldova, ne vom stradui sa evidentiem si
trasaturile sistematizarii ei structurale si sa
relevam functionalitatea ei compozitionala.
Pentru inceput, vom cauta sa caracterizam, din

portocaliu, la inceputul anilor '60, la
una mai discreta, de factura conotationala, la
sfarsitul aceluiasi deceniu (alb, negru, rosu s.a.),
ea se imbogateste in paralel cu albastru, negru,
verde de diferite tonalitati, cu nuante subtile de
roz, galben citron, azur, in anii '70 - prima
jumatate a deceniului 8 si devine mai grava sau
mai rafinatd si evolueaza in limitele unui
diapazon ce balanseaza intre tonuri de cafeniu
roscat, ocru auriu, rosu intunecat si albastru
divers nuantat, verde, oliv, gri s.a., in a doua
jumatate a anilor '80-inceputul '90.

in acest context, vom ciuta si elucidim
proportiile dintre culori in aceste perioade si,
astfel, vom determina dominanta anumitor
culori in intervalele respective. Asadar, in prima
etapa se urmareste prevalarea a doua dominante
cromatice: a culorilor cafenii roscate si brune ce
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materialul ilustrativ, grupurile de culori
specifice fiecarui interval de timp n parte.
Regimul coloristic al tablourilor

(ajunse pana in prezent) din perioada constituirii
artei plastice basarabene (1918-1940) este
intemeiat pe nuante ce graviteaza in linii mari in
jurul a doud nuclee cromatice diametral opuse,
Cu tangente in diverse curente artistice, cum ar
fi: arta peredvijnicilor sau arta moderna ("Mir
iscusstva"; postmodemismul). Primul se bazeaza
pe culori calde si sobre (cafeniu roscat, brun,
rosu Intunecat s.a.). iar al doilea pe culori pale si
reci (albastru tuareg, verde etrusc, lila s.a.).

Perioada anilor '40-'50 se
particularizeaza printr-o gama foarte redusa de
culori calde, intunecate, plasate in campul
compozitional dupa principiul clarobscurului.

Respectiv, cromatica deceniilor 6 si 7
se caracterizeaza printr-o distinctie radicala de
coloritul celorlalte etape, ea variind pe
parcursul acestei faze nu numai de la un deceniu
la altul, dar si in cadrul fiecarui segment
temporal, in functie de conceptia artistica atat a
unor pictori aparte, cat si a unor grupuri de
plasticieni ce aveau o viziune specifica asupra
problemelor vietii inconjuratoare. Osciland de
la o gama bogata a culorilor rosu, galben,
se impuneau cu aproximativ 52% si a culorii
verde-albastru, careia ii revin aproape 48% din
spatiul lucrarilor (PL. I; 11.). Perioada anilor '40-
'50 se caracterizeaza prin predominarea
aceluiasi brun-roscat, dar cu nuante putin mai
calde, el ocupand in jur de 49% din suprafata
cromogramei (PI. I1l). Depistarea dominantei
cromatice in pictura anilor '60-'80 intampina
dificultati considerabile nu numai din cauza
caracterului variabil al specificitatii tematice, dar
si a numarului mult mai mare de plasticieni ce
impun anumite sistematizari stilistice, in functie
atat de viziunea lor artistica, cat si de
particularitatile lor psihoindividuale.

Indiferent de acesti factori, incercam sa
scoatem in evidentd, in baza analizei cromatice
a catorva lucrari picturale, tendintele spre
anumite culori cu raporturi prevalente. De
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exemplu, pe parcursul anilor '60 se poate
depista preponderenta culorii rosii si a celei
albe, urmatoarea faza fiind predominata aproape
in egald masura de diverse nuante de verde si de
culorile negru-brun si albastra; ultimul deceniu,
inclusiv Inceputul anilor '90 caracterizandu-se
prin dominanta culorilor cu tonalitdti de ocru-
cafeniu. Desigur, aceste raporturi nu pot fi
clasificate in cadrul anumitor perioade concrete
dupd o limita stricta, ele variind usor in jurul
segmentului temporal.

Dominanta cromatica sau frecventa
utilizarii unor nuante coloristice in anumite
etape istorice ne ingdduie sd observam ca, in
picturd, culoarea luatd in afara implicatiei
factorilor psihoindividuali ai artistilor se prezinta
ca o proiectie a aspiratiilor spirituale ale epocii
respective (perioada "alba" ori folosirea culorii
roz la sfarsitul anilor '60-inceputul anilor '70;
sobrietatea deliberata a culorilor calde la
sfarsitul anilor '80 etc.).

In baza analizei lucrdrilor unde
culoarea, pe langa functia sa decorativa, mai are
si un rol de semnificatie simbolica sau
metaforicd, se poate scoate in evidentd o
utilizare foarte frecventa a culorilor albe, rosii si
negre, trinitate ce figureaza in mod divers pe
parcursul mai multor decenii. In acest context,
putem trasa o paraleld intre cromatica artei culte
si a celei populare, a carei structurd coloristica
se bazeaza in special pe aceste trei culori. Cu
toate acestea, din cauza diverselor orientari
stilistice, ~directionate una pe preferinta
"estetica" a intregului popor, iar alta pe interesul
tematic, fiecare apartinand diferitor coordonate
de semnificatie, aceastd asemanare coloristica
poate fi caracterizata ca fiind doar aparent
formala.

Raportul culorilor folosite in picturd in
diferite perioade solicita o anumita specificare,
astfel in Plansa IV ne intdlnim doar cu culorile
ce au un caracter preponderent in cadrul
intervalelor respective. Analizdnd elementele
coloristice ale fiecarei etape distinctive, putem
conchide (prin structurarea vizuald) ca nuantele
cele mai raspandite pe parcursul acestor faze
sunt variatiile tonale ale culorii cafenii roscate
si negrului-brun. Astfel, ajungem la concluzia
ca, cromatica artei laice releva afinitati
coloristice cu arta populard (in special a

tesaturilor de 1and), ele fiind interceptate, dupa
parerea noastra, nu atat din caracterul sau de
ordin formal, cat mai degraba din acele puncte
de tangenta ale predispozitiilor psihoindividuale
ale artistilor cu specificul psihologiei colective a
poporului. Deci, culoarea in picturd prezintda un
factor de unitate plasticd a coloristicii populare
care, serveste drept element de individualizare
stilisticA a artei populare romanesti si a
structurii psihice (receptare, perceptic vizuala) a
artistului.

Dar cum s-ar putea explica aceste
afirmatii contrare, una referindu-se la caracterul
aparent formal al prezentei culorilor albe, rosii
si partial negre 1n picturd, iar alta la natura
inerentd a cromaticii artei culte si a celei
populare.

Reiesind din cromograma coloristicii
artei populare (PI. V; VI) vom incerca,
preconizand o ipotezd poate mai putin
stiintificd, sd& presupunem cd  aceasta
primordialitate a culorilor brune si negre s-a
pastrat in mod deosebit atdt in constiinga, cat si
in subconstientul artistilor, gratie practicarii,
pana in prezent, a confectionarii tradifionale a
tesaturilor de 1ana, care ocupa ca si in trecut un loc
important in amenajarea locuintelor
moldovenesti. Evident ca dominanta culorii albe
si mai pufin a celei rosii este caracteristicd cu
precadere costumului popular si
tesaturilor de bumbac, care cu timpul isi pierd
valoarea pragmatica si sunt inlocuite treptat cu
piese divers colorate. Deci, Tn urma acestei
expuneri, putem conchide ca actiunea sa asupra
artistului plastic nu mai este la nivel inconstient,
ea fiind aplicata In lucrdrile picturale indeosebi
prin prisma rationalului. De aici si aceasta
supozitie ce relateaza un transfer pur formal al
culorilor, cu prevalare din arta popularda in
pictura moldoveneasca.

Dupa aceasta atestare teoretica privitor
la conexiunea "inerentd" a coloristicii artei
populare si celei culte, vom incerca o
demonstratie practica a acestui coraport. Ca si
in cazul raportului de culori in arta populara,
elucidat in articolul precedent in baza anumitor
calcule matematice propuse de A. Novac[1], am
determinat media frecventei anumitor culori in
operele picturale din diverse perioade. Spre
exemplu in pictura din anii '60 culorile
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predominante sunt rosu (media 12,8) si alb
(media 10,7), iar in pictura anilor '80-'90 —
culoarea cafenie (media 7,6) (anexa I). Luand
in consideratie posibilitatea unei devieri de la
medie datoritd esantionului variat supus
cercetdrii, trebuie sa precizdm ca aceste date au
un caracter aproximativ. Si, deoarece culoarea
cafenie si variatele ei gradari se Intilnesc foarte
frecvent 1n pictura romano-basarabeand pe
parcursul a mai multor perioade (media 33,4),
am recurs la o analizdA mai aprofundatd a
raportului corelational al acestei culori in
deferite genuri — arta populara si pictura.
Reiesind din rezultate, ajungem la concluzia ca
aceastd culoare 1n arta populard si in pictura
anilor '80 are aproape aceeasi medie generala,
ceea ce presupune un grad de omogenitate mai
semnificativ. Deci, la aceastd etapd se poate
vorbi despre o inraurire mai mult sau mai putin
directa a artei populare asupra picturii
moldovenesti din perioada respectiva. Fapt ce
nu poate fi atribuit intregii picturi romano-
basarabene, chiar dacd in unele perioade se
urmareste o frecventa ridicata a acestor culori
(anii '40-'50), calculele reliefand o mare
dispersie de 28,17% la o medie de 33,4 fatd de
cea de 7,9% din arta populara, ceea ce Tnseamna
ca aici culoarea cafenie nu are tangente
pronuntate in etnofolclor si deci nu poate fi
vorba despre o anumita influentd determinativa
(liniara).

Si, deoarece pe parcursul lucrdrii nu o
data s-a relatat despre influenta culorilor rosii si
albe din arta popularda asupra picturii
moldovenesti (indeosebi in perioada anilor '60)
si rolul lor hotarator in identificarea stilului
national, am fincercat sa dezvaluim natura
acestei legituri pe baza analizei calitative
(Anexa II). Rezultatul este, in ambele cazuri,
pozitiv, valoarea coeficientului de corelatie a
culorii rosii fiind de 0,014 si de 0,004 la cea
albd. Tot aici am executat si analiza
comparativa a corelatiei acestor doua culori in
covor si costum. Datele obtinute, ce au cel mai
mare coeficient de corelatie, de 0,22 pentru
culoarea rosie si 0,2 pentru cea alba, indica un
grad inalt de legatura intre aceste doud genuri,
ceea ce precizeaza originea lor omogena.

Asadar, prin calculele efectuate, am
stabilit existenta unei corelatii intre cromatica
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artei populare (indeosebi a textilelor) si cea a
picturii (din anii '60 si '80), ceea ce presupune 0
inrdurire considerabild a pictorilor romani
basarabeni din coloristica fastuoasa a folclorului
romanesc. Dar credem ca aceasta nu e suficient
pentru a afirma in mod convingdtor ca
coloristica picturii isi are radacinile adanc
implantate in filonul artei populare. Precum s-a
mentionat anterior, toate calculele au un caracter
relativ, deci $i marimea raportului de corelatie
este aproximativa, ea fiind influentatd si de
marimea ansamblului si de erorile de selectie.

Si, fiindca rezultatele capatate ne scot
in evidentd raportul cromatic corelational (artd
populara-picturd) numai din anumite perioade
concrete, finem sa mentionam ca in celelalte faze
ale picturii dominanta cromatica raimane in fond
strdind impulsiondrilor venite din folclor.

De exemplu, in perioada anilor 1918-
1940, ea este mai degraba de natura culta,
iradiata din arta peredvijnicilor rusi, ce avea ca
scop sugerarea unei stari de spirit instabile a
societatii.

Dominanta cromatica In picturd este
caracterizata de obicei printr-o gama izocroma,
care se determind prin coraportul partilor
coloristice, ce pot fi juxtapuse prin aditie sau
imbinate prin suprapunere. In acest context, se
poate mentiona cd aceste doud forme de
expunere a culorii impun artistului o profunda
cunoastere a efectului psihologic al rezultatului
imbinarii culorilor, cu scopul de a sugera
spectatorului 0 anumita predispozitie
sentimentald. De exemplu, tonurile obtinute prin
suprapunere sunt oarecum surdinizate si, in
functie de gama cromatica (rece, calda, inchis,
deschis), ele pot reflecta o stare de tristete sau
meditatie, iar cele capatate prin jonctiune aditiva
(mai ales a tentelor pure), in urma exaltarii
reciproce devin mai stralucitoare, luminoase,
generand astfel predispozitii de bucurie (rosu si
galben) sau dramatism (albastru si rosu) etc.

Legitatile contrastului cromatic ale
relatiilor culorilor in functie de luminozitate,
saturatie etc. au fost abordate mai profund in
literatura de specialitatel?, asa ci asupra acestui
aspect nu ne vom opri in mod deosebit.

Plasticienii  folosesc contrastul ca
actiune  psihologica  asupra  receptivitatii
spectatorului, fie el de ton (deschis-inchis) sau
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caloric (cald-rece). Primul actioneaza ca raport
de orientare in spatiul fizic si implicad simgul
distantei s-au marimii (si este utilizat cu
precadere in perioada anilor '40-'50), al doilea,
gratie efectului sau termodinamic, este dispus sa
determine si "greutatea" obiectelor, conferindu-
le astfel valoare substantiald. Tot aici s-ar putea
nota si faptul repartizarii culorii ca valoare
tonald in format, ea fiind plasatd pe suprafata
panzei (in special in pictura bazata pe principiul
clarobscurului) sub raport direct sau invers
proportional in functie de forma si idee. De
exemplu, in lucrarea Tipografia ilegala «Iscray
la Chisinau, suprafetele deschise de culoare
(alb, ocru) sunt mai mici decat cele intunecate
(brun, cdprui), aceastd tratare ajutdnd Ila
exprimarea unei stari de incordare psihologica.
Dar tinem sd remarcam cd, pe langd aceastd
modalitate de prezentare a culorii, mai exista
diverse tipuri de structuri cromatice impuse de
specificul curentului, fiecare raspunzand unei
anumite forme de exprimare. In lucrarile
decorative culorile sunt plasate in dependentd
atat de intensitatea, cat si de tonalitatea lor in
diferite intervale®® de spatiu inegale Fetele din
Ciaddr-Lunga, care uneori ajung la dimensiuni
destul de impunatoare in formatul lucrarii.
Aceasta dispunere pe intervale a culorii in
suprafata tabloului are, pe de o parte, un rol de
echilibru compozitional, iar, pe de alta, gratie
proportiilor sale, obtine o fortd primordiald in
conceperea continutului lucrarii.

In functie de perioada cronologica, s-
ar putea explica si tipul de armonie coloristicd
in diverse structuri cromatice. Spre exemplu,
picturii din anii 1918-1950 in mare masura ii
este caracteristicA armonia prin acord de
analogie, iar celei din anii '60-'80, pe langa
aceastd modalitate de concordantda 1i este
cunoscutd §i armonia bazatd pe contrastul de
valoare, si cea prin dezacord partial a accentului
din altd gama a dominantei.

Deoarece un rol foarte important in
constructia coloristicd a operei picturale il are
contrastul de culoare, vom incerca sa facem o
clasificare cat mai elocventa al acestui aspect.
De exemplu, contrastul cromatic poate fi:
calitativ  (contrastul valoric dintre culori);
cantitativ (se caracterizeaza prin raportul invers
proportional al unor culori pure, juxtapuse in

suprafata  lucrarii), cald-rece sau  cel
complementar.

Nu mai putin important ni se pare a fi si
rolul functionalitatii culorii in compozitie, ea
variind de la o etapa la alta, in functie de
problematica estetico-artistica propusa de catre
artisti in anumite perioade concrete. De
exemplu, in pictura anilor '18-'40, culoarea
indeplineste o functie constructiva si contribuie
totodatd la sugerarea materialitatii; in perioada
anilor '40-'50, ea mai apare si ca efect spatial, iar
in deceniile 6 si 7 culoarea obtine o noua atributie
— pe cea de expresivitate plastico-metaforica si
de semnificatie a continutului; in anii '80 si
inceputul anilor '90 functionalitatea
compozitionald a culorii ramanand in limitele
aceleiasi sarcini de expresivitate metaforica.

In aceeasi ordine de idei, vom recurge
la o expunere mai detaliata a aspectului
prezentativ al culorii in pictura romano-
basarabeana. Asadar, prezentarea culorii poate
avea diferite surse de plecare, care se pot
succeda sau suprapune in functie de etapa
istorica ori de interesul artistului, cat si de
genericul  colectiv: 1) instinctual-afectiva
(corespunde emotiilor, sentimentelor, in functie
de predispozitia individuala a artistului); 2)
perceptiv-cognoscibila  (tine de  gandirea
operationala, de cunoasterea anumitor reguli
referitoare la legitatile optice); 3) simbolica (are
la baza sistemul memoriei colective).

Din studierea coloritului  picturii
basarabene pe o perioada destul de indelungata,
vom cauta sa specificam acele trasaturi esentiale
ce caracterizeaza formula de baza a cromaticii
in picturd. Aceste caracteristici tipice pot varia
pe fundalul diferitelor etape in functie de gradul
de actiune al particularitatilor psihoindividuale
ale fiecarui artist in parte, corelate cu un sistem
de interes, cat si al unor factori generali. Dupa
opinia noastra, in pictura basarabeana, culoarea
este aplicata in primul rand in functie de tipul de
temperament al artistului (substrat care, in orice
conditii, este prevalent, datoritd rezonantelor
psihice primare).

2) Culoarea de cele mai multe ori este

subordonata tematicii.

3) Culoarea vine in concordanta cu
viziunea artistica a plasticianului, in anumite
perioade ale creatiei sale, al carei sistem de
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valori estetice poate fi imbogatit prin diverse
surse de inspiratie (arta populara, icoane etc.).

4) Culoarea reflecta (poate
inconstient) specificul mediului geografic in
care activeaza artistii romani basarabeni.

Deci, in fond, acestea sunt
particularitatile tipologice fundamentale ce
caracterizeaza formele structurale ale cromaticii
picturii de sevalet din Moldova, care a evoluat
prin prisma trasaturilor temperamentale, de la
reprezentari supuse interferentelor cu experienta
artei academiste si a curentelor moderne la
prezentari estetico-simbolice, preluate in mare
masurd din traditia artei populare si a icoanei
basarabene.

1. In urma acestor relatiri putem face
urmatoarele concluzii:

2. Pictura basarabeana din anii 1918-1940
se caracterizeaza prin doua dominante
cromatice: a) a culorilor cafenii roscate
si brune (aproximativ 52%) si b) verde-
albastru (aproape 48%).

3. Cromatica picturii din perioada anilor
'40-'50 se particularizeaza prin utilizarea
frecventa a culorilor brun-roscate, ce se
impun cu aproximativ 43% in suprafata
lucrarii.

4. Pictura anilor 1960-1980 indica diverse
raporturi cromatice in cadrul fiecarei
faze: in anii '60 - prevaleaza culorile
rosii si albe; in anii 70 — diverse nuante
de verde, negru-brun si albastru; in anii
'80-inceputul anilor '90 - tonalitatile
ocrului-cafeniu.
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5. In pictura cu conotatii simbolice
predomina culorile: rosu, alb si negru.

6. Nuantele de brun-cafeniu sunt cel mai
des intdlnite in pictura basarabeana (in
diverse perioade).

7. Cromatica artei laice releva afinitati cu
coloristica artei populare (in special a
textilelor).

8. Rezultatul calculelor efectuate scot in
relief un grad de legaturd indirect intre
cromatica picturii §i coloristica artei
populare.

9. Culoarea are, in pictura anilor '18-'40, 0
functie constructiva, in anii 1940-1950
ea ajutd la redarea materialitatii si a
efectului  spatial, in deceniile 6-8
indeplineste un rol de expresivitate
plastico-metaforica si de semnificatic a
continutului.

10. Culoarea apare in picturd in functie de
mai  multi  factori:  psihologici,
conditionali, geografici.

Note:

1. A. Novac, Metode statistice in
pedagogie si psihologie, Ed. Didactica.
Bucuresti, 1974.

2. V. Kandinsky, Spiritualul in artd,
Meridiane, Bucuresti, 1994, p. 74-77; E.
Pohontu, Inifiere in artele plastice, Ed.
Albatros, Bucuresti, 1980, p. 309-363 s.a.

3. Problema intervalului de culoare
in suprafata lucrarii decorative este abordata
mai detaliat in Culoarea in pictura de N.
Volcov, p. 72.

Anexe
. Media aritmetica a culorilor rosii si albe 1n pictura anilor 60.

Tabel de frecventa.

Valoarea Frecventa (f) fx
Intervalul centrala a
intervalului Rosu Alb Rosu Alb
1-11 55 4 11 22 60,5
12-23 16,5 8 10 132 165
Zm:fi:12 Zm:fi:21 Zm:f,x|:154 Zm:f,x,:2255
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i fIXI Zm: fiXI
X =1L _ 112 ~128 : X="1t—= 22251’5 ~10,7.
f fi

Media aritmetica a culorii cafenii 1n pictura anilor 80.

Tabel de frecventa

Intervalul Valoarea centralaa |  Frecventa (f) x
intervalului
1-9 4,5 9 40,5
10-19 14,5 4 58
> f, =13 > fix; =985
i=1 i=1
2 fix 98,5
)_( — |=]r'n = l—?” I~ 7’6
2
i=1
Il.  Corelatia simpld a culorilor rosii si albe intre arta populara si pictura anilor 60.
(0152-183)x(052-12,8) —18148x(-12,28) 222,857 _ 0.014
58x17,05x15,11 14942,25 1494225 '
Si
_ (0152-188)x(052-37) -18648x(-318) 593 0.004

58x19,12x10,8 11976768 119768
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Raportul culorlor In pictura din anii 1940 - 1950

1980

Summary

The color of republic of Moldova’s
painting varies from a period to another,
depending on character of the external
influences (ideological, esthetical,
psychological).

The colors which dominate in each
period are: 1918-1950 — brown-reddish, 1960 —

Doviera oL mmmme =

1% /

Raportul culorlor n covor In secolul XIX

red, white; brown and green-bluish; 1940-1950
— (brown)-reddish; 1960 red, white; 1970 —
different tints of green, blue, black; 1980-1990
— variations of ochre-brown. The colors red,
white and black prevail in the painting with
symbolical content.

INVATAREA PRIN COOPERARE CA FORMA CE STIMULEAZA COLABORAREA
ELEVILOR DE VIRSTA SCOLARA MICA

Elena Losti, dr. in psihologie,

Catedra de Psihologie Aplicata si Asistenta Sociala,

Termeni cheie: forma de invatare, invatarea prin
cooperare, 1Invatarea activd, colaborarea,
activitatea de grup.
Summary:
In this article is prezented interesting
theme for pedagogical psychology teaching
through cooperation. This form of teaching is

U.P.S. ,,I. Creanga”.
detailed described, with presentation of its
theoretical landings and different authors visions
concerning advantages and disavantages. The
term of organization of teaching through
cooperation are analyzed.

JInvatarea prin cooperare (cooperative
learning) reprezinta utilizarea, ca metoda
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instructionald, a grupurilor mici de elevi, astfel
incat acestia sd poatd lucra impreund, urmand ca
fiecare membru al grupului sd-si imbunatateasca
performantele proprii si sd contribuie la cresterea
performantelor celorlalti membri ai grupului.”
(Ausubel D., Robinson F., 1981) Sintagmele
invatare in grup si invatare prin cooperare sunt
utilizate adesea ca si cum ar desemna acelasi
lucru. In realitate, invitarea in grup desemneazi
activitatea de studiu a unui grup de elevi — acestia
pot sau nu s coopereze. ,,Invitarea prin cooperare
desemneaza o situatie de invatare in care elevii
lucreaza in grupuri cu abilititi si cunostinte
eterogene (mixed ability groups) si sunt
recompensati pe baza performantelor grupului.”
(A. Woofolk, 2001, Educational_Psychology)
Cercetatorii au dezvoltat diverse teorii
ale invatarii prin cooperare. Una din ele, emisd
de Johnson si Johnson (1999), presupune:
Interdependenta pozitiva (perceptia pe care
membrii grupului o au asupra acestuia: trebuie sa
lucreze impreuna pentru a atinge scopul propus;

au nevoie unul de celdlalt pentru sprijin,
explicatii, coordonare);
Responsabilitatea individuala (performanta

individuala a membrilor grupului se raporteaza la
un anumit standard si fiecare membru este
raspunzator de propria contributie la indeplinirea
scopului propus);

Interactiunea promotorie (elevii sunt plasati in
asa fel incat sa interactioneze direct, fata in fata la
nivelul grupului, si nu dintr-un colf in altul al
clasei );

Analiza activitatii de grup (grupurile de elevi
reflecteaza asupra colabordrii lor si decid asupra
modului de imbunatatire a eficientei acestui tip de
activitate);

Dezvoltarea deprinderilor interpersonale in
cadrul grupurilor mici (acestea sunt necesare
pentru functionarea eficienta a grupului; aceste
deprinderi, precum capacitatea de a oferi un
feedback constructiv, actiunea consensuald,
implicarea fiecdrui membru al grupului in
activitate trebuie predate si practicate inainte ca
grupul sd abordeze o sarcina de lucru din cadrul
procesului didactic propriu-zis.

Trebuie sa mentiondm aici ca cooperarea
(conlucrarea, munca alaturi de cineva), presupune
colaborarea (participarea activa la realizarea unei
actiuni, bazatd pe schimbul de propuneri, de idei).
Putem face unele delimitari de sens, intelegand
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prin colaborare o forma de relatii intre elevi, ce
consta in solutionarea unor probleme de interes
comun, in care fiecare contribuie activ si efectiv si
prin cooperare 0 forma de invatare, de studiu, de
actiune reciproca, interpersonald/intergrupald, cu
duratd variabila care rezultd din influentarile
reciproce ale agentilor implicati.

Metodele de invatare prin cooperare se
impart in doud categorii largi. Una poate fi numita
metode de studiu in grup (group study methods),
in cadrul careia elevii lucreaza impreuna pentru a
se ajuta reciproc sa stipaneascd o totalitate de
informatii sau deprinderi relativ bine definite —
ceea ce Cohen numeste ,probleme bine
structurate” (well structured problems). Cealalta
categorie este numitd in mod obisnuit invdtarea
prin proiecte instructionale de grup sau invatarea
activa. Aceasta expune un ansamblu de metode
care se refera la implicarea elevilor, in timpul
orelor, la realizarea unor proiecte comune: un
experiment, un raport scris asupra unui subiect, o
plansd, etc.” ,Nu este suficient sa le spunem
elevilor sa lucreze impreund; acestia trebuie sa
aibda o motivatie pentru a lua In serios atat
realizdrile proprii, cat si pe acele ale colegilor.
Mai mult, cercetarile aratd ca, daca elevii vor fi
recompensati pentru Tmbundtatirea rezultatelor
proprii in raport cu rezultatele obtinute intr-un
moment anterior, si nu in raport cu rezultatele
colegilor, motivatia va creste; recompensa pentru
progresul propriu face ca succesul sa nu pard nici
greu de atins, dar nici prea accesibil.” Acest tip de
invatare prezintd beneficii pentru relatiile care se
stabilesc intre elevi. Lucrul in grup poate fi o
activitate care le permite elevilor sa sintetizeze si
sd aplice intr-un mod nou ceea ce au invatat.

Cohen recomanda invatarea prin cooperare
drept o metoda de promovare a armoniei sociale si
a sanselor egale in clasele si scolile unde exista
elevi cu profiluri etnice si rasiale diferite. Cu
privire la aceasta idee a lui Cohen, Slavin nota:
,Efectele pozitive ale invatarii prin cooperare
dureazd de obicei si dupa ce grupul de lucru
respectiv s-a dizolvat si ele se pot extinde la
nivelul relatiilor extrascolare. Acest tip de
invatare contribuie in egald masura la acumularea
de cunostinte si la instaurarea unei atmosfere de
armonie sociald §i poate duce la cresterea
participarii elevilor provenifi din diverse grupuri
minoritare la procesul educational”



Rezultatele acestei metode de studiu,
conform opiniei cercetdtorilor Johnson, Johnson si
Holubec (1998) sunt:

- Depunerea unui efort mai intens de catre
elevi in procesul de invatare: acesta include
rezultate mai bune si un randament mai mare din
partea tuturor, activarea memoriei de durata,
prezenta motivatiei intrinseci pentru Invatare,
dozarea timpului, utilizarea proceselor mentale de
nivel superior (dezvoltarea gandirii abstracte) si
dezvoltarea gandirii critice.

- Dezvoltarea unor relatii interpersonale

mai bune: acestea includ relatiile colegiale,
solidaritatea, grija si devotamentul, sprijinul
personal si in cadrul comunitatii scolare,

aprecierea diversitatii.

- Un tonus psihic mai ridicat: Acesta se
referd la formarea personalitdtii in general, la
afirmarea ego-ului, la dezvoltarea sociala,
dobandirea competentelor sociale, respectul de
sine, simful identitatii si capacitatea de a rezista in
conditii de stres si in situatii de adversitate.

Componentele esentiale ale cooperarii sunt

interdependenta pozitiva, interactiunea
nemijlocitd, analiza activitdtii de  grup,
responsabilitatea  individuala i de  grup,

dezvoltarea deprinderilor interpersonale in cadrul
grupurilor mici. Structurarea permanenta a acestor
elemente de baza si convertirea lor 1n situatii de
invatare la  nivelul grupului  permite
implementarea acestei metode de invatare pe
termen lung si asigurarea succesului

Implicarea activa in realizarea sarcinii
este o conditie a activismului §i a asigurarii unei
invatari temeinice. In sprijinul acestei idei,
Appelbaun P. sustine faptul cd “elevii invata
mai bine atunci cand le pasd despre ceea ce
invata, cand sunt direct motivati sa realizeze un
lucru, cand existd un scop, cand existd o
responsabilitate §i un angajament asupra a ceea
ce au de facut.” (2001, p. 117)
Dintre factorii favorizanti ai invagarii prin
cooperare fac parte :
1. Stimularea in sarcind este imbunatatitd
datoritd prezentei altora.
2. Resursele grupului (de memorie, de stocare,
de atentie etc.) sunt mai bogate decat in cazurile
individuale.
3. Exista sanse mari ca printre membrii grupului
sa fie unul capabil sa descopere solutia.
4. Greselile intamplatoare sunt compensate: in
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ciuda aparitiei acestora “rezultatul general al

grupului va fi mai precis decat cel al individului

luat separat.”

5. Lacunele sunt corectate. Este mai usor sa

recunosti greselile altora decat pe cele proprii.

6. Stimularea aparitiei de idei noi este o

rezultanta a interactiunii cumulative, deoarece

fiecare membru dezvolta ideile celuilalt.

7. Se invata din experienta altora.

Dintre  factorii  care  ingreuneaza
activitatea in grup 1 care fac ca uneori
grupurile sd fie mai putin eficiente decat
activitatea independentd, amintim urmatorii:

1. Opozitia de scopuri, interese si obignuinte ale
membrilor poate face ca actiunea de
colaborare sa fie extrem de dificila;

2. Dificultatile de comunicare tind sa sporeasca
pe masurd ce grupul creste, iar pentru cei
timizi este mai greu sa participe activ atunci
cand grupul este mai mare;

3. Dificultatile de coordonare cresc, de
asemenea, pe masura ce grupurile sunt mai
mari, astfel incat este tot mai greu sd se
realizeze un efort comun, integrat, fard sa se
cheltuiascd mult timp pentru rezolvarea si
prevenirea dificultatilor de coordonare.

4. Distragerea si supraestimarea care fac dificil
de obtinut efortul individual concentrat,
sustinut, necesar pentru invadtarea anumitor
subiecte si pentru rezolvarea problemelor;

5. Dependenta excesiva de ceilalti poate fi
favorizata de activitatea in grup. Faptul cd unii
membri din grup se bazeaza pe cei mai
capabili, duce la lenevire si la evitarea
propriilor responsabilitati.

Calitatea  superioara a  produselor
grupului este sustinutd de unii cercetdtori fie in
termeni foarte optimisti (“nivelul atins de grup
depaseste pe cel al elevului cel mai inteligent
care utilizeaza exclusiv mijloacele sale proprii”
— G. Dubal, 1969), fie mai moderati (“desi
grupul este de obicei mai bun decat individul
mediu, el este rareori mai bun decéit cel mai bun
individ” — A. P. Hare, 1962).

Comparand lucrul in grup cu cel
individual, W. Doise si G. Mugny, specifica
faptul ca “dupd natura sarcinii, dupa resursele
individuale ale membrilor grupului si dupa
modul lor de interactiune, travaliul unui grup
poate fi inferior, egal sau superior celui al
individului confruntat izolat cu aceeasi sarcina.”
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(1998, p. 38) Metodele interactive de grup
determind si stimuleazd munca colaborativa
desfasurata de elevi, 1in cadrul careia, toti
participd cu ceva si nimeni nu “pleacd” cu
nimic. Profitul este atat al grupului (solutionarea
problemei, gasirea variantei optime), cat si al
fiecarui individ in parte (rezultatele obtinute,
efectele aparute 1n planurile cognitiv, emotional-
afectiv, comportamental; o invatare noud)

Deci, virsta micii scolaritati este una de
achizitie masiva a experientei general adaptative
pentru viatd, analizdndu-se in primul rand din
perspectiva adaptarii scolare si a invatarii,
considerate ca procese definitorii in structurarea
fiintei umane. Progresele obtinute sunt mai
constante si se manifestd in  toate
compartimentele dezvoltarii psihice si fizice.
Viata sociala a scolarului este si ea intensa.
Acum este “varsta prieteniei”. Se face simfita
nevoia elevului de a trai in colectiv, de a
participa la activitdti comune. Tine de grupul
clasei care reprezintd “un grup social viu”.
Odata cu integrarea in colectivitatea scolara,
incepe si familiarizarea cu cerintele vietii
sociale. El asimileaza treptat reguli de conduita
individuala si colectiva, in functie de care isi
regleaza atitudinile si relatiile cu alte persoane.

In acest context consideram ci 1invitarea
colabordrii la aceastd etapd initiald din cariera
scolara poate contribui la o adaptare mai usoara
la cerintele scolii §i va forma niste deprinderi
utile pentru celelalte etape ale vietii.
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PARTICULARITATI IN MODERNIZAREA INVATAMANTULUI ARTISTIC SUPERIOR

Invatimantul artistic superior, in ultimii
ani, a fost supus unor influente si transformari
radicale, strident necesare societatii
contemporane. Procesul de reformare a fost
conditionat in primul rdnd de realitatea
obiectivelor Procesului Bologna. Noutatea si
complexitatea Procesului Bologna ghideaza spre
elaborarea unui sistem de asigurare a calitatii in
procesul invatamantului artistic superior.

Aceste reforme dezvaluie un sir de
probleme legate de pregatirea In domeniul
implementarii noilor strategii didactice. In
contextul ~ reformei  invatdmantului  din
Republica Moldova, care prevede
implementarea invatamantului formativ, se
contureazd necesitatea studierii, evaludrii si
utilizarii noilor tehnologii de predare/evaluare in
domeniul artistic. Acest fapt, la randul sdu, ar
contribui la armonizarea sistemelor educationale
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artistice In plan european, cercetarea noilor
tehnologi educationale adecvate fenomenelor
culturale contemporane.

Precum arta contemporanda propune
astazi spectatorului explorarea cu intentii de
inventivitate, expresivitate si originalitate, astfel
si Invatamantul artistic este supus unor
programe de modernizare a continuturilor
curriculare, axat preponderent pe formarea
competentelor si integrare, individualizarea
integrarii, caracterul aplicativ al cunostintelor,
precum si obtinerea unei educatii artistice de
calitate.

In acest scop, in invatamantul artistic
sunt proiectate noi finalitati ale procesului
educational, axate pe formarea continud, se
preconizeaza motivatia sistematica a studentilor,
realizarea interactivd a activitatilor frontale cu
cele individuale, utilizarea tehnologiilor



moderne de instruire, modernizarea programelor
de studii in corespundere cu obiectivele de la
Bologna.

Astfel, au fost modernizate standardele
si programele de studii, fiind axate pe
competente si individualizarea nvatarii. Un

element important in optimizarea
invatamantului artistic il constituie
modernizarea  sistemului de evaluare a

cunostintelor, care a devenit mai diversificat din
punct de vedere al structurii. Sistemul de
evaluare este extins, in special, asupra
competentelor stimulate de standardele de
formare profesionald si impune algoritmul:
standarde de formare profesionald — standarde
de evaluare — obiective de evaluare — probe.

In scopul realizarii unor corelatii
eficiente, intre predare — invatare — evaluare se
realizeaza schimbari ale metodelor si tehnicilor
de evaluare. Se opereaza cu o serie de metode
pentru optimizarea calitdtii educatiei artistice:
metode cantitative de evaluare, metode
calitative de evaluare, metode alternative de
evaluare, ce vizeaza atit evaluarea 1n stransa

legdtura cu instruirea, precum s§i rezultatele
academice obtinute pe o perioadd mai
indelungata.

Pentru asigurarea calitatii instruirii,

evaluarea studentilor se realizeazd pe intreaga
perioada a procesului de studii, prin efectuarea
cel putin a doud evaludri curente, nota finald
fiind compusd din nota medie a evaludrilor
curente, cea a lucrului individual si nota de la
examen.

Specificul insusirii artistice presupune
organizarea expozitiilor, vizionarile lucrarilor
practice efectuate de studenti pe parcursul
intregului semestru la fiecare disciplind cu
activitati practice. La aceste viziondri participa
toti profesorii catedrei si analizeaza rezultatele
activitafii fiecarui student, precum si calitatea
instruirii Intregii grupe academice.

O parte componentd a procesului
instruirii artistice constituie orele de activitate
individuala a studentilor in atelierele de
specialitate. Aceasta activitate este organizata
de lectorii catedrelor si constituiec o necesitate
incontestabild a  pregatirii  calitative a
specialistilor in domeniul artistic.

Implementarea tehnologiilor moderne in
instruirea artisticdA a conditionat predarea
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cursurilor cu ajutorul mijloacelor multe-media,
utilizarea mijloacelor tehnice de instruire,
optimizarea calitatii de instruirii artistice prin
studiul si analiza imaginilor inregistrate pe CD-
uri, DVD-uri si alte mijloace de demonstrare a
materialului vizual.

Pentru eficientizarea metodelor de
predare in domeniile instruirii artistice se
utilizeaza atat metodele traditionale
informational-instructive, cat si  metodele
netraditionale orientate la consolidarea si
perfectionarea  cunostintelor asimilate, se
foloseste experimentul, problematizarile,
tehnicile de grup, studiul de caz s. a., se aplica
metode formative si interactive.

In scopul ridicarii calitatii educatiei
artistice in corespundere cu prevederile
procesului Bologna, la facultatea Arte Plastice si
Design a UPS ,lon Creangd” au fost stabilite
niste obiective de modernizare a Invatamantului
artistic:

e transformarea Tnvatimantului artistic in
baza unui nou sistem, integrarea
fircasca a invatamantului artistic din
Moldova in cel european;

e perfectionare prin  modernizare a
procesului de pregatire profesionald a
studentilor;

e formarea si consolidarea abilitatilor ce
tin de activitatea  artisticd  si
pedagogica;

e actualizarea informatiilor la disciplinele
de specialitate, axate pe directiile
principale de modernizare a
invatamantului artistic;

o eficientizarea metodelor de dezvoltare
a aptitudinilor artistico-plastice

(cognitive, creative, analitice) 1n
domeniul picturii, graficii, istoriei si
teoriei  artelor, sculpturii, artelor
decorative, designului;

e proiectarea dezvoltarii  aptitudinilor
artistice individuale diferentiate la
studenti;

e sporirea procentului de cercetare

stiintifica in domeniul pedagogiei artei;

e participari la simpozioane, sesiuni,
forumuri  stiintifice republicane si
internationale;
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e stagii pentru amplificarea
competentelor profesionale ale cadrelor
didactice 1n institutii de profil peste

hotare;
e continuitatea traditiillor de instruire
artisticdA din tard si  asimilarea

experientelor europene.

Pentru realizarea acestor obiective in
invatamantul  artistic ~ superior au  fost
implementate planuri noi de studii in
consecventd cu instruirea pe cicluri. Specificul
procesului formativ in nvatdmantul artistic s-a
axat pe aplicabilitatea cunostintelor acumulate
in contextul socio-cultural al spatiului autohton
si formarea pe piata muncii a specialistilor de
inalta calificare in domeniul artei contemporane
si educatiei artistice.

Implementarea ciclului I in
invatamantul artistic permite profesionistilor sa
se specializeze mai aprofundat in domeniul ales.
Invatimantul artistic in ciclul II oferd un studiu
avansat al curentelor, stilurilor, tehnicilor in arta
modernd §i contemporand, examineaza traditiile
si inovatiile in artd, performantele tehnice in
diversele ei domenii. Sunt cercetate cele mai
avansate teorii si idei din domeniul educatiei
artistice si studiul artelor, se realizeaza diagnoze
bazate pe cercetare in vederea rezolvarilor
problemelor de integrare a cunostintelor noi
interdisciplinare, sunt dezvoltate noi tehnici si
tehnologii avansate educationale si artistice ca
raspuns la cererile noi ale timpului.

In contextul metodologiei cercetirii va fi
format un suport initial pentru elaborarea unui
proiect de cercetare, for fi discutate si aplicate
principalele metode, tehnici §i instrumente
utilizate pentru examinarea problemelor de

cercetare; definirea  obiectivelor cercetarii,
dezvoltarea instrumentelor corespunzatoare
pentru colectarea datelor, dezvoltarea si

utilizarea metodelor de analizd §i sintezd a
datelor la elaborarea unei cercetari individuale.
In procesul studiilor la doctorat, in
invatamantul artistic, se efectucaza cercetari
stiintifice care cuprind domeniul studiilor artelor
sau metodologiei instruirii in diverse domenii
ale artelor. La aceastda etapd competentele
doctoranzilor vor fi ghidate spre realizare
independentd, 1intr-o formd originald de
cercetare Tn domeniul de specialitate a unei
lucrari stiintifice. Vor fi optimizate abilitétile de
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cercetare si de sinteza critica, evaluare a unor
idei noi complexe avansate in domeniul dat.
Studiul la doctorat in domeniul artistic va
permite specialistului sa dezvolte si sd reflecte
propriul sistem de valori, sa analizeze §i sa
elaboreze concepte educationale actuale pentru
invatamantul artistic superior.

Una dintre particularitatile distinctive in
invatamantul artistic superior denota, de altfel, o
libertate de exprimare: combinatii i asocieri noi
conceptuale de imagini, de materiale, de tehnici
de lucru in scopul de a exprima o idee, un
sentiment, un adevar, exersand astfel capacitatea
de a manui intr-un mod inovator elementele
vizuale.

Pentru  modernizarea  Tnvatimantul
artistic la facultatea Arte Plastice si Design sunt
aplicate un sir larg de masuri de monotorizare
internd a calitagii procesului de instruire
artistica. Cu acest scop se organizeaza:

o dezvoltarea profesionalda continua
prin elaborarea lucrarilor de cercetare,

asistarea  conferintelor stiintifice i
seminarelor  locale, republicane  si
internationale;

o optimizarea calificarii

profesorilor in modelarea continud a
bazelor teoretice, practice si de creatie ale
procesului de studiu;

J optimizarea principiilor creative
in cadrul disciplinelor predate, evaluarea
calitatii procesului artistic;

o elaborarea proiectului taberei
internationale de creatie si a unei expozifii
jubiliare ,,30 ani a facultatii Arte Plastice
si Design” pentru discutarea problemelor
artei contemporane si a tendintelor
inovatoare 1n instruirea artistica, 1In
institutiile superioare de Invatimant;

o activitatea expozitionald in cadrul
UAP din Moldova si peste hotarele
republicii, organizarea concursurilor de
creatie a studentilor pentru optimizarea
creativitatii in instruirea artistica;

o participarea studentilor la Work-
shopul ,Caligrafia - arta a
comunicarii”;

o participarea  studentilor si a
profesorilor la tabdra de creatie din
Butuceni;



J fondarea seminarului
metodologic petrecut sistematic in cadrul
facultatii Arte Plastice si Design pentru
abordarea  problemelor actuale in
modernizarea Invatamantului  artistic,
discutia cercetarilor stiintifice elaborate in
domeniul Pedagogiei artelor;

. realizarea  proiectului
Educatiei — Educatie prin Arta”;
o realizarea seminarului specializat
la Universitatea de Stat din Moldova cu
genericul ,,Cartea modernd. Metode
inovatoare 1n  grafica ilustratd la
computer’;

. motivarea invatamantului artistic
la studenti prin vizionarea si analiza
expozitiilor de creatie a profesorilor si
studentilor, a artistilor plastici din cadrul
republicii si 1n afara ei;

o schimbul de experientd cu studiul
metodologiei instruirii artistice in cadrul
facultatii de Arte Plastice a universitatii

,,Arta
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pedagogice din Odessa, Academiei de
Arte ,,George Onescu” din lasi;

. promovarea obiectivelor
europene conform procesului de la
Bologna prin cursurile de specialitate
obligatorii, optionale, facultative,
cercetari stiintifice intreprinse de studenti
si profesori.

Aceste masuri vor conduce la
modernizarea invatdmantului artistic i sporirea
calitdtii ~ instruirii  pentru  aplicabilitatea
cunostintelor si abilitatilor cultivate in spatiul
autohton si formarea pe piata muncii a
specialistilor de inalta calificare in domeniul
artei contemporane si educatiei artistice.

Bibliografie:

Evaluarea studentilor in contextul
Procesului Bologna, coordonator Mihai Grosu,
Chisinau, 2006

Obiective Bologna: Proces de
Implementare, responsabili de editie Mihail
Grosu, Roza Dumbraveanu, Chisinau, 2008.

BARIERE IN CALEA TRANSFORMARII REPREZENTARII SOCIALE.
OCTONOMUL G.EICHOLTZ — E. ROGERS

Individuals are characterized by the
wish for maintaining existent stereotypes,
beliefs and/or representations. In the great
majority of cases, they fear their
transformation. The wish for permanence, the
aim of self-preservation which ensures the
identity and the sense prove to be, once again,
much more powerful than the spirit of mobility,
the orientation towards innovation, the need of
change.

Why does this happen? What are the
social representations’ motives in rejecting the
idea of transformation? How can be presented
the exact name of the levers through which
shows the non-wish to keep abreast of the
natural way of things, to face new challenges of
time, to accept less common « reading grids of
reality » ?

A possible answer to the questions above
can be found at G. Eicholtz and E. Rogers.
These renowned American psychologists have
succeeded to establish forty five years ago that
the refusals occurring at the level of thinking
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and/or the level of human conduct (but the
social representations express precisely a class
of ideas and beliefs, a system of notions, values
and practices, a scale of theories of the common
sense brought upon to ensure order in every day
life of the social actors) take place because of
,,eight reactions of refusal’- (a) refusal out of
ignorance, (b) refusal out of caprice, (c) refusal
conditioned by the maintenance of the already
acquired status-quo, (d) refusal out of social
conformism, (e) refusal out of interpersonal
reasons, (f) refusal trough substitution, (g)
refusal because of lack of utility and (h) refusal
motivated by ,, life experience”.

Din momentul in care ajung sa observe
ca reprezentarile sociale se pot transforma la
nesfarsit specialistii, de reguld, tind sa

" Despre transformarea reprezentirilor sociale am relatat
intr-0 serie de articole publicate anterior. Pentru detalii,
vezi, spre exemplu, M. Sleahtitchi. Dinamica reprezentirii
sociale. Rolul elementelor noi// Studia Universitas: Revista
stiintificdi a Universitatii de Stat din Moldova. — Seria
Pedagogie, Psihologie, Didactica stiintei. — 2007. — Nr. 9. — P.
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accentueze sau, cel putin, sd dea de inteles ca
intr-un asemenea cadru evenimential indivizilor
nu le vine deloc usor, ei vazandu-se nevoiti sa
manifeste maximum de circumspectie sau chiar
sa recurgd la actiuni de o irefutabild configuratie
rezistentiala.

Cateva pasaje, preluate din creatia unor
distingi promotori ai teoriei reprezentdrilor
sociale, vin sa confirme ca lucrurile stau anume
asa, si nu altfel:

e M.L. Rouquette & C. Guimelli: in
faza de transformare a reprezentarii
sociale, presiunea exercitatda asupra
cognitiilor centrale existente conduce la
activarea unor scheme de negare, de
respingere a exceptiei in favoarea
mentinerii regulii [1];

e F. Giust-Desprairies: atunci cdind se
vad nevoiti Sd-si transforme
reprezentarea asupra lumii §i numesc
ceea ce traiesc In termeni de
disfunctionalitate,  subiectii  intaresc
ignorarea  mobilurilor interne de
functionare §i impiedica intelegerea lor;
discursurile  tinute  intr-o  echipa
confunda diferitele registre intr-unul
singur — grupul vorbeste pe doud scene,
crezdand ca, de fapt, nu vorbeste decdt pe
una[2];

e J-C. Abric: purtind un caracter
contradictoriu, transformarea
reprezentarii sociale este insotita de
aparitia la nivelul sistemului periferic a

221-227, M.Sleahtitchi.Dinamica reprezentdrii sociale. Efectul
de context// Studia Universitatis: Revistd stiintificd a
Universitatii de Stat din Moldova. . — Anul I. — Seria
Pedagogie, Psihologie, Didactica Stiinei.— Nr. 5. — 2007. — P.
227-232, M. Sleahtifchi. Dinamica reprezentarii sociale. Rolul
practicilor cotidiene// Studia Universitatis: Revistd stiintifica
stiintifica a Universitatii de Stat din Moldova.. — Anul I. — Seria
Pedagogie, Psihologie, Didactica Stiintei.— Nr. 5. — 2007. — P.
232-237, M.Sleahtifchi. Mecanisme de transformare a
reprezentdrii  sociale. Tezele C. Guimelli — P. Mannoni//
Psihologie. Pedagogie speciald. Asistentd sociald: Revista
Facultatii de Psihologie si Psihopedagogie speciald a
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga”. — Nr. 2 (7). —
2007. — P. 38-42, M.Sleahtitchi. Mecanisme de transformare a
reprezentdrii sociale. Teza lui P. Mannoni// Dezvoltarea umana:
impactul proceselor de transformare a societatii moldave / A.
Timus, I. Rusandu, V. Mocanu, V. Blajco, Sv. Ciumac (col. de
red.). — Chiginau: ASM, 2007. — P. 344-347 sau/si M.Sleahtitchi.
Modele si mecanisme de transformare a reprezentarii sociale//
Studia Universitas: Revista stiintifica a Universitatii de Stat din
Moldova. — Seria Pedagogie, Psihologie, Didactica stiintei. —
2007. —Nr. 9. — P. 227-232.
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unor ,,scheme stranii”’ care au rolul de a
face apel la normal, de a calma spiritele,
de a afirma o incongruentd in termeni
agreabili, de a propune o rationalizare
pentru suportarea situatiei tensionante
aparute [3];

e A. Neculau: reprezentarea sociala se
organizeaza totdeauna intr-o schema
cognitiva de baza, alimentdandu-se mereu
din cdmpul social §i din imaginarul
colectivitatii, dar si din capitalul
cultural al subiectului; contextul social
preda individului o grila de interpretare
cu ajutorul careia acesta
diagnosticheaza ., normalitatea”
faptelor, evenimentelor, oamenilor si
rezista atacurilor din afard, schemelor
straine; obisnuit sa apeleze la schema
,normala”, cunoscuta individul trateaza
evenimentele  strdine  ca  aspecte
contradictorii ce trebuie , domesticite”,
normalizate, facute suportabile; in acest
proces de tratare a informatiei strdine se
petrece un fenomen interesant —
ameliorand  asperitatile  elementelor
straine, inglobdndu-le sau respingandu-
le, individul 1si restructureaza treptat
propria viziune [4];

o C. Flament: fiind implicati in procesul
de transformare  a campurilor
reprezentationale, indivizii, totusi, sperd

intr-o intoarcere la ceea ce-a fost
odinioara si rezista, chiar daca
schimbarea de accente pare a fi

inevitabila, ei tind sa pastreze o anumita

reticenta - ceva Ii face sa-§i

economiseascd energia cognitiva §i sd
suporte, mdcar o vreme, eventualele
modificari latente ale circumstantelor

[5].

Cum orice fenomen, In lumea pe care ne
este dat s-o cunoastem, are la bazia anumite
“mobiluri incepatoare”, este de la sine Inteles
ca si complicatiile resimtite pe parcursul
transformarilor de naturd reprezentationald nu
se produc pe un loc viran, de la sine, incidental,
haotic. Transformarile in cauza, vom reaminti
[6; 7; 8], au loc doar daca suntem pusi in fata
necesitatii de a plonja intr-un spectru de
contingente relationale impregnat cu tot felul
de elemente noi (= idei, credinte, obiceiuri,



norme, valori, convingeri, practici
comportamentale etc) si doar daca aceste
elemente se situeaza la o distanta considerabila
de ceea ce constituie expresia familiarului, ele
putind infatisa constructe agresive apte sa
atenteze in orice moment la Statu quo-ul
colectivitatii sau , dupa cum inclina sa creada
mai multi specialisti, sd conduca la aparitia unor
stari lipsite de confort (de la, sa zicem,
anxietate”, frustrare”, apatie” , depresie”

Contribuind la aparitia sentimentelor de insecuritate,
neliniste, ingrijorare si fricd inexplicabila/fara obiect,
anxietatea reda, si in cazul mutatiilor de ordin
reprezentational, o veritabild masinarie de sugrumare a
spiritului optimist. Oferindu-le respectivelor categorii de
indivizi produse imaginative dezagreabile, ea face ca
acestia sd fie mereu in alertd, sa sufere din cauza
nevrozelor sau sa suporte scaderi surprinzatoare de
randament intelectual. Facandu-si aparitia pe fundalul
unor irefutabile tulburari libidinale si depinzand in foarte
mare masura de interdictiile existente la nivelul lui
Supraeu, starea vizatd, pentru a utiliza o cunoscutd
expresie de provenientd psihanaliticd, ar fi semnalul de
pericol adresat Eului §i personalitdtii constiente care ii
corespunde.

“ Frustrarea, lucru stiut, di senzatia c¢i nu mai esti in
posesia unui echilibru luntric, ca esti privat de un bun,
de un drept, de o speranta.. Cazand sub imperiul acestei
paguboase stari de spirit, toti acei care fac obiectul
modificérilor de conformatie socio-cognitiva tind — ca de
obicei - sa manifeste diferite tipuri de agresivitate:
agresivitate orientatd spre lucruri considerate a fi
obstacole in calea pastrarii/obtinerii starii de confort,
agresivitate deplasatd pe un substitut sau/si agresivitate
reintoarsa spre sine. Tristi §i necdjiti, ei au mari probleme
Cu propria persoana i cu lumea din jur: egoism exacerbat,
pesimism, subestimarea propriilor forte si capacitati
etc.

" A fi apatic in situatia in care te vezi nevoit si — ti
refaci spectrele de reprezentari sociale, inseamnd , mai
intai de toate, sa manifesti grade inalte de indolentd, sa
nu ai reactii promte la ceea ce se intampla in jur, sa fii
insensibil fatd de stimularile afective. Conditiondnd —
potrivit unor estimari formulate inca de filosofii stoici —
suspensia analizei logice si a celei etice, conditia psihica
invocatd nu face decdt sd ne arunce intr-0 lume a
inactivitatii, opacitatii si placiditatii. Fiind anihilati intr-un
anume fel, ajungem cu totii sa constituim expresia unor
actori sociali neputinciosi, imobilizati, zerovalenti.

"™ Depresia a reprezentat dintotdeauna o consecinti
fireasca a rasturndrilor intervenite la nivelul cognitiilor
sociale. Deranjati de acest fapt, indivizii, de regula, pird
interesul pentru viatd, se simt deprimati sau descopera
ca detin un potential energetic insatisfacator. Cu un
tonus de viatd limitat, ei se afla, de cele mai multe ori, in
incapacitatea de a infrunta chiar §i cea mai mica
dificultate. Sentimentul de inferioritate, care nu intarzie
sa-gi facad aparitia, le complicd la maximum viata. Drept
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suprasolicitarea sistemului nervos simpatic

ori  agravarea starii de sandtate ). O
etiologie efervescentd, trebuie s recunoastem.
Mintile noastre par complet derutate in fata
acceptdrii unor situatii insolite, a unor agitatii
iminente sau a unor devieri neprevazute.
Schimbarea devine un factor hiperstresant, un
canon, un pas, un supliciu, un calvar, un chin “
care ne intoarce noaptea 1in asternut”.
Implicandu-ne, prin mijlocirea ei, in ceea ce
poate fi luat drept ,,operatii de modificare a
activitatilor, rolurilor si contextelor sociale” sau

rezultat, tendinta spre melancolie ia proportii insemnate,
iar ideile de culpabilitate §i autopunitiune devin cu
adevarat dominatoare.

"™ De indati ce sesizeazd ci opticile interpretative cu
care s — au deprins nu le mai pot fi de folos in
interpretarea noilor realitati existentiale, ele lasdndu — i
neajutorati in fata schimbarilor intervenite, actorii sociali
tot mai frecvent se lasd afectati de fenomenul deteriorarii
cognitive. Cu varii ocazii, ei observa ci le este din ce in
ce mai greu sd se concentreze asupra lucrurilor si sd-si
organizeze gandurile de o maniera logica. Starea
nonconfortantd ce se instituie 1i determind, mai devreme
sau mai tarziu, sa adopte linii comportamentale dintre cele
mai rigide, ideii de alternativitate revenindu-i, dupa cum
nu este greu de presupus, un rol cu totul si cu totul
neinsemnat.

™ In situatiile in care oamenilor le vine anevoios si
adopte esafodaje ideatice mai pufin obisnuite,
hipotalamusul acestora recurge, In marea majoritate a
cazurilor, la o activarea ramurii simpatice a sistemului
nervos vegetativ. Scoasa din starea de echilibru, ramura
vizatd actioneazd direct asupra muschilor netezi si
organelor interne, producind o suitd  intreagd de
modificari corporale — presiune sanguina ridicatd, ritm
cardiac crescut, pupile dilatate etc. Fiind excitat, sistemul
nervos simpatic stimuleaza, de asemenea, portiunea
medulard a glandelor suprarenale (medulosuprarenala)
pentru a elibera hormonii epinefiind si norepinefrind in
circuitul sanguin. Epinefrina conduce din nou la cresterea
frecventei cardiace sau la ridicarea nivelului de presiune
arteriald, iar norepinefrina, la randul sau, activeaza glanda
pituitara, influentdnd astfel asupra volumului de zahir
continut in ficat.

"™ Influenta nefasta pe care evenimentele neplicute o
exercita asupra starii de sandtate a indivizilor poate lua o
multitudine de forme. Astfel, putem vorbi despre
diminuarea capacitatii sistemului imunitar de a lupta
impotriva bolilor, despre profilarea efectului de
hiperactivare cronicda §i a principalei lui consecinte —
boala cardiaca sau despre diminuarea comportamentelor
de sanatate pozitive si intensificarea celor negative. Nu
sunt rare nici cazurile cand situatiile
dezagreabile/suparatoare duc la nervozitate, oboseald,
tulburari de somn, deranjamente stomacale.
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— intr-o altd ordine de cuvinte — drept
,proceduri de redimensionare a raporturilor
umane, a statusurilor, a modelelor de viata, a
structurilor ~ sociale, a  expectantelor si
dispozitiilor”, noi ne asumam, de fapt, un destin
cu adevirat dramatic, o soarta de neinvidiat, in
care  se vor regdsi mereu nemultumirea si
sufocatia, impacienta si incredulitatea, durerea
si spaima.

Deoarece aparitia elementelor
nefamiliare dezolante 1i poate face pe indivizi
sa sufere intr-un fel sau altul este pe cat se poate
de clar ca dorinta acestora de a se ,,inchide in
fata noutatilor amenintitoare” sau de a nu
admite, expresia lui J.  Maisonneuve,
,dizolvarea obisnuintelor domestice” reda un
lucru firesc, explicabil, normal. Dand riposta
,atacurilor excentrice venite din afarda”, toti ei
aratd ca nu doresc sub nici o forma sa accepte
ecuatii interpretative mai putin cunoscute, ca nu
sunt  gata sa renunte la campurile
reprezentationale existente i cad nu pot sa se
lipseasca de constelatiile atitudinale  deja
aprobate. Ceea ce primeazd acum, Spun
specialistii [9], poartd numele de coerentd,
claritate §i stabilitate. Vointa de permanenta,
tendinta de conservare care asigura identitatea si
sensul se dovedesc a fi — a cata oara! - mult
mai puternice decat spiritul de mobilitate ,
orientarea spre inovare, dorinta de schimbare.
Aproape peste tot, la acest moment, se face
simtitd nevoia de agenfi activi sau — in termenii
mai potriviti ai lui A. Maslow - de oameni
sanatosi apti sd se opunda cu vehementad
campaniilor promotionale, parerilor altora,
publicitatii, propagandei, sugestiilor,

prestigiului si imitatiei”™*"*, ldeea potrivit

sk ek ko ok

Pentru A. Maslow, “rezistenta la campanii
promotionale, publicitate, propaganda, parerea altora,
pastrarea autonomiei, rezistenta la sugestie, la imitatie, la
prestigiu sunt toate prezente la un nivel crescut la omul
sandtos si la un nivel scazut la omul obisnuit ”. In
principiu, este tentat sd creadd autorul faimoasei
Motivation and Personality, opunerea la schimbare
exprima starea de normalitate comportamentald. De unde
concluzia s§i, totodatd, recomandarea: in evolutia sa,
psihologia sociala “(...)trebuie sa se elibereze de catre
acea varietate a relativismului cultural care pune
accentul prea mult pe pasivitate si lipsa de forma a
personalitatii umane §i prea putin pe autonomie, tendinta
de crestere si maturizare a fortelor launtrice “[10].
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careia entropia, dezordinea si
transformabilitatea servesc organizarii = §i
unitatii nu mai este luatd in serios. Tot mai

multe voci se pronunta in favoarea neacceptarii
noului, a oportunitagilor pe care le ofera viata,
a prefacerilor care deriva din mersul nongalant
al istoriei. Nimeni, practic, nu mai crede ca
energia vietii curge “la fel ca un rau”, in
propriu-i ritm, cu faze line, dar si cu vartejuri
ametitoare, de o maniera navalnica, ofensiva,
impetuoasa, care face ca tot ce se intampla sa fie
in folosul binelui comun. Spiritul dialectic,
pentru a da curs unei estimari metaforizate de
data recentid, este supus unor presiuni
necrutatoare. Nu este incuviintatd iubirea, nu
este agreatd bucuria si lumina existentei.
Incredibil, dar incepe sa se faca abstractie de
faptul ca ele, in fond, sunt starile naturale ale
timpului prezent, la fel cum “inflorirea este
starea naturald a unui pom in primavara”.

Cum anume se ajunge la inacceptarea
situatiilor iesite din comun? Care sunt
resorturile concrete ale respingerii
transformarilor de extractie reprezentationald?
Cum aratd denumirea exactd a parghiilor prin
care iese la iveald nedorinta de a fi in pas cu
mersul firesc al lucrurilor, de a raspunde plenar
noilor provocari ale timpului, de a intra in
posesia unor “‘grile de lectura a realitatii” mai
putin cunoscute ?

Un posibil raspuns la intrebarile de mai
sus il putem gasi la G.Eicholtz si E.Rogers ,
cunoscuti  psihosociologi americani, care au
reusit sa stabileascd, acum patruzeci si cinci
de ani [ 11;12 ], ca repudierea modificarilor
ce se impun la nivelul gindirii sau/si conduitei
umane (or, reprezentarile sociale, nu vom uita,
redau tocmai 0 clasa de idei si credinte, un
sistem de notiuni, valori si practici, o gama de
teorii ale simtului comun chemate sa asigure
ordine in viata de zi cu zi a actorilor sociali)
are loc din cauza a ,,opt reactii de refuz” — (a)
refuzul din ignoranta, (b) refuzul din capriciu,
() refuzul conditionat de mentinerea status-
quo-ului  deja dobdndit, (d) refuzul din
conformism fata de gruparea sociala, (e) refuzul
din considerente interpersonale, (f) refuzul prin
substitugie, (g) refuzul din cauza lipsei de




utilitate si (h) refuzul motivat prin ,,experienta
de viata”.

Refuzul din ignorantd exprima un
construct psihomoral prin care, de o maniera
voitd, se neglijeazd ceva sau cineva, nu este
luatd in seamd o luare de pozifie sau o
interventie comportamentald, este trecut cu
vederea un fapt sau un eveniment.

Originea constructului nominalizat, asa
cum observa incd Fr. Bacon, se trage fie din
neclaritatea  ideilor/notiunilor  existente la
moment, fie din tendintele conservate 1n
experienta de viata particulara, fie — in sfarsit —
din utilizarea unor metode de cunoastere
inadecvate/vetuste. Ciocnindu-se de o noua
realitate (=un punct de vedere mai putin
cunoscut, o grila interpretativa iesitd din comun,
0 practica care se inscrie cu greu Sau nu se
inscrie deloc in traditiile ,,venite din mosi-
stramosi” etc.), toti acei care acceptd sa fie
ignari (= incompetenti, nestiutori, necultivati)
nu intarzie sa facd dovada faptului ca traiesc,
expresia lui V. Hugo, ,,Intr-un intuneric util”, ca
nu dispun de o gandire lucida, ca fac abstractie
de adevarurile existentiale cele  mai
fundamentale si cd nu pot, in niciun fel, sa se
ralieze mersului firesc al [lucrurilor.
»lmplicarea nu poate fi acceptata, deoarece nu
se stie dacd a sosit momentul pentru asa ceva”,
spun ei adeseori, inchipuindu-si cd procedeaza
judicios si neintelegand ca, de fapt, comit o
mare greseala.

Refuzul din capriciu se face observabil
atunci  cand indivizii is1i  schimba pe
neasteptate/”’din senin” platformele
identificationale, modalitatile de abordare a
realitatii sau/si spectrele atitudinale. Inscriindu-
se cu plenitudine in parametrii definitorii ai
impulsivitatii, el contribuie in cea mai mare
masura la comiterea unor fapte imprudente, la
abandonarea brusca si absolut nefondata a
deciziilor  luate anterior, dupa cum si la
fasonarea unor estimatii lipsite de scrupule si
originalitate.

Aliniindu-se decupajelor
comportamentale ale cadror obarsie poate fi
regasitd in sfera frustrarilor minore, in spiritul
de nonconformism sau in dorinta de a fi In
centrul atentiei, refuzul vizat ii forteaza pe cei
multi sa faca numai ceea ce le ,doreste
sufletul”, sa recurgd la actiuni care sunt pe

78

PovieTa o ﬂﬂﬂﬁﬂmllllﬂﬂie e

potriva intereselor de moment, sa admita lucruri
care nu le pericliteazd  expectantele,
stereotipurile, prejudecatile si  credintele.
Nefiind in stare sa realizeze ca viata de zi cu zi
este una extrem de complexa, acestia apar, in
mare majoritate a cazurilor, ca o Intruchipare
elocventa a ceea ce poartd numele de ,,inhibitie
internd”, ,,vointa slaba” sau ,,emotivitate
exagerata”.

Refuzul conditionat de mentinerea
status-quo-ului deja dobandit indica la tendinta
oamenilor de a consimti ca lucrurile sa ramana
asa cum sunt. Preintdmpinadnd aparitia
improbabilitatii sau a sentimentului de
insecuritate, refuzul in cauza tinde sa ocroteasca
,ounele practici de azi si de ieri” (expresia
latineasca status- quo, vom reaminti, se refera
atat la ,starea de lucruri din prezent”, cat si la
,starea de lucruri de dinainte”) si sa puna stavila
in calea instituirii starii de imponderabilitate
existentialda, a sentimentului ca ,,existi in afara
lumii si a ta Tnsati”.

Cazand sub imperiul dorintei de a pastra
condifia de fapt a lucrurilor, indivizii nu ezita
sd insiste  asupra inutilitdtii procesului de
schimbare, specificind — cu orice ocazie — ca
formulele existente ale vietii de zi cu zi sunt
suficient de atractive si consistente. Mai mult
decat atat, ei fac sa se Inteleagd ca o asemenea
luare de atitudine nu este una impulsivd sau
nefondata, justificarea ei fiind legata de
existenta a cel putin trei motive :

a) problema nu exista (= situatia
prezentatd de partizanii ideii de schimbare nu
este grava sau nu este foarte raspandita, efortul
uman solicitat nefiind indreptatit sub nicio
forma);

b) problema se va rezolva de la sine (=
chiar daca avem de a face cu o situatie grava,
trebuie sd se tind cont de faptul cd in cadrul
status-quo-ului existent pot fi gasite varii
mecanisme de anthilare sau, in cel mai rau caz,
de atenuare a acesteia);

C) problema este incorect identificata (=
promotorii ideii de schimbare ofera viziuni
eronate asupra situatiei existente, toate
propunerile lor fiind din capul locului
ineficiente sau chiar daunatoare).

In ultima instanta, ceea ce este se arati a
fi cu mult mai important decat ceea ce ar putea
fi. Spunand ,Ma tem ca, acceptand noile
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realitdi, voi pierde din ceea ce am mai bun” sau
,Ma tem ca, remodelandu-mi viata, nu voi mai
fi omul de odinioara”, demonstram o datd in
plus ca schimbarea — cat de paradoxal ar parea —
poate usor de tot sd ia forma unui prejudiciu, sa
devind un echivalent al decadentei sau un
substitut al suferintei.

Refuzul din conformism fati de
gruparea sociald consuna perfect cu dorinta
actorilor sociali de a-si satisface in deplina
masura nevoile de securitate si de afiliere. Ori
de cate ori viata da semne de instabilitate,
acestia accepta sa renunte la o buna parte din
libertatea proprie si adoptd cu repeziciune
regulile specifice mediului in care 1si duc
existenta. Facand pe placul celor cu care
contacteaza de zi cu zi, ei demonstreaza ca, de
fapt, nu sunt predispusi sa-si asume riscul
tensionarii relatiilor in care sunt implicati. Or, a
fi in dezacord cu gruparea sociald din care faci
parte sau ai dori sd faci parte, precum a
demonstrat-o inca S. Asch, prin vestitele sale
experimente de la inceputul anilor ’50, nu
inseamna altceva decéat sa supui indoielii propria
imagine (cei din jur, cu sigurantd, vor incepe sa
vada 1n tine un tip indaratnic, straniu, caraghios,
desantat), propriul status (prestigiul ar putea sa
nu mai fie cel de alta datd), propria forta de
atractivitate (vazand in tine un insurgent,
ceilalfi vor Inceta sa te accepte in calitate de
partener, ,,om serios”, ,,persoand de Incredere”)
sau/si propriul rating in sistemul existent al
recompenselor (acestea se vor micsora imens
sau chiar vor dispare cu totul in cazul in care nu
vei mai fi dezirabil, acceptat, important).

In general, grupul tinde si pedepseasci
nonconformismul prin  ostracizare, ultima
putand fi definitivd sau temporara, totala sau
partiald, imediatd sau graduala. La aparitia
pozitiei neconcordante cu norma general
acceptatd, el Incearcd sd reintegreze optiunea
care iese din limitele obisnuitului. Daca
deviantul dd dovadd de volnicie, majoritatea
ortodoxa ai grupului se vede nevoitd sa recurga
la ,restrangerea randurilor”, la ,purificarea
leatului”, la eliminarea ,,elementului eterogen”.

Refuzul din considerente interpersonale
are la bazd teama indivizilor de a pierde
dimensiunea preferentiald din cadrul relatiilor
cu ceilalti. Constientizand ca ,,a nu fi in pas cu
lumea” echivaleaza, de cele mai multe ori, cu ,,a
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nu fi agreat de lume”, ei nu se aventureaza sa
adopte un comportament care le-ar stirbi din
imagine, prestigiu, reputatie. Perspectiva unei
“bune convietuiri cu cei din jur” 1i mobilizeaza
la maximum, facandu-i sa opteze pentru un loc
avantajat/protejat in matricea  sociometrica
existenta.

Prin felul in care se manifesta, refuzul
din considerente interpersonale denotd ca, in
situatii stresante, indivizii sunt extrem de
sensibili la reactiile partenerilor. Evitand sa fie
in dezacord cu acestia din urma, ei nu fac
altceva decat sa ne atragd atentia asupra
faptului ca nu doresc sa fie marginalizati, sd se
faca vinovati de o greseala de neinteles sau sa se
situeze sub semnul blestemului. Cu o vadita
tentd autoprotectoare, mesajul lor confirma
odatd 1n plus cd cel care se stie protejat de
indiferenta, abandon sau ostilitate, se va implini
neaparat in confort, securitate Si
condescendenta.

Refuzul prin substitutie denotd ca, in
momentele de criza, indivizilor le este
convenabil sa transfere sarjele ideatico-afective
legate de o anumita stare de lucruri cétre o alta
stare de lucruri, mai mult sau mai putin
analoaga.

Intalnindu-se si la animale (o pasaruica,
de exemplu, pusa in fata unei oglinzi, exasperata
ca nu-si poate infrange ,rivala”, se apucad sd
ciocaneasca cu pliscul tot felul de obiecte aflate
in colivie), transferul invocat certificd
posibilitatea existentei unor conduite care nu
sunt neaparat afiliate tiparelor mentale din care
ar fi trebuit, in mod firesc, sa-si traga
provenienta.

In principiu, daci e si operim in
termenii lui S. Freud, refuzul prin substitutie
infatiseaza o reactie de aparare in baza careia
energia unei reprezentdari se poate ugor detasa
de aceasta pentru a trece la alte reprezentari,
legate de cea dintdi printr-un puternic lant
asociativ. Survenind in contexte de conformatie
conflictuald, transferarea incarcaturii psihice de
la obiectul ei direct la unul mai putin direct vine
sa calmeze spiritele, sd diminueze starea de
impacientd, sa prevind aparitia angoasei sau
frustrarii.

Mutand accentul de pe o activitate pe
alta, refuzul prin substitutie, oricat de insolite ar
parea uneori efectele pe care le cauzeaza, da



iluzia satisfacerii unei nevoi fara a o potoli. Or,
ce se intamplad atunci cand ne pomenim fatd-n
fatd cu provocarile timpului, cand suntem
impusi — cu sau fard vrerea cuiva anume — sd
decidem asupra modului in care vom reactiona
la disconfortul instituit? De cele mai multe ori,
vedem cum suntem cuprinsi de doud dispozitii
contradictorii: atacul si fuga. In plus, realizim
cum, incetul cu incetul, aceste doua dispozitii
devin incompatibile: se franeaza, in loc si se
amestece, se inhiba, in loc sa se complementeze.
In cele din urmi, ne alegem cu un stil
comportamental despre care se poate spune ca
este Tn egald masurd aberant si salvationist: 1n
loc sa atacam situatia stanjenitoare sau sd fugim
de ea, preferam sd o substituim cu una
asemandtoare, dar nu atit de incomoda,
neplacutd, suparatoare.

Refuzul din cauza lipsei de utilitate
aratd cd actorilor sociali le convine frecvent sa-
s1 motiveze ireceptivitatea la noile imperative
ale timpului prin invocarea ,caracterului
contraproductiv” al acestora. Recurgind la o
Laritmeticd morala” elementara, tofi ei se
dovedesc a fi predispusi sd creadd ca
necunoscutul conduce la aparitia nervozitatii si
a instabilitatii, produce spaime si frustrari,
reduce la zero sansa instaurarii binelui comun.
Intr-un asemenea context, schimbarea este
asemuita nu atat cu pldcerea sau beatitudinea,
cat cu durerea sau suferinfa. Drept consecinta,
actiunile chemate sd asigure eclipsarea
tiparelor ~ comportamentale  uzuale  sunt
percepute ca fiind incorecte si lipsite de sens,
irelevante si indezirabile, suspecte sau chiar
periculoase.

Inci J. Bentham, pentru a oferi un
exemplu concludent din istoria stiintelor
socioumanistice, tine sa accentueze ca in
guvernarea propriilor actiuni indivizii cautad
intotdeauna ,,s4 maximizeze placerea §i sd
minimizeze suferinta”. Acest fapt, in viziunea
autorului faimoasei  Introduction in to the
Principles of Morals and Legislation (1780),
reda o etica privata $i un consecventionalism
hedonist apte sa influenteze in cea mai mare
masura redescoperirea lumii, ralierea la
netraditional, infiltrarea in necunoscut. Despre
un anumit gest se poate spune ca este in
interesul colectivitatii doar daca oferd o gama
largd de oportunitati, un salt considerabil spre
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bunastare, materiala ori spiritualda. In caz
contrar, ,,tendinta de crestere a satisfactiei” va
lipsi cu desavarsire, ea fiind inlocuitd prin

otendinta de scadere a sentimentului de
implinire”.
Fiind in deplin acord cu etica

consecventionalista, refuzul din cauza lipsei de
utilitate se axeaza pe scopuri, si nu pe reguli, pe
teleologie, si nu pe deontologie. Impunandu-se
ori de cate ori o anumita interventie pare sa se
soldeze cu rezultate nefavorabile, el vine sa
,pund in drepturi” conceptia potrivit careia
obtinerea haznei este testul prin care pot fi
judecate si, implicit, justificate toate tipurile de
comportament uman. Din momentul in care
acceptam formulele interpretative de genul
»faptele cele mai bune sun acelea care aduc
folos celui mai mare numar de oameni” sau
Hutilitatea redd judecata ultimd a conduitei
umane”, noi, fard indoiald, ne Indepartam
semnificativ de rigorismul moral cantian,
lasandu-ne dusi de valurile tumultuoase ale
empirismului acerb. La aceastd fazd, valoarea
morala a actiunilor intreprinse rezida nu atat in
»intentii” sau ,,principii cdlauzitoare”, cat in
,ldealizarea naiva a spiritului pragmatic”. Tot
ceea ce nu dispune de o perspectiva hedonist-
utilitaristd devine, brusc, irational, reziduu,
anacronic.

Refuzul motivat prin ,experienta de
viata” se centreazd pe interpretdri de genul
,practica bate gramatica” sau ,,propria linie

existentiala este cea mai bund scoald”.
Exprimdnd o ,cunoastere dobanditd prin
observatie §i nu prin ratiune”, experienta

mentionatd, vom reaminti, nu trebuie nicidecum
redusd la continuturile introspectiei sau la cele
ale constiintei explicite. Regasindu-se in vorbele
si faptele noastre, ea trimite, in general, la ,,
fluxul temporal al evenimentelor si impresiilor”,
la conexiunile si efectele care t{in de natura si
specificitatea acestui flux. De reguld, acei care
,»au experientd” (fie pentru ca au trait mai mult,
fie pentru ca au reusit sa patrundd mai adanc in
esenta speciei umane) se vad/sunt vazuti in
calitate de ,tipi intelepti” capabili sd dea, asa
cum prefera sa se exprime I. Kant, ,,povete de

prudentd”, ,sfaturi 1Intelepte”, ,,indemnuri
socotite”.

Desemnand wun rezultat direct al
interactiunii  omului cu lumea obiectiva,
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experienta de viata ne oferd, de fapt, criteriul
ultim de adevar. Lovindu-se de el, noile
imperative/tendinte ale timpului risca sa se
materializeze partial sau sd nu se materializeze
in niciun fel. Constatand, de foarte multe ori, ca
viata ne oferd posibilitatea de a sesiza altfel
evenimentele, de a gandi de o maniera
excentrici, de a ne ralia unui stil
comportamental mai pugin raspandit, noi simfim
imediat cum ceea ce-am achizitionat pe parcurs
(cunostinte,  atitudini, credinte, priceperi,
deprinderi, obisnuinte etc.) incepe ,,sd-si spund
cuvantul”, blocandu-ne intrarea in zona
necunoscutului si facandu-ne sa realizam — a
cata oard! — ca nu este rezonabil sd dai ,,vrabia
din mana pe cioara de pe gard”. Nefiind siguri
ca prin schimbare vom avea ceva de castigat,
decidem, in cele din urmi, sia actionam in

concordantd cu anumite valori consacrate,
punand pe seama viitorului o eventuald
modernizare a felului nostru de a fi.

Oferindu-ne un spectru larg de
informatii cu referire la reactiile

comportamentale care se impun atunci cand ne
este clar ca am intrat sau n curand vom intra in
faza de sfaramare a sistemelor societale
existente, G.Eicholtz si  E.Rogers ne
atentioneazd odatd in plus asupra faptului ca
implementarea schimbarii nici pe departe nu
infatiseaza un proces cu elemente constitutive
strins legate 1intre ele, cd receptivitatea la
imperativele schimbarii cunoaste o desfasurare
asincrona si cd, asincrona fiind, aceasta
receptivitate conduce la aparitia mai multor
forme de respingere. Fiind puternic afectati de
necunoscut, suntem gata sa dam ,,s1 pielea de
pe noi” numai sa nu rdmanem rupti de ceea ce
ne este apropiat, numai sa nu ramanem in afara
contextelor cu care ne-am obisnuit deja sau a
structurilor organizationale din care mai
continudm sa facem parte. Stand la baza
sentimentulut  de sigurantd, dorinta de
statornicie, ne sugereaza cercetatorii
americani, s-a aflat si se va afla mereu intr-0
contradictie enorma cu dorinta de mutabilitate,
de inlocuire progresiva a unor fapte sau
evenimente cu altele, mai noi si, deci, mai pugin
confortante.

Lasandu-se dominat de spiritul creator,
dar si inspirandu-se — pe unde mai mult, pe unde
mai putin — din opera  predecesorilor sai
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,  G.Eicholtz si E.Rogers reusesc, in
cele din urmi, sd ne ofere un octonom
enucleational valoros. Prin felul in care se
prezintd, constructul ideatic vizat  aduce o
contributie substantiala la elucidarea
impedimentelor ce stau in calea procesului de
transformare a retelelor de optiuni, credinte si
valori, a imaginilor mentale elaborate si
impartasite colectiv. Consistent si elevat, el
furnizeaza suficiente informatii pentru a
identifica motivele de care se conduc cei multi
atunci cand aleg sd fie ireceptivi la ceea ce se
intampla in jur, cand admit ca dependenta de
conceptiile de altd datda sa nu fie supusa
indoielii/criticii sau cand tolereaza ca teama
de necunoscut sa ia forma  reticentei si
ignorantei. Multumita lui, postulatul potrivit
caruia implementarea schimbdrii mentale
cunoaste o desfasurare incoerentd (cu agitatie,
sfagieturi  si chiar momente de paralizie )
capatd un sens mai profund, mai temeinic, mai
nuantat.
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INTEGRALITATEA TEMPORALA SAU
PEDAGOGICE

Orice act prezent, afirma C.Cucos, are in
subsidiar un fundament care il transcende.
Orice gind actual in pedagogie este un rezultat
al unei metamorfoze ideatice ce il predetermina.
Ceva nu apare din nimic. In materie de educatie,
si faptul formativ, dar si ideea care il calauzeste
se origineaza in ceea ce a mai fost cindva. NU
putem 1intreprinde ceva corect si valoros, daca
nu stdm cu fata si cétre trecut. Nu poti inova
ceva, daca nu stii ce a fost si cum s-a ajuns la
ceea ce este [Apud 1, p. 11].

Apare, astfel, necesitatea decelarii unui
registru mai larg de intelegere a ideilor
pedagogice, pornind de la coordonatele
culturale ale vremii, de la circumscrierea
aliniamentelor socio-istorice pina la etalarea
unui cadru mai amplu de gindire. Inovatia
stiintificd este sesizatd mai bine prin relatia
intertextuala ce cupleaza orizonturi culturale
diverse, distante temporal si spatial.

Fiecare epoca istorica este caracterizata
de existenta unor forme specifice de gindire
pedagogica, care nu s-au epuizat in cercetarile
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U.P.S. ,I.Creanga”.
educationale ale timpului respectiv, dimpotriva,
continuda sd asigure cadrul necesar de
manifestare a preocuparilor actuale. Un aspect
fundamental al formatiei de pedagog cercetator
rezida anume in capacitatea de a descoperi
repere istorice esentiale si de a sti sda le
valorifice amprenta, in loc sa o lase sd se
,prafuiasca”.

O incursiune in gindirea pedagogica a
trecutului nu este doar un act de reconsiderare,
ci si 0 ocazie de a releva dimensiunile valoroase
ale unei traditii, care poate impulsiona §i inspira
actualmente. Orice demers novator presupune si
o valorificare, o intregire a patrimoniului
consolidat in timp. ldeile pedagogice din trecut
fac proba co/participarii  trecutului la
arhitectura prezentd a educatiei. Temporal,
aceste experiente ale trecutului nu ne apartin,
valoric ele insa constituie o dimensiune a ceea
ce sintem acum. Recursul la trecut poate
clarifica imaginea ideatica asupra originii unor
probleme educationale si  solutionarea lor,
asigurindu-se, astfel, o temelie pentru noi
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abordari teoretice si practice. Acestei idei
pedagogice, nuantate, re-interpretate, re-
fundamentate, transformate in timp, stau la baza
gindirii si practicii paideutice actuale [Ibidem,
p. 15]

J.-F.Lyotard, cel mai  cunoscut
teoretician al postmodernismului, priveste din
alta perspectiva acest aspect al relatiei trecut-
prezent-viitor, formulind ideea reamintirii unor
idei ale trecutului, care se dovedesc culpabile in
prezent, pentru a nu repeta greselile trecutului,
dar, si mai important, pentru a nu mai Incarca
viitorul cu iluziile trecutului.

Vorbind despre  postmodernismul in
educatie,  C.Ulrich abordeaza, implicit, si
problema integralitatii  temporale sau a
istoricitatii. Autoarea afirma ca sensibilitatea
postmoderna tine mai mult de o invitatie la a
redefini conceptul de noutate, care nu se mai
asociazd in mod necesar cu progresul, evolufia
nu mai este absolut incompatibila cu
intoarcerea in trecut. In modernitate lucrurile
erau clare — apartenenta la un trecut, ca si la
prezent, erau demarcate. In prezent, garantarea
unei mize este codificatd. In postmodernism
constatam juxtapunerea formelor, formulelor si
codurilor care nu mai compun o sinteza, si, mai
ales, nu mai au un sens unitar, ci unul
integralizator. Tendinta dominantd pare sa fie
cea a combinarii si nu a selectarii [11, p. 22].

Istoricitatea, ca o ipostaza specifica, insa
nu in acest termen, este formulati de catre
autoare drept 0 metanaratiune, pe care o explica
in felul urmator: Educatia se situeaza in acelasi
timp in trecut, prezent §i vizeaza finalitati
pentru viitor. Aceasta ipostaza specifica face ca
si propunerile teoretice sd fie Indreptate In
acelasi timp spre trecut, viitor si ancorate in
prezent. J.-F. Lyotard considera ca procedeele
legitimadrii in epoca modernd imbracd nu atit
forma unui meta-limbaj, ci a unui meta-text, ce
istoriseste o actiune ideald atit sub raportul
eficientei, al reusitei ei exterioare, cit si sub
acela al normalitatii, adica al conformarii ei la
reguli. Metanaratiunea  este privita ca o
incorporare a pretinselor adevaruri universale
care ordoneaza explicatiile globale asupra lumii,
punctele de vedere si codurile dominante, care
isi sustin validitatea propriilor pretentii de
adevar prin ele insele si reprezintd pozitii
retorice generalizatoare. Autoarea se pronunta
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impotriva deconstructiei marilor naratiuni in
sfera pedagogicului si opteaza pentru recitirea
lor Intr-o maniera constructiva. Marile nume ale
pedagogiei trebuie recitite pozitiv, pentru a duce
la lumind intrebari cruciale legate de anumite
aspecte determinante  ale modernismului si,
prin implicatie, pentru a vedea cum afecteaza
ele sensul si dinamica invatdmintului zilelor
noastre, chiar daca succesiunile temporale sint
inversate [Ibidem, p. 47]

In legiturd cu cele afirmate mai sus,
trebuie sd mentiondAm §i  urmatorul fapt:
Comenius, de exemplu, face parte din acei
autori la care nu este necesar sa corectezi si sa
aduci dovezi pentru a-I moderniza, ci doar sa
transpui  §i sa prelungesti. Transpunerea,
evident, se face dupa repere conventional
considerate ca acceptabile, in virtutea unor
adevaruri ale educatiei. Dar ce se intelege prin
actualitatea unor idei, ginduri, lucrari?
Transpunerea implica nu doar re-prezentizarea,
ci si O re-creare. Actualizarea  Tnseamnd
preluarea unui nucleu tare.

O datd cu Comenius se poate vorbi
despre legitimarea paradigmei in pedagogie.
Legitimarea folosirii acestui operator teoretic
este pusd sub semnul a doua intrebari: de ce sa
introducem  constructe  conceptuale  ale
epistemologiei In pedagogie; de ce tocmai
Comenius ar valida o asemenea presupozitie?
Deoarece rationalizarea cimpului ideatic al
stiintelor educatiei poate dezvalui constante
explicative, interpretative §i regeneratoare.
Comenius este paradigmatic prin paradigma
educativa pe care a construit-0, dar mai ales prin
implicatiile pe care aceasta le-a avut asupra
realitatii educationale, de-a lungul timpului.
Opera comeniand este o metanaratiune
pedagogica, deoarece cuprinde intr-o maniera
sistematicd marile probleme ale educatiei,
probleme exemplare ale pedagogiei. El crecaza
un sistem pedagogic coerent, nu lipsit de
contradictii, in care remarcam: distinctia si
coexistenta dintre teoria pedagogica si practica
educativd, dintre metafizica si organizarea
scolilor; preocuparea de a intemeia teoria pe o
conceptie clard; contestare si utopie in gindirea
educatiei; delimitarea dintre  cunoasterea
integrala si disciplinele autonome [10, p. 53].
Comenius respectd spiritul umanist si stiintific
formulat ca exigentd in stiintele timpului,



scrierile sale reflectind calitati ca: ordine,
claritate, masura, atemporalitate.

Considerind, pe buna
pedagogia ca o stiinfd mereu viitoare,
A.Mucchielli  vorbeste  despre  metodele
futurulogiei (dupa H. Kahn), care ajuta la
proiectarea 1in viitor a aspectelor dinamice ale
prezentului, cu scopul de a descoperi imagini
posibile ale societatii de miine. Obiectul
cunoasterii acestei stiinte nu este deci viitorul, ci
prezentul in aspectele sale dinamice. Intr-0
maniera mai subtild, se evidentiaza o relatie
dialectica in care imaginea viitorului ramine
intotdeauna subordonatd unui ansamblu de
hazarduri care presupun o0 multitudine de
bifurcatii posibile ale istoriei, ce se bazeaza pe
un sistem de valori (dominant) pentru a intelege
evolutia posibila. Deoarece principalii utilizatori
ai  reflectiei despre viitor sint tarile
industrializate, stiinta respectiva are ,,0 culoare”
anglo-saxona, dar este sensibila si la alternative,
propunind, in primul rind, un mod de folosire
specific pentru a percepe virtualitatile
prezentului. In aceasti idee, stiinta viitorului se
regaseste in orice epoca [8, p. 161].

Bertrand de Jouvenel, in Franta,
fondeazd o noud disciplind — Prospectia.
Prospectia 1si interzice sd dea o viziune univoca
a viitorului §i se sprijind pe 0 notiune specifica,
inventatd de asemenea de B. de Jouvenel, care
constituie o clasa de elemente ce posedd o
dubla caracteristicd: numarul de elemente este
infinit, fiindcd timpul nu reduce clasa pe masura
trecerii sale; clasa depinde de timp, adica se
transformd o datd cu el, unele timpuri viitoare
dispar, altele se nasc.

Aceste elemente nu sint o infinitate de

ilitati ci doar cele pe care
certitudinle structurale de dezvoltare nu le
exclud a priori si sint relative un anumit termen
(scurt, mediu, lung), intemeiate pe fapte
sociotehnice (resurse, inovatie tehnologica etc.)
si pe constructii culturale (legi, morald, principii
etc.). In general, ipoteza unei schimbiri radicale
este exclusa, dar unele grade de probabilitate
pot totusi sa indice si eventualitatea aceasta
[Ibidem, p. 315].

G. Troc, analizind unele idei filozofice
ale postmodernismului, formuleaza un paragraf
sugestiv:  Trecutul devenit viitor [9, p. 60],
afirmind ca ,,putem sesiza noutatea radicald pe

drepatate,
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care o propune M. Heidegger in ontologie”. El
nu mai proiecteazd  categorii de maxima
generalitate, care sa se structureze la nivelul
realului sau al constiintei, ci formalizeaza, cu
ajutorul metodei fenomenologice, ceea ce i se
livreaza ca dat omului in cotidianitatea i
istorialitatea lui (istorialitatea referindu-se la
fiinta umana) [Ibidem, p. 71].

G.Troc afirma ca  deconstructia
postmoderna se opune dimensiunii edificatoare
de sistem a structuralismului, punind sub
semnul intrebarii ideea ca toate fenomenele sint
reductibile la operatiunile sistemului, ca si
implicatia ce survine de aici — faptul ca putem
avea un control total asupra lumii noastre.
Ordinea pe care modernul a proiectat-o asupra
lumii se Intemeiaza pe stabilitatea sistemelor,
care este asiguratd, la rindul ei, de presupozitia
stabilitatii  sensului.  Denuntind  eroarea
metafizicd (prezentismul) pe care aceasta
asumptie se Intemeiaza si postulind ,,scriitura”
si diferenta ca realitati ce incapsuleaza orice
productie a sensului, rezulta imposibilitatea de a
ne fixa, de a ne opri definitiv si de a da
certitudine ultima proiectiilor noastre asupra
lumii [9, p.119].

M. Foucault relocalizeazd problema
originii, a principiilor, a arche-ului la nivelul
pozitivitatii arhivei si arheologiei. La fel si
timpul poate fi relocalizat la nivelul istoricitatii
si istorialitatii, a ceea Ce S-a SPUS, SCris,
practicat etc. intr-o perioadd sau alta si care
poate fi excavat, readus la suprafatd (sau in
timp) pentru a-i clarifica efectele locale.
Foucault se situeaza, astfel, intr-un “afarad”,
intr-0 exterioritate din care fenomenele istorice
ale cunoasterii sint mai bine Intelese prin prisma
hazardului decit a necesitatii vreunui proces
continuu, cumulativ si prospectiv. Perspectiva
sa asupra istoriei gindirii se orienteazd nu
asupra inlantuirilor, ci a singularitatilor. Ceea ce
gasim 1in istoriile sale sint analize microscopice
ale relatiilor dintre diferite forte care au
contribuit la survenirea, la un moment dat, a
unei anumite configuratii de gindire, si nu la
alta, la un anumit eveniment, si nu la altul.

Structurile, afirma M. Foucault, sint
determinate istoric, stabilitatea lor este
momentanda, supusd presiunii istorice a
discontinuitatii. Ceea ce pastreaza din
structuralism in analizele sale este ideea ordinii
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sistematice care se regaseste in fiecare dintre
elementele din sistem [6, p.361].

Prin  urmare, pentru intelegerea
postmodernului  in educatie este necesara
examinarea atitudinii lui fata de trecut. Trecutul
inceteazd de a mai fi privit ca fiind revolut,
demodat, depasit prin simpla sa situare
temporald ,,in urma”. Ca rezultat, noul, recentul.
nu mai este valorizat in mod automat pozitiv,
asa cum logica moderna a progresului a impus
de trei secole incoace. Dimpotriva, reperele
trecutului (aleator selectate) — recreate prin
intermediul unui aparat colosal de produs
imagni, sint angrenate pentru a , susfine”
prezentul, pentru a-l1 pozitiona in eternitatea
unei vieti sociale n care schimbarea tinde catre
instantaneitate  [2, p.117].  Angrenarea
(imaginilor) trecutului e de aceeasi esenta cu cea
a reprezentdrii viitorului. Imaginile viitorului au
devenit la fel de ,reale” pentru imaginarul
colectiv pe cit sint cele ale trecutului. Aceasta
pentru ca trecutul Insusi e ,,citit” ca un tarim ce

ilitatile de realizare.
Trecutul devine, astfel, 1n interpretarea
postmoderna, un viitor anterior, tot asa cum
viitorul imaginat poate fi localizat in trecut.
Reprezentarea postmodernd a timpului renunta,
prin urmare, atit la delimitarea clara intre
secventele clasice — trecut, prezent, viitor — cit
si la reprezentarea ascendentd, teleologica a
timpului ca istorie unica. Ceea ce ramine este un
continuum temporal din care diferite tehnici de
reprezentare selecteazd (sau imagineazad) o
istorie sau alta. ,,Prezentul concret” devine, in
aceasta situare, ,mai real” iIntr-o doza
nesemnificativd fatd de diferite alternative de
prezent imaginat: este cel mult o ,statie” din
care se porneste (sau se evadeazd) catre alte
destinatii. Subiectul postmodern ,,navigheaza”
in acest continuum temporal in cautarea
nostalgica a unui prezent ,,de altddata”, fie cel
dintr-un trecut idealizat, fie dintr-un viitor
imaginat [9, p. 177].

In abordarile sale teoretice, M. Meyer
utilizeaza termenul istoricitate 1in raport cu
studiul in filozofie, afirmind ca gindul filozofic
de azi sta mai mult sub semnul istoricitatii, este,
mai degraba, o istorie a filozofiei decit o
meditatie purd in domeniul metafizicii. Chiar
daca se schimba paradigme, se propun noi
perspective, se asuma interpretdri sau se
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amendeaza puncte de vedere. Oricit de
importante si interesante ar fi interpretarile
istorice, ele nu pot, si nu trebuie, sa inlocuiasca,
sd se substituie demersului creator al
domeniului, singurul capabil sa determine
mersul original inainte. In pedagogie trebuie
tratatd problema, nu istoria ei. Desi, in destule
cazuri, istoria problemei face parte din
problema, totusi nu putem eluda ,structura”
problemei in profitul istoriei ei. Fiindca, in
aceste cazuri, problema presupozitiilor, ca
problema pedagogica datd, ca problema asupra
careia se exerseazd gindirea liberda de
prejudecati in exercitiul ei analitic, ramine de
neatins.

Prin urmare, recunoscindu-i-se educatiei
de evolutie, aceasta trebuie privitd ca fiind
autoreproductiva, sporind pe masura noilor
experiente in teoria pedagogicd si urmind
principiul ca educatia trebuie sa pregiteasca
individul pentru viitor. Deoarece in lume nu
avem de a face cu lucruri care stau prin ele si
traiesc doar prin ele. Fiecare vine dintr-un
trecut, care se afla viu in ele si cuprinde
semintele, gata sa izbucneasca, ale unui viitor
(N.lorga).

Prin urmare, atitudinea noastra fata de un
fenomen pedagogic trebuie sd fie orientata de
aceastd integralitate temporald si de prevederile
ei. O experientd fundamentald, luind fiecare
idee de ,,unde intra in circuit”, reflecta educatia,
ii indruma cursul si figureaza atita timp cit
dureaza impulsul acestor idei, in masura valorii
acestui impuls. In acest cadru reflexiv, putem
conchide ca:

. Viziunea asupra integralitatii
temporale a fenomenelor pedagogice in
procesul de re/actualizare a valorilor
pedagogice implicd abordarea lor prin
prisma istoricitatii, adica a comuniunii
temporale, care permite valorificarea,
intoarcerea in trecut si ,,mersul” in
viitor pentru a raspunde necesitatilor
prezentului.
. Fenomenele pedagogice pot fi
juxtapuse, necompunind o sinteza, ci o
integralitate, iar educatia, actualmente,
se situeaza in acelasi timp in trecut,
prezent si viitor, fiind recititd intr-0
maniera constructiva.



o A fi paradigmatic in pedagogie
inseamnd nu numai a elabora o
paradigma (un model, o reguld, un
principiu), cit mai ales, prin implicatiile
pe care aceasta le are in realitatile

timpului, raminind permanent
probleme exemplare ale pedagogiei.
Pentru a  percepe  virtualitatile

prezentului este necesar de a re/gasi
viitorul si trecutul 1n orice epoca,
,»havigind” intr-un continuum temporal.

Rezumat:

O inovatie stiintificd in pedagogie este
perceputda mai bine atunci cind este integralizata
temporal sau abordatd prin prisma istoricitatii.
Chiar daca temporal experientele trecutului si
viitorului nu ne apartin, valoric ele 1nsa sint o
dimensiune a prezentului.

Actualmente, un trecut poate deveni un
viitor, = marcind  paradigmatic =~ domeniul
educational. Trecutul si viitorul sint angrenate
pentru a ,,sustine” prezentul, trecutul devenind,
in interpretare postmodernd, un viitor anterior,
iar prezentul este o ,,statie” din care se porneste
in actiunea de formare a personalitatii umane. (a
traduce in engleza rezumatul)
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EVOLUTIA PEDAGOGIEI SOCIALE CA STIINTA

The evolution of the social Pedagogy as a
science

Summary

The concept of the Social Pedagogy was
used first in Germany in the middle of the XIX
centry. Karl Mayer, was the first who used the
term ,,social pedagogy” in 1844. He was the
editor of the edito of the magazine ,,pedagogy”.
In the second halt of the XIX centry the social
pedagogy was often associated wit social

assistans. It was also used the term of social
education mainlz used in some european
countries.

Actualitatea temei

86

Davidescu Elena, lector superior
Catedra Stiinte ale educatiei .

Actualitatea si oportunitatea acestei teme
sunt determinate de caracterul extrem de
dinamic al vietii oamenilor intr-0 societate de
tranzitie, care cere imperativ modificari serioase
de personalitate si comportament in vederea
adaptarii la relatiille mereu schimbatoare si
necesitatea rezolvarii  diverselor probleme
sociale. Sistemele educationale 1si propun,
astazi, nu doar sa transmita valori (morale,
culturale), ci sa si schimbe atitudini, mentalitati,
comportamente printr-o interactiune continua cu
subiectii actului educational, acestia devenind
astfel coautori ai propriei schimbari. Proiectarea
unor situatii educationale si a schimbarii actorilor
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sociali a devenit astizi o strategie formativa
curenta.

In ultimele decenii educatia noii
generatii a devenit unul dintre cele mai
importante domenii ale activitagii umane.

Explicatia este simpla: dezvoltarea ulterioard a
oricarei tari in ultima instantd va depinde de
competenta profesionald, de nivelul de culturd a
generatiei care va schimba generatia existenta.
Sistemul educational ocupd un rol prioritar in
formarea calitatilor intelectuale, morale, sociale
si profesionale ale tinerei generatii, care face
posibild  integrarea  sociald §i  asigura
continuitatea dezvoltarii ei. Sensul instruirii nu
se reduce numai la formarea si imbogatirea
potentialului intelectual al omului. Nu mai mica
este ponderea educatieci in procesul de
constituire a personalitatii. Realizarea practica a
celor doua scopuri ale educatiei (economica -
pregatirea omului pentru muncad §i sociala -
educarea omului si formarea personalitdtii) este
posibila numai in conditiile invatamantului
continuu si educarii permanente.

In deceniul al patrulea al secolului trecut
pedagogia sociala a devenit o ,.teorie a asistentei
educative a tineretului din perioada post - si
extra - scolara oferitd de stat si societate prin
alte institutii de educatie decat scoala”.
Pedagogia sociala devine astfel o teorie a
asistentel educative, realizatd prin institutiile
sociale si de stat. Toate aceste realitafi fac
actuald tema pe care ne-am Propus-o spre

cercetare: ,,Evolutia pedagogiei sociale ca
stiinta”.
Problema cercetarii constd in analiza

cercetarilor teoretice si experimentale, care au
contribuit la aparitia §i dezvoltarea pedagogiei
sociale, precum si identificarea necesitatii
formarii educatorilor sociali, ce vor orienta
invatamantul spre educatia pentru societate.
Scopul lucrarii consta in analiza contributiilor
teoretice §1 experimentale pentru constituirea
pedagogiei sociale ca stiinta.

Metodologia cercetarii cuprinde imbinarea
investigatiilor istorice cu analiza studiilor si
orientarilor fundamentale, care au contribuit la
aparifia unor idei de pedagogie sociala. Alte
metode prioritare utilizate in cadrul demersului
cercetarii sunt: analiza si sinteza, metoda
cronologicd; metoda analizei de text; metoda
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observatiei §i cea a comparatiei, metoda
abordarii etimologice a notiunilor;

Discutii

Sfarsitul ~ secolului al XIX-lea si

inceputul secolului al XX-lea s-au caracterizat
prin aparitia unor idei pedagogice noi, care au
determinat mutatii in pedagogie. Tot efortul
marilor pedagogi poate fi concentrat si reflectat
prin conceptul de scoala traditionala [2, pag.3].
Datorita cercetarilor din psihologia
experimentald concepute de W. James, W.
Wundt, Th. Ribot, A. Binet, N. Vaschide se
contureaza o reactie puternicd fatd de pedagogia
filosofica, prin centrarea atentiei pe pedagogia

experimentald. De asemenea, se depaseste
orientarea care cultiva individualismul prin
psihologism, impuniandu-se o noua teorie

pedagogica fundamentata pe sociologie si
anume pedagogia sociala. [3, pag.4]. Punerea in
evidentd a catorva momente esentiale pentru
dezvoltarea istoricd a acestei orientdri noi poate
ajuta la o mai bund Iintelegere a reusitelor
acumulate pas cu pas In domeniul activitatilor
de educatie si instruire cunoscute generic sub
numele de pedagogie sociala. Conceptul de
pedagogie sociald a inceput sd fie folosit in
Germania pe la mijlocul secolului al XIX-lea.
Karl Mayer, editorul german al revistei
Pedagogia, a utilizat pentru prima data
termenul de pedagogie sociala in anul 1844,
atunci cand l-a folosit in scrierile sale ca
alternativa la pedagogia colectiva, in contrast cu
pedagogia individuald, ca alternativa la
,Collectivpadagogik™ in contrast cu
»Individualpadagogik” [2, pag.6]. Termenul a
devenit cunoscut si des utilizat gratie operei
pedagogului prusac Friedrich Diesterweg
(1790-1866), preocupat de educatia primara. El
a studiat separarea dintre teorie §i practicd in
cadrul procesului de predare si tot lui 1i este
atribuitd maxima ,,invata sa faci facand” .

In a doua jumatate a secolului al XIX-lea,
pedagogia sociald a fost din ce In ce mai des
asociata cu asistenta sociala si cu notiunea de
educatie sociala utilizata in unele tari europene.
In sfera traditiilor a existat o ingrijorare, o
preocupare in legaturd cu starea de bine sau
fericirea individului, cu ceea ce s-ar putea defini
ca o abordare educationald de largd circulatie.
Aceasta, la randul ei, a inclus un interes sporit
catre grupurile sociale - si cum s-ar putea lucra



cu ele. Termenul de ,,pedagogie sociala” a fost
folosit n tari ca Germania, Olanda si Ungaria cu
referire la activitatile asistentilor sociali tineri,
ingrijitorilor rezidentiali sau cu ziua (a copiilor
sau adultilor), precum si a terapeutilor
ocupational sau prin joaca (ludoterapia). Traditia
germana a pedagogiei sociale este asociatd 1n
ultimul timp cu asistenta sociala. lar acest fapt,
tinde sa diminueze particularitatile sale ca
,educatie pentru societate”. Pedagogul german,
Paul Natorp a promovat termenul de pedagogie
sociald, prin lucrarea sa de capatdi intitulata
chiar Sozialpddagogik (1899). Initial, prin
termenul de pedagogie socialda, Natorp a
desemnat o teorie despre educatia intregului
popor si ulterior, el a definit-0 ca stiinta despre
educatie intemeiata pe stiinta despre viata
sociala.

In alte tari europene, pentru activititi
similare s-a folosit notiunea de animatie (Italia,
Franta). Ceva mai recent, in Marea Britanie,
odata cu dezvoltarea serviciilor de integrare
sporitd a copiilor, s-a manifestat un interes
sporit fatd de pedagogia sociala, ca o modalitate
de fundamentare a dezvoltarii sociale Tn domenii
ale serviciilor de stat [3, pag.16]. Miscarea
pedagogiei sociale afirmatd la TInceputul
secolului al XX-lea a numarat printre
reprezentantii sdi de frunte, confirmati de-a
lungul timpului, filosofi, pedagogi si sociologi,
precum: Frederich Schleiermacher (1768-1834),
Frederich Diesterweg (1790-1866), Karl Mager
(1810-1858), Otto Willmann (1839-1920), Paul
Natorp (1854-1924), Paul Barth (1854-1924),
Georg Kerschensteiner (1854-1932), Emilé
Durkheim (1858-1917), John Dewey (1859-
1952), Johannes Tews (1860-1937), Gerturd
Béaumer (1873-1954), Herman Nohl (1879-
1960), Aloys Fischer (1880-1937) s.a. [8,
pag.45 |

La inceputuri, pedagogia sociald aborda
educatia din perspectiva exigentelor sociale
plasaind in prim plan cercetarile privind
realitatea sociala. Pedagogia sociald isi explica
tezele proprii pornind de la factorul principal al
dezvoltarii fiintei umane, societatea, aceea care
impune cerintele educarii cetatenilor sai intr-un
anumit sens determinat istoric. Curentul
pedagogiei sociale a aparut ca o replica la
individualizarea exageratd a educatiei, la
intemeierea sa  exclusiv pe  cunostinte
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psihologice. Adeptii pedagogiei sociale au
incercat sa fundamenteze stiintific aceasta
dimensiune a pedagogiei bazatd pe cunoasterea
vietii sociale, pe resursele sale multiple,
determinate in mod obiectiv in plan istoric,
cultural, socio-politic, economic §i comunitar.
Contributia lui Friederich Diesterweg la
fundamentarea pedagogiei sociale. Adolph
Diesterweg (1790-1866) a fost wunul din
pedagogii secolului al XIX-lea, care a lansat
multe intrebari referitoare la biserica si la scoala.
A promovat ideea ca toti oamenii sunt egali de
la nastere, iar educatia trebuie sa determine
rezolvarea unor probleme ale omului.

Diesterweg a fost interesat de ideile lui
Rousseau, Pestalozzi si Froebel. Avea credinta
ca oamenii sunt capabili sa evolueze, sd se
respecte si sa se Ingrijeasca unii pe altii, sd
conlucreze pentru binele comunitatii. El a
evidentiat importanta  fundamentala a
democratiei, in special dupa revolutia de la
1848, si faptul cd oamenii isi pot indeplini
propriile lor activitati; evolutia a fost ideea
centrald, pe care si-a fundamentat propria
teorie.

Sintetizand  conceptia sa  filosofica,
desprindem ca repere valorice cu deschidere
spre pedagogia sociala:

e Stimularea individului

deplinei dezvoltari;

e Valorificarea experientelor individuale

in conditii sociale;

o Intirirea organismului ca si poati

explora noi lucruri;

e Progres constant.

Diesterweg foloseste in Ghidul de formare
pentru dascalii germani (1851) termenul de
pedagogie sociala. Meritul sau rezidd tocmai in
faptul ca s-a concentrat pe evidentierea rolului
fundamental al pedagogiei sociale: educarea
individului pentru viata sociala. [6, pag.90]

Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher si
dezvoltarea sociala. Schleiermacher (1768-
1834) a fost teolog si filosof german, fiind
denumit si ,,tatdl protestantismului modern”. El
a militat pentru o educatie implicatd 1In
dezvoltarea sociald. in esentd, a fost ,,deasupra
principiilor de pedagogie pentru a imbratisa o
educatie pentru comunitate”.

in  vederea
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Examinand gandirea lui Schleiermacher, Lorenz
spune urmatoarele: ,,Una din teoriile sale este ca
acea intentie sa fie indreptata (prin natura sa, ca
intentie umand) catre sociabilitate, catre scopuri
universale. O altd teorie spune ca numai
democratia permite vointa individuald sa se
formeze. Viata publicd simte nevoia sa
corespunda si sa reflecte ceea ce este pedagogic,
filosofic, necesar cresterii individuale sanatoase.
Conditiile pentru o bund educatie sunt cele
realizate in sensul democratiei; ale conditiilor
proceselor pedagogice si politice necesare una
alteia”.

Aceastd legatura a pedagogiei cu
comunitatea si cu democratia a ramas o tema
cheie - si poate fi sesizatda in munca unor
reprezentanti de frunte ai pedagogiei aparuti
mai tarziu cum ar fi Dewey si Freire.

E. Schleiermacher (1768-1834) sublinia ca
educatia pentru comunitate reprezintd chiar
substanta pedagogiei sociale. In conceptia
filosofului, socialul ,are legaturd cu scopul
strddaniei educationale §i presupune crearea
comunitatii in societate”. Totodatd filosoful
precizeaza conditiile unei bune educatii: ,,cele
ale unei democrafii sandtoase, procesele
pedagogice si politice se conditioneaza
reciproc.”. Una dintre teoriile filosofului este
aceea conform careia intentiile individului sunt
deja directionate prin nsasi natura umana spre
sociabilitate, spre scopuri sociale universale si
generale.

Paul Natorp despre comunitate si pedagogia
sociala. Paul Gerhard Natorp (1854-1924) a
fost o figurd proeminenta a filosofiei germane.
Natorp a promovat 0 viziune asupra pedagogiei
sociale care, in mainile statului paternal, putea
sa aiba forma unei inginerii sociale (Lorenz
1979). Paul Natorp a facut cunoscut conceptul
de pedagogie sociala prin lucrarea sa de
referintd Sozialpidagogik (1899), in care a
exprimat ideea ca pedagogia si intreaga actiune
educativa se fundamenteazd pe cunoasterea
vietii sociale. Potrivit conceptiilor sale, oamenii
sunt educati prin comunitate, iar constiinta de
sine a omului se trezeste si se dezvoltd numai
prin actiunea reciprocd a indivizilor sociali;
adica prin faptele de constiintd sociale.
Individul datoreaza totul comunitatii, societatii,
el invatd nu doar sa trdiasca in societate, ci
participa activ la aceasta: ,,Pedagogia sociala,
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insemneaza, In cel mai larg inteles, chestiunile
de educatie ce trebuie tratate stiintific in
legatura cu chestiunile sociale sau, in inteles
mai pregnant, insemneaza ca stiinta despre
educatie trebuie sa se intemeieze pe stiinta
despre viata sociala”.

Potrivit lui Natorp, atomizarea a imbolnavit
spiritual si moral Germania. De aceea mai mult
ca oricand, se facea simtita nevoia unei educatii
care sd incurajeze comunitatea si sda sus{ind
lupta pentru diminuarea diferentei dintre saraci
si bogati. Aceastd educatie cu accente si
orientari sociale explicite viza:

v educarea  comunitdtii  prin

nationala (educatie uniforma);

v’ educatia autonoma (educatia libera);

v educatia adultilor din toate paturile

sociale (educatia sociala).

In conceptia lui Natorp, scopul educatiei il
reprezintd ,,destoinicia omului, apt nu numai sa
traiasca 1n societate, ci mai ales sa ia parte la
cladirea wunei societati umane”. Individul
datoreaza totul societatii. Comunitatea 1i
inlesneste trezirea si dezvoltarea constiintei de
sine §i prin aceasta ridicarea omului pand la
lumea valorilor morale. Conform ideilor
mentionate de autor ,,binele fara nici un fel de
ingradire, nu poate fi gandit ca indatorire pentru
omul izolat, ...de aceea educatia trebuie sa fie
sociala”. Meritul filosofului si pedagogului
Natorp constd in faptul cd a explicat scopul
educatiei sociale, constdnd 1n pregdtirea
individului pentru viata activa, pentru o
societate in continud devenire si a elucidat
importanta pedagogiei sociale ca stiintd. [5,
pag.27]

Noua orientare a lui Otto Willmann (1839-
1920). In conceptia lui Willmann ,,pedagogia
sociald este o parte a pedagogiei strans legata de
pedagogia  individuala”.  Astfel, autorul
anticipeaza una dintre tezele fundamentale ale
pedagogiei moderne si postmoderne referitoare
la definirea educatiei in raport de cerintele
sociale si individuale. Pedagogiei sociale 1i este
incredintatd o sarcind permanentd de
perfectionare a naturii sociale a omului, a
colectivitatilor si comunitatilor umane. Aceasta
a constituit o abordare importantd, neutilizata
pana atunci de adeptii pedagogiei sociale, ce va
influenta evolutia teoreticd, metodologica si
practica a domeniului, contribuind la extinderea

scoala



si aprofundarea problematicii  pedagogiei
sociale.

Contributia lui Paul Barth (1854-1924) in
cadrul delimitarii pedagogiei sociale ca

stiinta. Pedagogul german aprecia: ,,Pedagogia
a fost intotdeauna sociald, 1nsd existd o
pedagogie care vrea sd educe prin societate si
anume, atat prin societatea copiilor Insisi, cat si
prin cea a oamenilor maturi, 0 pedagogie care
isi determind programul numai de catre
societate. Aceasta este pedagogia sociald in sens
specific”. In conceptia pedagogului german,
scopul educatiei constd in formarea spirituald a
omului in conformitate cu normele morale
constituite de-a lungul istoriei umanitatii. Astfel,
Barth 1si exprima convingerea ca educatia a avut
intotdeauna un sens social, iar omul devine om
numai prin societate. Astfel, punctul de vedere
al pedagogului german marcheaza o evolutie in
incercarea sa de a delimita domeniul pedagogiei
sociale prin clarificarea dimensiunii sale
teleologice specifice.
Teoria pedagogica elaborata de catre George
Keschensteiner (1854-1932). George
Keschensteiner aprecia cd, pentru a forma
adevarati cetiteni este necesar sa se dezvolte
bazele interne ale persoanei, sa se cultive simtul
si vointa. Astfel se va pune 1n evidentd
insemndtatea psihologica a muncii pentru o
educatie totala: ,in orice om, existd doud
tendinte contrarii: egoismul si altruismul. Pentru
cel destinati muncii fizice, altruismul se cultiva
prin munca. Celor cultivati le este proprie
educatia autonoma, capacitatea de a ajunge
singuri sd se subordoneze normelor civice”.
Educatia cetateneasca include doua aspecte care
se pot realiza prin scoala muncii:

v’ intelegerea de catre tineri a rolului

statului si
v' cultivarea vredniciei personale.

Alaturi de scoald, ,partea cea mai mare a
educatiei cetatenesti trebuic sa si-o ia si alte
institutii”, capabile sa ridice ,,starea culturald a
maselor”. Acestea sint ,invatamantul de
atelier”, ,,munca in comun”, ,asociatiile de
tineret”, ,,asociatiile de culturd populard”, ,,bi-
bliotecile  populare”.  Sistemul educatiei
cetatenesti are deci scopul final de a ,,destepta
puterea de simtire” in randurile tineretului, de a
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trezi in fiecare individ ,,simtul ca el trebuie sa
fie un membru activ in societate”.

In conceptia lui Keschensteiner, munca nu era
atat izvor de cunostinte, cat mai ales, mijloc de
formare al deprinderilor morale, izvor de
virtufi cetdatenesti.

Prin preocuparile sale legate de scoala

muncii, pedagogul german a redimensionat forta
educativd a muncii, ca activitate productiva cu
resurse formative superioare In timp si spatiu.
Valorificarea pedagogica a acestei idei care
presupunea reinterpretarea muncii intr-un sens
larg, a deschis drumul favorabil educatiei
profesionale in general si celei vocationale in
special.
Emilé Durkheim (1858-1917) ca fondator al
pedagogiei sociale. Emile Durkheim este un
reprezentant de seamd al pedagogiei sociale,
sustinand ideea cd pedagogia depinde de
sociologie mai mult decat oricare alta stiinta.
Considerand educatia o ,,socializare metodica a
tinerei generatii”, Durkheim poate fi considerat
un pedagog modern, conceptia sa fiind foarte
bine asimilatda de  stiintele  educatiel
contemporane. In lucrarea sa ,Educafie i
sociologie”, el pledeaza pentru ideea ca fiecare
popor isi are educatia care 1i este proprie §i care
il poate defini tot asa de bine ca §i organizarea
sa morald, politicd si religioasa, deoarece este
unul din elementele fizionomiei sale. Ca urmare
a definit educatia drept socializare metodica a
tinerei generatii. Scopul educatiei, credea
Durkheim, consta in aceea de a forma aceasti
,fiintd sociald” 1in fiecare membru al
colectivitatii. Societatea modeleaza pe individ
dupa nevoile sale, iar omul nu este om decat
pentru ca trdieste In societate. Aici el
dobandeste mijloacele pentru a coopera cu
ceilalti, aici isi dezvoltd personalitatea morala.
Formarea sa nu este posibild decat ,,in si prin
societate”.

Emilé Durkheim a argumentat cu tarie
faptul ca educatia este un fapt social apartindand

societatii. Potrivit conceptiei sale, scopul
educatiei este omul social creat prin educatie,
cel care corespunde cerintelor societatii,

nevoilor diferitelor grupuri sociale din care face
parte: ,Societatea isi prepara cu mainile ei
proprii, pe calea educatiei, muncitorii speciali
de care are nevoie”. Pentru Durkheim,
societatea nu reprezenta suma indivizilor care o
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compun, ci o realitate exterioard indivizilor,
distincta, specifica. ,,Individul ca om este un
produs al societatii. Ceea ce este, intr-un anume
moment in om (valori, norme), a fost mai intai
in societate. De aici decurge puterea, autoritatea
societatii fata de individ”. Prin urmare,
societatea are rolul de a modela fiinta umana
dupa nevoile sale, prin educatie. In consecinta,
Durkheim 1si exprima convingerea ca educatia
este un fapt social determinat social. Potrivit
gandirii sale sociologice, faptul social se
recunoaste in plan metodologic dupa puterea de
constrangere pe care O exercitd asupra
oamenilor. [2, pag.28].

Asadar, Durkheim a incadrat fenomenul
educativ in ansamblul fenomenelor sociale si 1-a
definit ca trasaturd generalda a socializarii.
Teoria pedagogica a lui Durkheim este, mai
ales, o teorie a educatiei morale, iar elementele
acestei moralitatii se sprijind pe elemente ca:

e Spiritul de disciplina;

e Atasamentul fatd de grupul social;

e Autonomia vointei /acceptarea normelor

sociale.

In concluzie, conceptia lui Emilé¢ Durkheim
despre educatie a contribuit la aprofundarea
domeniului pedagogiei sociale. El poate fi
considerat un fondator al pedagogiei sociale ca
directiec de evolutie a stiintelor educatiei
confirmatd in primele decenii ale secolului al
XX-lea.
Geneza pedagogiei sociale la granita dintre
sec. XIX - sec. XX. Pedagogia socialda din
aceastd perioada este raportatda si la alte
experiente nu numai la cele dezvoltate 1n
spectru european. Astfel este semnalata si o
comunitate de practici pedagogice dezvoltate n
SUA, centrate in jurul ideii de educatie sociala.

John Dewey (1859-1952) a formulat o
viziune proprie despre pedagogia sociala
pornind de la functia educativa a educatiei, care
constd in cresterea si dezvoltarea continuda a
personalititii celui educat. In cele din urma,
John Dewey, afirma ca functia educatiei este o
functie sociala, prin aceasta, a exprimat ideea ca
societatea il determind pe individ sa se formeze
pentru a lucra practic in folosul ei. ,,Educatia, ca
dezvoltare in, prin si pentru experientd -
constituie dupa Dewey - o tranzactie cu mediul
social’.  Educatia  reprezintd, astfel, o
reconstructie a experientei in sensul selectarii
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valorilor supreme cu scopul integrarii
personalitatii in societate.
In lucrarea sa ,,Crezul meu

pedagogic(1896)”, Dewey marturisea: ,,Cred ca
intreaga educatie se realizeaza prin participarea
activa a individului la constiinta sociald a
omenirii”. Prin urmare, educatia stimuleaza
individului capacitatile actionale, iar acesta
evolueaza in functie de exigentele grupului sau
social. De asemenea Dewey aprecia ca, orice
activitate desfasurata in comun de catre membrii
unei unitati sociale are o semnificatie sociala,
iar scoala din aceasta perspectiva este o forma
de viatd comuna in care eforturile educationale
conjugate ale educatorului si educabilului il
formeaza pe elev in sensul unei bune
intrebuintari a fortelor proprii pentru scopuri
sociale. Despre aceste aprecieri ne vorbesc
urmatoarele idei ce apartin lui Dewey: ,,Scoala
este in primul rdnd o institutie sociala si ea
trebuie sa reia si sa extinda activitatile cu care
copilul este obisnuit in familie. Ea trebuie sa fie
inteleasa ca un aspect al vietii sociale”. Asadar,
viata scolara se organizeazd pe o baza sociala,
iar contextul social al educatiei §i instruirii
vizeaza  corelatiile ce se nasc din
intrepdtrunderea elementelor sociale ce tin de
viata de familie-viata economica-mediul
geografic si socio-cultural.

Spiritul pragmatic a lui Dewey, intreaga sa

gandire pedagogica au contribuit la consolidarea
tezei cd scoala este spatiul de antrenament
psihosocial pentru tineri.
Un alt reprezentant, care a contribuit la
dezvoltarea pedagogiei sociale ca stiintd a fost
Gerturd Biaumer (1873-1954). El considera
pedagogia sociala ,tot ceea ce reprezintd
educatia, dar nu scoala si nu familia”, ceea ce ar
semnifica cad pedagogia sociald este un al treilea
domeniu educational, altul decat familia si
scoala. In conceptia lui Baumer, pedagogia
socialda  reprezenta  ,esenta  solicitudinii
educative, sociale si de stat, In masura in care ea
este situatd in afara scolii”. Astfel, Baumer a
contribuit la largirea intelesului atribuit initial
termenului de pedagogie sociala subliniind ca,
educatia sociala se poate realiza si pe alte cai, in
afara celor doud institutii consacrate educatiei
(scoala si familia).

Pedagogul preocupat de constituirea
pedagogiei sociale ca disciplind universitard a



fost Herman Nohl (1879-1960). El a reusit sa
contureze doud moduri diferite de interventie
proprii pedagogiei sociale: pe de o parte, prin
educatia traditionala asistata, in care domina
controlul si coercitia; pe de altd parte, prin
educatia reformatoare, care valorifica autonomia
tinerei generatii preocupata de afirmare. Aceste
doua directii s-au contopit in ceea ce s-a nuMit
pedagogia sociala a tineretii, care plasa in
centrul ei  tanarul si problemele sale; nu
neaparat tanarul cu probleme ce tin de
particularitatile de varsta, ci tandrul care trebuie
sa posede resurse sociale bine dezvoltate:
abilitdti de comunicare, de rezolvare a
conflictelor, de colaborare, de organizare si
coordonare. Nohl exprima ca tema centrald a
lucrarii sale ,,Compendiul pedagogiei”’(1928),
chiar relatia dintre pedagogia sociala si politica
sociala si afirma in acest sens ca ,,existd doua
cii de a modela un popor: politica si
pedagogia”. El a plasat accentul de pe
interventia statului pe autonomia pedagogiei si a
definit pedagogia sociala ca fiind ,,dreptul
individului la propria-i fericire, la propria-i stare
de bine, la prosperitate”. Contributia lui Nohl
este importantda deoarece subliniazd pentru
prima datda raportul pedagogie sociala -
bunastare personala, punand in discutie vechea
tema a polaritatii educatie individuale - educatie
sociald si a argumentat nevoia de reinnoire, din
perspectiva social-pedagogica, a familiei, a
vietii obstesti, a bisericii si a statului. In acest
sens, Nohl promoveaza o educatie orientata spre
forta st curajul ajutorului de sine 1In
comunitate”, pedagogia sociald reusind astfel,
un primat in fata misiunii statului in virtutea
unei etici social-pedagogice bazate pe valorile
general-umane.

Aloys Fischer (1880-1937) a adoptat o
perspectiva noua asupra pedagogiei sociale. El a
accentuat latura de activitate sociala si a
subsumat  asistenta  sociald =~ domeniului
pedagogiei sociale 1n dorinta de a uza de
instrumentarul ei metodologic. In una dintre
lucrarile sale, Fischer sublinia:,,Oamenii trebuie
sa fie influentati prin educatie sa depaseasca
acele insuficiente, care le pricinuiesc astazi stari
de necesitate si dependente. In aceasta situatie,
profesia de asistent social capatd o valoare
social-pedagogica.  Asistenta  sociala  are
misiunea de a introduce interventiile social-
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politice pentru a elimina cauzele sociale ale
prejudiciului social si ale mizeriei”. In baza
celor expuse de catre Fischer, asistentul social
intervine in cazul unor situatii sociale
problematice, avand drept scop depistarea
problemei sociale, oferind sprijin §i indrumare
in momente dificile persoanele aflate 1in
dificultate.

O ideea similara a avut-o si Johannes
Tews(1860-1937). El a fost preocupat de
educatia acordata poporului, in special a abordat
problema educatiei femeilor, afirmand ca:
,social-pedagogia viitorului va trebui sa puna
un accent deosebit pe educarea tineretului
feminin”. De asemenea mentiona ca ,,femeia
trebuie sa fie educatd si pregatitd pentru a fi
capabild sa-si castige existenta, dar si pentru
sarcinile ei ca sotie si mama”. In acest sens,
Tews a propus o serie de reforme social-
pedagogice care sa raspunda acestor nevoi.

El considera pedagogia sociald ca suma a
tuturor stradaniilor ,,de a raspandi stiinta si arta
in randul poporului, nu numai prin scoli, ci prin
nenumadrate alte mijloace la care pedagogia
sociald face apel”. Tews a fost preocupat sa
stabileasca obiectivele unei pedagogii sociale
practice si are meritul de a fi inclus formarea
adultilor in catalogul de sarcini social-
pedagogice. Conceptia sa pedagogica deschide
astfel drumul viitoarelor cercetari in domeniul
pedagogiei sociale si a pedagogiei adultilor.

Concluzii

Din analiza reflectiilor ale mai multor
autori, asupra aparitiei si dezvoltarii pedagogiei
sociale se pot desprinde o serie de concluzii:

1. Cei mai de seamd reprezentanti ai
curentului pedagogiei sociale acordau prioritate
factorului social in domeniul educatiei astfel
incat pedagogia sociala se raporta la scoala
axata pe societate, pe formarea valorilor
superioare.

2. Este important si faptul cd unii adepti ai
acestei orientdri pedagogice (precum Béumer)
au semnalat incd de atunci ceea ce astdzi
preocupa pedagogia sociald, si anume: educatia
sociald realizatd pe alte cai, in afara celor doua
institutii consacrate educatiei (scoala si familia).

3. Una dintre cele mai Insemnate contributii
la dezvoltarea pedagogiei sociale o constituie
opera sociologului francez Durkheim, la care s-
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au raportat cele mai multe sisteme de pedagogie
sociala.

5. Adeptii pedagogiei sociale Tmpartasesc
unanim convingerea ca educatia a avut
intotdeauna un caracter social, iar scopul
educatiei sociale constd in pregatirea individului
pentru viata activd, pentru o societate in
schimbare. Aceasta axioma constituie §i astazi
suportul tendintelor actuale de armonizare a
scolii cu viata reald. Pedagogia contemporana
semnaleaza nevoia scolii de a se articula vietii
sociale, de a facilita experiente participative,
care sa permita tinerilor o buna integrare sociala
ca viitori cetdteni; de a fi deschisd experientelor
generatoare de educatie sociala.
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FOMOP B CTPYKTYPE OEBIIEM HPOQDECCI/IOHA’HBHOI\/II I[HOAI'OTOBKU BYAYIIEI'O
IMTPEIIOJABATEJIA AHTJIMMCKOT'O A3BIKA

IOmop wrpaer BaxHylO poiIb B
(GbopMHUpPOBAaHMM U Pa3BUTHUM  JIMYHOCTH,
CHOCOOCTBYET MOBBIIIEHHIO YMOILMOHAIBHON U
UHTEJJIEKTYaJIbHOM ~ KyJNbTypbl  OyJyIero
nefarora, akTUBM3UPYET M ONTHUMHU3HPYET
yueOHO-BocIUTaTeNbHBIN npouecc. [loaroroska
ImpenojaBaTesis K NPUMEHEHHIO IOMOpa B
MeJarornyecko JeATeNbHOCTH HE SBISETCS

caMoOIleNIbl0, a JIOJDKHAa  BBICTYNaTh — Kak
KOMITOHEHT oOmieit npodeccroHanbHON
MOJrOTOBKM  Mmejarora. 3TO  00YCIIOBJIEHO
0COOCHHOCTSIMH CTPYKTYpPBI IOMOpa.

HccnenoBatenn KOMHYECKOTO OTMEYAIOT, YTO
YyBCTBO IOMOpa - O3TO KOMOMHAUUsS Tpex
OCHOBHBIX OCOOCHHOCTEH:

1. MOHUMaHue oMopa (CIMOCOOHOCTh
BOCIIPMHMMATh CMEIIHOE, PearupoBaTh Ha HETO,
HACIIAXIaThC IOMOPUCTHYECKHUM MAaTepHAIOM
U cUTyauuei);

2. co3laHue IoMopa (yMEHHE YeJOBeKa
COOOIIUT, O CMEIIHOM JIpyruM, TO €cCThb
nepefatb  WIM  BBIPA3UTh  OTMEYCHHBIC
HECOOTBETCTBUS c MTOMOIIBIO peuu,
MUCHMEHHOTO TEKCTa, pUCYHKa WIH
TeaTpan3aIum);
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I'pexy Kanna,
JIOKTOp MeJarorn4eckux Hayk
KTTIY ,,lon Creanga”.
3. CIOCOOHOCTh HCMOJIB30BATh IOMOP JUIS
MPEOJOJICHUSI CTPECCOBBIX CUTYALIHIA.
B cBsi3u ¢ MHOTOTPaHHOCTBIO TAHHOTO TOHATHS
MOArOTOBKA OyAyIIMX MpenojaBareie K ero
UCTOJIb30BAaHUIO JIOJDKHA OCHOBBIBAaTbCS Ha
MHTETPAllMM  OTJENBHBIX TEM B  paMKax
JUCLUIUINH, KOTOpbIE HEMOCPECTBEHHO
CBsi3aHBI C (DOPMUPOBAHHEM HHIUBUIYAIEHOTO
MOTEHIIMAaJa CTYI€HTOB, 3 UMEHHO:
- aKTyaIn3anus MOHATHUSL «IYBCTBO
IOMOpa» TMpH H3YYEHUH YYBCTB U HMOLMUI
yenoBeka («[lcuxomorus yenoseka);
- dukcupoBaHue U3MEHEHUH,
CBSI3aHHBIX c BOCTIPHSITHEM FOMOpPa
IIKOJbHUKAMU B Pa3lIM4HbIC MEPHOIbI KHU3HU
(«Bo3pacTHast ICUXOJIOTHS);
- BbIOOp M depeHIIMPOBAHHBIX METOIOB

UCIOJIb30BAaHUSl IOMOpa B  IEAarorudyeckoi
JESTEIbHOCTH («ITenarornyeckoe
MacTEPCTBOY);

- aHallM3  BO3MOXKHOCTEH  S3BIKOBOTO
Marepuaga C TOYKM 3pEHMs]  CO3JaHHUA

KoMuueckoro 3ddexra u BHIOOp  aJCKBATHBIX
pecypcam si3pika mpueMoB padoThl («MeToanka
MPEToIaBaHMsI aHTITUICKOTO SI3bIKAY ).

BosmoxHOCTH UCTIONB30BaHUS IoMopa
MEeIaroroM MOTYT pPaccMaTpUBAaThCS B TEME



«KynpTypa 00LIeHUS», HA KOTOPYIO OTBOAMUTCA
10 uyacoB: «Kynbrypa oOwmenus. IlpaBuna
TOBOPSIILIETO U MpaBuja ciymiaromiero. PeueBoi
9THKET. MIcTOpus peueBbIX 3TUKETHBIX (HOpMYII.
PeueBass  curyamms.  ConuanbHble  POJH
KOMMYHHMKaHTOB. Ponesbie napTuu
KOMMYHHKaHTOB. [IpaBuna «0eckoH(IUKTHOM
KOMMYHHKAII.

[Tpumenenue IoMopa CBSI3aHO c
O6eckoH(MIUKTHBIM oO1IeHneM. Mcnonb3oBanue
IOMOpa Ha JTane KOHQIMKTHOH CHUTYyalluu
CIOCOOCTBYET TMPENOTBPAIIECHUIO KOH(DIUKTA.
[Ipn sTOM KOHGIHMKT paccMaTpuBaeTcss HaMH
Kak CTOJIKHOBEHUE IIPOTUBOIOJIOKHO
HaIpaBIIEHHBIX, HECOBMECTUMBIX JIPYT C IPYTOM
TEHJACHLIUHA B CO3HAaHUM OTAEIBHO B35ATOrO

WHIUBU/IA, B MEKJIMYHOCTHBIX
B3aMMOOTHOILIEHUAX  HWIM  MEXKIMYHOCTHBIX
NEUCTBUSAX  WHAWUBUIOB  (Tpymm  JIOJei),
CBS3aHHOE C OCTPBIMH  3MOIMOHAIHHBIMH

NCPCIKUBAHUSAMMU. ) TpE€X OCHOBHBIX BHUIOB
KOH(bJ'II/IKTa, BBIJACIIACMBIX B TICUXO0JIOIO-
nenaromquKoﬁ JUTEeparype, HOMOp Yallc
HCIOJIB3YCTCA B MEKIIMYHOCTHOM, 4YTO, OJHAKO,
HC O3HAYaCT HCBO3MOXHOCTHU €ro IMPUMCHCHUA
BO BHYTPUWIMYHOCTHOM W  MCKIPYIIIOBOM
KOH(I)J'II/IKTE[X. O,Z[HI/IM U3 DOTAIllOB pPa3BUTHUA

KOH(pIMKTa SIBJISIETCS HapacTaHue
SMOLIMOHAIBHON HaNPsSKEHHOCTH,
CONPOBOXKAAKOLIEN KOH(JIMKTHBIE

B3aUMO/ICHCTBHUS, KOTOPOE MOXKET OKa3aTh Kak
MOOHMIHM3YIOIIee, TaK W JIe30praHU3yIoIIee

BIIUSIHHE Ha MOBEJICHUE Y4aCTHUKOB
KOH(JIUKTA. ITockonbky FOMOp "
CONPOBOXKAAIOIIUNA  €r0  CMEX  BBI3BIBAIOT

MOJIO)KUTENbHBIA AMOLIMOHAIBHBI OTKIUK Y
YYaCTHUKOB  TEaroruiyeckoro OOIIeHHUs, TO
CO3/1aHHE KOMMYECKOro 3(¢eKkra NpUBEIET K
W3MEHEHUI0O  OTHOLICHHWs K  MpOoOJIeMHOM
CUTYyaI ¥ KOHPIIUKTY B IICJIOM.

B cBm3u ¢ Tem, uro cdepa HCIONB30BAHUS
IOMOpa B TMI€arOTUYECKOW JeATEILHOCTH HE
OTrPaHUYUBAETCS 0eCKOH(INKTHON
KOMMYHHUKaIMEH, TO B CTPYKTYpe MOATOTOBKHU
OyIymux TpernojiaBaTesield MOKHO BBIICTUTH 4

YPOBHSI:
1) 0a30BbBIl, OO0ECHCUYMBAIOIINNA HaIUYHE
JINYHOCTHBIX YCTaHOBOK, OCHOBAHHBIX Ha
Taoauma
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YKU3HCHHOM OIIbITe, U YKU3HECHHYI0O MOTHBAIHIO
(cTpemienue HCII0Ib30BaTh OMOD B
MeJarOrHIeCKOM eI TeIbHOCTH);

2) COJepXKATeIbHbIN,  00eCIeUYnBaIOIIHIA
HaJlMuyMe 3HAaHUHM O  CYHIHOCTH  JIaHHOM
KaTeropuu M Ccroco0ax HCIOJIb30BaHUSI €€ B
MeJarorn4eckoil AeITeIbHOCTH;

3) OTIepallMOHANIBHBIN,  0OecTeunBaronui
KOMIUIEKC YMEHUH U CHCTEMYy HAaBBIKOB,
HEO0OXOAMUMBIX JUTSt 3¢ (HeKTUBHOTO

UCTOJb30BaHUSl IOMOpa B  IEAaroru4ecKou
TesITeTbHOCTH;

4) pehIECKCUBHBIH, o0ecreunBaroITHi
MOHMMaHHE 3HAYMMOCTH FIOMOPa B COOCTBEHHOM
IIPAKTHKE.

JlaHHBIE  ypOBHM  HaxoIATCs B  TECHOU
B3aMMOCBSI3M C ATallaMu MOJrOTOBKM OyayIIux
MEeIaroroB K HUCMOJBb30BAHUIO IOMOpa B
[e/1arornyecKon AeATeIbHOCTH:

1 »sTan - aganTanMOHHBIN (FOMOpP peaau3yercs
Ha CMBICJIOBOM MJIM CUTYaTHBHOM YPOBHE);

2 9Tamn - npoeccuoHaTIbHO OPUEHTUPOBAHHBIN
(roMOp BBICTYyNMaeT KaK KOMIIOHEHT Yy4eOHOM
JESTeTbHOCTH, KaK OCHOBA IS JHIAKTHIECKOTO

MaTepuana);
3 ostan -  mpodeCCHOHATBHO-IESTETHEHOCTHBIN
(roMOp HCHONB3yeTCs B XOJ€ MeAaroruyeckon
MIPAKTHUKH).
B cBa3u ¢ oaTHM, ompenenss KpUTEPUH
MOJITOTOBJICHHOCTH nperojaBaTens K

UCIIOJB30BAaHUIO IOMOpAa B  MEAArOrn4ecKou
NESITeIbHOCTH, Mbl YYUTHIBAJIM pa3iINyYHbIE
NPOSIBJICHUS Tefarora Kak JIMYHOCTH (3Haro,
YMEI0, X04y): KOTHUTHUBHBIN (HaJu4ue 3HaHUI
00 HCIIONB30BaHMM IOMOpa B IEAArorHYecKou
NESTebHOCTH) - 3Halo; OIepaluOHAbHBIN
(BageHue npueMamu MCIOJIb30BaHUS IOMOpa B
MeAarornyeckol  NeATeIbHOCTH) -  YMEIO;
MOTUBAIIMOHHBIN (CTpEMJIEHHE HCIIOJIb30BaTh
IOMOD B T€1aroru4ecKoi AesITeNbHOCTH) - X0Uy.
IOmop paccmarpuBaeTcs HamMu B JBYX
acreKkTax, KOTOpble HaxoJATCi B TECHOMU

B3aMMOCBSI3H: yepTa Xapakrepa u
MEIarOTMYecKoe  CpPeACTBO.  B03MOXHOCTH
peamu3ali  KKIOTO0 W3 HHX  HaXOIAT
BBIPAKCHUC B (W1 (5913%:0)111%0,€ II0Ka3aTeiIsax
(cm.Tabmury).

KpnTepnn NMOATOTOBJCHHOCTH NpenoaaBaTelisd K HCITOJIL30BAHUTO

OMOpA B NeJarornieckoii 1esiTeJbHOCTH
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Kpurepun

ITokazarenu

1. KorHuTWBHBIN - HAMUKE| - HAJIAYNE
3HaHUI 00 MCHOJIL30BAaHUM FOMOpa
B II€IArOTMYECKOM NeATEILHOCTH

(3HAIO)

3HAHUU
NEAArorn4ecKou JesTEIbHOCTH;

- yMeHue OTOMpaTh HEOOXOAMMBIE 3HAHUS, CBSI3aHHBIE C
UCIIOJIb30BaHUEM
JIeSITeNIbHOCTH;

HOMCK M TNPUOOpETEeHHE HOBBIX 3HAHWH 00 HCMOJIb30BaHUU
IOMOpa B M€1IarOr'MYE€CKOM e TEIbHOCTH.

00 HCIOJNIB30BAHMM IOMOpAa B

OMOpa B IeJaroru4ecKomn

2. OniepalioHaJIbHBIN - BIIAJCHUE
TpHEMaMH UCTIONIb30BaHUS FOMOPA
B [IE/IATOTUIECKON JEATSIIEHOCTH
(YMEIO)

- yMEHHE OpPraHU30BaTh OOIIECHIE TAKIM 00pa3oM, YTOOBI
HCITOJIb30BaHUE
JesITeIbHOCTH ObUTO 3(h(PEeKTUBHBIM;

- yMEHHE aJIeKBaTHO pearupoBaTh Ha FOMOP OKPYKAIOIIHX;

yMEHHE OTOUpaTh HYKHbIE IPHEMBbI
IOMOpa B y4eOHO - BOCIIUTATENIbHBIX HENSIX.

OMOpa B HeﬂaFOFquCKOﬁ

HCIIOJIBb30BaHUA

3. MoTHBalMOHHBIN - CTpEeMJIEHHUE

HCIIOJIB30BATh OMOp B
Hel[aI‘OFH‘-IeCKOﬁ NCATCIIBHOCTHU
(XOuy)

- CTpCMJICHUE MCIIOJIb30BaTb IOMOP B IeIaroru4ecKom
JCATCIIbHOCTHU,

- CTPCMJICHUC BBIPA3UTH CO6CTB€HHYIO WHAUBUAYAJIBHOCTD
IIpH IIOMOIIHU FOMOPaA;

- CTPEMJICHUC  HCIIOJIb30BATb

AKTUBU3HUPYIOLICC yqe6Ho - BOCHMTATCIbHBIN mpouecce.

IOMOp KaK CpEJICTBO,

B cBa3u ¢ Tem, 4YTO IOMOpP MOXKET
BBICTYIIaTh ~ KaK  KayecTBO  JIMYHOCTH U
NPUMEHATbCS B Y4YEOHOW MAEATENbHOCTH Kak
OCHOBa [UISl JUAAKTHMYECKOT0 Marepuajia Ha
ypOKax aHIJIMHCKOTO $3bIKa, MOYXHO BBIJCITUTH
JIBA OCHOBHBIX HAalpaBJCHHS, CBS3aHHBIX C
HCIOJIb30BAaHUEM  JIaHHOTO IE€Aarornyeckoro
CpeacTBa:

1. KOMMYHHUKaTHBHOE;

2. METOJUYECKOE.

Peanu3zanus KOMMYHHUKaTHBHOTO
HalpaBJICHUSI OCYIIECTBISETCA C IOMOIIBIO
IICUXOJIOr0-IIEAATOTNYECKOTO TPEHUHTA,
HampaBJIECHHOT0O Ha (QOpPMHUpPOBAaHUE YYyCTBa
IOMOpa Kak MNpo¢eCCHOHAIBHO 3HAYUMOTO
KauecTBa Oyayuiero mnenarora. Mertoaudeckoe
HaIpaBJICHUE PEAIN3yeTCsl Yepe3 CIELCEMUHAp
«Laugh and Learn: ‘Funny Teacher’ Skills» u
cneukypc  «English ~ through ~ Humor».
[Ipennaraembie (popMbl MOATOTOBKHM HE MOTYT
paccMaTpuBaTbCs HM30JIMPOBAHO, a JOJDKHBI
BBICTYIIaTh KOMIUIEKCHO M B3aUMOCBSI3aHHO.

Takum  oOpa3oMm, MOATOTOBKA  Oyaymux
MpenojaBaTesieil  aHrJIUMHUCKOTO  sI3blKa K
HCIIOJIb30BaHUIO IOMOpa B yueOHOU
NEATeNIPHOCTH ~ JOJDKHA  BBICTYNATh  Kak
KOMITIOHEHT o0meit npodeccuoHaTbHON
MOJI'OTOBKH OYAYIIETO mearora.
bubauorpadgus
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PREZENTAREA CARTII ,LIMBA CARE NE UNESTE”, CHISINAU, 2008
(materiale didactice pentru asistenti sociali)
Autori: L.Petrenco, A.Barbaneagra, S.Corniciuc, L.Cucu, A.Zavadschi
Aurelia Racu, dr.habilitat in pedagogie, conferentiar universitar,

In societatea contemporani, plind de
probleme sociale, economice, personale etc.,
serviciile sociale reprezinta o forma de suport
activ pentru familiile si comunitatile aflate 1n
dificultate. De aceea este indiscutabild
importanta asistentului social, a persoanei care
realizeazd un ansamblu complex de masuri i
actiuni indreptate spre indeplinirea nevoilor
sociale individuale, familiale sau de grup. Un
bun specialist in domeniu {isi directioneaza
activitatea in vederea prevenirii si depasirii unor
situatii  de dificultate, vulnerabilitate sau
dependentd pentru prezervarea autonomiei si
protectiei  persoanei, pentru  prevenirea
marginalizarii §1 excluziunii sociale, pentru
promovarea incluziunii sociale si in scopul
cresterii calitatii vietii.

Manualul LIMBA CARE NE UNESTE
(materiale didactice pentru asistenti sociali)
este un suport didactic binevenit $i necesar
pentru specialistii in domeniu vorbitori de limba
rusd. Totodatd, materialele prezentate, situatiile
de comunicare, suportul juridic expus in forma
de exercitii s.a. sunt la fel de necesare si
interesante §i pentru specialistii nativi. Aceasta
afirmatie rezulta din conceptul manualului care,
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in viziunea autorilor, este nu doar o sursa de
informare, dar si o totalitate de elemente care
asigura eficienta educativa: o sursd de sarcini si
activitati, o modalitate de realizare a unor
obiective in practicd, o reflectare si o prezentare
a diferitor subiecte, un instrument de invatare,
un ghid de predare / invatare, un ghid de
construire a gandirii, o cale multipld de
informare etc.

Manualul prezentat in mare masurd
raspunde cerintelor de ultimd ora a societatii
contemporane.

Conceptia manualului de Limba care ne
uneste este dinamica, axata pe relatiile societatii
contemporane, pe necesitatile si1 exigentele

profesiei  unui  asistent social. Logica
conceptului este realizatd prin Tmbinarea
armonioasd a componentelor de baza
(informativa, didactica, ilustrativd etc.) si

succesiunea tematica 1in raport cu
didactic (numarul de ore).

Una din calitatile bune ale manualului este
structurarea acestuia care reiese din conceptia
lui si rezultd din obiectivele propuse si din
viziunea autorilor fata de elementele-cheie ale
directiei/profesiei  studiate. = Conceptia  si
structura manualului corespund atit obiectivelor,
cit si nivelului educational (C1-C2, Utilizator
experimentat). Sistematizarea se face n baza a
opt teme (Cum sa asiguram legislatia in
asistenta  sociala. Cum sa asiguram o
comunicare sociala eficienta. Cum sa realizam

spatiul
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Includerea in manual a elementului de domeniul limbii (completeaza, gaseste
redactare a textelor oficiale (cererea personala, echivalentul), cit si dezvoltd capacitatile
petitia, ancheta sociald, adeverinta, procura intelectuale ale audientilor  (Explica,
etc.) sporeste utilitatea si aplicabilitatea acestei Argumenteaza, Ce parere aveti? etc.)
lucrari. - sarcinile didactice sunt variate si cu diferit
Privit din punctul de vedere al grad de complexitate din perspectiva
accesibilitatii textului, mentiondm ca autorii au abordarii si folosirii tehnicilor de predare
mentinut un echilibru lingvistic care exclude interactiva;
simplitatea si dificultatea manualului. Un rol - sarcinile sunt clar formulate si masurabile;
aparte il joacd stilul expunerii si conotatia - imaginile propuse de autori sunt variate
pozitivi a notiunilor utilizate. In aceastd (fotografii, desene, scheme) si indeplinesc
privintd, autorii manualului ating formula functiile = de  motivatie,  decorativa,
calitdfii prin asigurarea unui echilibru intre informativa, de  reflectie sau de
expunerea emotiva si cea afirmativa. exemplificare, desi nu depasesc cifra
Desi este destinata unor utilizatori adulti, optimala si proportia text — ilustratie.
putem vorbi si despre calitatea aparatului Subliniem 1incd o data inalta calitate si

metodic.

Aparatul metodic este acel criteriu dupa
care putem stabili cat de mult sunt motivati
cititorii sa Invete. Dupa parerea noastra, autorii
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necesitatea imperioasa a manualului pentru
specialistii in asistenta sociald si rdmanem 1In
asteptarea unor lucrari noi pentru alolingvii
maturi.



