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European Union Svenska institutet

Acest proiect este realizat cu asistenta
Programului Sustinerea Mdsurilor de Promovare
a Increderii, finantat de Uniunea Europeana,
cofinantat si implementat de Programul
Natiunilor Unite pentru Dezvoltare (PNUD)

Educatie interculturala pe ambele
maluri ale Nistrului

Centrul Educational PRO DIDACTICA a inceput implemen-
tarea proiectului Educatie interculturala pe ambele maluri
ale Nistrului, in parteneriat cu Centrul de Inovatii
Educationale si Programe Sociale din Transnistria, Institutul
Suedez pentru Pace si Arbitraj si Centrul de Integrare si
Dezvoltare din Ucraina. Pericada de implementare a
proiectului este 5 mai 2014-28 februarie 2015, bugetul total
fiind de 48 de mii de dolari SUA. Proiectul este realizat cu
asistenta financiara a Uniunii Europene si PNUD in cadrul
Programului Sustinerea Mdsurilor de Promovare a Incredetii.

Scopul proiectului este ameliorarea dialogului intercul-
tural si promovarea diversitatii culturale la nivel local si
regional, prin cooperare eficienta intre institutiile guver-
namentale si societatea civila de pe ambele maluri ale
Nistrului. Inovatia initiativei date consta in elaborarea
curriculumului optional Cultura bunei vecindtdti pentru
gradinita si clasa intii, insotit de materiale didactice-
suport, adaptate dupa modelul conceput si experimentat
de partenerii ucraineni.

Activitatile-cheie includ:

e ateliere cu autorii setului didactic;

e selectarea institutiilor educationale pentru experi-
mentarea disciplinei;

® expertizarea materialelor la Ministerul Educatiei;

e prezentarea lor in cele 10 gradinite si 20 de scoli-pilot
care vor participa in acest proiect;

e redactarea, machetarea si editarea materialelor
pentru experiment;

e training pentru profesorii experimentatori;

e desfasurarea si monitorizarea experimentului peda-
gogic propriu-zis pe parcursul anului urmator de
invatamint;

S

* revizuirea continuturilor in vederea diseminarii
acestora;

* includerea disciplinei in lista optionalelor recoman-
date de Ministerul Educatiei pentru grupa mare si
grupa pregatitoare din gradinita, dar si pentru clasele
primare din invatamintul general, inclusiv in zonele
multietnice.

Cooperarea dintre institutiile educationale de pe ambele
maluri ale Nistrului, facilitata de expertii din Suedia si
Ucraina, va contribui la edificarea unui dialog social
constructiv si o mai buna intelegere intre reprezentantii
diverselor etnii, intru sporirea increderii si promovarea
tolerantei in regiune. Ne propunem sa cream niste practici
de succes, care vor putea fi usor extrapolate si diseminate
in intreg spatiul educational din Republica Moldova.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect
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QUO VADIS?

Invitdmintul - un sistem autogen?

Rezumat: Articolul promoveazad ideea cd pedagogii nu pot
sa ramind indiferenti fata de prestatia celor care vor veni miine
in fata elevilor, iar pentru aceasta urmeazd sd se preocupe
de cresterea unui schimb profesional. Si nu doar colectivele
didactice, ci §i comunitatile locale sint responsabile pentru
crearea de oportunitdti prin care absolventii de succes ai
liceelor sd opteze pentru pedagogie, daca sint capabili pentru
a profesa in acest domeniu. Scoala ramine singura institutie
h - s Tatiana CARTALEANU care 1i permite elevului sa cunoascd indeaproape exersarea
I '—ﬁ unei profesiuni, deci e de datoria ei sa nu-I dezamdageasca,

sd-i ofere modele demne de urmat, iar comunitatea sa sprijine

dr., conf. univ., UPSC I. Creangd

dorinta unora dintre absolventi de a reveni in invatamint. Cer-
cetarile arata ca nu existd o diferentad transanta intre motivatia pentru cariera de pedagog in diferite tari, ca motivatia intrinsecd
o intrece pe cea extrinsecd. Ceea ce trebuie sa se realizeze in institutiile de invatamint si in centrele de orientare profesionala
este sprijinirea copiilor care vor sa opteze pentru domeniul pedagogic incd de pe bancile scolii, oferindu-le posibilitatea de
a-si testa aptitudinile si inclinatiile, prin activitati de simulare si de voluntariat.

Abstract: The article promotes the idea that the teachers must not remain indifferent to the issue of who is going to replace them,
one day, and therefore they ought to proceed to raising the next generation of teachers. Not only the teachers, but also the local
communities are responsible for the creation of opportunities through which the best high-school graduates would opt for studies
in Education, should there be no crucial impediment. The school remains, to this date, the only institution that allows the students
to examine closely the ins and outs of a profession — that of teaching. It is therefore the school s duty not to disappoint the students,
but instead to offer them role models worthy of emulation. The community, in turn, must support those willing to teach. Research
has shown that there is no particular difference between the motivation driving young people to teaching in different countries:
internal reasons tend to surpass the external ones. Schools, colleges, and career centres ought to support the children who intend
to opt for a profession in Education, and such support needs to be offered long before the graduation year begins to loom. These
students should be offered the opportunity to test their aptitudes and inclinations through simulation and volunteering activities.

Keywords: vocational guidance, teaching career, intrinsic motivation, extrinsic motivation, skills.

»Daca vrel sa construiesti un vapor, sa nu incepi prin a-i trimite pe oameni dupa lemne, cuie, unelte, sfori si
alte materiale. Invata-i intii s tinjeasca dupa marea Indepartata, nesfirsita.”
(Antoine de Saint-Exupery)

In ultimii ani, auzim tot mai des afirmatia c astazi ,,la pedagogie” vin cei mai slabi absolventi sau, mai optimist,
,»u cei mai buni absolventi aleg sa devind pedagogi”. O spun cadrele didactice universitare si, uneori, o confirma
cu cifre rezultatele admiterii; o repetd mass-media, in special in lunile fierbinti ale examenelor de absolvire si
ale admiterii la universitati; o constata, suspinind a paguba, profesorii scolari, cind, la inceputul toamnei, trec in
revista optiunile absolventilor. Este un fenomen ingrijorator pentru viitorul scolii in toatd lumea, rezumat axiomatic
de S. Rosenholtz si M. Smylie in studiul lor Teacher Compesation and Career Ladders (1984) — ,,cursantii care
au cele mai multe sanse de a avea succes in activitatea de la catedra sint si cei mai putin doritori de a intra si a
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ramine in cariera didactica” [Apud 1, p. 7].

Oricit de mult am incerca sa contestam afirmatia, sin-
tem totusi nevoiti sa recunoastem ca exista un graunte de
adevar 1n ceea ce crede societatea despre ziua de miine a
scolii contemporane. Dar am vrea sd vedem partea plina
a paharului, lucrurile frumoase care inca ni se intimpla,
sd ne mindrim cu absolventii nogtri foarte buni — pe
care reusim sa-i crestem (mai exact: sa-i cultivam) din
absolventii dumneavoastra foarte buni.

Admitem ca exista absolventi de licee care, chiar
optind constient pentru traseul pedagogic, nu vor reusi,
in virtutea unor particularitati de caracter sau a unei de-
motivari, sa devina profesori. Faptul ca ei aleg alt fagas
nu este condamnabil, ar trebui salutata capacitatea oricui
de a-si intelege, de a-si recunoaste si de a-si urma, oricit
de tirziu, chemarea.

Dar nu admit ca ar putea sa ajungd un bun pedagog
0 persoana care ,,nu stie carte” — un matematician ce
nu-si cunoaste domeniul, un istoric ce se impiedica in
date si fapte, un chimist ce nu reuseste sa rezolve pro-
bleme, un geograf ce se rataceste pe harta, un filolog ce
nu citeste si scrie cu greseli. Asa ca, oricita motivatie
de a deveni pedagog ar avea absolventul de liceu, cel
mai important este s cunoasca deja domeniul stiintific
pentru care opteaza. Aproape la fel de important este ca
acest domeniu sa-i placa, sa-l pasioneze, sa-1 intereseze
peste limitele curriculumului scolar.

Elevul de astazi face studii liceale 12 ani (nu 10,
ca in scoala medie) si invata la ciclul I al universitatii
pedagogice doar 3 ani, dacd e la monoprofil; 4 ani sint
destinati pregatirii in profilurile duble. Prin urmare,
primii doi ani de facultate trebuia sa fi fost deja ultimii
doi ani de liceu; la universitate studentul nu are timp
rezervat lichidarii lacunelor si aducerii la numitorul
comun cu alti colegi mai Tnaintati la invatatura; e aro-
ganta lui si durerea de cap a celorlalti daca, absolvind
cumedia 5,25, isi valorifica dreptul legal sa se angajeze
in invatamint si sa le predea altora ceea ce cunoaste pe
nota indicatd mai sus.

Sintem, la catedrele de profil ale universitatilor, in-
crezatori 1n posibilitatea de a-1 forma, in plan stiintific si
psihopedagogic, pe un absolvent de liceu ce cunoaste ma-
teria curriculumului scolar si facem mult pentru a-i ajuta pe
studentii nostri sa continue sa iubeasca ceea ce au Indragit
fiind elevi (verbul a indragi este momentan: simti atractie,
prinzi dragoste pentru ceva, dupa care euforia trece; se
cristalizeaza un alt sentiment — dragoste, iubire, pasiune,
interes, daruire, dedicatic — care ramine sau piere).

De aceea, Incepem prin a-i intreba pe tinerii proaspat-
inmatriculati: Ce i-a facut sa opteze pentru o profesie
pedagogica?!

1 Aici i in continuare ma voi referi la datele anchetelor pe
care decanatul Facultatii de Filologie a UPSC lon Creangd
le distribuie celor admisi la facultate in ultimii 10 ani.

Pe locul intli, in top, se situeaza un argument pe
care ne-ar placea sa-l consideram cu adevarat motivant:
exemplul sau sugestia gcolii. In parcursul sau scolar,
acest copil-adolescent-tindr a avut norocul sa intilneas-
ca un profesor foarte bun; un profesor de exceptie, o
scoala cu profesori buni. Adicd un model de daruire, de
implicare plenara, de profesionalism, pe care elevul il
are In permanenta in fata ochilor, este decisiv. De foarte
multe ori, se precizeaza ca acel profesor este absolvent al
institutiei/facultatii pe care a ales-o si respondentul.

Revenind la adjectivul ,,autogen” din titlu: anume asa
isi poate asigura invatamintul ,,dezvoltarea produsa de
factori interni”, prin modelele comportamentale moti-
vante. Studentii de la filologie fiind deseori si pasionati
de lecturd, ni se Intimpla sa intilnim tineri care au fost
directionati spre ,,limba si literatura” de bibliotecara
liceului sau de conducatorul unui cenaclu, chiar din afara
scolii, de redactorul unei publicatii periodice unde au
debutat. Un exemplu unic —si foarte imbucurator — apare
atunci cind cineva spune ca a fost indrumat de directo-
rul unui ONG, unde a facut voluntariat, sa mearga la
pedagogie, pentru ca se descurca bine cu copiii. Altfel
spus, un adult oarecum implicat in domeniu i-a aratat
unui tinar ce Inseamna a avea succes in profesiune sau
i-a sugerat ca ar fi bine sa se faca pedagog.

Exista, in traditia orala a facultatii la care predau,
increderea ca elevii pregatiti de anumiti profesori scolari
(sinu sint putini) devin studenti foarte buni, fara excep-
tii. Credem ca explicatia se gaseste anume in reputatia
acelor profesori, la care ,,nu exista s nu se invete”, care
nu 1si pot permite sa recomande unor elevi mediocri sa se
indrepte spre catedra si care, din entuziasm si daruire, 1i
pregatesc ani la rind pe cei potriviti pentru profesia data.
In ultimii 10-15 ani, recunoastem elevii dupa ,,stilul”
profesorului: vin pe bancile universitatii copii care au
fost obignuiti sa lucreze interactiv, ale caror competente
lingvistice si lectorale sint vizibile fara probe de evalua-
re, care nu mai au nevoie de cursul Etica si deontologia
profesionala, pentru cd au avut un model pe care vor
incerca sa-l ajunga sau sa-1 depaseasca.

Locul onorabil doi 1l ocupa un alt argument la fel de
respectabil: exemplul sau sugestia familiei. Fie ca ambii
parinti sau unul dintre ei este profesor, fie ca unchi,
matusi, frati sau surori mai mari au devenit pedagogi si
profeseaza: cei care, in asemenea conditii, vin la peda-
gogie constituie fondul nostru de aur, pentru ca stiu cum
arata viata cotidiand a unui profesor nu doar la scoala,
ci si acasd. Despre acesti studenti nu putem spune ca
au vazut doar partea frumoasa a profesiei — alaturi de
traditionalele buchete de flori la careul de inceput si
sfirsit de an scolar, ei sint martorii teancurilor de caiete
ce asteaptd sa fie verificate, ai proiectelor ce trebuie
sa fie scrise, ai problemelor cu care se adreseaza unui
pedagog copiii si parintii lor.
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O motivatie extrinseca din partea familiei poate veni
si in cazul cind nimeni din casa nu este pedagog, dar
parintii au recomandat pedagogia sau chiar au insistat.
Observ — fara sa fi facut si cercetari speciale — cd primii-
nascuti in familie au un potential pedagogic dezvoltat din
copildrie, datorita faptului cd au fost responsabilizati de
catre parinti pentru comportamentul si succesele scolare
ale fratilor si surorilor mai mici. Pentru ca eu insami
am invdtat foarte bine, am tinut sub control invagatura
celor patru frati mai mici, parintii i tofi fratii au spus
cda trebuie sa ma fac pedagog.

Alternativa pentru care ar fi optat absolventii este
deseori din domeniul artistic sau mediatic: am oscilat
intre jurnalism si pedagogie si am ales ceea ce cunosc
mai bine; am vrut sa dau la actorie, dar parintii au spus
cd nu este o profesie sigurd; am vrut sa md fac psiholog,
dar m-am gindit ca o disciplind iti da mai multe sanse de
angajare in scoala. Printre acestea, unul dintre raspun-
suri apare dezarmant de sincer: parintii prietenului meu
sint pedagogi, ei mi-au sugerat sa aleg acest domeniu,
pentru cd md vor putea ajuta.

Pe locul trei se situeaza un motiv deloc surprinza-
tor — cercul de prieteni i prietene care au absolvit o
facultate cu profil pedagogic sau studiaza in prezent la
universitate si care i-au recomandat institutia data. Ne
dam seama ca o asemenea alegere se edifica pe nevoia
de socializare si ca se face deseori nu datorita interesului
pentru pedagogie, ci in speranta pastrarii unor relatii: m-
a indrumat o buna prietend, care studiaza aici; colege
de liceu care au absolvit anul trecut invata la aceasta
universitate.

Adica, pe primele trei locuri identificim motive care
tin de factorul uman, de relatii interpersonale, nu de pre-
stigiul social sau de remunerare. Totusi unii studenti mai
increzatori 1n ziua de miine aduc argumente precum ar
fi: salariul este stabil; daca devii profesor bun, te afirmi
repede; esti respectat de elevi §i parintii lor.

Argumentul cu afirmarea rapida pe piata serviciilor
educationale este unul dintre cele mai atractive in dome-
niu: daca esti cu adevarat la locul tau si te-ai pregatit destul
de bine sa faci fata exigentelor scolii contemporane, nu
trece prea mult timp pina sa-ti fie recunoscute succesele.
Nevoia de realizare, de succes se materializeaza repede
in recunoasterea de catre elevi a statutului tau de profesor
adevarat — si acest aspect al realizarii 1l avem in vedere,
nu premiile, decoratiile si laurii. Aplauzele firesti pe care
le culege actorul devin, in cazul profesorului, rezultatele
copiilor, progresul scolar al fiecaruia dintre ei, nu doar
al aceluia care s-ar fi descurcat si fara profesor. Comuni-
carea publica, atit de importanta pentru jurnalisti, devine
comunicare didactica — gi nu e mai putin publica.

Generalizind, constatdm ca un imbold extern, o aura
incd romantica a profesiei sau dorinta de a se afla intr-
0 zona cunoscuta, de confort 1i motiveaza pe cei care
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absolvesc o institutie de invatamint preuniversitar sa-si
doreasca sa revind in scoald. Adica absolventul de liceu se
orienteaza spre ceea ce cred, spun, sugereaza cei din jur,
adulti sau colegi mai mari. Abia dupa acestea se plaseaza
argumentele care ne-am dori sé fi fost primele — avem in
vedere faptul ca studentul se refera la sine, la capacitatile si
inclinatia sa, pentru a explica de ce a considerat cd aceasta
profesie i se potriveste. Aici am fi vrut sa citim §i sa au-
zim ceea ce Intilnim, cu regret, destul de rar: psihologul
de la un centru de orientare profesionala mi-a aplicat
niste teste care au demonstrat anumite aptitudini pentru
profesia datd,; am avut oportunitatea, in anii de studii,
sa-mi formez anumite competente pedagogice, am facut
singurd, din interes, teste care mi-au ardtat... etc.

Ce aflam insa? Intre imi plac copiii si md ineleg bine
cu copiii 1si gasesc loc afirmatii precum de mica am avut
aceasta idee; profesoara ma lua sa o ajut; am participat
la mai multe activitati ca lider §i am vazut ca reusesc,
am lucrat animator (la o cafenea, la o tabara) s.a. Pentru
multi dintre candidatii nostri argumentul care a valorat cel
mai mult a fost o oportunitate de a-si testa capacitatile si
potrivirea de caracter cu exigentele domeniului: am lucrat
vara la gradinita din sat §i am vazut ca nu ma obosesc
copiii; am predat ore de limba engleza unui grup de copii
si el au avut succese surprinzdatoare, as vrea sd transmit
si altora pasiunea mea pentru lecturad.

Ce ar putea face o institutie preuniversitara pentru ca
la universitatile si facultatile cu profil pedagogic sa vina
cei mai potriviti candidati? Imi amintesc de experienta
cu recomandarile consiliilor pedagogice ,,celor mai buni
absolventi”, care urmau sa-i ajute la concursul de admitere,
dar nu imi amintesc sa fi contat cu adevarat pentru cineva.
Era parca bine-gindit, dar absolut nerelevant, din moment
ce se acordau oricui le solicita. in perioade de crizd acuta
de cadre didactice, au fost introduse locuri cu destinatie
speciala pentru anumite raioane — absolventii din zona nu
participau la concursul general, ci treceau pe sub stacheta.
Nimeni nu se intreba insa dacd nu cumva e un deserviciu
adus scolii faptul de a-I scuti de concurs pe cel ce trebuie
sa revind miine pentru a preda si daca prestigiul scolii va
cistiga din aceea ca un absolvent mediocru va schimba
banca pe catedra. Ultima experientd de acest gen, deja in
sec. XXI, s-a referit la recomandarile din partea primariilor
—unele chiar au investit si fonduri in instruirea acelor tinert,
dar intre timp liderii politici s-au schimbat si nimeni nu si-a
mai cautat beneficiarii.

Nu intreb ce ar trebui sé faca societatea pentru a creste
prestigiul profesiei de pedagog.” Toti stim destul de bine

2 Nu este doar problema tarii noastre; un amplu studiu
de sinteza privind motivarea pentru cariera didactica al
cercetatorilor lon-Ovidiu Panigoara si Georgeta Panisoara
arata cd, in diferite tari, oscilatiile sint destul de mici si
profesorii care au ales invatamintul §i au ramas in sistem
isi argumenteaza optiunea, in ordinea prioritatilor, prin: (1)
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care ar putea fi pirghiile, dar nu am siguranta ca prin spori-
rea considerabild a salariului sau cresterea prestigiului ofi-
cial al profesiei scolile s-ar umple de profesori cu adevarat
alesi pentru aceasta breasla. Ma intreb doar ce ar putea face
scoala pentru copilul care este gata sa imbratiseze profesia
respectiva, dar ar avea nevoie de un indemn si, mai ales,
de oportunitati pentru a-si testa chemarea.

O ancheta propusa unui grup de profesori de limba
si literatura romana arata ca viziunea noastra asupra fap-
tului cui dintre elevii nostri ar trebui s le recomandam
sd o ia pe aceasta cale se edifica pe citeva repere/trasa-
turi/caracteristici:

1. Elevul este foarte bun la materia respectiva.

2. Are calitati de lider, 1si mobilizeaza colegii,

lucreaza eficient in echipa.

3. Este sensibil la problemele, sentimentele si expe-

rientele altor oameni (da dovada de empatie).

4. Citeste mult (nu neaparat literatura artistica), este
erudit.

Este creativ.

Se simte bine in centrul atentiei.
Vorbeste liber.

Este responsabil.

9. Manifesta initiativa atunci cind altii se retrag.

10. Are ambitia de a se realiza Intr-o profesie.

Nu sint aranjate in ordinea prioritatilor i nu acesta
a fost obiectivul nostru. Dar, daca ar fi sa operam cu
terminologia inteligentelor multiple, elevul caruia cari-
era pedagogica i-ar suride promitator este acela ce sta
bine la capitolul inteligenta sociald (interpersonald): ,,a
avea inteligenta sociald inseamna ca 1ti pasa instinctiv de
oameni §i 1ti place sa gasesti modalitati de a-i ajuta.” [2,
p- 132]. Selectam din sursa amintita o listd de lucruri care
folosesc acest tip de inteligenta: ,.te oferi voluntar sa ajuti
oamenii; inveti Tn grup sau lucrezi la proiecte de grup;
faci meditatii cu colegii sau cunostintele tale; lucrezi in
clasd impreuna cu alti elevi; organizezi activitati pentru
tine si prietenii tai.” [Idem, p. 135].

Pasul pe care 1l facem in continuare este sa-l ajutam
pe acest tindr sa se vada implicat in activitati apropiate
de cele reale: ca voluntar in centre comunitare, ONG-
uri de profil; in proiecte ale institutiei; in colaborare cu
pedagogii sociali; in procesul medierii si negocierii in
solutionarea conflictelor dintre elevi; prin mobilizarea
plenara in cadrul Zilelor autoconducerii; acordind ajutor
substantial elevilor cu CES si celor aflati in ratrapare (de

S AN

dorinta de a lucra cu copiii; (2) pasiunea pentru o disciplind
scolard/domeniu de studiu; (3) importanta acordata pre-
darii; (4) influenta exercitata de catre unul dintre cadrele
didactice pe care subiectul le-a avut in trecut; (5) statusul
oferit de profesia didactica; (6) lipsa unei alte optiuni de
cariera; (7) oportunitatile de avansare in carierd si (8)
securitatea oferitd ca loc de munca pentru incepatori [1,
p. 10].

exemplu, sa citeasca Impreuna cu elevii din clasele mai
mici sau sa pregdteasca, impreund cu ei, un spectacol);
participind la activitati legate de domeniul/disciplina
aleasa: concursuri, olimpiade, competitii.

Cei trei-patru ani de studii la ciclul I licenta sint
deseori destinati nu doar formarii specialistului, ci si
reorientarii lui spre alt domeniu decit cel ales initial; mai
ales prima practica pedagogica creeaza oportunitatea
de a intelege cd pedagogia este/nu este chemarea ta.
De aceea, la fel de importanta cum ne pare sprijinirea
celor care credem ca sint alesi pentru aceasta profesie
este §i un ajutor efectiv si eficient celor care constata ca
urmeaza sa-si indrepte pasii in altd directie.

in acest sens, aderarea R. Moldova la procesul de la
Bologna si desfasurarea studiilor superioare pe mai multe
trepte permite reorientarea fara pierderi spre alte domenii
conexe. Si unul dintre cele mai elocvente argumente n
favoarea ideii de instruire pe doua trepte este posibilitatea
de a face studii de masterat dupa ce ti-ai luat licenta si
ai inteles ca acesta este domeniul in care ai vrea sa
profesezi. Absolventii care s-au angajat in invatamintul
preuniversitar si isi continua studiile la ciclul II, masterat
(Educatie lingvistica i literard, Didactica disciplinelor fi-
lologice, Educatie lingvistica si comunicare interculturala)
sint detasamentul nostru de avangarda, desantul pe care 1l
parasutam in scolile din republica. Nu e nimic surprinzator
in faptul cd, absolvind si angajindu-se 1n gimnazii si licee,
proaspetii licentiati opteaza pentru o instruire aprofundata
in domeniul didacticii disciplinelor pe care le predau. Dar
mai curios decit acest moment este faptul ca profesori gata
formati, cu grade didactice (si 11, si I), vin saptaminal de la
Edinet, Telenesti, Rezina, Orhei, Soroca, Calarasi, Ungheni,
Straseni, Nisporeni, Hincesti, laloveni, Causeni, Stefan-
Voda, Anenii Noi, Chisinau, Comrat, Cahul, Cimislia
etc. Fenomenul interesului pentru o formare profesionala
aprofundata este firesc in cazul profesorilor de succes si al
absolventilor foarte motivati. Avem certitudinea ca o buna
parte dintre cei care primesc astazi o diploma de master in
stiintele educatiei vor deveni miine acei profesori datorita
carora alti elevi vor alege cariera didactica.

V-ar placea sa vina asemenea profesori de pe bancile
universitatilor pedagogice? Ajutati-i pe absolventii dotati
sd vada cit de frumoasa este profesia de pedagog si cit
de mult conteaza pentru un tinar alegerea corecta.
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Curriculum centrat pe
orientari de

optimizare/dezvoltare continua

Rezumat: Articolul este dedicat problemei optimizarii/dez-
voltarii curriculumului educational actual. Accentul este pus
pe trei aspecte: factorii determinanti ai dezvoltarii/optimizarii
curriculare; conceptul dezvoltarii/optimizarii curriculare in
contextul proiectarii, implementarii §i monitorizarii curricu-
lumului; orientdri de optimizare/dezvoltare curriculard cu
referire la Planul-cadru de invagamint, curricula pe discipline,

manualele scolare. Se argumenteaza o noud abordare a competentelor in structura curriculumului educational.

Abstract: The article is centered on the issue of actual curriculum development. The main idea focuses on three aspects:
key factors of curricular development/optimization; the concept of curricular development/optimization in the context of de-
sign, implementation and monitoring of the curriculum; orientations of curricular development/optimization referring to the
curriculum framework, discipline-based curriculum and school textbooks. Also in this article is argued a new approach of the
competencies in the structure of the educational curriculum.

Keywords: educational curriculum, curriculum paradigm, curriculum development/optimization, curriculum design, key-
competencies, transversal competencies, specific competencies, finalities, curriculum products, research, implementation.

Optimizarea/dezvoltarea curriculumului educational
este un proces continuu, determinat de mai multi factori:
factorul paradigmatic — ajustarea curriculumului la
paradigma postmoderna din perspectiva interconexiunii
abordarilor psihocentrice si sociocentrice, accentuind
rolul prioritar al finalitatilor educatiei; factorul socioedu-
cational — ajustarea curriculumului la schimbarile sociale
si educationale si tendintele evolutiei curriculare pe plan
national si cel international; factorul ,, imbatrinirii” curri-
culumului educagional — , lichidarea” contradictiilor dintre
functionalitatea practica a curriculumului si prevederile
teoretice/conceptuale pe care se bazeaza. Aceste contra-
dictii tin de: corelarea sistemului de finalitati pe verticala
si pe orizontald; corelarea abordarilor curriculare centrate
pe obiective si pe competente; corelarea complexitatii
continutului si a finalitatilor educationale cu particula-
ritatile de virsta, cu interesele si orientarile valorice ale
elevilor; corelarea finalitatilor educationale cu strategiile
didactice aplicate, inclusiv cu cele de evaluare a rezultate-

lor scolare; aplicarea notiunilor/termenilor-cheie in sensul
lor stiintific, validat de comunitatea stiintifica; statutul
documentelor curriculare si functiile acestora etc.

Desigur, curriculumul educational axat pe compe-
tente reprezintd un ,,salt” valoric In promovarea para-
digmei curriculare postmoderne, un indicator important
al schimbarilor in sistemul de invatamint. in acelasi
timp, el poate fi privit ca prima generatie de curricula
orientate spre formarea/dezvoltarea competentelor —un
nou sistem de referintd al finalitatilor educationale (de
fapt, sintem la a treia generatie de curricula). in acest
sens, curriculumul actual este deschis pentru optimiza-
re/dezvoltare continua.

CONCEPTUALIZAREA OPTIMIZARII/
DEZVOLTARII CURRICULUMULUI
EDUCATIONAL

Fundamentarea complexa a optimizarii/dezvoltarii
curriculumului educational se axeaza pe:
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1. Teoria generala a curriculumului, care are ca
obiect de studiu specific proiectarea curriculara
a educatiei si instruirii in context pedagogic
deschis la nivel de sistem de educatie/invatamint,
sistem si proces de invatamint, proces si situatii
de instruire.

2. Teoria generald a educatiei, care are ca obiect de
studiu: educatia 1n sens larg social si educatia in
sens Ingust pedagogic, functiile educatiei, fina-
litatile generale ale educatiei, structura de baza
a educatiei, laturile educatiei. Teoria data este
privita in contextul paradigmei curriculumului.

3. Teoria generala a instruirii, care are ca obiect
de studiu activitatea de instruire ca subsistem al
activitatii educationale. Categoriile de baza ale
acestei teorii sint: curriculum, principii didactice,
forme de organizare a instruirii, obiective/finali-
tati, continuturi, metodologie/tehnologie/strate-
gie/metode, evaluare; predare-invatare-evaluare,
mijloace de invatamint, comunicare didactica.

4. Teoria generala a cercetarii pedagogice privind
cercetarea curriculara. Valorificarea metodologi-
ei de cercetare va asigura baza interpretativa si
explicativa necesara pentru intelegerea perspecti-
velor dezvoltarii/optimizarii curriculumului, dar
si pentru proiectarea noilor modele conceptuale
ale curriculumului educational.

5. Teoria generala a personalitatii, care are ca
obiect de studiu: structura personalitatii, legitatile
de formare/dezvoltare a personalitatii, particula-
ritatile individuale si de virsta, particularitatile
interne si externe ale dezvoltarii personalitatii.

in contextul acestor teorii, se identifica cel putin

cinci directii de optimizare/dezvoltare a curriculumului
educational: I) proiectarea/reproiectarea unui curriculum
optimal din punctul de vedere al formarii/dezvoltarii
personalitatii elevului/studentului; II) proiectarea/re-
proiectarea optima a finalitatilor educatiei, reflectarea
acestora in cadrul curricular §i realizarea mai eficientd a
actului educational in contexte concrete; II) organizarea
si realizarea optima a procesului de instruire in raport
cu finalitatile proiectate/reproiectate; IV) optimizarea
instruirii in functie de particularitatile individuale ale
elevilor (nivel de dezvoltare, performante, motive, inte-
rese etc.); V) cercetarea problemelor din cadrul curricu-
lar n vederea: reproiectarii curriculumului educational
din perspectiva dezvoltarii/optimizarii; eficientizarii
procesului de instruire/predare-invatare-evaluare.

in viziunea noastrd, conceptele de optimizare si

dezvoltare fac parte din ansamblul factorilor ce asigura
calitatea curriculumului la nivel de produs si de proces:
cercetare, proiectare, implementare, monitorizare i ma-
nagement, fiecare dintre ei indeplinind functii specifice
in contexte concrete.

Proiectarea/reproiectarea curriculumului reprezin-
ta o activitate complexd cu o metodologie si strategie
specifica, avind drept scop asigurarea interdependentei
si a interconexiunii conceptie curriculard-obiective/
competente-continuturi-metodologie-evaluare si presu-
punind: elaborarea conceptiei generale a curriculumului;
proiectarea produselor curriculare (plan de invatamint,
curricula pe discipline, manuale scolare, ghiduri meto-
dologice, proiecte didactice de lunga duratd); proiectarea
procesului de instruire (axata pe unitati de invatare). De
regula, activitatea de proiectare este necesara atunci cind
se concepe un curriculum. in cazul R. Moldova, elabora-
rea unui curriculum absolut nou a fost dictata de reforma
inceputa in anii 1995, finantatd de Banca Mondiala si
Guvernul R. Moldova. Importanta acestui document
era motivatd de schimbarea paradigmei educationale.
Necesitatea proiectarii noului curriculum apare si in alte
contexte/conditii: introducerea noilor discipline in planul
de invatamint; integrarea a doua sau mai multe discipline
scolare; introducerea noilor discipline la decizia scolii;
schimbarea conceptiei predarii-invatarii unei discipline
(modificarea paradigmei curriculare) etc. In alte cazuri,
putem vorbi doar de reproiectarea curriculumului.

Dezvoltarea curriculumului educational este un
concept si 0 activitate care presupune: dezvoltarea teoriei
curriculare prin noi abordari, concepte etc.; modificarca
cadrului continutal si structural prin introducerea de noi
elemente/componente curriculare; crearea de noi produ-
se/documente curriculare; elaborarea de noi tehnologii
educationale etc. Dezvoltarea curriculumului este un
proces continuu si are drept scop raportarea curriculu-
mului la schimbarile permanente si tendintele dezvoltarii
curriculumului la nivel national si international. Dezvol-
tarea curriculumului se axeaza pe: rezultatele cercetarilor
stiingifice respective; experiente de implementare a
curricula scolare; transfer tehnologic etc.

Optimizarea curriculumului educational este un
principiu si o activitate care presupune ,,imbunatatirea”,
»corectarea a ceva care nu mai merge bine sau a face
mai bine ceea ce merge deja bine” [5, pp. 190-191].
Astfel, optimizarea inseamna a face ceva mai bine, cu
efort si instrumente minime, Intr-un timp mai scurt,
pentru a obtine calitate/eficienta cu mijloace adecvate.
Cu referire la curriculum, principiul optimizarii se aplica
in urmatoarele contexte:

L In cazul proiectirii/reproiectirii curriculumului
educational, avind ca scop: obtinerea unor produse
curriculare optime din punctul de vedere al organizarii/
realizarii procesul educational. Aici curriculumul poate
fi conceput sau reproiectat in raport cu abordarea initiala,
stabilind insa mai bine conexiunile intre componentele
sale si formulind mai potrivit finalitatile instruirii etc.
In acest caz, optimizarea nu presupune obligatoriu si
dezvoltarea documentului. De mentionat si fenomenul
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invers: dezvoltarea curriculumului nu inseamna intot-
deauna si optimizarea acestuia. De ex., dezvoltarea
curriculumului axat pe competente nu asigura automat
calitatea documentului. Insa, de regula, optimizarea cur-
riculumului se sincronizeaza cu dezvoltarea acestuia.
1L In cazul procesului de instruire, prin: redefinirea
finalitatilor, reorganizarea continuturilor, alegerea strategi-
ilor si a metodelor didactice, individualizarea si diferenti-
erea instruirii, monitorizarea timpului, crearea conditiilor,
diversificarea formelor de organizare a instruirii etc.

In teoria si practica educationali se aplica si notiunile
rationalizare, modernizare, perfectionare, reactualizare,
renovare a curriculumului, care sint, de fapt, “derivate”,
“concretizari” ale notiunilor optimizare/dezvoltare.

Rationalizarea, de regula, se refera la imbunatatirea
structurii sau a unui element al structurii, la ameliorarea
organizarii unei activitati. Cu referire la curriculum,
acest termen este mai putin aplicabil.

Modernizarea inseamna reproiectarea curriculumu-
lui in conformitate cu noua paradigma. Desi se refera
mai mult la imbunatatirea procesului de invatamint prin
implementarea de noi metode, tehnologii informationale
etc., in R. Moldova este pe larg utilizat in cadrul renovarii
curriculumului de generatia a treia. Curriculumul actual
pe discipline este numit si curriculum modernizat.

Perfectionarea curriculumului include elemente de
rationalizare si modernizare si, de regula, presupune Im-
bunatatirea unor parti ale intregului. Practic, acest termen
nu se aplica cu referire la curriculum; mai mult, “manifes-
tarea” acestuia nu are indicatori clari de masurare.

Reactualizarea tine de ajustarea curriculumului la ce-
rintele actuale. Este o notiune mai putin reusita, deoarece,
din start, apreciaza curriculumul existent ca unul neactual,
ceea ce vine in contradictie cu valoarea reald a acestuia;
vorba poate fi numai despre unele elemente/aspecte mai
putin functionale.

Asadar, conceptul de optimizare/dezvoltare a cur-
riculumului face parte dintr-o abordare mai larga de
asigurare a calitatii Invatamintului (vezi Figura 1).

Figura 1. Conceptul de dezvoltare/optimizare in
contextul curricular
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nivel de proces, acesta este determinat de: inspectori/mo-
nitori in domeniu; cadrele didactice (prin autoevaluare);
rezultatele elevilor raportate la finalitatile curriculare.

Ce curriculum poate fi numit optimal la nivel de
produs? Acela care: asigurd organizarea eficientd a
procesului educational la nivel de sistem si de proces;
este apreciat pozitiv de catre experti, cadrele didactice in
baza criteriilor de calitate; asigura formarea/dezvoltarea
personalitatii elevului 1n raport cu potentialul sau.

Ce curriculum poate fi numit optimal la nivel de
proces? Acela care: prin structurd, logica si continut
garanteaza atingerea finalitatilor curriculare; asigura
realizarea finalitatilor curriculare prin strategii didac-
tice active/interactive; vizeaza obiective realizabile in
limitele temporale prevazute.

Curriculumul optimal in plan procesual nu inseamna
cel mai bun la general, dar cel mai bun/eficient pentru un
context anume, pentru conditii §i posibilitati ale cadrelor
didactice concrete, pentru o etapa concreta si in corespun-
dere cu nivelul de pregatire al elevilor etc. Prin urmare,
rezultatele unui elev (grup de elevi) pot fi optime, iar ale
altui elev (grup de elevi) — nu. Cu alte cuvinte, rezultatul
optim trebuie stabilit pentru fiecare elev in parte.

Asadar, sistemul modalitatilor de optimizare/dez-
voltare a curriculumului decurge/se deduce din teoriile,
principiile si legitatile de proiectare curriculara si de
realizare a procesului educational. De mentionat ca nu
exista o varianta unica de optimizare/dezvoltare, ci o
mare diversitate. Problema consta in alegerea celei mai
adecvate solutii pentru contextul dat — fundamentul
teoretic al careia va fi abordarea sistemica/holistica.

Conditii optimale — curriculum optimal. Fara crearea
conditiilor necesare este imposibil de a concepe si a dez-
volta curriculumul educational. Proiectarea/reproiectarea
optimala a curriculumului scris (a produselor curriculare)
nu poate avea loc fara: politici curriculare clare; structuri
ce asigura implementarea curriculumului la nivel national
si raional; grupuri de conceptori de curricula si programe
de formare continua a acestora; motivarea conceptorilor
de curricula prin diverse forme; fundamentarea unei me-
todologii si strategii clare de proiectare/reproiectare, de
optimizare si dezvoltare a curriculumului educational.

Realizarea principiului op-

> Dezvoltare <
N =

timizarii curriculumului la ni-
vel de proces se axeaza pe res-

( Cercetare H Proiectare H Implementare H Evaluare )

pectarea urmatoarelor conditii:

—

»  Optimizare <

= 1. materiale si de asigurare
didactica (existenta cabinete-

- - J

Lanivel de produs, curriculumul optimal este determi-
nat de: experti in domeniu, in functie de criteriile existente/
stabilite; cadrele didactice — in procesul de implementare;
rezultatele elevilor raportate la finalitatile curriculare. La

lor, laboratoarelor, mijloacelor
tehnice, materialelor didactic
etc.); 2. de asigurare a sanatatii elevilor (respectarea
normelor igienice, asigurarea medicala etc.); 3. de asi-
gurare a climatului moral-psihologic §i estetic (comu-
nicare eficientd, tact pedagogic, acceptarea diversitatii
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de opinie, stimularea si motivarea elevilor, promovarea
valorilor si a orientarilor estetice etc.).

FUNDAMENTAREA UNOR ORIENTARI
PRIVIND OPTIMIZAREA/DEZVOLTAREA
CURRICULUMULUI EDUCATIONAL

Optimizarea/dezvoltarea curriculumului actual, cen-
trat pe competente, tine de o abordare mai larga a notiunii
de competenta si a statutului documentelor curriculare
privind formarea/dezvoltarea competentelor la elevi. Asa-
dar, competenta poate fi definita/privitd in contextul mai
multor abordari: 1. reprezinta o caracterizare integrala a
personalitatii (abordare psihosociala); 2. reprezintd un
ansamblu de achizitii personale formate in baza interiori-
zarii cunostintelor si dezvoltarii abilitatilor, capacitatilor,
atitudinilor (abordare psihologica); 3. reprezinta un
ansamblu de cunostinte, capacitati/abilitati, atitudini ca
parte componenta a continuturilor educationale (abordare
pedagogica/continutald) [1, p. 291]; 4. reprezinta un sis-
tem de obiective-intrari ca indicatori de competente [5, p.
225] si finalitati-iesiri (abordare teleologica).

in contextul acestor abordari, important este si se
stabileasca o taxonomie a competentelor. Autorii de stan-
darde educationale si de curricula functionalda propun
urmatoarea clasificare: competente-cheie, competente
transversale, competente specifice disciplinei scolare si
subcompetente. In viziunea noastra, aceasti clasificare
poate fi concretizatd si dezvoltatd prin urmatoarele
argumente stiintifice: 1. Notiunile competente-cheie si
competente transversale reprezintd in plan psihologic
achizitii complexe (metacompetente), formate/dezvoltate
in cadrul studierii disciplinelor scolare in integralitatea lor,
iar in plan pedagogic — finalitatile proiectate la nivel de
sistem si de trepte de invatamint. 2. Competenta specifica
disciplinei este o formulare strict pedagogica; formularea
psihologica ar fi competenta ca achizitie a personalita-
tii formata/dezvoltata prin intermediul/in cadrul unei
discipline concrete (disciplina scolara nu poate dispune
de ,,competente”, competente poate avea persoana). 3.
Notiunea subcompetenta se refera strict la dimensiunea
psihologicd a competentelor — ca achizitie intermediara,
constitutiva a acesteia (poate fi privita si ca derivata a
altei competente). In plan pedagogic si, in primul rind,
teleologic, echivalentul notiunii de subcompetente este
competente specifice unitatii de invagare. Aceasta aborda-
re structureaza sistemul de competente in raport cu acelasi
indicator — plan pedagogic (are un sistem de referinta)
si plan psihologic (are alt sistem de referintd). Aceasta
notiune nu poate fi aplicatd in plan pedagogic/teleologic,
deoarece ar trebui sa folosim termenul de cunostinte ca
subcunostinte, de abilitati ca subabilitati, de atitudini ca
subatitudini. In acest context, vom accentua urmatoarele:
competentele abordate in plan psihologic nu pot fi opera-
tionalizate, iar privite in plan teleologic ca obiective/fi-

nalitati pot fi operationalizate, ceea ce creeaza conditii si
contexte de operationalizare a obiectivelor.

In aceastd ordine de idei, se propune urmitoarea
clasificare a competentelor:

1. abordarea psihologica a competentelor: compe-
tente (metacompetente) formate in cadrul inva-
tarii mai multor discipline scolare; competente
formate in cadrul studierii disciplinei scolare
(specifice); competente formate in cadrul inva-
tarii unitatilor complexe de continut (subcompe-
tente);

II. abordarea pedagogica a competentelor: competen-
te-cheie; competente transversale; competente spe-
cifice disciplinei (generale); competente specifice
unitatii de invatare (intermediare/constitutive);

1. abordarea teleologica a competentelor: obiective
generale orientate la formarea competentelor in
cadrul studierii disciplinei scolare; obiective de
referinta orientate la formarea de competente
specifice in cadrul studierii unitatii de invatare;
obiective operationale orientate la formarea di-
mensiunii operationale a competentelor.

In acest sens, trebuie concretizat statutul si esenta
competentelor-cheie si transversale. Competentele-
cheie reprezinta finalitatile la nivel de sistem si de trepte
ale invatamintului; unele au acoperire ,,disciplinara” in
planul de invatamint (de ex., competenta in matematica,
stiinta, tehnologie; competenta de comunicare 1n limba
maternd/in limba strdind), altele nu au aceasta acoperire
(de ex., competenta de a invéata sa inveti, competentele
actional-strategice etc.) si nici nu pot avea, deoarece au
un statut transversal/transdisciplinar. Cu alte cuvinte, nu
putem ,.transfera” automat toate competentele-cheie in
competente transversale.

Daca in cadrul modernizarii curriculumului de
generatia a treia accentul a fost pus pe dezvoltarea cur-
ricula pe discipline, optimizarea/dezvoltarea continua
a curriculumului se va axa pe dezvoltarea/optimizarea
intregului pachet curricular din perspectiva abordarii
centrate pe competente, dar si din perspectiva interco-
nexiunii abordirilor psihocentrice si sociocentrice. in
acest sens, fiecare document/produs curricular trebuie
sd realizeze functiile sale specifice inclusiv cu privire
la dimensiunea ,,competente”.

Planul-cadru de invatamint, ca document curricular
oficial, stabileste finalitatile generale pentru intregul
sistem, dar si pentru nivelurile si treptele de nvatamint
[1, p. 291]. Aceasta functie ne permite sa il dezvol-
tam/optimizam introducind in structura sa componenta
competente-cheie si competente transversale (plan
pedagogic), atribuindu-i in asa mod un alt statut gi
modalitati de functionare. Planul-cadru de invatamint
poate fi optimizat/dezvoltat si pe alte linii directoare:
redimensionarea ariilor curriculare; redimensionarea

., nr.3 (85) EL:UEplky}

Didactica Pro..

CURRICULUM CENTRAT PE COMPETENTE: ORIENTARI DE OPTIMIZARE/DEZVOLTARE CONTINUA




disciplinelor; integrarea unor discipline de studiu;
micsorarea numarului obligatoriu de discipline scolare;
introducerea noilor discipline; redimensionarea timpului
pentru studierea unor discipline scolare etc.

Curriculumul pe discipline ca produs curricular va
include: competente (generale) specifice disciplinei si
competente speci-

¥ ___________________________________________\ ___________________________________________________|
EX CATHEDRA

Figura 2. Proiectarea didactica de lunga durata/pe
unitati de invatare: conexiunile intra- i interdisciplinare
in formarea competentelor specifice si a celor trans-
versale: intrari si iesiri (U.C. — unitatea de continut/de
invatare; C.S. — competente specifice; C.T. — competente
transversale)

fice unitatii de in- Competente Competente Competente 1 lesiri
vatare (plan peda- Intrari specifice unita- specifice unita- specifice unita- - >
gogic). Formularea tii de invitare tii de invitare tii de invatare J

taxonomica a com-

petentelor specifice

disciplinei scolare v

si unitatii de invata- Matematica Competente
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transversale. Si, in-
vers, ,,potentialul”/
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si pe alte linii directoare: dezvoltarea continud a intercone-
xiunilor dintre componentele curriculare pe verticala si pe
orizontald; reactualizarea si redimensionarea continuturilor
disciplinelor scolare: introducerea unor tematici actuale,
integrarea continuturilor 1n unitati complexe, desconges-
tionarea, lichidarea academismului exagerat, asigurarea
interdisciplinaritatii etc.; valorificarea laturii praxiologice
a curricula pe discipline etc.

Proiectarea didactica de lunga durata si de scurta
durata reprezintd un demers curricular, desfagurat de
catre cadrele didactice, care are menirea de a realiza
prevederile curricula pe discipline in contexte reale de
predare-invatare. Anume la aceasta etapa vor fi formu-
late si reformulate obiectivele ca intrari in proces ori de
cite ori va fi nevoie pentru a forma/dezvolta competen-
tele specifice, precum si unitatile de invatare-iesiri in
calitate de finalitati (vezi Figura 2).

De mentionat ca obiectivele orientate la formarea
de competente se formuleaza pentru elevi/studenti si
indica ce vor putea face ei. In acest caz, obiectivele
devin cel mai important factor de stabilire a strategiilor
de predare-invatare-evaluare.

Manualul scolar, ca produs curricular orientat la
formarea de competente, trebuie sa se axeze pe un sistem
de activitati si sarcini didactice care includ elevul in
realizarea consecutiva si logica a operatiilor, actiunilor
si activitatii respective. In acest sens, manualul este cel
mai important document curricular in plan praxiologic
si experiential, care asigura eficienta formarii/dezvol-
tarii competentelor. Abordarea manualului scolar din
perspectiva formarii/dezvoltarii competentelor specifice
este un subiect care va fi elucidat in alte publicatii.
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Rezumat: Articolul propune o prezentare analitica a unui program nou pentru studiile de masterat de la Universitatea
de Stat din Moldova — Consiliere educationala si spirituala. Programul de studii include cursuri din psihologie, pedagogie
si spiritualitate crestind, adaptate la necesitdtile de profesionalizare in domeniul consilierii. Sint parcurse competentele
generale §i specifice, ca finalitati ale programului, dar si esenta obiectivelor si continuturilor recomandate la cursurile
de baza. Se expun principiile si standardele de etica profesionald promovate de toti titularii de curs, insistindu-se asupra
teismului, imperativului si utilitarismului moral si justifiei sociale. In incheiere se oferd lista integrald a programelor de
master de la aceasta institufie.

Abstract: This paper proposes an analytical presentation of a new program for Master studies at the State University of
Moldova — Educational and spiritual counseling. The program includes courses in psychology, pedagogy and Christian spiritu-
ality adapted to the need for professional training in counseling. General and specific skills are taken as the outputs, and core
objectives and core content courses recommended are presented. In laying down the principles and standards of professional
ethics promoted by all holders of course, insisted on the theism, moral imperative and utilitarianism and social justice. Finally
it gives the full list of master programs at this institution.

Keywords: educational and spiritual counseling, masters course, master of professionalization, spiritual counselor, Christian

moral value, professional skills.

in anul curent de studii, Facultatea de Psihologie
si Stiinte ale Educatiei de la Universitatea de Stat
din Moldova (USM) a lansat un program nou pentru
studiile de masterat, cu caracter inovativ in contextul
invatamintului superior din R.Moldova: Consiliere
educationala si spirituala. Pe cit de atractiva si ori-
ginala este oferta pe piata muncii, pe atit de necesare
si utile sint serviciile de consiliere pentru populatia
de diferita virsta. Programul de studii include cursuri
din psihologie, pedagogie si spiritualitate crestina:
Metodologia cercetarii si statistica aplicata in stiintele
educatiei, Educatia §i formarea personalitatii, Istoria
si filozofia educatiei crestine, Pedagogia sociala, Teorii
psihologice ale personalitatii, Consilierea familiei:
adulfi si copii, Psihodiagnostic educational, Didactica
educatiei moral-spirituale si a religiei, Invatatura si
morala crestind, Modele educationale in crestinism,
Consiliere educationala si spiritual-crestina, Leader-
ship spiritual, Consiliere in situatii de criza, Psihope-
dagogia comportamentului deviant.

Cresterea numarului de esecuri si abandonuri sco-
lare, de comportamente delicvente sau nesanatoase, de
tulburari emotionale in rindul persoanelor de diferite
virste reprezintd indicatori ai faptului cé scoala de la
toate nivelurile trebuie sa faca mult mai mult in aceasta
directie. Pentru a raspunde nevoilor reale si fundamen-
tale, vom facilita cunoasterea de sine si respectul de
sine, comunicarea si relationarea armonioasa cu ceilal{i
(inclusiv rezistenta la presiunile negative ale grupului),
vom promova tehnici de invatare eficienta si creativa,

vom cultiva abilitati de luare a deciziilor si de rezolvare
de probleme etc. Formarea unui stil de viatd sanatos,
integrarea sexualitatii In maturarea emotionala, controlul
stresului, dobindirea de repere in orientarea scolara si
profesionala sint conditii esentiale pentru dezvoltarea
armonioasa a personalitatii, la care contribuie programul
dat [Cf. 1].

Programul de studii universitare de masterat este
orientat spre specificul profesionalizarii, in sensul dobin-
dirii de competente profesionale in domeniul consilierii
psihopedagogice a persoanelor de diverse categorii de
virsta din perspectiva axiologica crestina, pe de o parte,
dar si a predarii educatiei moral-spirituale si a religiei
la diferite niveluri ale invatamintului preuniversitar si
universitar, pe de alta parte.

Fiind etapa superioara de pregatire profesionala,
acest masterat raspunde atit solicitarilor de aprofundare
a cunostintelor psihopedagogice ale absolventilor pri-
mului nivel de formare profesionald universitara, cit si
nevoii de creare a unei noi atitudini morale, de asanare
avietii In societatea bazatd pe cunoastere, unde o atentie
deosebita trebuie acordata valorilor spirituale autohtone,
valori care participa la configurarea spatiului cultural-
religios european.

Organizarea unui masterat n domeniul educatiei
crestine valorifica dimensiunea axiologica a acesteia,
cu racordare la cerinte de ordin politic si moral la nivel
national. Programul dat presupune adaptarea continutu-
lui demersului didactic la cerintele procesului Bologna,
aprofundarea cunostintelor generale de pedagogie si

., nr.3 (85) ElL:Umlky}

Didactica Pro..




de psihologie nationala si universala cu aplicabilitate
practica, studierea si intelegerea deplind a diversitatii
patrimoniului spiritual.

Ideea deschiderii unui asemenea program de maste-
rat 1i apartine preotului Octavian Mosin, dr. lect. univ.,
care impartaseste convingerea lui Grigorie de Nasianz:
“Formarea omului — cea mai instabila si cea mai com-
plicata fiintd — este arta artelor.” [Apud 8, p. 2].

Personalul didactic implicat in desfasurarea pro-
gramului in cauza este capabil sa asigure o orientare
multidirectionald a tinerilor in sistemul de Invatamint,
intr-un demers educational global, integrator, realizat
cu profesionalism si responsabilitate.

Printre cele mai importante abilitati ale consi-
lierului, care se vor dezvolta pe parcursul studiilor
de masterat, sint: ascultare activa, observare critica,
empatie, rabdare, sensibilitate, sprijinirea emotionala
a clientilor i incurajarea acestora de a-gi exprima
trairile, respect, deschidere, toleranta, flexibilitate,
acceptare pozitivd neconditionatd, orientare spre
propria dezvoltare si a celorlalti, prezenta de spirit si
intelegerea diversitatii etc.

Competentele generale ce se vor forma pe parcur-
sul celor doi ani de studii includ: cunoasterea funda-
mentelor stiintelor educatiei, a tendintelor dezvoltarii
sistemului educational pe plan national si international;
manifestarea gindirii complexe si critice; colaborarea,
cooperarea si stabilirea relatiilor efective cu piata
muncii; comunicarea eficientd in plan profesional;
aplicarea tehnologiilor informationale in contexte
educationale diverse; promovarea principiilor morale
si general umane, a valorilor eticii profesionale; rea-
lizarea cercetarilor stiintifice aplicative; promovarea
multiculturalitatii si a interculturalitatii spirituale;
elaborarea/adaptarea proiectelor de schimbare si im-
plementare a inovatiilor; consilierea educationala si
spirituala etc.

Dintre competentele specifice necesare de format vii-
torilor consilieri spirituali/psihopedagogi/profesori de re-
ligie si educatie moral-spirituald se remarca: cunoasterea
si intelegerea problematicii educatiei crestine; proiectarea,
realizarea si evaluarea activitatilor educationale crestine;
consilierea psihopedagogica din perspectiva valorilor
crestine; trairea §i promovarea valorilor crestine in viata
cotidiand; managementul educatiei crestine in context
institutional; asistenta psihopedagogica a slujitorilor si
enoriasilor din biserica; elaborarea de programe scolare
dereligie (oficiale si optionale) si de curricula de cateheza
pentru diferite categorii de virsta; organizarea activitatilor
educative/didactice religioase, in maniera interdiscipli-
nard; organizarea timpului liber al copiilor si tinerilor;
evaluarea manualelor scolare si a auxiliarelor didactice
din perspectiva axiologiei crestine; organizarea si des-
fasurarea de cercetari pedagogice etc.
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in calitate de: consilier (scolar, parental si familial, in
probleme spirituale); psihopedagog, profesor de educatie
moral-spirituald si de religie; consultant in problema-
tica educatiei crestine; asistent didactic in activitatea
bisericii etc.

Dupa cum afirma M. Deietrich, “psihoterapia si
consilierea trebuie sa fie materii usor de invatat” [5,
p-10], iar specialistul bine format ia in consideratie
perspectiva beneficiarului, 1i respecta personalitatea;
identifica problema si pune un diagnostic clar; da dovada
de flexibilitate, creativitate, originalitate, intelegere;
integreaza beneficiarul in mod intens in procesul de
autocunoastere si autotransformare, fara a neglija dimen-
siunea religioasd, care creeazd un context de incredere
reciproca [Ibidem, p. 11].

Consilierea psihopedagogica, in calitate de com-
ponentd esentiala a formarii personalitatii umane,
presupune demersuri educational-formative centrate
individuale ale persoanei, menita sa faciliteze in-
vatarea unor deprinderi care sa 1i permita adaptarea
permanenta, printr-o schimbare evolutiva, la soli-
citarile realitatii. Sarcina esentiald a consilierului
educational nu este de a instrui, ci, mai degraba, de
a sprijini oamenii sd se ajute singuri, pentru a-si re-
zolva problemele si a-si asigura dezvoltarea. Asadar,
consilierul nu are sfaturi dinainte stabilite, al caror
succes ar fi garantat neconditionat, ci, dimpotriva, in
functie de # situatii, pe parcursul consilierii ca atare,
ajutd persoana sa gaseasca solutia cea mai buna pentru
propriile probleme. Perspectiva psihologiei umaniste
privind dezvoltarea personalitatii este valorificata si
integrata de procesul de consiliere educationala si
spirituald, implicarea constienta, activa si responsabila
in autodezvoltarea Eu-lui si a propriei personalitati
fiind considerate elemente de baza ale schimbarii
evolutiv-adaptative a individului. Constientizarea
de catre fiecare persoand a propriilor capacitati si
manifesta liber, autonom sint conditii esentiale ale
trairii unei vieti pline de sens, insotita de sentimentul
autoimplinirii [6, pp. 15-16].

Masteranzii programului in cauza studiaza, in con-
textul specialitatii alese, cele trei orientari tematice ale
consilierii si psihoterapiei: psihodinamica, comporta-
mentala si experientiala.

Palmaresul disciplinelor universitare este funda-
mentat de cursul de Metodologia cercetarii si statistica
aplicata in stiintele educatiei (titulari: dr. conf. univ.
Maia Sevciuc si lon Spinei). Formarea specialistilor in
psihologie si pedagogie, in conditiile unor schimbari
socioeconomice, solicita un nou profil de competenta,
un nou tip de profesionist din perspectiva dezvoltarii
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competentelor de cercetare stiintifica in acest dome-
niu. Ca tip special de cercetare stiintifica, cercetarea
psihologica si pedagogica tinde spre o explicatie si
o intelegere a proceselor psihice si a activitatii de
educatie. Din perspectiva postmoderna, cercetarea
psihopedagogica reprezinta o activitate de investigare
a sistemului si a procesului de invatamint proiectat si
realizat Tn mod deosebit pentru reglarea/autoreglarca
actiunii educationale in contextul unor abordari intra-,
inter- si transdisciplinare, deschise in directia perfec-
tionarii i autoperfectionarii permanente a subiectului
si a obiectului educatiei.

Un curs important pentru edificarea unei cariere
educationale de succes este Educatia si formarea
personalitatii (titular: dr. conf. univ. Ludmila Darii),
derivat din necesitatea formarii competentelor profe-
sionale in vederea organizarii procesului educational
in context formal, nonformal si informal. Scopul
principal al acestuia este de a contribui la formarea
specialistului de 1nalta calificare in domeniu, ceea ce
implica buna cunoastere a bazei conceptuale a actului
educational, necesitatea formarii comportamentului
celui educat conform rigorilor noilor conditii sociale.
Elaborarea cursului a fost realizata in baza unui sistem
de principii si criterii de naturd pedagogica, psiholo-
gicd, logica, axiologica si egronomica. Curriculumul
cuprinde problemele fundamentale ale educatiei ge-
neratiilor de azi, dar si domenii particulare — educatia
intelectuala, educatia morala, educatia tehnologica,
edicatia esteticd, educatia fizica, si cele ale noilor
educatii — educatia pentru tolerantd, educatia pentru
familie, educatia pentru sanatate/educatia sanitara
modernd, educatia pentru democratie, educatia pentru
timpul liber, educatia pentru schimbare si dezvoltare,
educatia pentru comunicare §i mass-media, educa-
tia interculturala etc. O atentie aparte este acordata
notiunii de autoeducatie. Practicile de autoeducatie
sint analizate atit prin raportare la virsta scolaritatii,
ca actiuni complementare educatiei formale, cit si la
preocuparile virstei adulte. Continutul cursului permite
explorarea de citre studenti a extensiunii conceptului,
a practicilor de educatie permanenta si a principiilor
de organizare si structurare a programelor aferente.
Principiul esential de constituire a cursului rezida in
imbinarea caracterului informativ si a celui formativ
in realizarea interdisciplinaritatii [Cf. 4, 7].

Cursul de Istorie si filozofie a educatiei crestine
(titular: dr. hab. conf. univ. Viorica Goras-Postica) are
ca obiective principale formarea orizontului de cultura
generald, bazat pe valorile crestine, pe de o parte, si
aprofundarea/largirea culturii pedagogice si filozofice,
pe de alta parte. Cursul este oportun si pentru ca stu-
dentii vor face si hermeneutica textului scripturistic,
iar hermeneutica biblica, paralel cu exegeza biblica,

alcatuiesc obiectul de interpretare a Bibliei ca monument
de literatura si civilizatie. Lectura analitica si dezbaterea
celor mai importante evenimente/personaje din cele
66 de carti ale Vechiului si ale Noului Testament este
modalitatea de baza in organizarea didactica a cursului,
contribuind la formarea de competente profesionale.
Un accent deosebit se pune pe Invatarea prin cooperare
si instruirea reciprocd, imperative ale educatiei pentru
o societate deschisa. Activitatile se construiesc si pe
prezentari esentializate si rezumative ale naratiunilor
biblice, cu interpretari din perspective crestine generale/
interconfesionale [Cf. 2], pe cultivarea sentimentului de
acceptare a diverselor confesiuni, de toleranta religioasa
cu evidentierea aspectelor esentiale care ne unesc si a
celor extrabiblice care ne fac diferiti. Intrebarile-cheie
in abordarea Cuvintului lui Dumnezeu sint: Ce spune
scriptura? Care a fost contextul? Ce este actual si de
valoare deosebita pentru crestinii de astazi? Educatia
crestind cu tezaurul ei de veacuri se realizeaza pornind
de la textul biblic si de la etica promovata de acesta.
Un spatiu aparte in aria de continuturi recomandate
este ocupat de Invataturile sfintilor parinti ai bisericii
ortodoxe, dar si ale altor personalitati notorii din intreaga
civilizatie crestina.

Cursul de Consiliere a familiei: adulfi si copii (titu-
lar: dr. hab. prof. univ. Larisa Cuznetov) are in centrul
atentiei activitatea de consiliere psihopedagogica, care
presupune un demers educational-formativ centrat
pe valorificarea capacitatilor si a disponibilitatilor
individuale ale persoanei. Ea are menirea sa faciliteze
invétarea unor competente care 1i vor asigura persoanei
adaptarea permanenta la solicitarile realitatii printr-o
schimbare evolutiva. In contextul consilierii parentale,
se valorificd ambele dimensiuni ale consilierii psi-
hopedagogice: consilierea psihologica si consilierea
pedagogicd, deoarece problemele cu care se confrunta
adultii, realizind unul dintre cele mai importante ro-
luri sociale, cel de parinti, presupun posedarea unui
ansamblu de competente care i-ar face eficienti in
aceasta calitate [Cf. 3]. Oportunitatea cursului deriva
din necesitatea formarii competentelor profesionale de
educatie si consiliere a parintilor si copiilor, fiind inte-
meiat pe elucidarea conceptelor, teoriilor, principiilor
si a tehnologiilor din psihologiei, pedagogie, consiliere
psihopedagogica.

Disciplina Psihodiagnostic educational (titular: dr.
hab. prof. univ. Carolina Platon) face parte din grupul de
obiecte ce urmaresc pregatirea metodologica necesara
viitorilor specialisti din domeniul educational. Avind
in vedere ansamblul pregétirii metodologice (generale,
experimentale, educationale etc.), cursul are ca obiectiv
formarea masteranzilor pentru cunoasterea, aplicarea si
interpretarea rezultatelor diverselor metode de psihodia-
gnostic, cu accent pe metoda testelor (cdreia i se acorda
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cea mai mare parte a timpului alocat disciplinei). Dupa o
prezentare a problemelor generale (aparitie, dezvoltare)
si o clarificare a caracteristicilor si a proprietatilor meto-
delor de psihodiagnostic, cursul se axeaza pe regruparea
si prezentarea categoriilor de teste utilizate in domeniul
educational, in general, si in cel familial, in particular.
Fara a intentiona o epuizare a acestora, avind in vedere
atit varietatea, cit si numarul lor, disciplina prezinta
diverse abordari, clasificari, dar si informatii privind
specificul aplicarii practice a diverselor tehnici, servind,
astfel, drept suport in formarea teoretica a masteranzilor,
dar si In pregatirea lor practica.

Disciplina Consilierea in situatii de criza (titular:
lector univ. Ina Triboi) ofera fundamentele care permit
abordarea, intelegerea si practicarea corecta a inter-
ventiei In asemenea contexte. Aspectele teoretice ofera
studentilor o perspectiva coerenta asupra psihologiei
crizei si situatiilor de criza, iar aspectele practice sint
dedicate 1nsusirii principalelor metode si tehnici de
interventie in diferite situatii de criza. Familiarizarea si
implementarea competenta a metodelor de interventie in
situatii de criza asigura oferirea unor servicii de calitate
persoanelor cu probleme/traume psihologice si com-
portamentale. Pornind de la esenta teoriei curriculare si
modelul de predare-invatare a disciplinei, curriculumul
dat este orientat spre intelegerea crizei si a situatiilor de
crizd; spre cunoasterea tipurilor de situatii si reactii la
criza; creeaza studentilor oportunitatea de a identifica
si a utiliza metode de interventie si de consiliere prin
care se poate asigura eficienta iesirii din criza si din
situatii de acest tip.

incheiem parcurgerea analitica a cadrului con-
ceptual al cursurilor predate cu disciplina Leadership
spiritual, care promoveaza formarea de competente
manageriale, de comunicare, de administrare, de pro-
iectare a carierei de lider si a planului de dezvoltare a
institutiilor pe care le reprezinta din perspectiva antre-
prenoriald si emotionald. Obiectivele cursului presupun
asimilarea, analiza, sinteza si evaluarea cunostintelor
privind: conceptul de leadership; diverse perspective
de abordare a leadershipului; contextul biblic al dez-
voltarii leadershipului; relevanta invataturilor scriptu-
ristice, a sfintilor parinti pentru lideri, pe de o parte,
si aplicarea/integrarea capacitatilor si a atitudinilor
privind exersarea, proiectarea si dezvoltarea carierei de
lider spiritual; proiectarea si desfasurarea trainingului;
managementul participativ, al performantei, al timpu-
lui, al comunicarii; toleranta spirituala si atitudinea
civica si comunitara activa etc.

Dintre principiile si standardele de etica profesio-
nala, promovate de acest program de profesionalizare
a consilierilor, atestdm ca prioritar principiul teismului,
conform caruia, prin credinta si faptele lor, oamenii
trebuie sa-1 multumeasca pe Dumnezeu si sa actioneze
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potrivit vointei acestuia. Principiul imperativului moral
sustine ca ceea ce este bine, adevarat si frumos urmea-
74 a fi raportat la toate activitatile, in toate situatiile.
Adevarul si binele trebuie sa triumfe oriunde si oricind.
Alte principii relevante mai sint: utilitarismul moral,
egoismul etic, intuitionismul moral si justitia sociala.
Valorile morale crestine completeaza aceste principii
inclusiv cu respectul si grija fatd de om, cu asigurarea
libertatii si elimindrii oricaror discriminari, a securitaii
si demnitatii [6, p. 297].

in final, accentuam importanta valorilor promovate
de programul de masterat Consiliere educationald
si spirituala si invitam cadrele didactice i manage-
riale, alte persoane interesate de domeniul pedagogic
si spiritual sa cerceteze oferta data si sa ia decizii in
cunostinta de cauza in legatura cu noile provocari de
profesionalizare educationala. Or, documentele actuale
de politici, inclusiv Strategia sectoriala Educatia 2020
si Curriculumul de dirigentie, reclama profilul dat de
specialitate ca unul necesar si relevant pentru fiecare
actant al procesului educational.

Alte programe de masterat oferite de Facultatea de
Psihologie si Stiinte ale Educatiei de la USM sint: Psi-
hologia comunicarii §i a resurselor umane; Psihologia
clinica, Psihologia sportului; Psihologia educationa-
la; Psihologia social-politica si relatii interculturale;
Psihologia muncii si organizationald; Psihopedagogia
invatamintului superior; Management educational;
Psihopedagogia comportamentului deviant; Consiliere
pentru probleme de familie; Educatie sindicala; Forma-
rea _formatorilor.
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Orientarea integralista

in studiul textului

Rezumat: Pentru a realiza dezideratele educatiei ling-
vistice si literar-lectorale, orientarea integralista in studiul
textului trebuie conceputa atit pe verticala, cit si pe orizontala:
abordarea complexa a relatiei /imbd-vorbire-comunicare ca
text In acceptiune postmodernista si a relatiei text-autor-re-
ceptor-producator-realitate ca valoare a internalizarii textului
in perspectiva vietii personale cu sens si a insertiei sociale
reusite a elevului. Din acest punct de vedere, pozitionarea
protextuala a elevului este un factor de referinta in abordarea
integralista a textului pentru intelegerea mesajului. Or, tocmai
aici evaluarea externa PISA 2009+ comunica despre trista realitate a nonintelegerii textului de catre 57% din elevii chestionati
pentru R. Moldova.

Adrian GHICOV

dr., conf. univ., UPSC I. Creangd

Abstract: In order to fulfil the desiderata of linguistic and literary education, the integralist orientation in text research needs
to be conceived vertically as well as horizontally: the postmodernist perception of the complex relationship between language,
speech and communication as text, on one hand, and the approach to the relationship between text, author, recipient, emittent
and reality as a value of the internalisation of the text in the perspective of the student’s meaningful personal life and his suc-
cessful social integration, on the other hand. From this point of view, the protextual position of the student is a reference factor
in the integralist approach to the text, for a better understanding of the message. It is here that the externally administered PISA

2009+ assessment shows the sad reality that 57% of the evaluated Moldovan students fail to comprehend the text.

Keywords: text integrity, protext, interpretation, the text as value, the text as process, the text as essence, the text as a restless
world, methodology of interpretation, text comprehension, the didactic principle of retellisation, textual retellisation.

Actualmente, vizualizarea larga a textului, desi
permite a pastra categoriilor textului statutul criteriului
textualitatii, totusi mentine dependenta lor de interpre-
tator si, astfel, neaga imanenta acestora. Ca urmare,
categoriile relationale ale textului se identifica pe calea
compardrii cu alte unitati, cea mai raspindita fiind in-
tertextualitatea, compararea cu alte texte. In felul acesta,
orice interpretare a textului iese din limitele acestuia,
avind in vedere categoria ,,deschiderii”. Receptind
textul, noi nu il vedem si nu 1l citim de pe ,,foaie alba”,
deoarece in forma materiala a textului este ,,intretesuta”
constiinta autorului. Orientindu-se spre cititor, autorul
marcheaza textul cu trasdturile integralitatii. Interpretind
textul, elevul cititor porneste de la prezumtia integralita-
i lui g1, urmind strategiile si tacticile incluse de autor in
text, ,,culege” intelesul acestuia. Integralitatea textului,
astfel, este determinata intotdeauna de activitatea comu-
na a constiinei comunicatorilor.

Orientarea integralista in studiul textului devine o
necesitate obiectiva pentru textologii didacticii actuale.
Baza pentru formarea unui aspect nou in studierea textu-
lui este factorul uman si actualizarea problemei subiec-
tului. Deoarece integralitatea structurala este exprimarea
unitatii semantice §i comunicative a textului, descriind
diferite aspecte ale integralitatii, noi, de fapt, avem de
a face cu acelasi fenomen: el se ,,intoarce” spre noi prin
diferite limite ale sale. Integralitatea, ca o unitate interi-

oara a sensului, din punctul de vedere al textoelaborarii
si al procesului textoreceptarii, se prezinta ca o categorie
de continut si presupune miscarea ideii comunicatorului.
La textoreceptare, ,,migcarea” ideii urmeaza calea de la
forma lingvistica la Intelegerea si interpretarea sensu-
lui adinc al textului, al ansamblului de teme si idei, pe
care, in opinia interpretatorului, le-a introdus autorul
in text. Textul nu se margineste la consecutivitatea mi-
crostructurilor locale, el, obligatoriu, include si sensul
global. Astfel, integralitatea textului, ca o totalitate de
continut, se materializeaza in coeziune, dar nu in mod
mecanic, nu se determina prin simpla adunare a partilor
componente, a trasaturilor si legaturilor unor elemente
separate ale textului. Indiferent de directia de miscare a
gindirii subiectului cognitiv, de la sens la forma sau de
la forma catre sens, integralitatea textului se determina
intotdeauna prin integralitatea constiintei care sta ,,in
spatele” textului. Operind cu elementele structurii de
suprafata, subiectul interpretator le explica reiegind din
integralitatea textului conceput [208, p. 75]. Toate eta-
pele de elaborare a textului se numesc figurativ ,,vieti”,
deoarece la fiecare dintre ele textul exista in dinamica
vie a credrii §i receptarii.

Pentru a ilustra cele afirmate, putem sa ne adre-
sam unui sir de idei expuse de cercetatorii Il{uposa si
T'onuapoBa, care vizeaza interpretarea si intelegerea
textului [5, p. 226]. Vorbind despre ,,dezghiocarea”

., nr.3 (85) EL:UNElky}

Didactica Pro..




sensurilor textuale, de obicei se utilizeaza doua notiuni
—interpretare si intelegere. In acest context, intelegerea
este repetarea procesului creatiei intr-o ordine schim-
bati. Intelegerea programeaza interpretarea, conditi-
onind regulile acesteia. Abordarea hermeneutica vede
intelegerea ca o generare a reflectiei, iar, in abordarea
cognitiva, intelegerea este perceputa ca o constructie a
modelului mental. Interpretarea presupune o verbalizare
a sensului inteles al textului. Or, intelegerea poate avea
loc doar cu conditia realizarii, de catre cititor, a analizei
si sintezei textului.

Asadar, textul care urmeaza sa fie inteles si inter-
pretat este un sistem foarte complex, o unitate multidi-
mensionald, principala conditie a congtientizarii sale este
divizarea in elemente mai simple, evidentiind ierarhia
sensurilor la diverse niveluri ale textului, intelegind, in
acest fel, sensul lui conceptual.

Lectura unui text enuntat intr-o si referitor la o situa-
tie de certd comunicare, conceputa simplu de cititor, este
mai ugoara i mai pregnanta decit cea a unui text relativ
la o situatie complexa, confuza, cu multe trasaturi care
sint, in acelasi timp, relevante, dar nu prea importante.
Astfel, intelegerea prima a unei stari de lucruri din re-
alitate se deosebeste de acea secunda, a unui lucru deja
inteles si spus [2, p. 41].

In cadrul complexului de idei postmoderniste, inter-
pretarea nu se leagd de reconstructia sensului initial al
textului, care este dat de intentia autorului (hermeneuti-
ca) sau de parametrii structurali obiectivi (structuralism).
Factologic, interpretarea, in acceptie postmodenista, se
leagd de deconstructia textului si presupune detectarea
sensurilor ascunse, care nu sint obligatoriu congtientizate
de catre autor. Textul este descris nu ca un dat neschim-
bat, dar cu un cimp cu semnificatii egale. Potentialul
deschis cititorului nu este limitat §i strategia de baza a
interpretarii devine nu doar intelegerea, ci i semnifica-
rea. Textul este interpretat nu ca un fenomen original,
ci ca un construct din diverse modalitdti de scriere si
aspecte culturale.

Analiza si interpretarea textului ca structura in-
seamnd, in esentd, identificarea sistemului de relatii,
functionarea acestui sistem, evidentierea modului in care
substanta componentelor si raporturile dintre ele gene-
reaza semnificatii. Punctul cel mai inalt al interpretarii
consta in a determina care sint aceste semnificatii. Pentru
a se ajunge aici, drumul parcurs are o traiectorie circula-
rd, in dublu sens: de la tot la parte si invers, procedind
prin deductie si inductie si pastrind mereu perspectiva
intregului. Textul este un sistem structural dinamic, cu
o desfasurare adesea nelineara, comportind salturi care,
eventual si datoritd ambiguitatii lor, pot da nastere la
interpretari diferite. Aceste interpretari pot fi la fel de
corecte, cu doua conditii: toate sa aiba o conformitate
textuald, explicita sau implicitd, fie si minimala; sa se
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incadreze unui sistem coerent si consecvent de lectura
si interpretare. Conformitatea textuald, cea implicita mai
ales, se identifica tocmai prin interpretarea structurii ca
sistem de relatii. lar coerenta si consecventa interpretarii
inseamna, in acest caz, realizarea ei din perspectiva
constant structurala [4, p. 20].

In planul analizei si interpretarii textului, problema-
tica sensului este extrem de complexa si de iInsemnatate
exceptionala. De fapt, descoperirea sensului constituie
esenta interpretarii, corolarul intregului demers analitic.
Analiza si interpretarea sint operatiuni premergatoare
judecatii de valoare. Interpretarea priveste cu un ochi
spre sensurile partilor componente ale textului si cu
celalalt ochi spre semnificatia ei generala, realizata prin
sintetizarea a ceea ce spun aceste parti din perspectiva
intregului [Ibidem, p. 42].

Putem mentiona faptul ca textul, ca semn lingvistic,
exista in trei planuri de referintd: sintactica textului,
pragmatica textului, semantica textului. Fiecare din
aceste dimensiuni constituie, dezvaluie un alt obiect
de studiu ,,text”: sintactica textului il prezinta ca obiect
formal-structural, pragmatica textului ca obiect comu-
nicativ, iar semantica textului ca obiect purtator de sens.
Drept consecintd, niciuna dintre ele nu cuprinde toate
aspectele textualitatii, adica toate caracteristicile posibile
de constituire a textului. in acelasi timp, o izolare totala
auneia din dimensiunile textului se dovedeste imposibi-
1a. De aceea, intr-o analiza de text, dimensiunea aleasa
trebuie privitd doar ca factor de relevantd dominant.
Celelalte dimensiuni sint mereu prezente ca subdomi-
nante mai mult sau mai putin restrinse, fara a putea fi
excluse total. Toate trei sint dimensiuni ale unei stiinte
integratoare a textului. Aceasta stiinta poarta atributul
dimensionarii textului. Obiectul ei este textualitatea,
adica conditiile constituirii textului [3, p. 51].

Originalitatea interpretarii textului de catre elev
decurge, astfel, din capacitatea lui de a vedea in text
fapte pe care alii nu le-au vazut, de a reface ierarhia
lor si de a extrage din ele sensuri si semnificatii ramase
neexaminate din cauza caracterului subiectiv al interpre-
tarilor anterioare, a prioritatilor subiectilor interpreti, a
gustului, mentalitatilor, modului de gindire. Analiza si
interpretarea textului sint operatii rationale care implica
profund sensibilitatea elevului. Competenta elevului
asigurd interpretarii substanta si profunzime, iar pentru
a se manifesta, aceasta trebuie cultivata. Calea unei ase-
menea cultivari este lectura si interesul pentru lectura,
imbogatite permanent de cunoasterea a ceea ce a propus
ca atare autorul textului, iar cunoasterea aprecierilor
anterioare ofera posibilitatea de interpretare proprie.
Interpretarea presupune dezvoltarea simtului nuantei
la elevi si a capacitatii de optiune, farad ca aceasta sa
insemne negarea dreptului la existenta a ambiguitatii.
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A opta pentru elev trebuie sa Insemne a-$i asuma un
punct de vedere, admitind, in acelasi timp, ca mai pot
exista si altele.

In acest context, constatam c interpretarea trebuie
sd raminad mereu, pentru elev, o tehnica intelectuala ce
tine de intreg si integralitate, care induce subsumarea
prin puterea gindului integrator, relationind detaliile
intr-un context, intr-o perspectiva inaltd, de unde elevul
descrie, explica, convinge.

O constanta in modelarea pedagogica a retellizarii
(invatarea tip retea) o constituie diversitatea domeniilor
ce formeaza disciplina Limba si literatura romanda. Spre
deosebire de alte materii de studiu, focalizate asupra
unor zone de cunoastere bine conturate si omogene,
Limba si literatura romdnda se defineste, in opinia lui A.
Pamfil [1, p. 8], printr-un corp de cunostinte compozit,
cu referenti teoretici atit in studiile de limba, cit si in
cele de literatura. In plus, in ultimul timp, disciplina si-a
largit cimpul dincolo de ariile cunostintelor produse in
mediul stiintific. Programele actuale, structurate dupa
modelul constructivist, fixeaza, printre obiectivele prio-
ritare, initierea elevilor intr-o serie de practici lingvistice
specifice societatii postmoderne.

Ancorarea diferita a continuturilor si capacitatilor
confera acestei materii scolare un caracter heterogen,
vizibil in multitudinea retelelor conceptuale si in diver-
sitatea activitagilor de invatare. Provenienta diversa a
cunostintelor si orientarea diferita a abilitatilor (com-
prehensiune si producere de mesaj scris i oral) impun
conturarea unor subdomenii ale didacticii si proiectarea
unor tipuri distincte de activitati.

In contextul viziunii integratoare, rolul metodologiei
este acela de a contura perspective supraordonate, menite
s orchestreze ariile cunoasterii si procesele educatio-
nale, sa reduca din divergentele si tensiunile inerente
acestui domeniu complex si heterogen. Instituirea unei
viziuni integratoare presupune: a) analiza finalitatilor
studiului disciplinei din perspectiva imperativelor vre-
mii, a nevoilor de formare; b) selectarea, din domeniile
de referinta, a unor orientari compatibile si inovatoare;
c¢) elaborarea unei metodologii de invatare in acord
cu exigentele scolii $i, mai mult, in acord cu ,,spiritul
timpului”.

In linii mari, in etapa anterioard, studiul disciplinei
a urmarit sa formeze un orizont cultural compus din
cit mai multe cunostinte. Domeniile vizate erau limba
standard, vazuta ca set de reguli coercitive, si literatura,
inteleasa ca sir al creatiilor legitimate estetic si/sau
ideologic. Ideea de regula, de canon, de reprezentativ
era deci inscrisd in tiparul configurativ al disciplinei.
Prezenta acestei viziuni supraordonate a condus, in do-
meniul studiului literaturii, la impunerea perspectivei
istorice si a modelelor de analiza tematica si structu-
rala, iar in domeniul studiului limbii, la o abordare de

tip structural, care insa viza cunoasterea teoreticd a
sistemului limbii. Modelate in acest cadru, strategiile
de predare-invatare s-au definit printr-un caracter pre-
ponderent directiv si analitic. Retinem, in acest sens, al-
goritmii analizei gramaticale si tiparul rigid al analizei
de text sau al compunerii ,,libere”, cu plan prestabilit.
Spre deosebire de etapa precedenta, reforma actuala
muta accentul de pe asimilarea de cunostinte (de lim-
ba si literaturd) pe formarea de competente, atitudini,
comportament. Trasaturile distinctive ale disciplinei
sint acum deschiderea, extinderea, de-canonizarea,
»de-scolarizarea”, axiologizarea. Formarea integrata
presupune plasarea elevului in centrul activitatii di-
dactice si ancorarea procesului de predare-invatare in
domenii de referinta noi. Aici se au in vedere, in primul
rind, elementele de pragmatica lingvistica (disciplina
ce studiaza utilizarea limbajului, §i nu a sistemului
lingvistic in sine), teoriile receptarii (orientare ce
contureaza procesele de constituire a sensului in actul
lecturii si interpretarii) etc. Termenii-cheie ai acestor
orientari sint ,,utilizarea”, ,,practicarea” ,,actul”, ,,pro-
cesul”, care subliniaza prezenta subiectului implicat in
lectura sau interpretare a textelor de diferit tip i permit
conturarea unor noi viziuni de abordare didactica.
De exemplu, intr-un demers experimental am propus
elevilor sa-si expuna opinia referitor la ce inseamna
a actiona protextual. Daca analizadm raspunsurile,
constatam ca acestia au fost foarte activi, semnificatia
opiniilor vizind o diversitate de aspecte. De exemplu:
A actiona protextual presupune: a sim{i textul; a accepta
ideile acestuia; a observa ce este ascuns printre rinduri;
a-ltrece prin grila emotionala si intelectuala proprie; a
intelege textul si a-1 interpreta corect; a auzi cu urechile
sufletului textul.

Mentionam ca elevii nu au operat, pina la acest
moment, cu notiunea de protext, insa percep sensul
cuvintului respectiv din insasi structura acestuia. Dupa
cum putem constata, parerile elevilor se articuleaza prin
intermediul variantelor de raspuns propuse, prin care se
produce o conectare ampla la inlantuirea unor idei care
conduc la survenirea gindirii relationale in raport cu
textul si cu emotiile pe care le reprezinta. Ceea ce este
important, in acest caz, ramine faptul ca elevii se conci-
liaza cu sinele intr-o maniera deschisa comentariului si
interpretarii. Instrumentarea gindirii lor printr-o rapor-
tare la emotiile generate de text constituie, de asemenea,
un fapt central 1n reprezentarea de sine.

Textul poate fi inteles mai usor: prin teleportarea
in lumea acestuia, prin crearea imaginilor textuale in
mintea lectorului; prin traducerea fiecarui element in
parte; prin disecarea lui ca un organism viu, prin rela-
tionarea lui cu propriile viziuni, n felul acesta percep
intelegerea textului elevii de liceu. Pentru ei, relativitatea
intelegerii semnificatiilor transmise de text se regasesc
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cu precadere la nivelul relationdrii cu acesta. Interesant
este faptul ca elementele de intelegere sint ,,ecranate”
de selectii coincidente ale variantelor de raspunsuri
propuse. Prin contrast, apar insa si cazuri cind elevii nu
risca o alegere, variantele propuse ,,negasind” o aderare
din partea lor.

Textul poate fi vazut, in optiunile operate de elevi,
ca: o axa cronologica, un cilindru, un patrat; un sistem
de coordonate; un cerc, fara inceput si fara sfirsit; o
infinitate de elemente; o impletire deosebitd a cuvin-
telor; cel care sculpteaza personalitati in fiecare din
noi. Prin urmare, aici diversitatea optiunilor este una
evidenta, variantele corelind variate figuri geometrice,
fenomene, idei etc. A vedea in asemenea limite textul
inseamna a te axa pe adevarata configuratie textuala ce
uneste individualul si realitatea in fiecare caz aparte.
Desi unic, orice text considerat in aspectul sau structural
propriu-zis depinde de un anumit model de asteptare, pe
care 1l confirma de fiecare data printr-o noua configurare
scripturala. Dupa aceasta viziune a elevilor, revenind la
situatia de construct al textului si la raportul sau cu lu-
mea, trebuie sa remarcam considerentele ce 1i determina
pe elevi sa facd o alegere sau alta.

Asadar, dupa cum putem ilustra si in baza urma-
torului exemplu, textul este o constructie complexa,
iar in cadrul actului textual se produce o multitudine
de identificari textuale, care, evident, trebuie sa fie
integralizate: Textul constituie ,,0 lume fara odihna”,
deoarece el mereu se autoconstruieste prin lectura.
Textul este o lume neexploratd, necunoscutd, cu multe
taine si idei. Din aceastd perspectiva, la prima lectura
traim si savuram pldcerea textului, cunoscind o noud
viziune despre lume, incercind sa simgim textul, in mul-
te cazuri raportind informatia la lumea reald. Dupa
aceasta incepem sa punem pe policioarele infelegerii
unele lucruri.

in aceastd ordine de idei, constatim ca analiza re-
zultatelor de diagnosticare a atitudinii elevilor in raport
cu textul la nivel de continut ilustreaza o anumita ,,mo-
notonie” in abordare din perspectiva retellizarii, acest
fapt fiind o noutate absoluta pentru elevi. Prin urmare,
in patternul clasic al textului aspectul retellizarii este
intr-o faza incipienta, sintaxa textuald fiind un domeniu
neexplorat in procesul educational. Totodata, trebuie sa
subliniem faptul ca sintaxa textului este un fenomen ce
pune 1n valoare imaginatia structurala a elevului si con-
tribuie, In mare masurd, la precizarea cadrului general
al textualitatii.

Exercitiul de practica textuala a aratat ca stabili-
rea coordonatelor relationale necesita o teoretizare a
retellizarii, posibila, in acceptiunea noastra, doar prin
elaborarea unui principiu didactic, cel al retellizarii.

Drept coordonata a cercetarii noastre a fost eluci-
darea modului cum, plecind de la un punct de vedere
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teoretic, verificat, deocamdata secvential, se poate
desprinde, dupa parerea noastra, o noua directie de
abordare textuala — retellizarea textuala ca factor de
iesire a elevului spre realitatea vietii.

Dezvoltarea pozitionarii protext a elevului, ca un
element al competentei textuale, a fundamentat, practic,
esenta conceptualizarii retellizarii in metodologia pro-
textului, care reprezintd, in dinamica practicilor textuale,
un moment de expansiune a unor reguli aplicate, in mod
coerent, pe text, la dimensiunile mai cuprinzatoare ale
unor fenomene educationale organizate structural. in
acest context, este perfect justificatd necesitatea abor-
darii integraliste in studiul textului, care are puternice
influente informationale si logice si care 1i ofera sansa
adaptarii la realitatea educationald a scolii actuale, in
spatiul careia fenomenul pedagogic al integralitatii este
,,cap de afis didactic”.

Rezumind, in plan de concluzii, determinam ca:

1. Integralizarea ramine a fi una dintre coordonatele
esentiale ale textului, iar descoperirea factorilor ce fac
ca textul sa fie text indica valentele formative ale inter-
pretarii din perspectiva elevului care se ,,regaseste” in
spatiul ideatic si imagistic al acestuia.

2. Abordarea didacticd a textului ca integralitate a
componentelor limba — literatura — comunicare — dis-
curs urmeaza etapele: lectura ca determinare a relatiei
mesagistice a elevului cu textul; interpretarea textului si
gindirea lui ca valoare; procesualizarea, explicarea sau
cladirea textului ca proces; internalizarea sau intelegerea
textului ca esenta.

3. Tehnicile intelegerii ca aspect al integralizarii
in abordarea textului trebuie sa fie flexibile si sa ur-
mareasca transferul de la valorile textului la valorile
si fiinta spirituald a cititorului, din spatiul textului in
spatiul vital al elevului, in frumusetea si/sau capcanele
comunicarii zilnice.

4. Retellizarea textuala trebuie vazuta ca o noud
directie in abordarea textuala, ca factor al practicilor
textuale de iesire a elevilor in realitatea vietii.
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Elena UNGUREANU

dr., cerc. st. sup., ASI

A scrie o carte despre dictare In era computerului
si a telefonului mobil pare un pic anacronic. Aparenta
aceasta se spulberd in momentul in care realizdm ca
scrisul de azi nu a mers chiar asa de departe de vreme
ce scriem tot cu degetele (e adevarat, cu degetele de la
ambele miini, apasind in ritm alert tastele), ascultind,
concomitent, un discurs, cu castile in urechi, urmarind
un video pe megaecranul din fata unei institutii si poate
chiar mestecind rapid o prajitura.

Intotdeauna mi-a plicut sa aflu etimologia cuvintelor
si cimpul lor derivativ. Fara etimologie nici acum nu pot
intelege multe lucruri. Asadar, radacina dict- o gasim in:
dictare, dictando, dictafon, dictat'?, dictaturd, dicteu,
dictio- “element de compunere “plasa, retea”, dicton,
dictum, dictie, dictionar! si derivatele acestora [DEXI,
p- 572]. Desi sint foarte savante, cuvinte precum dicti-
ofil, dictiofor, dictiopter, dictiospor, dictiozom trimit si
ele la radacina care Inseamna “retea, reticular, rizom”
(cu structuri, forme, organisme in forma de retea). O
radacind si mai veche este dico, dicere (dico, dicere,
dixi, dictum — “a zice”), iar zicerea, precum se stie,
inseamna “vorbire, text, comunicare, cuvint, zicala,
expresie, exprimare, formulare, pronuntare, rostire,
spunere” [http://dexonline.ro/definitie/zicere], intr-un
cuvint, limba.

Lectura acestei carti mi-a adus aminte de copildrie,
mi-a reinviat in memorie intliele litere rotunjite pe foaia
imaculata sub indrumarea primei invatatoare Tamara N.

Dictarea: prima carte scrisa

a elevului

(recenzie la cartea Dictarea in scoala: formarea si evaluarea competentelor,

autor Tatiana Cartaleanu, Ed. ARC, 2014, 168 p.)

Cojocaru, o frumusete de femeie care ne tdia respiratia,
coboritad parca din romanul lui Aureliu Busuioc Singur
in fata dragostei (de litere!) si ne lasa fascinati in fata
buchilor care curgeau pe tabla dintr-o creta alba farimi-
cioasa Tnalbind degetele ei delicate. Orele de caligrafie,
conjugate cu rabdarea de a tine in mina ei minuta noastra
(dreapta), faceau momentul solemn si de neuitat.

Apoi a venit prima primavara de scolar, cu primul
Paste de scolar, cu primele oud rosii purtate in geanta
la scoala, cind trebuia sa scriem prima dictare la finele
anului. Invatitoarea ne lua din nou, rind pe rind, minuta
inca stingace, pe care o retrageam rusinosi, avind un-
ghiile innegrite de la sucul nucilor verzi sau de la balega
strinsad de pe toloacd, ca sa ne arate pe unde se migca
mai bine firul literei spre lumina ideii. Trei degete “au
tot lunecat” in lungul si 1n latul stiloului, secundate de
umbra celorlalte doua care imprastiau cuvioasa cernea-
1a, pina au invatat sa-1 tina strins si sa-1 stapineasca.
N-am sa uit nici de
plimbarea pe foaie
a miinii stingi, pe
o fantastica su-
gativa, uitatd azi
definitiv, care ne
servea la: sterge-
rea urmelor, ascu-

Tatiana Cartaleanu
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e transformata de tehnologii in... optiune cu o sutd

Auurmat alte momente pastrate de memoria mea de
copil: concursul de citire si de scriere rapida si corecta a
unor texte, cronometrat, “functia” mea de invatatoare de
o ora sau de doua in fata unor elevi din clasele primare,
cind dictam texte, ca sd-i pot tine ocupati, concursuri de
scriere pe tabla “cu aripi” din fata clasei etc.

Asadar, dictarea. A dicta, in primul lui sens dat de
dictionare, inseamna “a PRONUNTA rar si deslusit
CUVINTELE unui TEXT pentru a putea fi SCRISE sau
inregistrate Intocmai”. A Invata, prin intermediul unei
metode didactice, limba. Dar ce metoda! Dictarea:

ca OCUPATIE,

ca STUDIU,
ca EXERCITIU,
ca EVALUARE,
ca URMA,
ca ECOU...

Cartea aceasta m-a facut intii sd ma mir: exista atitea
tipuri de dictari, parte din care chiar le-am practicat, si
n-am stiut:

— dictarea pe segmente (de cuvinte/sintagme),
preventiva, selectiva, tematicd, cu sarcini dife-
renfiate;

— dictarea vizuala propriu-zisa, vizuald cu text de
reper, “copiata” (!);

— dictarea explicata “inversa”, explicata frontal,
explicata individual cu sarcina unicd,

— dictarea cu sarcind la alegere;

— dictarea fonetica, punctuationald, morfematica,
sintacticd;

— dictarea libera, libera rezumativd, de completare
(generala si tematica);

— dictarea ghidata (cu intrebari), libera de extin-
dere;

— i toate acestea — incununate cu dictarea creati-
va (in baza de text, de enunturi, de cuvinte sau
insotita de comentariul textulur).

Astfel, daca autodictarea inseamna scrierea din
memorie, dictarea creativa este cea care “devine pre-
text i pre-text pentru producerea unui alt text, redactat
imediat” (p. 132).

Descrierile pertinente fara zorzoane ale tuturor
tipurilor de dictari m-au facut sa cred ca aceasta carte
e o adevarata teza de doctorat, care nu a fost scrisa la
noi. E un omagiu adus invatatorului in general, dar si
unul adus Mamei-invatatoare (al autoarei cartii), care
a gcolit citeva generatii de elevi. Dictarea, de fapt, este
o metoda a metodelor, reflectind totalitatea posibilita-
tilor de verificare a cunostintelor si a competentelor la
disciplina LIMBA (fonetica, lexic, gramatica (morfo-
logie si sintaxd), ortografie, punctuatie, rezumare i
extindere de text, tintind spre actul suprem al scrierii
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— textul elaborat individual (adica textul TAU, textul
de autor).

Descrierea atitor tipuri de dictari ne face sa credem
cd, pe linga scrisul de mina, dictarea va avea o noua
respiratie anume pentru a recupera ceva ce s-a pierdut
in goana tehnologica: o anume profunzime, asezare,
respect. Abilitatea de a scrie litera si a o lega in cuvint,
de a lega cuvintul in enunt si enuntul in text tradeaza,
de fapt, o “prelungire” in spatiu a competentelor noastre
intelectuale. Aceasta lucrare vine din convingerea ca nu
poti sa Inveti a scrie decit scriind, corectind, analizind
si iar scriind — pina cind cunostinta devine competenta
automatizata.

Textul are o agezare in pagind, are 0 marime, un corp
de litera, are margini si “caciula”..., aceasta metafora
plastica, vizuald a textului scris prin dictare o determina
sa recomande ca inainte de a-1 sorbi cu creierul, elevul
“sa consume textul cu ochii” (p. 57). Ca si bucatele,
de altfel. Bucataria si book-ataria (textului) sint rude
apropiate.

“Poate cea mai frumoasa viatd saminfa si-o tra-
ieste in zborul dintre palma omului §i pamintul care
o asteapta” (Grigore Vieru) (p. 49). Si ce sintem noi,
oamenii, daca nu tot niste seminte?! Iar textul scris de
noi, inclusiv cel scris prin dictare, este si el... tot din
zodia cerealelor hranitoare. “Textul este insasi saminta
limbii”, zicea semioticianul si filozoful francez Roland
Barthes [Placerea textului. Roland Barthes despre
Roland Barthes. Lectia. Chisinau: Cartier, 2000, p.
208-209].

Vorbirea, scrisul si lectura sint cei trei stilpi ai disci-
plinei Limba romanda. Ceea ce-mi place in aceasta carte
e lipsa de dictat, este libertatea si prietenia cu cartea
(“ideea scolii prietenoase” — poti alege orice sarcina,
dar una trebuie s-o realizezi!” (p. 80), variativitatea
(varianta A, B, C, D...), democratia, incurajarea, poli- si
izomorfismul, multitudinea perspectivelor, deschiderea
spre viitor. “Odinioara, sursele de didactica sugerau ca
elevul nu trebuie sa vada scris pe tabla nici un cuvint
gresit, cind scrisul gresit devine norma si pe ecranul
televizorului, si pe cel al calculatorului, comentariile
vor fi (poate) utile si vor contribui la antrenarea ochiu-
lui.” (p. 20). Autoarea observéd, cu mare finete, cd a
scrie si cuvintul gresit linga cuvintul corect sau in lipsa
celui corect inseamnad “antrenarea ochiului” (fin-cd, de
ex., in loc de fiindca, asa cum 1l intilnim pe retelele de
socializare). Dovada sint si fragmentele pentru dictare
care privesc componenta digitala a invatamintului (Nina
Munteanu, loana Parvulescu etc.).

“Daca elevii totusi comit greseli impardonabile, un
exercitiu motivational de toatd frumusetea s-ar putea
desfasura in tehnica Manuscrisului pierdut” (p. 57) —
tehnicd care isi gaseste corespondent in intimplarile
fatale pe care le produce munca la calculator — pierde-
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rea unui figier si imposibilitatea restabilirii acestuia ne
obligd sa-1 mai scriem o data; gasit, cu ajutorul unui
programator, intr-un sfirsit, aceastd ultima varianta se
dovedeste, la comparare, mai buna decit prima, dovada
ca memoria noastra nu doar s-a ascutit datoritd acelei
pierderi de scurtd duratd, ci chiar a pus la munca judecata
de valoare. Indemnind elevul “Joaci-te cu cuvintele”,
incurajind creativitatea acestora, autoarea recomanda
astfel si profesorilor sa intre in jocul pe care ei insisi il
incurajeaza.

Numeroasele competente pe care urmeaza sa le
dezvolte dictarea vin din natura ei poliobiectuala,
ea fiind analitica, continua, diagnostica, corectiva,
formativa si formatoare, in acelasi timp (p. 152-153).
Evaluarea rezultatelor la proba dictarii reprezinta, de
fapt, evaluarea intregului parcurs scolar al elevului.
“Ceea ce va ramine intotdeauna in afara curriculumului
evaluat — dar se va evalua implicit — va fi “competenta
de autocunoastere” prin care elevul isi va da seama
ca nu stie, nu este sigur si are nevoie de o sursa cre-
dibila” (p. 60).

Surpriza “postmodernistd” a copertei acestei carti a
fost imaginea unei miini care scrie sub “dictare” textul
Clopotul de Ton Druta, selectat ca model la p. 79. Un
clopot cu limba (limba!) care ne cheama la apel pentru
a o salva in ceas de restriste sau un clopotel care ne
cheama la clasa, la dictare sau la raspuns in fata...
dragostei noastre fata de cuvint, fata de cultura, fata de
adevar. “Ca gi cum as boteza ori as face fintina” — ce
altd metafora mai frumoasa decit aceasta pentru co-
pilul/nepotul adus la scoald sa invete, adica sa duca
dictarea/textul mai departe? (M. Sadoveanu) (p. 104),
sd invete “litere mari si cuvinte grele” (Rodica Zane)
(p. 104). Dictarea e o metoda care ajuta “sa renuntam
la instruirea competitiva, promovind instruirea prin
colaborare” (p. 152).

“Amintirile din copilarie” de mai sus mi le-au fa-
vorizat inclusiv minunatele fragmente de texte culese
din opera unor scriitori ca Octavian Paler, Vasile Ernu,
Gabriel Liiceanu, Aurora Liiceanu, Simona Popescu,
Ioan Grosan, Vladimir Begleaga, Ana Blandiana, Liviu
Damian, Grigore Vieru, lon Pillat, Rodica Zane, Mircea
Cartarescu etc., numeroasele proverbe si aforisme, pre-
surate in corpul cartii. Alegerea textelor, multe dintre ele
de o prospetime si o tematica demne de apreciat, merita
un cuvint de lauda aparte (Esti cool si daca vorbesti
corect, Simona Popescu cu Marile impdcari din Exuvii
etc.). Unele dintre ele sint adevarate bijuterii: Autobio-
grafie si Literatura de Ana Blandiana (p. 138); Scriitorul
de Gabriel Liiceanu (p. 149); Intilnirea cu literele de
Gabriel Liiceanu (p. 68), perfect alese si pentru calitatea
lor de text-dictare, cit si pentru continutul lor instructiv
sau estetic (de ex., Prietenia de Aurora Liiceanu: “O
adevarata prietenie este aceea din povesti, este cea In

care prietenul, asa cum spune in povesti,” “daca vede ca
pe batista au aparut trei pete de singe”, vine. Si vine de
oriunde ar fi el. Si tu stii cd va veni. Am simftit aceasta
prietenie.” (p. 43). “La virsta mea de acum inca imi re-
prezint paradisul ca pe un loc in care asculti la nesfirsit
poezie, citita cu glas tare de cineva invizibil.” (Alex
Stefanescu) (p. 131).

Recomandat ca text pentru dictare, fragmentul
Computerul de loana Parvulescu (p. 122) poate stirni
curioziatea pentru lecturd a elevilor si pentru discutii
ulterioare. Caci “Nu este departe ziua cind elevul va
putea accesa, chiar in procesul evaludrii, site-uri de
factura www.dexonline.ro, insa acestea nu vor furniza
mai multd informatie decit un dictionar ortografic im-
primat pe hirtie” (p. 60). Desi nu sintem in totalitate de
acord cu aceasta din urma afirmatie, vom retine totusi
ca Inregistrarea pe hirtie se distinge printr-o verificare
mai bund. Devenim mai putin atenti anume din cauza
greselile. Astfel, odata cu instalarea corectorului pe tex-
tele din Word, lipsa de responsabilitate si de profunzime
o instaleaza chiar progresul: “Oximoronul comunicarii
pe Internet este ca pare intima, cu toate ca este publica.
Este ceva infricosator si minunat deopotriva” (Nina
Munteanu) (p. 160).

Cu siguranta, pentru a elabora o lucrare despre dic-
tarea digitald, despre dictarea prin culegerea textelor la
calculator sau dictarea online, aceasta carte poate servi
ca suport excelent. Cursurile de invatare a limbilor
straine se fac prin intermediul a numeroase programe
specializate, care utilizeaza, intre alte procedee, si dic-
tarea digitald. O sugestie pentru transformarea acestei
carti in produs digital este, credem, bine-venita. Un curs
care sa fie implementat in scoli, in licee, in universitati.
Nu doar invatarea limbilor straine are nevoie de ele. Ca
sa le insusim bine pe cele straine, e nevoie sa gindim si
sd scriem corect mai intii in limba romana materna. Cea
mai simpatica modificare pe care a adus-o Internetul,
rasturnind adesea valorile traditionale sau, mai degraba,
reinterpretindu-le si reconsiderindu-le, e ca si elevul,
acum, poate dicta calculatorului (http://videotutorial.
ro/dicteaza-calculatorului-in-limba-romana-chiar-si-
cu-diacritice/), la care se adauga o multime de alte

Avem mereu nevoie de dictare (nu de dictat!), ca sa
invatam o ordine in haosul tot mai pronuntat al vietii
si al textelor, chiar si cind sintem maturi, adica sa ne
ajute cei mai competenti decit noi CE sa scriem, pentru
ainvata CUM sa scriem, pentru a ne ascuti auzul si a-1
trece in ticerea scrisi a literei. Inainte de a “navi-gindi”
(Adrian Mihalache) in spatiul online, e bine totusi sa
nu pasim peste scrisul de mina, peste dictarea clasica,
mai putin grabita, care oferd si ragazul de gindire,
daca nu si meditatia, ofera chiar contextul fosnind al

., nr.3 (85) EL:UNElky}

Didactica Pro..

DICTAREA: PRIMA CARTE SCRISA A ELEVULUI




CUVINT, LIMBA, COMUNICARE

celorlalte pixuri, ale colegilor scriind acelasi text. In graba cu care culegem azi literele pe tastatura computerului,
nu mai auzim decit cioca@nitul nervos si speriat al utilizatorului. Sa-i facem loc deci acelui minunat indemn al lui
Roland Barthes: “Nu devorati, nu infulecati, ci pasteti marunt, tundeti cu minutiozitate, regasiti, pentru a-i citi
pe acesti autori de astazi, tihna vechilor lecturi: fiti niste cititori aristocratici” [R. Barthes, Pldcerea textului..., p.
94]. Intertextualizind, am putea spune: Pldcerea dictarii. Invatdtorul despre invatator. Invatatorul despre elev.
Elevul despre elev. Elevul despre invatator. Lectia (de dictare). Editura “Scoala mea”, orasul sau satul meu,
anii de scoald, pagina la care am 1nvatat, dupa dictare, citind, sa scriu.

Conferinta stiintifico-practica nationala
Valentele formative ale studiului integrat
al limbii si literaturii

Implementarea Curriculumului National la limba si literatura romana a trasat, ca obiectiv major, studiul integrat
al limbii si literaturii. Elaborarea si experimentarea unor strategii viabile in acest sens a stat in atentia laboratorului
de cercetare, care functioneaza, in perioada 2011-2014, la Catedra de limba romana si filologie clasica a Universitatii
Pedagogice de Stat lon Creanga din Chisinau.

Colaborarea cu profesorii de performanta din sis- bine ca in curriculum sa fie indicatorii, referentialul
temul educational s-a incheiat, la 23 mai curent, prin si descriptorii pentru fiecare competenta.
conferinta Valengele formative ale studiului integrat 3. Pastrindu-se libertatea alegerii textelor de catre pro-
al limbii si literaturii. Participantii la conferinta, cadre fesor, in corespundere cu prevederile continuturilor
didactice din invatamintul universutar si preuniversitar, curriculare, sa se elaboreze o lista de texte canonice
au lucrat 1n 4 sectiuni: obligatorii pentru studiere (cite 2-3 la o clasa).

e Sectiunea 1. Repere conceptuale ale studiului 4. Textele functionale (nonliterare) sa constituie mo-

integrat dule aparte in fiecare clasa de gimnaziu si liceu,

e Sectiunea 2. Metodologia abordarii didactice a continuturile structurindu-se coerent si logic si ur-

textului in studiul integrat marindu-se revenirea la aceleasi subiecte pe principii

e Sectiunea 3. Atelierul ca strategie de invatare concentrice in clase diferite.

e Sectiunea 4. Corelarea continuturilor ,, limba”, 5. Studiul integrat trebuie sa valorifice interdisciplina-
,literatura”, ,,comunicare” in cadrul unitatii ritatea si inteligentele multiple ale elevilor, ceea ce
didactice. trebuie sa se reflecte in curriculum pe orizontald, in

Prezentindu-si experienta si abordind probleme aceeasi clasa la limba si literatura romana, istorie,
esentiale ale demersului didactic la limba romana ca geografie, muzica, arte etc.
limba de instruire, In contextul eventualei modificaria 6. Atelierul ca strategie de lucru la clasa trebuie "’lega-
curriculumului, participantii au lansat citeva propuneri: lizat” ca formd de maxima eficienta pentru studiul

1. Curriculumul sa contina, in coloana EVALUARE, integrat.

lista produselor evaluabile pentru subcompetenta

respectiva; aceste produse trebuie sa fie variate. Olga COSOVAN,
2. Deoarece standardele de eficientd a invatarii, in va- dr., conf. univ., Universitatea Pedagogica de Stat

rianta cartii publicate, nu au un tiraj prea mare, ar fi

1. Creanga din Chisinau
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Promovarea educatiei pentru
toleranta in invatamintul
secundar general

Rezumat: In articol este abordatd problema educatiei

pentru tolerantd ca una dintre ,,noile educatii” definite de
programele UNESCO drept raspunsuri ale sistemelor educa-

Maria HADIRCA tive la provocarile lumii contemporane. Autoarele argumen-

teaza necesitatea conceptualizarii, proiectarii si realizarii
educatiei pentru toleranta si in invatamintul din R. Moldova,
atrag atentia asupra necesitdtii pregatirii cadrelor didactice,
prezintd scopul i obiectivele, continuturile recomandate §i valorile promovate in cadrul cursului respectiv, formele posibile de
organizare §i modalitatile de valorificare a acestei noi educatii la nivelul invatamintului secundar general.

Abstract: In this article it was approached the topic of education for tolerance, as being one of ,, the new educations” defined
by the UNESCO curricula as answers from the educational systems to the challenges of the modern world. The writers provide
arguments for the up-to-dateness of concepts, planning and practising of the education for tolerance in the educational system
of the Republic of Moldova as well, the oportunity of teachers’training in this field, present the aim and the objectives, as well

as the possible contents and encouraged values during the given lesson and some strategies of applying this new education at
the general secondary level.

Keywords: education, educational system, cultural diversity, inclusion, tolerance,
alterity, education for tolerance, curriculum, training.

,»Toleranta este singura flacara care poate lumina inauntrul unui suflet mare.”
(Victor Hugo)

Dimensiunea sociala a educatiei ne obliga astazi sa
includem 1n practica noi confinuturi, cu teme adeseori
presante, dar si cu impact puternic in definirea si forma-
rea profilului moral al individului. Un nou continut, in
actualul context sociocultural, il ofera educatia pentru
toleranta, care s-a impus ca unul din dezideratele noilor

Collegiul Tennic d8 Transporturi Transilvania, educatii, iar noi, cercetatorii, conceptorii de curriculum

Cluj-Napoca; drd., UPSC I.Creangd] si cadrele didactice, sintem obligati sa reconceptualizam

si sd reconstruim demersurile educative si din aceasta perspectiva, pentru a racorda continuturile la problematica

lumii contemporane si la noile valori si pricipii ale sistemului de invatamint: democratie, cetatenie, drepturile
omului, libertate, toleranta, justitie si egalitate.

Una dintre provocarile sec. XXI si, respectiv, una dintre marile probleme cu care se confruntd omenirea la etapa

contemporana, inclusiv societatea din R. Moldova si din Romania, o constituiec intoleranta — un viciu care si-a pus

Adelina HADIRCA




stigmatul pe Intreaga istorie a civilizatiilor umane. Cum
ar putea raspunde sistemele educative la aceasta provo-
care? In opinia mai multor specialisti de nivel mondial,
european, dar si national, raspunsul la aceasta provocare
vine dinspre educatia pentru tolerantd —un nou domeniu
de continut, care ar trebui conceptualizat, proiectat si
realizat inca din primii ani de scoala.

Educatia pentru toleranta face parte din paradig-
ma ,,noilor educatii”, un concept educational instituit de
UNESCO la initiativa profesorului roman G.Vaideanu
[8]. Definita si ca o educatie pentru cunoasterea, inte-
legerea si respectarea alteritdtii si a diferentelor dintre
oameni, aceasta noud educatie vine sa complementeze
disciplinele scolare traditionale, atragind atentia asupra
unei zone neexplorate inca din punct de vedere didactic,
dar de o importanta educativa incontestabild, dupa cum
subliniaza mai multi specialisti.

Educatia pentru toleranta vizeaza, in primul rind,
recunoasterea diferentelor ce exista in interiorul aceleiasi
societati si are in vedere formarea unei atitudini de tole-
ranta fatad de cei care sint diferiti, comprehensiunea ce-
luilalt din punctul de vedere al dreptului la identitate
si al respectului pentru diversitatea culturala. Aceasta
atitudine se formeaza zi de zi, In orice mediu educational
(in familie, la scoalad, la serviciu) si se consolideaza pe
parcursul intregii vieti umane, prin exercitiul raportarii la
celalalt, indiferent de profilul acestuia. Educatia pentru
toleranta are menirea de a-1invata pe elev sa traiasca im-
preuna cu altii, ea fiind indicatd mai ales in comunitatile
pluriculturale, cu etnii eterogene, unde si apar tensiuni
interetnice si unde educatia pentru alteritate ar trebui sa
se centreze pe scopuri terapeutice, sugereaza reputatul
pedagog iesean C. Cucos [2].

Acelasi autor opineazd ca educatia pentru alteritate
dezvolta o pedagogie a relatiei umane de un anumit
tip: o educatie care sa permita elevilor sa se situeze ei
insisi, In orice moment, in raport cu ceilalti, sd dispuna
de mijloace de diversificare a preferintelor, sa traiasca
diversele modalitati culturale ale mediului lor in deplina
legitimitate.

V1. Paslaru sustine ca toleranta reprezinta o valoare
general-umana si o valoare educationala, iar educarea
tolerantei ar trebui sa reprezinte un domeniu educational
de sinteza, deoarece afecteaza si celelalte educatii. in
viziunea autorului, a fi tolerant inseamna a-{i constien-
tiza propria identitate, propria valoare; in al doilea rind,
inseamnad a constientiza lumea ca valoare; a intelege
ca elementele acestei lumi — oamenii, care sint foarte
diferiti, constituie valoarea ei cea mai mare. De aceea,
este necesar sa acceptdm lumea in diversitatea ei, sa-i
acceptam si pe cei care sint altfel ca fac parte din alte-
ritate, adica sa le recunoastem valorile [7].

De aceeasi parere este si L. Cuznetov, care afirma ca
educatia pentru toleranta trebuie inceputa de la cea mai
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frageda virsta si dezvoltata continuu, pe tot parcursul vieii,
dat fiind faptul ca atitudinea toleranta sau intoleranta a
individului incepe a se manifesta inca din familia lui de
origine, se consolideaza in procesul maturizarii si se dez-
volta apoi in familia creata de acesta. Autoarea subliniaza
necesitatea adoptarii in familie a unui stil educativ tolerant,
concretizat prin actiuni parentale si un model al familiei
ce poseda cultura tolerantei [3, p. 261].

Aceste si alte consideratiuni ale cercetatorilor cu
renume in domeniu, precum si experienta personald,
ne permit sd formuldm urmatoarea definitie: educatia
pentru toleranta reprezintd un nou domeniu de continut,
avind un scop si obiective proprii, care este necesard
tocmai pentru a-i pregati pe elevi pentru adaptarea la
diversitatea umanda din societate, pentru acceptarea i res-
pectarea diversitatii culturale, sociale, etnice etc. Aceasta
educatie ar trebui sa vizeze si contracararea influentelor
negative de orice ordin, care duc la neintelegeri, la frica si
la excluderea altora. Altfel spus, educatia pentru toleranta
ar trebui sa-i ajute pe copii si tineri sa-si formeze un com-
portament civilizat si sa posede o cultura a tolerantei, sa
se raporteze corect la identitatea celuilalt, sa-si dezvolte
capacitatea de a judeca in termeni etici.

Analiza unor documente de politica educationala din
R. Moldova si Romania arata ca sistemele de invagamint
din ambele tari au raspuns pozitiv la imperativele “noilor
educatii”. Astfel, Conceptia dezvoltarii invatdmintului in
Republica Moldova (1992), Legea invatamintului (1995),
Curriculumul de baza (1997), precum si Curriculumul Na-
tional pentru invatamintul obligatoriu: Cadru de referinta
(1998) si Legea Educatiei Nationale (2005) din Romania
stipuleaza clar prevederi si obiective privind educatia
tolerantei in toate treptele de scolaritate.

Obiectivele aferente educatiei pentru toleranta trans-
puse in diverse documente de politica educationala
vizeaza: acceptarea diferentelor etnice si culturale,
constientizarea individualitatii umane ca valoare su-
prema, sensibilizare si expresie culturald, formarea
competentelor interculturale, dezvoltarea capacitatii de
solutionare a conflictelor, a initiativei si a receptivitatii
in relatiile interumane etc., acestea certificind adera-
rea invatamintului din Romania si din R. Moldova la
rezolvarea problemelor cu care se confrunta lumea
contemporana [7].

Totusi, realitatea arata cu totul altceva: copiii ma-
nifesta intoleranta in interactiunea cu altii chiar de la
virsta prescolaritatii, apoi, crescind intr-o lume marcata
de neintelegeri si conflicte, influentati si de filme cu
scene de violenta si cruzime, preiau aceste comporta-
mente indezirabile si prejudecati fata de anumite grupuri.
Astfel poate fi explicat faptul ca, potrivit unui sondaj
de opinie realizat in 2003 in Romania, la cererea Insti-
tutului de Politici Publice, s-a demonstrat ca, desi 40%
din romani traiesc intr-un mediu social divers din punct

PROMOVAREA EDUCATIEI PENTRU TOLERANTA IN INVATAMINTUL SECUNDAR GENERAL




RUBRICA DIRIGINTELUI

de vedere etnic sau religios, prejudecdtile si atitudinile
discriminatorii fatd de anumite grupuri de persoane sint
larg raspindite: 1 din 10 romani au exprimat atitudini
rasiste, afirmind ca negrii, chinezii §i rromii nu ar trebui
sd traiasca In Romania [Apud 9].

La fel, mai multe studii realizate in 2004 in R.
Moldova de Centrul Educational PRO DIDACTICA
in cadrul proiectului Toleranta si integrare sociala. In-
formare si formare au scos 1n evidenta faptul ca mediul
multietnic este marcat de o profunda criza de identitate,
comunicarea interetnica este dificila, existd multe pre-
judecati in acest sens etc. [4].

In conditiile libertatii de expresie, ale democratizarii
vietii sociale, dar si ale liberei circulatii, ale disparitiei
unor linii nete de demarcatie, cum ar fi interstatale,
interetnice, interconfesionale etc., scolii i revin sarcini
inedite si dificile: educarea tolerantei si a respectului
fata de alteritate, promovarea principiului unitatii in
diversitate, favorizarea dialogului intercultural si a
dezbaterilor publice etc. Or, sustine C. Cucos, cu toate
ca societatile devin multiculturale, sistemele educative
ramin rigide, adaptate doar la situatiile monoculturale.
Continuturile si strategiile didactice au in continuare un
caracter etnocentrist sau sociocentrist si predispun mai
degraba la ,,ghetoizare” decit la deschidere si comunicare
intergrupald. De aceea, programele de dezvoltare, care
vizeaza populatiile din interiorul unei tari sau din diferite
regiuni ale lumii, ar trebui sa fie elaborate tinindu-se cont
de diversitatea culturilor si a interactiunilor [2, p. 53].

in acest context, scoala poate juca, fara indoiald, un
rol esential in promovarea educatiei pentru alteritate si
tolerantd. De aceea, sustinem totalmente opinia lui C.
Cucos ca obiectivele si continuturile acestei noi educatii
trebuie sa fie permanent prezente atit in curriculum, cit
si in ethosul institutiei scolare, lucru indicat, mai ales,
in cazul comunitatilor cu un caracter multicultural
pronuntat, cum sint multe zone din Romania si din
R.Moldova, si care se reflecta, implicit, in structura
populatiei scolare.

Asadar, educatia pentru tolerantd inseamna respec-
tarea diversitatii culturale, etnice, lingvistice etc. si are
in vedere pregatirea individului pentru a face fata unei
conjuncturi sociale noi prin acumularea si transmiterea
de cunostinte despre culturile diferite cu care tinerii
vin in contact, precum si dezvoltarea de competente
specifice necesare contextului multicultural (aptitudini
comunicationale si de relationare interpersonala si in-
tercomunitara, spirit critic privind identitatile speciale,
relativizarea modelelor etc.) [6].

in opinia noastrd, cel mai bun mijloc de promovare
a educatiei pentru toleranta la nivelul scolii 1l constituie
integrarea continuturilor acestei noi educatii in oferta
institutiei, fie prin curriculumul de baza, fie printr-un
curriculum optional sau la decizia institutiei, si pre-

gdtirea elevului pentru diversitatea culturala, etnica,
religioasa din societate in vederea formarii unui com-
portament tolerant la generatia in crestere.

Prezentam in continuare unele idei conceptuale si
metodologice privind proiectarea si realizarea educatiei
pentru toleranta in cadrul unui curriculum optional sau al
unui modul tematic integrat in curriculumul de dirigentie.
Aceste idei au fost selectate, sistematizate, reformulate
din mai multe surse tematice [1, 2, 4, 5, 6, 9].

Scopul educatiei pentru toleranta poate fi formulat
astfel: promovarea unei culturi a tolerantei prin cunoas-
terea reciproca si acceptarea diversitatii culturale, etnice,
religioase, ca element al unei societati multiculturale,
deschise.

Obiectivele unui posibil curs optional sau modul de
educatie pentru tolerantd ar putea sa vizeze:

— sensibilizarea elevilor la diversitatea culturala,

etnicd, sociala, religioasa etc. din societate;

— abordarea pozitiva a diferentelor culturale, socia-

le, etnice, religioase etc. in mediul educational;

— concentrarea asupra valorilor sociale, culturale,

etnice etc. care unesc si produc armonie in socie-
tate;

— formarea gindirii pozitive, a spiritului critic si

autocritic etc.

Valorile care ar trebui sa le altoim elevilor in cadrul
acestui curs optional sau modul tematic sint:

— respectul fatd de om ca valoare sociala suprema;

— acceptarea diversitatii umane si culturale;

— respectul fata de sine si fata de alii;

— recunoasterea si acceptarea pluralitatii ideilor si

interpretarilor;

— pace, intelegere si cooperare intre oameni etc.

Consideram ca un prim pas spre educatia pentru
tolerantd ar trebui facut prin activitatea de formare
initiald si autoformare continud/permanenta a cadrelor
didactice. In opinia noastra, formarea ,,interculturala” a
cadrelor didactice face parte din acele adevaruri care sint
aprobate la nivel de politica educationala si demonstrate
cu insistentd, dar, deocamdata, inconsistent aplicate.

In acest sens, credem c toate programele de formare
initiald si continua de la institutiile de Tnvatamint supe-
rior cu profil pedagogic ar trebui sa includa si modulul
tematic Educatia pentru tolerangd prin care educatorii sa
fie informati despre ce este si cum ar trebui proiectata si
realizata aceastd “noud educatie”. Cu titlu de exemplu,
propunem citeva sugestii de teme ce ar putea fi abordate
in cadrul unui astfel de modul si, eventual, in cadrul con-
siliilor profesorale sau al sedintelor metodice organizate:
Toleranta — o valoare fundamentald a umanitatii; Avem
nevoie astazi de o educatie pentru toleranta?; Cum sd
inveti copilul sa fie tolerant?; Diversitatea culturald
ca resursa educationald; Cum sd realizam o pedagogie
a incluziunii si integrarii?; Modalitati de formare a
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comportamentelor tolerante etc.

La nivelul invatamintului secundar general, in spe-
cial in treptele gimnaziala si liceala, principalele forme
de realizare a educatiei pentru toleranta sint:

e in cadrul educatiei formale: educatia pentru
toleranta poate fi proiectata transdisciplinar in
curriculumul scolar de baza ca o tema transversa-
1a (pentru disciplinele cuprinse 1n ariile Limba si
comunicare, Socioumane) sau monodisciplinar
— fie intr-un curriculum optional sau la decizia
scolii, fie printr-un modul tematic integrat in
curriculumul de dirigentie;

o incadrul educatiei extrascolare: educatia pentru
toleranta poate fi promovata prin clubul de dezba-
teri, conferinte tematice, concursuri, festivaluri,
proiecte culturale etc. [Apud S. Cristea, 1; C.
Cucos, 2].

Drept continuturi educationale recomandate in cadrul
cursului de educatie pentru tolerantd, propunem urma-
toarele teme: Ce este toleranta?; Traditia tolerantei la
romdni; Ce inseamnd a fi o persoand toleranta?; Forme
de manifestare a intolerantei, Toleranta fata de sine si fata
de celalalt; Hotarele tolerantei: ce toleram, ce nu putem
tolera?; Diversitatea culturald — o bogdtie a culturii
nationale; Sa ne cunoastem mai bine: traditii si obiceiuri
ale etniilor conlocuitoare; Imaginea celuilalt in literatura.
Stereotipuri culturale; Valorile care ne unesc etc.

Metodele si tehnicile recomandabile in cadrul
educatiei pentru toleranta sint: prelegerea interactiva,
explicatia, convorbirea, exemplul, dezbaterea, jocul
didactic, punerea in situatie, brainstormingul, scrierea
libera etc.

O alta modalitate de realizare a educatiei pentru to-
leranta la nivelul clasei de elevi ar fi ora de dirigentie,
aceasta forma fiind recomandata in mod expres in insti-
tutiile de invatamint din zonele multiculturale. Dirigin-
tele de clasa trebuie sa congtientizeze faptul ca, avind la
dispozitie un colectiv ce reprezinta o diversitate culturala,
etnica, lingvistica etc., un obiectiv esential al activitatii
sale ar fi acela de a se stradui sa creeze un colectiv unit, o
minisocietate in care fiecare sa se simta bine. Dar, pentru
a Inchega acest colectiv, educatorul trebuie sa cunoasca
specificul si caracteristicile pe care elevii din diferite
grupuri culturale le aduc in scoala, sa identifice valorile
comune, sa-i invete pe discipoli sa respecte aceste valori
si diversitatea culturald, pe scurt, sa incerce sa valorizeze
toate oportunitatile de invatare pe care le ofera multicul-
turalitatea spatiului educational.

Astfel, se poate ajunge la o scoala interculturala, des-
pre care C. Cucos [4] spune ca ar trebui sa vizeze §i
obiective precum: pastrarea identitatii si apararea diver-
sitatii culturale a populatiei scolare, dar si prezervarea
unititii scolii. Intr-o astfel de scoald, addugam noi, pe
linga principiul unitatii in diversitate, la proiectarea si
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organizarea procesului educational, ar trebui sa se {ina
cont si de principiul incluziunii, care are in vedere proce-
sul de integrare a elevilor de diferite etnii, prin preluarea
si activarea preachizitiilor culturale pe care ei le poseda,
fapt ce poate facilita integrarea lor in colectivul clasei si
contribui la consolidarea unitatii societatii de miine.

Insa cum sa atribuim scolii, invatamintului, in ge-
neral, aceasta perspectiva interculturala? Ce schimbari
ar trebui sa se produca 1n organizarea scolii? Dar in
activitatea de predare-invatare? Cum sa producem reo-
rientarea perceptiei, gindirii, simtirii i actiunii in sensul
interculturalului? Cu alte cuvinte, cum sa invatam sa
devenim ceea ce deocamdata nu sintem? Raspunsurile
la aceste intrebari i la multe altele trebuie sa le cautam
in comun: cercetatorii, pedagogii, parintii, elevii, comu-
nitatea in intregime.

Filozofia pluralismului cultural, teoriile elaborate n
acest sens, precum si practicile de comunicare interetnica
si de comportament intercultural, care au avansat mult
in tarile occidentale, ar putea servi drept exemple bune
de urmat 1n proiectarea si realizarea unei educatii pentru
toleranta la nivelul invatamintului secundar general din
R. Moldova si Romania. Or, in ambele contexte socio-
culturale, educarea tolerantei fata de alteritate solicita
schimbari profunde de regindire si reconceptualizare
a continuturilor educatiei, de implicare afectiva si de
pozitionare atitudinala in raport cu ,,celalalt”.

in concluzie, promovarea unei culturi a tolerantei, prin
cunoasterea reciproca si respectarea valorilor diversitatii
ca element al unei societati deschise, trebuie sa devina
un obiectiv prioritar al invatamintului din ambele tari:
de aceea, consideram ca toti factorii implicati in educatie
— parintii, educatorii, invatatorii si profesorii — trebuie
sd acorde mai multad atentie dimensiunii interculturale
a Invatamintului, iar notiuni precum educatia pentru
toleranta, educatia interculturala, diversitatea culturilor
si unitatea in diversitate ar trebui sa-si gaseasca locul nu
doar in documentele de politici publice, ci si in practica
educationala. Or, atentioneaza C. Cucos, astazi nu mai sint
admisibile nici situatia in care scoala promoveaza, direct
sau indirect, o viziune monoculturala, cea a majoritatii,
nici situatia 1n care fiecare este preocupat exclusiv de
reproducerea propriei culturi, fara a-1 lua in considerare
pe ,.celalalt”.

Invitam, pe aceastd cale, cadrele didactice din sco-
lile ce apartin zonelor multiculturale sa constientizeze
diversitatea culturald a elevilor ca fiind o resursa educa-
tionala si o buna oportunitate de promovare a educatiei
pentru toleranta si de respectare a alteritatii, sa incerce sa
abordeze continuturile activitatii de predare-invatare la
disciplina pe care o predau si din perspectiva intercultu-
ralitatii, valorificind, astfel, potentialitatile culturale ale
elevilor, ceea ce ar permite acestora sa se cunoasca mai
bine, ar conduce la imbunatatirea relatiilor dintre ei si ar
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conferi o noud dimensiune raporturilor interumane cotidiene. Iar cu titlu de exemplu, prezentam in continuare un
proiect de ord educativa la tema Educatia pentru tolerantd, realizat in cadrul orei de dirigentie la Colegiul Tehnic

de Transporturi Transilvania din Cluj-Napoca, Romania.

EDUCATIA PENTRU TOLERANTA (Proiect de ord educativi)
Scoala: Colegiul Tehnic de Transporturi Transilvania, Cluj-Napoca

Clasa: a[X-a

Disciplina: Dirigentie
Profesor: Adelina Hadirca
Componenta educativi: Educatia pentru o societate democratica
Subcomponenta: Toleranta
Tema: Sa invatam a fi toleranti
Obiectiv de referinti: sa dovedeasca respect pentru valorile celuilalt
Obiectivele lectiei: Elevii vor fi capabili:

sd identifice acte de toleranta si, respectiv, de intoleranta;

sa justifice nevoia de toleranta in relatiile interpersonale, n familie sau in societate;
sa precizeze consecintele posibile ale intolerantei;
sa-si orienteze propriul comportament spre toleranta;
sd considere toleranta ca o valoare de promovat.

Competenta vizati: sensibilizare si exprimare culturald/interculturala
Strategii didactice utilizate: alocutiunea, discutia, explicatia, dezbaterea, studiul de caz, autoevaluarea

sensului

_Lumea in care traim este foarte diversa. In familie,
la scoald sau la locul de lucru, conviefuim alaturi de
oameni diferiti de noi ca si caracter, etnie, limba,
culturd sau religie.

in aceasta diversitate umani, trebuie sd ddm dovada
de intelegere si respect unii fata de altii, adica sa
fim toleranti, conducindu-ne de principiul de mai
sus.”

2. Gasiti in dictionar si cititi explicatia cuvintu-
lui toleranga. Verificati-va, impreuna cu colegul de
bancd, daca ati inteles corect notiunea.

3. Care este termenul opus tolerantei? Cum in-
telegeti intoleranta? Puteti prezenta exemple de
intoleranta?

4. Asadar, cazuri de intolerantd putem intilni la
orice pas. Siistoria, din pacate, ne ofera suficiente
exemple.Va propun sd analizam impreuna cunos-
cutul caz al lui Socrate.

5. Profesorul poate prezenta si alte cazuri de intole-
rantd, cum ar fi: cazul lui Giordano Bruno, arderea
cartilor lui M. Sadoveanu, interzicerea de cétre na-
zisti a cintecului Die Gedanken sind frei (Gindurile
sint libere) etc.

6. Pentru a aprecia in ce masura sinteti toleranti sau
nu, veti rezolva un test.

Ascultd si noteaza cuvintele-cheie din dis-
cursul profesorului: diferiti, diversitate,
etnie, limba, culturd, intelegere, cunoasgtere,
respect, conviefuire, tolerantd.

Elevii consulta dictionarul.

Elevii prezinta exemple:

1. Multi romani, dar si europeni nu-i suporta
pe tigani.

2. Catolicii si ortodocsii se ceartd de la ace-
easi biserica.

3. Parintii nu tin cont de parerile noastre, care
sint diferite de ale lor.

4. Etc.

Secventele Activitatea profesorului Activitatea elevilor Strategii
activitatii didactice
Evocare Profesorul: Elevii discutd in grupuri si prezinta citeva | Gindeste/Dis-
Discutati in grupuri si exprimati-va opinia in lega- | opinii. cuta/Prezinta
turd cu respectarea urmatorului principiu: ,,Toate
fiintele umane se nasc libere si egale in drepturi.”
Realizare a | 1. Profesorul tine urmatorul discurs: Elevii: Alocutiunea

Luarea de no-
tite

Lucrul cu dic-
tionarul

Explicatia

., nr.3 (85) EL:UNElky}

Didactica Pro..

PROMOVAREA EDUCATIEI PENTRU TOLERANTA IN INVATAMINTUL SECUNDAR GENERAL




RUBRICA DIRIGINTELUI

7. Profesorul incheie:

,,Sa stiti ca toleranta nu este un dat cu care ne
nastem sau o calitate pe care o mostenim de la
parinti. Toleranta se formeaza zi de zi, an de an,
prin exercitiul raportarii la celdlalt. Aceasta atitu-
dine trebuie sa ne-o cultivam atit in scoala, cit si in
familie, pina cind se consolideaza si se transforma
in deprindere si devine un comportament firesc. Nu
putem vorbi de identitatea de sine fara a ne raporta
la identitatea celuilalt sau la alteritate. Ungurul e
ungur din nagtere §i asa va ramine, rromii — la fel,
iar aceasta. Alteritatea ne oferd un prilej de desco-
perire si de constientizare a propriei identitati. Ca
romani, sintem majoritari in Romania, dar devenim
minoritari in anumite regiuni ale tarii sau atunci
cind plecam 1in alte tari. Important e sa ne cunoas-
tem originile, sd ne pastram identitatea culturala,
sd ne promovam traditiile si obiceiurile, respectind,
totodata, identitatea si cultura celuilalt.”

Elevii analizeaza cazul, constata intoleranta
manifestata in raport cu ideile si convingerile
unei persoane. Se precizeaza consecintele
posibile, indicindu-se chiar posibila supri-
mare fizicd a persoanei. Se respinge acest
mod de a proceda, subliniindu-se necesitatea
de a fi tolerant fata de ideile si convingerile
altora.

Elevii citesc si raspund la intrebarile din

chestionar. Asculta activ. Apoi, la solicitarea

profesorului, dezvolta in scris enuntul: 7ole-

ranta inseamnd... lata citeva raspunsuri:

Toleranta inseamna...

e acceptarea diferentelor dintre oameni;

e respectarea modului diferit de a fi al
altuia;

e bunul simt de a nu fi egoist si de a-1 inte-
lege pe altul;

o atitudine deschisa si de colaborare;

e sa-i tratam pe altii asa cum ne place sa
fim noi tratati;

e oatitudine de intelegere si respect fata de
altii care sint diferiti;

e nondiscriminare;

e acceptare, comunicare.

Studiul de
caz

Autoevaluare

Expunerea

Reflectie

Profesorul propune elevilor sa mediteze asupra
urmatoarei afirmatii scrise din timp pe tabla:
,,Daca timpul si istoria au pus laolalta, in acelasi spa-
tiu, romani §i rusi, romani i unguri, romani $i tigani
etc., atunci ei sint obligati, prin acelasi determinism
istoric, s se suporte, sa se cunoasca §i s se respecte
reciproc.” (C. Cucos)

Elevii reflecteaza, isi exprima opinia perso-
nala in legatura cu afirmatia data.

Extindere

Profesorul le cere elevilor ca, in functie de rezul-
tatul obtinut la test, sa se gindeasca la ce ar trebui
sd facd mai departe, fiecare urmind sa formuleze
un raspuns propriu la intrebarea: Cum putem trans-
forma in fapt atitudinea de toleranta?

e Al
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Formarea specialistului

competitiv pe piata muncii:
obiectiv prioritar al sistemului
de invatamint
profesional-tehnic

Maria VASILIEV Rezumat: In acest articol este abordatd problematica in-

: vatamintului profesional i a formarii specialistului competitiv
conf. univ., Departamentul Formare Continud Cadre|

: . pe piata muncii. Este prezentata o sintezd a opiniilor cerce-
Didactice, UTI

tatorilor psihologi si pedagogi cu referire la caracteristicile
personalitatii competitive §i la conditiile de formare a acesteia, precum §i structura competentelor profesionale care asigurd
succesul in gasirea unui loc de munca. Autoarea subliniazad necesitatea formarii depline a competentelor profesionale, evidentiind
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componenta comportamentald principald “savoir-étre”, care conferd valoare specialistului; descrie trasaturile de personalitate

ale unui specialist competitiv si rolul cadrului didactic in pregatirea acestuia. Un loc aparte ocupa ideea utilizarii taxonomiei
lui Krathwohl in proiectarea didactica — un instrument ce ar facilita formarea competengelor atitudinal-comportamentale ca o
componentd indispensabild in pregatirea specialistului competitiv.

Abstract. The article presents the challenges of the vocational education and those of the training process of a labor
market competitive specialist. It presents a summary of opinions of the researchers from psychological and educational fields,
concerning the characteristics of a competitive personality and ways of training them. It also introduces the structure of the
vocational skills that ensures success in finding a good job. The author emphasizes the need for full vocational skills training,
highlighting “savoir-étre” behavioral component as the main characteristics that gives value to the specialist; describes the
specific personality characteristics of a competitive specialist; the teacher's role in the training process of such specialists . A
special place occupies the idea of the necessity to use Krathwohls Taxonomy in the teaching design. In the author s opinion,
this tool would facilitate the accessibility to the development of attitudinal — behavioral competencies as a vital component in
the training of a labor market competitive specialist.

Keywords: vocational education, personality, competitiveness, employment, training, full training, skills, Krathwohl's
Taxonomy.

Preocuparea pentru subiectul anuntat in titlu este generata de activitatea noastra in domeniul formarii continue
a cadrelor didactice din invatamintul profesional-tehnic, drept motiv pentru abordarea lui servindu-ne opiniile pro-
fesorilor cu privire la esenta si trasaturile distincte ale specialistului competitiv. Or, daca pornim de la obiectivul
principal al Strategiei de dezvoltare a invatamintului vocational/tehnic pentru anii 2013-2020, care urmareste mo-
fortei de munca competente §i calificate, in corespundere cu ceringele actuale si viitoare ale pietei muncii, ne dam
bine seama ca aceasta competitivitate poate fi asigurata doar de specialisti i muncitori competitivi ca nivel de pre-
gatire si calificare profesionald. Realizarea dezideratului dat depinde in mod direct de cadrele didactice: cum vor
intelege si ce importanta ii vor acorda, cum isi vor orienta eforturile, ce actiuni vor intreprinde si ce instrumente vor




folosi in activitate. Asadar, primii care trebuie sa consti-
entizeze necesitatea realizarii dezideratului respectiv sint
profesorii, pentru a facilita procesul de constientizare a
acestuia de catre elevi si studenti §i pentru a construi
demersul educational 1n asa fel Incit sa contribuie la
atingerea obiectivelor fixate.

Trebuie sd mentionam ca, in diferite perioade de
dezvoltare a societatii, invatamintul tehnic a avut drept
tintd formarea unui anumit tip de personalitate. Astfel, au
fost timpuri cind s-a solicitat modelul de ”personalitate
tehnocrata”, apoi s-a tins spre personalitatea umanista”.
Astazi, in conditiile economiei de piata, se resimte nece-
sitatea edificarii unei personalitati competitive. In opinia
noastra, eforturile invatdmintului profesional-tehnic
urmeaza a fi directionate spre modelul de personalitate
competitiva ancoratad profund pe valorile umaniste.
Aceasta orientare trebuie sa serveasca drept principiu de
baza al activitatii de formare a specialistului competitiv
pe piata muncii, pentru a preveni i a diminua riscurile
sociale ale unor tendinte de intelegere, interpretare si
aplicare eronatd 1n educatie a unor slogane de genul
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respecta-te pe tine”, “ai Incredere in fortele tale”, ”doar
opinia ta conteaza”, care au deja consecinte negative
asupra comportamentului tinerilor.

in continuare, vom clarifica doua aspecte ale pro-
blemei: Care sint trasaturile distincte ale unui specialist
competitiv pe piata muncii? Care sint modalitatile de
formare/pregatire a acestuia? Certitudinile obtinute
ar sensibiliza cadrele didactice si le-ar impulsiona sa
contribuie la sporirea calitatii pregatirii profesionale
prin formarea unei personalitd{i competitive in baza
valorilor umaniste.

In cadrul unor dezbateri cu profesorii privind caliti-
tile specialistului competitiv, majoritatea le-au evidentiat
pe cele ce se refera, preponderent, la dimensiunile cog-
nitiva si aplicativ-practica ale pregatirii pentru profesie.
Aspectul comportamental si cel vizind trasaturile de
personalitate au fost mai putin reiterate ca fiind impor-
tante pentru formarea personalitatii viitorului specialist
sau meserias. in urma acestei constatari, ne-am convins
de oportunitatea abordarii problematicii date, oferind si
unele sugestii de solutionare.

Intii de toate, competitivitatea este o notiune specifi-
ca mai mult stiintelor economice, dar, in ultimul deceniu,
este Tmprumutata si utilizata frecvent si de stiintele so-
cioumaniste (pedagogie si psihologie). Tot mai des, in
cercetarile contemporane in domeniul stiintelor educatiei
se regasesc termeni ca: invatamint competitiv, institutie
de invatamint competitiva si, mai nou, personalitate
competitiva. Psihologii evidentiaza un nou domeniu de
cercetare — cel al psihologiei dezvoltarii personalitatii
competitive (M. L. Mitina, I. A. Koreleakov, G. V. Sa-
virina, O. K. Filatov, D. V. Cernilevski). In plan peda-
gogic, competitivitatea este un subiect studiat intens de

DOCENDO DISCIMUS

catre cercetatorii rusi O. K. Filatov, D. V. Cernilevski,
N. V. Borisov, S. B. Sirobokov etc., care o trateaza ca
pe o componenta a pregatirii specialistului.

Formarea specialistilor si a meseriagilor trebuie
sd porneasca de la cerintele si caracteristicile pietei
muncii contemporane, in functie de care trebuie selec-
tate continuturile Tnvatamintului, stabilite finalitatile si
strategiile didactice. Institutia de Invatamint profesional
este chemata sa le asigure absolventilor sai o pregatire
ce le-ar garanta o insertie ugoara in cimpul muncii, ceea
ce reclama dezvoltarea capacitatii de a face fata compe-
specialistului care aspird spre o carierd de succes. Or,
aceasta calitate nu se formeaza de la sine, nu este doar
consecinta rivnita a eforturilor studentului sau elevului,
ea este produsul activitatii tuturor participantilor la pro-
cesul educational, rolul conducator avindu-I profesorii
si maistrii.

Astfel, dupa M. L. Mitina, O. K. Filatov si D. V.
Cernilevski, pentru a obtine o personalitate competiti-
va, este important a forma: un sistem stabil de calitati
individuale care sa permita desfasurarea cu succes a
activitatii; o viziune clard despre profesie sau profesii
adica sa se realizeze orientarea profesionald a individu-
lui; deprinderi de fixare clard a obiectivelor (a ceea ce
isi doreste sa infaptuiascd); sentimentul de apartenenta
la o comunitate profesionala.

In opinia cercetitoarei L. M. Mitina, dezvoltarea
personalitatii competitive nu este altceva decit dezvol-
tarea personalitatii reflexive, capabild sa isi organizeze
eficient activitatea in diverse contexte, avind o abordare
originala 1n solutionarea problemelor, apta s reactioneze
adecvat 1n situatii neprevazute” [4, p. 115].

Cercetatorii din domeniul pedagogiei profesionale
sint in cautarea unor cai si mijloace optime de formare
a unei personalitati competitive. O. K. Filatov, D. V.
Cernilevski, N. V. Borisov si S. B. Sirobokov considera
competitivitatea drept o calitate ce trebuie formata in
procesul de pregitire a specialistului. In opinia lui D.V.
Cernilevski, ”conditia principald care asigura succesul
in oricare domeniu de activitate este increderea in for-
tele proprii”, autorul evidentiind urmatoarele directii
de dezvoltare a acesteia: dobindirea si perfectionarea
maiestriei profesionale; pregatirea pentru diferite situatii
de comunicare si relationare umana; cultivarea modului
sandtos de viata si a capacitatii de munca; un aspect
exterior placut, ingrijit (imaginea personald).

in lucrarile cercetitorilor V. L. Lapteva, O. E. Le-
bedeva, E. A. Lenskaia, O. F. Ciuprova s.a., competiti-
vitatea este abordata ca o caracteristicd a personalitatii
ce reflecta capacitatea de: autoconstientizare, autoi-
dentificare, autodeterminare, autorealizare. lar O. F.
Ciuprina, atunci cind vorbeste despre competitivitatea
cadrului didactic, mentioneaza ca: aceasta este o calitate
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strategica a personalitatii profesorului, care ii permite
sa fie acceptat/selectat in conditii de concurenta”;
”specialistul competitiv se caracterizeaza prin: nivelul
inalt de independenta, flexibilitate a gindirii, capacitate
de reflectie, rezistenta la stres, tendinta de a obtine
performante”.

Invatamintul profesional contemporan trebuie sa isi
reorienteze eforturile de la promovarea invatamintului
axat pe cunostinte, priceperi si deprinderi, in acceptiune
clasica, spre formarea trasaturilor caracteristice viito-
rului specialist, care evidentiaza tot mai mult indicii
nemijlociti ai maturitatii si dezvoltarii profesionale.

Identificarea conditiilor si a factorilor ce influenteaza
formarea si dezvoltarea personalitatii in plan profesional
este una dintre problemele esentiale ale stiintei si prac-
ticii educationale. In viziunea psihologilor, una dintre
conditiile principale este formarea constiintei de sine.
Fundamentul psihologic al personalitatii viitorului pro-
fesionist (din orice domeniu de activitate) il constituie
urmatoarele insusiri: sentimentul identitatii si demnitatii,
sistemul de valori, competenta, flexibilitatea. Toate aces-
tea sint forme de manifestare a potentialului creativ si
intelectual, a atitudinii fata de valorile sociale (morale,
civice, artistice), a atitudinii fata de sine si fata de alti
oameni. Anume spre formarea unei personalitati dotate
cu astfel de insusiri trebuie sa fie canalizate eforturile.
Este important ca strategiile educationale utilizate sa
contribuie la formarea structurii personalitatii in plan
motivational, intelectual, afectiv si, nu in ultimul rind,
comportamental. L.M. Mitina evidentiaza 4 stadii
ale optimizarii procesului de formare a personalitatii:
pregdtirea, constientizarea, reevaluarea i exersarea
(actionarea).

I. Pregitirea. Pentru a incadra activ elevul/studen-
tul in procesul de optimizare a formarii propriei
personalitdti si modelarii comportamentului,
este important de a-1 interesa, a-i trezi interesul
pentru cunoastere, folosind informatii utile si
interesante. in opinia autoarei, la aceasta fazi va
fi stimulatd/provocata placerea de a invata.
Constientizarea. Nivelul de constientizare a
propriului stil de comunicare, de activitate, a
necesitatii cunoasterii particularitatilor individu-
ale sporeste simtitor datorita implicarii elevilor
in diverse activitati de observare, in confruntari
de opinii sau in dezbateri, In interpretarea unor
atitudini, In schimb de opinii si 1n discutii in
grupuri mici. Datoritd extinderii volumului de
informatii, elevii incep sa constientizeze si sa
aprecieze comportamentele proprii, sa renunte la
cele negative si sa le Intareasca pe cele pozitive.
in rezultatul acestor actiuni, are loc cresterea
potentialului profesional si a valorii personale.
III. Reevaluarea. Acecasta faza este insotita de
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cresterea proceselor cognitive, dar si a celor
afective si evaluative. In cadrul diferitelor acti-
vitati de invatare (jocuri de rol, situatii practice,
mimarea situatiilor reale etc.), elevii simt tot mai
mult independenta lor si capacitatea de a produce
schimbari esentiale in demersurile pe care le in-
treprind. Alegerea si capacitatea de a lua decizii
este rezultatul principal al etapei respective.

IV. Exersarea/actionarea. La aceasta faza ajung

cei care au trecut cu succes de etapa reevaluarii.
O reusita semnificativa se inregistreaza atunci
cind elevii au posibilitatea de a proba si intari
in comportament procedeele invatate in timpul
activitatilor didactice si extradidactice. In acest
caz, chiar la lectie, discutind despre dificultati-
le/problemele cu care se confrunta, elevului i
se oferd ajutorul/sustinerea de care are nevoie
pentru a-si schimba comportamentul. Rezistenta
la stimulii care provoaca comportamente nedorite
este rezultatul principal la aceasti etapa. In cadrul
lectiilor, are loc constientizarea de catre fiecare
participant a mijloacelor eficiente de activitate,
de comunicare si de conduita.

In baza cunoasterii specificului optimizarii proce-
sului de formare a personalitatii poate fi elaborat un
program de formare a personalitatii competitive. In
opinia noastra, promovarea unui model de persona-
litate competitiva solicita acordarea unei atentii spo-
rite formarii depline a competentelor profesionale,
prin care intelegem realizarea celor trei componente:
componenta declarativa — “savoir-dire”’; componenta
proceduralad (cognitiva §i motorie) — "savoir-faire”’;
componenta comportamentald (atitudinala) — “savoir-
étre”, importanta pentru a pune in valoare primele doua
componente. O analiza a nivelului de pregatire a elevilor
la absolvirea scolii (de orice tip) releva faptul ca ultima
componentd, cea comportamentald, se realizeaza intr-o
masurd mai mica sau, uneori, foarte mica. Or, anume
aceasta contribuie la formarea personalitatii competitive,
solicitatd de piata muncii; este elementul ce conferd
specialistului valoare.

Fiecare absolvent, detindtor al unei diplome sau
al unui certificat de calificare, 1si doreste un loc de
munca bine platit. Conditia de baza care ii va asigura
reugita Tn acest demers este calitatea pregatirii si pre-
statiei (aceasta poate fi garantatd doar de o pregatire
profesionala deplina). Cerintele pietei de munca sint
schimbatoare, de aceea este important ca absolventul sa
detina competentele care 1i vor asigura reusita sociala
si personala: sa fie pregétit pentru a invata pe parcursul
intregii vieti; sa constientizeze necesitatea autoinstruirii
si autoperfectionarii permanente; sa fie pregatit pentru a
se adapta cerintelor mediului; sa fie flexibil si proactiv;
sa isi controleze emotiile; s fie empatic si sociabil; sa
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se identifice ca persoana de valoare; sa aiba o imagine de sine adecvata; sa posede capacitati de autoevaluare; sa
comunice si sd relationeze eficient cu colegii; sd dovedeasca punctualitate, disciplind si responsabilitate pentru
rezultatele muncii sale. Toate acestea, alaturi de competentele cognitive si psihomotorii, constituie caracteristicile
de baza ale unui specialist competitiv pe piata muncii.

Realizarea acestui deziderat (deloc usor) trebuie inceputa cu proiectarea didactica axata pe formarea de compe-
tente. Profesorii folosesc 1n proiectare un instrument de operationalizare a obiectivelor — taxonomia lui Bloom, care
nu este suficient in invatimintul profesional. in opinia noastra, un instrument eficient in acest scop ar fi proiectarea
finalitatilor conform taxonomiei lui Dave, care se refera la competenta actionala “savoir-faire”, si taxonomiei lui
Krathwohl ("savoir-étre”), numita si taxonomia capacitdatilor afective. Implementarea taxonomiei lui Krathwohl
nu ar rezolva de la sine problema, dar utilizarea acesteia ar permite apropierea de realizarea intentiilor si a astep-
tarilor privind dezvoltarea capacitatilor de implicare si angajare in procesul de invatare si de formare a propriilor
comportamente, ceea ce ar aduce un mare spor de valoare personalitatii elevului ca viitor profesionist.

Tabelul 1. Cele cinci niveluri ale taxonomiei afective a lui Krathwohl [2, p.

59]

Niveluri de
formare a com-
petentelor

Comportamentul asteptat propus

Componenta
”savoir-étre”,
”savoir-deve-

1

nir

1. A recepta

A-l sensibiliza pe elev fata de existenta anumitor fenomene si stimuli, adica
a-1 incita sa recepteze sau sa fie atent la ele. Percepere consimtita, atentie
acordata fenomenului.

A asculta
A primi
A se interesa

2. A raspunde

A obtine raspunsuri care reflectd simpla atentie acordata fenomenului. A trezi
interesul pentru descoperire, placerea pentru a cunoaste mai mult. Depasirea
atentiei acordate unui fenomen, are loc modificarea fenomenului, iar aceasta
e mai mult decit atentia simpla.

A consimti
A vrea
A-i placea

3. A valoriza

Comportamentul este destul de consecvent si de stabil pentru a capata ca-
racteristicile unei convingeri ori atitudini. Elevul manifestd comportament
in anumite circumstante, cu destuld coerentd pentru a se considera ca el
detine o valoare. Interiorizare a unui ansamblu de valori specifice ideale.
Comportamentul este motivat nu de dorinta de a placea ori de a se supune,
ci din angajarea individuala in contextul valorii fundamentale care determi-
na comportamentul. Elevul discerne valoarea fenomenelor si manifesta un
comportament constant in raport cu aceasta.

A adera

A se implica
A se manifesta
A milita

4. A organiza

A organiza valorile intr-un sistem, a stabili raporturile dintre acestea, a
determina care sint cele dominante si mai profunde. Conceptualizarea
fenomenelor, utilizarea conceptelor pentru a crea legaturi intre fenomene,
intre valori. De exemplu, a avea convingeri despre marile orientari pe care
ar trebui sd le adopte societatea.

A dezvolta valori
si convingeri

5. A caracteriza

Valorile isi au locul lor in ierarhia valorilor personale, organizate intr-un
sistem cu caracter intrinsec. Valorile au reglat comportamentul un timp destul
de indelungat. Are loc elaborarea unui sistem coerent si stabil de valori, idei,
atitudini; se formeazd comportamentul stabil, viziunea, atitudinea fata de
lumea Inconjurdtoare conform acestui sistem.

A structura
valorile proprii
intr-un sistem
coerent: a le ie-
rarhiza, prioritiza

Cunoasterea de catre profesori $i implementarea taxonomiei lui Krathwohl in proiectarea didactica este una dintre
conditiile ce ar permite institutiei de invatamint profesional sa pregateasca specialisti competitivi, iar acestia, la
rindul lor, sa sporeasca competitivitatea economiei nationale. Actiunile de anvergura menite sa conduca la realizarea
acestui obiectiv strategic trebuie sa porneasca de la pregatirea cadrelor didactice, care sa constientizeze necesitatea
formarii unui mediu educational profesionist. Doar cadrele didactice competente, bine motivate si competitive pe
piata serviciilor educationale vor forma personalitdti competitive.

Astazi, este imperios ca institutia de invatamint profesional sa fie competitiva: aceasta caracteristica indispen-
sabila trebuie sa fie conferita de calitatea cadrelor didactice, a serviciilor oferite si a prestatiei absolventilor sai.
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Despre modul de acordare a notelor in cadrul
examenelor de absolvire

Ton SPINEI, dr., conf.univ., Institutul de Formare Continua
Ludmila SPINEI, gr. did. sup., Academia de Studii Economice din Moldova

Rezumat: In acest articol sint examinate unele aspecte ce tin de acordarea notelor in cadrul examenelor de absolvire, a
scorurilor pentru secvente intermediare in rezolvarea itemilor si a scorului maximal pentru test. Problema de baza apare la
etapa de determinare a scorului minim pentru acordarea notei de trecere —a notei ,, 5. Metoda propusa de stabilire a criteriilor
de convertire a scorurilor in note are la bazda Programa de examen i Testul model.

Abstract: In this article we examine some aspects concerning grading in graduate examinations, intermediary scores in
items solving and the maximum score for the test. The main issue arises when trying to determine the lowest passing score — the
grade “5”. The method suggested to establish the criteria for converting the scores in grades is based on the Examination
Programme and on the Sample Test.

Keywords: evaluation, examinations, examination programme, test, grading scale, grading scheme, grade.

In practica pedagogica, pentru evaluarea performantelor in cadrul examenelor de absolvire, se utilizeaza citeva
modalitati de notare: normativd, criteriald si mixtd (normativ-criteriald). in cazul notarii normative, se tine cont de
rezultatele grupului de elevi si se opereaza cu notiunile de medie aritmetica, deviatie standard si alte notiuni statis-
tice. In cea de-a doua modalitate de notare, se face referinta la niste criterii standard, la descriptori de performanta.
Notarea mixta ia in consideratie rezultatele populatiei de elevi, tine cont de obtinerea unei distributii aproximativ
firesti a notelor, dar se face si in concordanta cu cerintele documentelor curriculare. Procesul de acordare a notelor
este precedat de elaborarea si aplicarea baremului de apreciere cu puncte.

In cadrul examenelor din R. Moldova, deocamdati, nu s-a reusit unificarea modului de acordare a punctelor
pentru rezolvarea subiectelor. in cazul unor discipline, fiecare activitate distinctd de rezolvare a subiectului se
apreciaza cu un punct, fard a tine cont de faptul daca rezultatul intermediar obtinut este semnificativ. De exem-
plu, la examenul de matematica din 14 iunie 2013, baremul de corectare a prevazut, in 9 itemi din 12, acordarea
a cite un punct ,,pentru scrierea corectd a raspunsului” [1]. Oare o asemenea capacitate a absolventilor de liceu

trebuie verificatd si apreciatd? Din aceasta cauza, nAumérul maxim de puncte acordat la un test poate fi destul !
de mare, dar nu obligatoriu egal cu 100 de puncte. In alte cazuri, tot pentru o activitate de acest tip, se acorda :
2-3-5 puncte. Astfel de situatii se intilnesc, de obicei, atunci cind se doreste ca punctajul maxim sa fie egal cu 2
100 de puncte. De exemplu, la examenul de limba si literatura romana, profil real, din 07 iunie 2013, baremul
de corectare prevede [2]: ®
(’!

Subiectul al II-lea (28 de puncte) g

Nr. Cerinta Variante acceptabile Specificari Punctaj total ‘
1. | Stabilirea, prin doua | Tipul intelectualului, al ina-|3+3 6 puncte 8'
argumente, a tipului | daptatului, al indecisului etc. | Se va accepta oricare tip adecvat A
uman reprezentat de textului. _§
personaj. Cite 3 puncte pentru fiecare argu- b

ment textual. §

[a]
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Diversitatea modului de acordare a punctelor poate fi urmarita pe baza tabelului de mai jos, care contine numarul
de discipline cu diferit scor maxim acordat pe test in cadrul examenului de BAC, sesiunea 2013 [3].

100 |99 |96 |95 |94 |90 |85 |83 |81 |80 |78 |68 |63 |60 |56
22 |2 1 2 12 |2 1 32 1 2 1 1 1 2

Scor maxim

Numar discipline de exa-
men

Daca s-ar tine cont de experienta internationala de acordare a punctelor, in particular de cea din cadrul evaluarilor
PISA, muti itemi ar trebui sa fie apreciati cu un punct, in special cei ce tin de nivelurile cognitive joase. Ceilalti itemi
— sa fie apreciati cu 2-4 puncte, fiecare punct fiind acordat pentru o secventa semnificativi a rezolvarii. Pentru a
unifica modul de apreciere cu puncte si pentru a compara rezultatele elevilor la diferite teste, pot fi utilizate puncte
procentuale. Scorului maxim la test ii corespunde 100 puncte procentuale, scorului 0 la test ii corespunde 0 puncte
procentuale, iar punctele intermediare se convertesc dupa anumite reguli. Deoarece punctajul maxim la teste la

diferite discipline este diferit, sint diferite si schemele de convertire a scorurilor in puncte procentuale.
Problema de baza apare la etapa de determinare a scorului minim pentru acordarea notei de trecere — ,,5” si
constd in faptul ca nu sint clare criteriile de stabilire a normelor de convertire a punctelor in note. latd cum au fost

N

acordate notele de ,,5” si de ,,10” n ultimii ani la unele discipline in cadrul examenului de bacalaureat:

Anul Nota ,,5”, puncte procen- Delta % pentru | Nota ,,10”, puncte procen- | Delta % pentru
tuale, minim. nota 5 tuale, minim. nota 10

2011 31,0-36,8 6,8 89,0-100 11

2012 22,8-34,7 11,9 89,0-100 11

2013 25,0-25,9 0,9 96,0-97,1 1,1

Apare un diapazon de puncte tocmai din cauza ca la
diferite discipline nota respectiva de ,,5” sau de ,,10” a
fost acordata cu valori diferite ale minimumului de punc-
te. Se observa ca, de la an la an, notele se acorda in mod
diferit. Cea mai stabila situatie a fost in anul 2013. Dia-
pazonul mare din anii 2011 §i 2012 poate fi explicat prin
tendinta de acordare a notelor — de a obtine o distributie
aproximativ ,,normald” a notelor, deci putem vorbi de o
notare preponderent normativa, iar in anul 2013 putem
vorbi despre ce-a de-a doua forma de notare, in calitate
de criteriu fiind pragul de 25 de puncte procentuale fixat
pentru nota ,,5” [3, p. 27]. Dar problema nu consta doar
in diversele modalitati de acordare a punctelor si a no-
telor, dar in faptul ca criteriile aplicate inseamna lucruri
diferite pentru diferite discipline, fapt demonstrat si prin
procentul diferit de promovabilitate.

Ar putea exista mai multe solutii pentru problema
enuntata, iar o variantd posibild o descriem in cele ce
urmeaza. La temelie, desigur, vor sta Programa de exa-
men la fiecare disciplina si modelul de test propus, care
anunta structura testului final, elaborat dupa domeniile
de continut, nivelul de dificultate al itemilor etc. in baza
testului-model, se va stabili care este nivelul minim de
competente pentru ca absolventul sa fie promovat, sa
poata continua studiile in urmatoarea treaptd de invata-
mint si care 1i permit sa aplice cunostintele detinute in
rezolvarea problemelor de viata, facilitindu-i integrarea
in societate [5]. Testele de la examenele reale trebuie
sd urmeze structura testelor-model din programele de

examen. De aici rezulta ca, la diferite discipline, numa-
rul maxim de puncte din test poate varia, precum poate
varia i numarul minim de puncte pentru acordarea notei
de ,,5”. In cazul unei relative stabilitati a Programei de
examen pe parcursul a mai multor ani, acest minim de
puncte poate fi stabilit si anuntat la Inceputul anului de
studii. Cine poate stabili acest minim? Este recomandat
sd fie fixat de un grup de experti, reprezentind cadrele
didactice din invatamintul secundar general si din Inva-
tamintul superior, angajatori, alte categorii de persoane
interesate in buna desfasurare a examenelor de absolvire
si In asigurarea unei instruiri de calitate.
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English teachers addressing
the challenges of the ICT
environment¥*

Abstract: In the last decades, English for Specific Purposes
(ESP) has attracted much interest and awareness. ESP courses
are offered by many language schools worldwide. Yet, despite
this enormous interest, ESP is an area often neglected by lin-

Silvia BRANISTE  guistic researchers. That’s why one of the aspects that is cleared

up in this article is what ESP represents. Another question that

is treated here is how English courses contribute to the future
ICT specialists ’formation. There are considered some guidelines

gr. did. sup., Colegiul Financiar-Bancar din Chisindu

that English teachers should focus on, in terms of teaching specific vocabulary and methodology, in order to assist teachers and
students to become professionals in the competitive world of ICT. This article also reports on the results of a five — days training
aimed at developing English teachers’ communicative competence by focusing on ICT vocabulary.

Rezumat: Tehnologiile informationale ne influenteaza viata, iar cadrul didactic, aflat in prima linie a schimbarii, trebuie sa se
adapteze, sa se perfectioneze continuu. Prin urmare, cunoasterea vocabularului englez TIC reprezintd un interes sporit si este de o
importantd majora. Totusi, in ciuda acestui interes enorm, Engleza aplicatd intr-un domeniu specializat este o zond adesea neglijatd
de catre cercetatorii lingvistici. De aceea, unul dintre aspectele enuntate in articol este definirea notiunii de Engleza aplicata intr-un
domeniu specializat. Un alt aspect tratat este modul in care limba engleza contribuie la formarea viitorilor specialisti in domeniul
TIC. Sint mentionate citeva linii directoare asupra cdrora ar trebui sa se concentreze profesorii de limba englezd, in scopul de a
ajuta cadrele didactice si elevii din domeniul TIC sa devina profesionisti in lumea competitiva a tehnologiilor informationale.

Keywords: ESP (English for Specific Purposes), ICT environment, specific vocabulary, communicative competence, profes-

sional linguistic skills, utility, etc.

As the world of technologies continues to change, it
is clear and unavoidable that the ICT profession would
face a lot of challenges, as it is recognized as one of
the leading spheres of professions and as one offering
many opportunities for a challenging career. Many ICT
graduates are employed by national and international
firms and companies, where English communication
skills are among the most important requirements of
employment. This being one of the demands, companies
call for increased coverage of professional linguistic
skills in computer science curricula. As a consequence,
students are encouraged to give serious consideration to
advanced studies of a foreign language to enhance their
potential for a successful career in ICT sector.

Thus, we would like to share some of the views on
the challenges that English teachers face today, par-
ticularly regarding the ICT area. Teaching Professional
English or English Applied in a specific field is by all
means a challenge since we are supposed to teach things
that people (future ICT specialists, in this case) are likely
to use in their future careers. This fact turns our profes-

sion into a useful and responsible activity.

In the last decades, English for Specific Purposes
(ESP) has attracted much interest and awareness. Yet,
despite this enormous interest, ESP is an area often ne-
glected by linguistic researchers. That’s why one of the
aspects that should be cleared up in this article is what
ESP represents. Another question that is to be treated
here is how English courses contribute to the future ICT
specialists’ formation.

Starting with the first issue, ESP is a mix of specific
content (relating to a particular job area, specifically ori-
ented towards ICT, economy, or whatever sector you need
to learn), and general content (relating to general ability to
communicate effectively in professional situations). ESP
is generally defined in opposition to General English not
only in terms of the content that is being taught, but also
in terms of the feacher s background and attitudes and
in terms of the audience he/she addresses.

As for the teacher’s background, an ESP teacher is
not only a specialist in English; he/she is required to have
some knowledge of ICT, management, economics since

*  Articol elaborat in cadrul proiectului /mbundtdtirea calitatii invatamintului vocational-tehnic in domeniul Tehnologiilor
Informationale si Comunicatiilor (TIC) din Republica Moldova, coordonat de Centrul Educational PRO DIDACTICA, in
parteneriat cu Asociatia Nationala a Companiilor Private din domeniul TIC, si sprijinit financiar de Agentia Austriaca pentru

Dezvoltare, din fondurile Cooperarii Austriece pentru Dezvoltare
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he/she would normally have to deal with issues strictly
related to the context.

Moreover, most of us who teach in colleges face other
obstacles such as lack of interest, this course being regard-
ed as an optional one and some of the students who find
themselves overwhelmed by the multitude of other issues,
at least in the beginning, are not aware of the usefulness
of the course. Another aspect that the ESP teacher has to
deal with in this context is the varied language levels that
students have when graduating high school.

All these being considered, we should also bear in
mind that, in order to make our work worthwhile, we need
to focus first of all on the utility of our teaching. Coming
to college is an essential stage in students’ lives, so, their
expectations are to acquire the necessary information and
skills to succeed in their future careers - expectations that
can be fulfilled with teachers’ support.

Speaking about the second issue, i.e., how English
courses contribute to the future ICT specialists’ forma-
tion, it should be mention that interventions at manage-
rial level are very important. Consequently, perhaps an
appropriate starting point and first attempt at addressing
these current challenges is through organizing trainings,
involving in projects and activities related to the topic.

Thus, the Educational Center PRO DIDACTICA,
being aware of the challenges teachers and students
face, implemented the project “Advancing the Quality
of Vocational Education in ICT Sector in Moldova” in
partnership with the National Association of Private
ICT companies/(ATIC) and the financial support of the
Austrian Development Cooperation/ADC. The purpose of
the project is to support the improvement of the contents
and the process’ quality of education in ICT in 6 pilot
institutions (colleges and vocational schools), thus con-
tributing to the advancement of knowledge and practical
skills of the young specialists in the field of ICT. This, in
turn, will provide professional development opportunities
to beneficiaries and contribute to increasing the rate of
employment and professional inclusion. Project imple-
mentation period is December 2012 - May 2015.

One of the project’s objectives regards improving the
practical English communication skills of teachers, pupils
and students in the beneficiary institutions. To address this
objective a lot of activities have been planned, one of them
being the development and implementation of a training
program for English teachers from the pilot institutions
in the field of English teaching methodology.

The training program took place on the 7-11 of April
2014 and was attended by 13 English teachers from pilot
institutions. The content of the program was developed
on the basis of needs analysis with reference to the Eng-
lish communication skills of ICT teachers and students.
A minimum vocabulary needed for effective training of
ICT specialists was developed. Also, during the program
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participants were trained in the methodology of adults
teaching that developed necessary skills for an effective
trainer. The activities were conducted in an interactive
manner, promoting flexibility and individual approach
to teaching/learning/assessment, focused on English
communication skills.

It is a known fact that Professional English or English
Applied in a specific sector is particularly focused on
specific vocabulary. Nevertheless, the activities were not
limited to aspects of ICT vocabulary terms teaching, since
we consider communication skills of great importance for
any future ICT specialist. Thus, an experienced teacher is
aware of the fact that knowing the technical vocabulary
related to the specific job or area of study is essential if top
performance is to be achieved. New vocabulary learning
has been reinforced by doing vocabulary exercises such
as crosswords, definitions, listening exercises related
to ICT. Video was fairly easy to find by recording from
television stations. Grammar has been revised by adapting
existing grammar exercises to a specific context. Speaking
of teaching/learning ICT vocabulary we should mention
such activities as: Matching ICT terms, expressions and
definitions with their relevant meanings; Recognizing
the meanings of ICT terms and filling them in sentences
and passages; Identifying short ICT terms and comparing
them with their relevant long forms; Doing a variety of
ICT quizzes; Practicing reading short ICT paragraphs and
answering questions on them; Learning meanings of ICT
terms in different contexts; Navigating internet/online
quizzes websites and answering them.

The didactic games used during the training were
meant to introduce and/or practice specific language
material where the emphasis is on accuracy and precise
formulation, whereas others offer the participants the
chance to develop their fluency. In all cases, the aim was
to initiate real communication among learners in pre-
paration for real communication that will be demanded
from them of their future jobs. They encouraged learners
to take initiative in the learning process, thus making
the activity memorable and successful.

To receive feedback on the potential usefulness of the
training, a questionnaire was distributed. The purpose was
to find out whether the selected contents and activities
have had any effect on English teachers’ formation.

So, we have chosen to report on the results of the
training since it was representative and relevant in tea-
ching English, and namely, by stressing its importance
for the ICT teachers, as final beneficiaries. Moreover, the
evaluation questionnaire demonstrates that the training
for English teachers was successful and, consequently,
it will be useful for ICT teachers and students in their
future professional lives.

Here is the synthesis of the questionnaire that offered
us the participants’ comments and sincere reactions.
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They have helped us evaluate the training and improve
our future activities.

According to the results, one hundred percent of the
participants think that the training has been useful and
well-structured and has had relevant contents. Participants
and trainers consider that the training program was well
balanced between theory and practice. According to these
ratings, the interactive parts of the sessions were the most
animated, so the interactivity of the training program was
not only accepted, but supported by most participants.

All the participants have noted that the training was
productive due to the enormous effort of the organizers
and trainers that have demonstrated professionalism,
dedication and kindness.

One hundred percent of the participants are happy to
have had the opportunity and benefit of attending this
training and stated that everything they have learned
during the training will be of great help in teaching
English and counseling their colleagues who teach ICT
subjects in terms of reading, pronunciation, specific ICT
vocabulary, concepts, etc. It was also mentioned that the
workshop fully answered the expectations of the parti-
cipants and, furthermore, the Educational Center PRO
DIDACTICA provided optimal conditions for the trai-
ning and the activities planned during the training were
performed within the established terms. Trainers have
worked well together, sharing roles, their interventions
were performed professionally, thus stimulating and
enhancing the quality of the training sessions.

Generalizing the proposals and recommendations
presented in the questionnaire we could suggest the fol-
lowing: To organize and conduct such seminars, trainings
further, so that more teachers could benefit from such
experiences; To extend the training for a longer period
of'time, the daily program being shorter; To multiply and
distribute didactic material to the involved teachers, etc.

A recommendation coming from the trainers is to
develop a school curriculum, in order to implement this
course in colleges and vocational schools for pupils that
study ICT subjects. It is obvious that the training has
created a positive atmosphere and opened the way to
potential collaboration between teachers to improve the
quality of English teaching in ICT environment.

On the 28th of May 2014 English teachers are sup-
posed to come to a follow-up activity, which consists
of an evaluation and certification seminar, where they
have to present the results of applying the methodology
learned. Trainers also have to present a final report on
the results of the training.

Concluding the mentioned above, the English Course
for ICT students should develop decision making and
teamwork skills through extensive use of traditional and
interactive activities. There is an increasing awareness
that such courses benefit from using didactic games,

which are instructional strategies and a very serious
resource, all the opposite of what many people think.

Moreover, by using interactive strategies, we de-
monstrate that the field of teaching English ICT voca-
bulary is not restrictive or limited, they turn out to be
extremely useful in future professional lives. Besides,
these activities are meant to encourage interested tea-
chers and give guidance as they provide a wide range of
information, advice and support materials for the suc-
cessful realization of English courses. Teachers involved
can benefit of information, tools and methods that help
“navigate” along teaching English for ICT specialists.

In addition, I would mention that the activities would
not be successful without the cooperation and dedication of
the managerial team of pilot institutions which are open to
all opportunities offered by educational organizations, in-
ternational projects etc. Thus, pilot institutions provide time
and space for the project activities; support the institution
team involved in the project and create conditions for their
active participation; benefit from the status of pilot school
and disseminate the gained experience during methodical
meetings; provide systematic information required by the
team involved in the project; facilitate the exchange of
experience at local, national and international level etc.

Finally, we could say that working in this project
is highly inspiring, enriching, but challenging, as well.
Our schools intend to continue working in this direction,
especially because we saw how much this kind of work
means to the involved teachers and students, how they
reacted when faced with new challenges and how they
managed to overcome the difficulties.

All in all, it is a precious experience and we hope
our views will give you an opportunity to think about
some of the challenges English teachers face in today’s
ICT environment.
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Rolul educatiei civice in

responsabilizarea sociala

a elevilor

Rezumat: Acest articol abordeaza problema responsa-
bilizarii sociale a tinerei generatii in cadrul invatamintului
preuniversitar. In acest context, Educatia civica, ca obiect de
studiu scolar, are un rol determinant in formarea cetdateanului
activ, in cultivarea unei personalitdti integre, adaptabila la
cerintele vietii, capabild sa respecte si sa creeze valori ma-
teriale si spirituale. Acest scop poate fi atins prin utilizarea
metodelor interactive, de motivare §i de implicare directa a

elevului in solutionarea diverselor probleme la nivel de comunitate. In R. Moldova, educatia civica, realizata atit in scoald, cit
§i in afara ei, are misiunea de a promova principiile §i valorile unei societdti democratice.

Abstract: This article addresses the issue of social responsibility to young generation performed in pre-university educa-

tion. In this context, Civic Education, as object of study, has an important role in the formation of active citizen, in cultivating
an upright personality, adaptable to the life requirements, able to respect and create material and spiritual values. This aim

can be achieved by using interactive methods of motivation and learners’ direct implication in solving various problems of the
community. In the Republic of Moldova Civic Education, achieved both in school and outside, has the mission to promote the

principles and values of a democratic society.

Keywords: civic education, social accountability, skills, interactive methods, individualized learning.

,,Trebuie sa devenim schimbarea pe care dorim s-o
vedem.”
(I. Gandhi)

Odata cu introducerea educatiei civice in sistemul
de invatamint din R. Moldova, s-a dorit o schimbare a
mentalitatii populatiei, in special a celor tineri, deoarece
acest obiect de studiu are un scop aparte, cel de forma-
re a unui cetatean responsabil si activ. Intr-adevir, ne
convingem tot mai mult ca daca cetatenii nu sint indi-
ferenti fata de ceea ce se intimpla in jur, iau atitudine,
au grija de mediul in care traiesc, sint bine informati,
nu admit minciuna si dezinformarea, participa la acti-
unile de imbunatatire a modului de viata, ei contribuie
la edificarea unei societdti democratice. Aici sint la loc
de cinste demnitatea persoanei, drepturile si libertatile
ei, libera dezvoltare, dreptatea si echitatea, diversitatea
de opinii, toleranta fata de parerea celui de aldturi etc.
Desigur, pentru implicarea plenara in viata societatii a
generatiei in crestere, sint necesare noi forme de educa-
tie, in aceeagi masura teoretice si practice, care ar porni
de la problemele reale ale comunitatii.

Pornind de la conceptia disciplinei Educatia civica,
menirea acesteia este dezvoltarea cunoasterii orientate
spre valori, a aptitudinilor bazate pe actiune i a com-
petentelor centrate pe schimbare, ce dau posibilitate
cetatenilor sa aiba o viata productiva intr-o democratie
pluralistd [10]. De aici si rolul important, universal re-
cunoscut, al acestui obiect de studiu in constructia unor

personalitati integre. Anumite lucruri, desigur, se invata
in familie. Totusi, aceasta nu poate asigura pe deplin
formarea unor cetateni bine informati si competenti.
Altfel spus, educatia civica vizeaza formarea acestora
pornind de la personalitatea fiecadruia, dar racordind-o
la idealul educational de atins, ceea ce va duce la con-
solidarea societatii.

Pentru a ajunge la acest deziderat, trebuie sa asiguram
calitatea procesului de invatamint, definit, in literatura de
specialitate, ca activitate instructiv-educativa complexa,
desfasurata in mod organizat si sistemic, in cadrul careia
subiectii dobindesc un set de cunostinte, priceperi, de-
prinderi, capacitati, competente, achizitii intelectuale si
motrice, prin care 1si formeaza conceptia despre lume,
convingerile morale, trasaturile de caracter, precum si
aptitudinile de cunoastere, cercetare si creatie [3]. Dupa
Sorin Cristea, procesul de invatamint este o forma sistema-
tizatd si rationalizata a exercitarii influentelor educative,
care asigura cadrul institutional necesar pentru realizarea
functiilor specifice ale sistemului de Invatamint, inclusiv
cea de socializare a celor educati, conform programelor
curriculare adoptate la nivel national [2]. Prin urmare, ges-
tionarea adecvata de catre profesor a demersurilor la clasa
— prin strategii de instruire §i autoinstruire eificiente — va
garanta succesul procesului de Invatamint [5]. Activitatile
instructiv-educative trebuie sa se desfasoare intr-un con-
text didactic concret, bine determinat, in interiorul caruia
intervin anumite variabile: unele dintre acestea sint bine
cunoscute si valorificate, altele sint aleatorii.
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Astfel, fiecare actiune instructiv-educativa prezinta
o serie de caracteristici: angajeaza activitatea binomului
educational; vehiculeaza un continut ideatic purtator de
mesaje educationale; motiveaza elevii pentru constientiza-
rea necesitatii realizarii obiectivelor fixate; se deruleaza in
conformitate cu anumite principii, reguli §i norme; recurge
la valentele psihopedagogice si metodice ale unor mijloace
de Invatamint; este ghidata de finalitatile educationale
concretizate 1n performante scolare etc.

Cadrul didactic are menirea de a corela actiunea de
predare cu cea de invatare, urmarind transformarea perso-
nalitatii elevului 1n directia responsabilizarii sale sociale,
fiind, totodata, un adevarat exemplu pentru discipolii
sdi [6, p. 4]. Astfel, activitatea realizatd din perspectiva
centrarii pe copil tinde s valorifice integrarea efectelor
modelatorii ale educatiei formale, nonformale si infor-
male, ce are drept finalitate formarea anumitor atitudini
si competente, apreciate drept elemente-cheie ale tuturor
disciplinelor, inclusiv Educatia civica.

Tinind cont de faptul cd traim intr-o lume in care
schimbarile se produc rapid, necesitatea ca cetatenii
sa fie informati, activi, sd manifeste initiativa este mai
pregnanta ca niciodata. Abilitatea de a se implica in pro-
blemele publice, in cel mai inteligent si responsabil mod,
se formeaza acum prin prisma conceptului de educatie
centrata pe copil. Astfel, in cadrul orelor de educatie
civica (si nu numai), elevii sint angrenati in rezolvarea
unor probleme concrete din propria comunitate. De
aceea, scoala este obligatd sa reactioneze la tendintele
societatii, prin adaptarea continuturilor, a structurii si a
functiilor sale, in vederea pregatirii elevilor pentru viata si
insertie sociala de succes [1, p. 3]. Institutia de invatamint
trebuie sa faca tot ce 1i std in putinta pentru valorificarea
maxima a potentialului fiecarui copil, prin dezvoltarea sa
intelectuala, a aptitudinilor si atitudinilor, a trasaturilor
de personalitate.

Profesorul este raspunzator de alegerea metodelor
adecvate, de selectarea ori pregatirea materialelor di-
dactice necesare, de stabilirea mijloacelor de instruire,
de combinarea si dozarea tuturor elementelor ce asigura
eficacitatea procesului. Astfel cd, in cadrul proiectarii
lectiei, determindm si procedura de evaluare a nivelului
de realizare a obiectivelor propuse, metodele interac-
tive de motivare si de captare a atentiei elevilor, de
dezvoltare a gindirii critice. Elevii accepta provocarile,
iar noi, cadrele didactice, dispunem de un bogat arsenal
de metode, tehnici, procedee prin intermediul carora
putem contribui la formarea unui ansamblu de calitati
pozitive ale unui cetatean responsabil atit pentru pro-
priul destin, cit si pentru cel al semenilor sai. Urmeaza
sa cream situatii de invatare care sa determine parti-
ciparea activa a copilului in procesul de invatare prin
interactiuni directe si indirecte. Modalitatile adoptate
in vederea diferentierii instruirii presupun combinatii

ale factorilor ce definesc procesul didactic: continutul
propus; modul de organizare a activitatii elevilor;
timpul sau ritmul de lucru; metodele aplicate. In acest
sens, combinatiile cele mai frecvente, justificate logic
si metodic, sint: variatii in continutul structurii si ale
ritmului de lucru (acelasi continut, dar timp de lucru
diferit; acelasi ritm de lucru, dar continut diferit ca
volum si grad de complexitate etc.). Prin urmare, la
orele de Educatia civica optam pentru ca fiecare copil
sd beneficieze de o educatie diferentiata si personaliza-
ta; organizam situatii de Invatare cit mai diversificate,
care se soldeaza cu o participare activa a elevilor. Pro-
iectarea si realizarea activitatilor didactice in functie
de particularitatile individuale ale elevilor, stabilirea
continuturilor si a instrumentelor didactice adecvate
determina calitatea instruirii. Procedind in acest fel,
respectam dreptul la diversitate, acordam sanse egale
tuturor elevilor, asiguram accesul egal la educatie.

Arsenalul metodologic utilizat la disciplina Edu-
catia civica include metode bazate pe memorare si
reproducere, modificate si completate in concordanta
cu obiectivele propuse; metode axate pe clasificare si
enumerare, dar i metode interactive orientate spre cul-
tivarea interesului, motivatiei, activismului, colaborarii;
a spiritului de echipa, de initiativa; spre valorificarca
inventivitatii si a creativitatii. Astfel, construim demersul
pe expunerea orald, conversatie, demonstratie, experi-
mente, cooperare, cercetare, problematizare, brainstor-
ming, studii de caz, dezbatere, invatare reciproca etc.,
acestea fiind selectate in functie de obiectivele propuse,
de continut, de specificul si motivatia contingentului de
elevi, de competentele detinute si, desigur, de gradul de
creativitate.

Realizarea scopului oricarui tip de invatamint recla-
ma, in mare masurd, aptitudini performante si atitudini
corespunzatoare din partea profesorului. Nu in zadar
Janus Korczak atentiona: ,,Spuneti ca e obositor sa fii
alaturi de copii. Aveti dreptate. Si adaugati: fiindca tre-
buie sa te cobori la nivelul lor, sa te apleci, sa te inclini,
sd te incovoiezi, sa te faci mic. Aici Insa gresiti. Nu
asta te oboseste cel mai mult, ci faptul ca esti obligat
sa ajungi la Tnaltimea sentimentelor lor, sa te intinzi, sa
te alungesti, sa te ridici pe virful picioarelor. Ca sa nu-i
ranesti.” Este de neconceput cit de infinit este omul, ce
divers este potentialul sau. Deci oricine poate atinge
cele mai inalte trepte de dezvoltare. Dupd cum afirma
V. Hugo: ,,Fiecare copil pe care-1 instruim este un om
pe care-l cistigam.” (desigur, prin mult efort).

in cadrul unei cercetiri pedagogice efectuate de noi,
ne-am propus sa evaludm nivelul de preferinte in studi-
erea disciplinei Educatia civica. Chestionarul, continind
8 itemi, a fost aplicat pe un esantion reprezentativ de 50
de elevi (cl. IX) de la doua institutii de invatamint si a
urmarit: evidentierea ponderii metodelor traditionale si
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a celor interactive aplicate in predarea-invatarea acestei
discipline; stabilirea gradului de interes si de implicare
in activitatea de invatare; identificarea unui ansamblu
de metode si instrumente ce ar crea un teren favorabil
dezvoltarii personale si sociale.

in urma analizei rezultatelor obtinute, am stabilit ca
Educatia civica are un rol important in dezvoltarea ele-
vilor de gimnaziu, respondentii fiind constienti ca acest
obiect de studiu contribuie la formarea unui cetatean
responsabil si activ. Solicitati sa indice 3 activitati pe
care le-au desfasurat sau la care au participat in ultima
vreme i care i-ar caracteriza ca fiind buni cetateni, am
obtinut urmatoarele rezultate: 27 de elevi au mentionat
actiuni in folosul comunitatii; 12 elevi — respectarea
regulilor de circulatie; 11— nu au raspuns. Aceste date
denota faptul ca asemenea actiuni contribuie la respon-
sabilizarea sociala a elevilor.

In ceea ce priveste identificarea caracteristicilor unei
societati democratice, 18 elevi s-au abtinut sa ofere un
raspuns. Rugati sa numeasca scopul educatiei civice,
oferind si exemple concrete din experienta proprie,
ei au mentionat: aceasta contribuie la autocunoastere,
la dezvoltarea respectului de sine, a comunicarii, a
capacitatii de a decide, de a coopera; la relationarea
armonioasa cu ceilalti etc.

La capitolul metodele utilizate de catre profesori,
6 elevi nu au specificat care sint acestea, 17 au indicat
metodele traditionale, iar 27 — pe cele interactive (in-
vatarea prin descoperire, asaltul de idei, jocul de rol,
analiza critica etc.). Astfel, concluzionam ca profesorii
opteaza pentru schimbare si pentru calitatea instruirii.
Comparind raspunsurile respondentilor din cele doua
institutii de invatamint, am observat deosebiri esentiale
in ceea ce priveste metodele folosite de catre profesori
la lectii, prioritate dindu-se celor traditionale. Explicam
acest fapt prin doud momente: fie elevii nu stiu daca
metodele utilizate sint interactive sau nu; fie profesorul
intimpina dificultati in aplicarea metodelor interactive,
astfel Incit se axeaza pe cele traditionale.

in cadrul itemului 6 — identificarea anumitor situatii
de invatare ce au favorizat aprofundarea intelegerii unor
fapte, situatii si fenomene sociale — am obtinut urma-
toarele date: 31 de elevi nu au oferit nici un raspuns; 19
au numit mai multe situatii de invatare (demonstrarea
comportamentului moral, utilizarii formulelor de poli-
tete; definirea notiunilor de cinste, curaj, sinceritate si
de ce sint ele necesare in raporturile dintre oameni; de
ce minciuna altereaza aceste raporturi; cunoasterea si
folosirea principalelor reguli de comportare civilizata
acasa si 1n societate; enumerarea valorilor morale si
discernerea valorilor de nonvalori; determinarea rolului
vointei in adoptarea unor valorilor etc.). Insa numarul
mare de abtineri a rezultat, probabil, din neintelegerea
deplind a sarcinii.
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Laitemul 7, solicitati sa se pronunte daca profesorul
de educatie civica valorifica pe deplin cunostintele din
alte domenii (psihologie, literaturd, istorie, arte, geogra-
fie etc.), unii elevi au oferit raspunsuri complete si bine
argumentate (de ex., profesoara face legatura cu alte
discipline, cu viata de zi cu zi, adica aplica subiectele
studiate la situatii din cotidian etc.).

In ceea ce priveste itemul 8, elevii au fost rugati sa
scrie ce nu le place sau ce ii deranjeaza la lectiile de
educatie civica/in manualul de educatie civica. Toti au
subliniat ca nu au obiectii fatd de activitatea profeso-
rului, dar au venit cu sugestii cu referire la manual (nu
corespunde asteptarilor lor; nu contine teme importante;
sint vechi, cu idei depasite, neclare etc.).

in concluzie: Obiectivul primordial al educatiei
civice, cel de formare a cetateanului activ intr-o lume
ce se afla in continud schimbare, poate fi realizat prin
responsabilizarea sociala a elevilor. Atit in scoala, cit si
in afara ei, educatia tinde spre un ideal pedagogic care
sa faciliteze dezvoltarea unei personalitati integre, armo-
nioase, capabile nu doar sa respecte valorile materiale
si spirituale, dar si sa le creeze — ideal ce poate fi atins
prin utilizarea preponderenta a strategiilor didactice
interactive, de motivare si de implicare directa a elevilor
in solutionarea diverselor situatii/probleme la nivel de
comunitate.
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Responsabilizarea sociala:
o cursa fara egal sau vasul
din inima

Rezumat: Acest articol vine cu o abordare inedita a no-
tiunii de responsabilizare sociald, analizatd, deopotriva, din
perspectivd pedagogica si psihologicd. Se accentueaza faptul ca

Daniela . . A . .
dezvoltarea copilului trebuie sa fie una armonioasa, atunci cind

TERZI-BARBAROSIE T i © SR y
seiau in calcul atit dezvoltarea lui intelectuald, cit si cea morala,

spirituald. Se invocd importanta valorificarii propensiunii copi-

lului spre bine, fard a-i bloca, inca din frageda copilarie, tendinta
fireascd a acestuia de empatizare cu cei din jur. In material sint prezentate reperele psihologice ale dezvoltdrii rationamentului moral
la copii §i a comportamentului social responsabil.

Abstract: This article is ainedited approach to the concept of social responsibility, analyzed both from pedagogical and
psychological perspective. Child development must be harmonious when taking into account both his intellectual development
as well as the moral and spiritual development. It invokes the importance of valorisation of the childs propensity for good,
without blocking, since early childhood, its natural tendency to empathy with others. The material presents the psychological
milestones of moral reasoning development in children and socially responsible behavior.

Keywords: social responsibility of the child and parents, social interaction, moral reasoning, moral behavior, empathy.

Convingerea unor psihologi, si a mea, este ca trebuie sa ne ocupam, intii de toate, de inimile copiilor nostri i apoi
de celelalte. Multe dintre comorile sufletului le gésim la ei in forma purad, fiind necesar doar sa le mentinem, iar altele
pot fi cultivate prin expunere la varii circumstante sociale. Compasiunea, empatia, curajul, demnitatea, bunatatea,
sentimentul inerent de corectitudine etc. sint fundamentale si trebuie hranite inainte de a ne ,,ocupa” de mintea lor.

Recunoastem cu totii ca cititul, scrisul, calculele sau fenomenele naturii sint foarte importante, dar imi propun
sd aduc in prim-plan problema responsabilitatii sociale a copiilor, viitorilor adulti (si a parintilor din preajma lor),
dincolo de performantele matematice si lingvistice ale acestora. imi veti intelege demersul gindindu-va la urmatoarea
intrebare: Folosim calitatile noastre (inteligenta, abilitatile, competentele, maiestria, profesionalismul, performantele
academice, puterea fizicd etc.) pentru a face Bine sau Rau? Aceasta intrebare ne releva miezul responsabilitatii
sociale. Copiii pot invata multe lucruri, dar cum isi vor folosi cunostintele? Vor fi orientate spre beneficiul lor si al
altora 1n acelasi timp? Vor avea o perspectiva globalda? Vor avea compasiune pentru altii? Vor sti diferenta dintre Bine
si Rau? Ce fel de busola morala vor avea, cum o vor folosi in contextul competentelor pe care le vor poseda?

Ceea ce insd multi adulti nu constientizeaza pina la capat este faptul ca, pentru responsabilitatea lor sociala (pe
care au pierdut-o tocmai din cauza unei anumite forme de ,,educatie”), pot fi si ar trebui imputerniciti drept catalizatori
copiii nostri. Majoritatea mai cred ca ei sint cei care ,,educd” la copii obiceiuri morale i civice. Dar adevarul este exact
invers. Putini sint parintii, bunicii, rudele sau cadrele didactice carora le-a fost revelatoare experienta ingrijirii inimii
unui copil, prin valorificarea propensiunii acestuia spre bine. Este imperativ pentru mine sa adoptam cu totii aceasta
filozofie ca fir central al procesului educational. Si sa invatam de la copii ceea ce am pierdut, ajutindu-i, asistindu-i sa
creasca, oferindu-le o libertate securizantd, hranindu-le tendintele umane naturale sa atinga cel mai inalt potential.




Deseori, sfaturile cu privire la educarea copiilor in
acest sens invoca ideea gresita conform careia a fi res-
ponsabil social este un act nenatural. Studiile efectuate
cu copii de pind la 18 luni, cercetati in medii sociale
diferite, releva faptul ca acestia intuiesc foarte bine
momentul c¢ind o persoana din anturaj doreste ceva si, in
plus, au o disponibilitate naturala de a-i oferi acest ceva.
Conform altor studii, si copiii de 2 ani sint axati in mod
natural pe bine (in orizontul lor limitat). Ei sint pasionati
de contextul social in care traiesc, sint interesati sa afle
tot ce se poate despre “cum merg lucrurile pe aici”, si, in
baza atitudinii si comportamentului adultilor, Incep sa-si
dea seama unde le este locul, in contextul lor social (mai
ales 1n familie) si ce impact au asupra celor din jur.

Cercetarile subliniaza faptul cd pina la 3 ani copiii sint
capabili sa realizeze (si chiar fac, pina intervin, uneori
inadecvat, adultii din preajma) circa 200 de diverse ,,tre-
buri” cu beneficii directe pentru alti oameni. Citi dintre
noi, adultii, contabilizeaza barem 10 la suta din ceea ce
fac in mod natural copiii? Cei mici nu au tendinta fireasca
de a indragi anumite ,,ocupatii”, dar, in schimb, adora
sa fie ,,intr-o misiune” pentru oamenii pe care 1i iubesc.
De felul in care ei raspund (sau nu) la aceste ,,misiuni”
depinde responsabilitatea sociala de mai tirziu a copiilor
nostri. In cazul in care atitudinea parentald este corectd,
chiar daca ,,treburile” copiilor au fost realizate stingaci,
parintele face mult mai mult decit doar ,,sa educe”. El
cultiva, ingrijeste, alimenteaza. Nu pune ,,bete-n roate”
naturii si copiilor proprii. Siesi si societatii in ansamblu.

Ca raspuns la invitatia mea de a observa inclinatia
naturala a copiilor de a fi responsabili social, puteti tine
un jurnal, barem o sdptaminad, in care sa notati gesturile
spontane si comportamentele prosociale ale celor de pina
la 5-7 ani. Veti fi surprinsi sa constatati cit de frumoasa si
diversa este natura sociala a copiilor! De la Tnconjuratul
unui drum al furnicilor, pentru ca ,,le doare” sau ,,fac
umbra daca le pagesc”, pina la nopti nedormite din cauza
unei batrine necunoscute care merge in cirja — inima de
copil nu cunoaste limitele binelui.

Nu intentionez sa culpabilizez adultii pentru pierderea
propensiunii copiilor catre comportamentele etice spre
beneficiul celor din jur. Avind insa un simt de observare,
anumite cunostinte de dezvoltare sociald a copiilor si des-
chidere, putem fi mai atenti la asteptarile noastre privind
comportamentele adecvate virstei. Dezvoltarea sociala
incepe n copildrie — copiii imita expresiile ingrijitorilor lor
si pling atunci cind 1i aud pe alti copii plingind. Ei incep
sa inteleaga diferenta a ta — al tau si a mea — al meu, 1n
special 1n interactiune cu alti copii, avind, in general, un
comportament prosocial, ceea ce 1i determina sa se Imparta
sau sa faca schimb. Aceste manifestari, elementare la prima
vedere, sint pre-rechizite pentru capacitatea de a empatiza.
Prescolarii incep sa se confrunte cu propriile emotii, ei
trebuie ajutati sa le gestioneze astfel incit sa nu prejudicieze
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pe nimeni, iar atunci cind se intilnesc cu lumea emotionala
a semenilor, invata cum sa-i raspunda fara a-si produce
daune (protejindu-se). Ei nvata, de asemenea, diferenta
dintre bine si rau din reactiile parintilor si ale celor din jur,
din comportamentele lor, din limbajul verbal si nonverbal
de aprobare sau de dezaprobare. Prin Tmpartésire si dis-
cutii, prin interactiuni sociale cit mai variate, prescolarii
incep sa inteleaga perspectivele altor oameni. In gradinita
si in scoala primara, copiii isi desavirsesc simturile de
reciprocitate si empatie. Copiii mai mari inteleg din ce in
ce mai multe concepte abstracte, cum ar fi justitia sociala,
motivatiile si intentiile.
RESPONSABILITATE SOCTALA ACASA

Valorile asociate responsabilitatii sociale se cultiva
in mediul familial chiar din momentul in care un copil
incepe sa distinga fetele umane: prin mimica §i gestica,
adultii traiesc emotiile si ,,traduc” multe din convingerile
si opiniile lor. Sugarii isi calibreaza deseori starea emoti-
onald cu cea pe care o exprima ingrijitorii lor. Atunci cind
copilul incepe sd inteleagd instructiuni de baza, parintii se
folosesc de aceasta noud achizitie psihologica, mai ales
pentru amuzament. Nimic grav pina aici, dar nepotrivit
daca ramine asa. Copiii mici se bucura cu adevarat atunci
cind sint solicitati in rol de ,,ajutoare mici” si sint incintati
de sarcini simple — punerea hainelor murdare in masina
de spalat, aranjarea mesei etc. Generozitatea si tendinta
de ajutorare nu cunoaste limite la cei mici. Aceasta dis-
ponibilitate permanenta de a fi de folos adultilor pe care
ii iubesc trebuie recompensata in egala proportie. Majo-
ritatea parintilor insa ,,obosesc”, ,,uitd” sau desconsidera
acest moment important. Sau ,,corecteaza”, ,,invata”, ,,in-
terzic”, limiteaza, ironizeaza, pedepsesc... Desconsidera
initiativele copiilor de a face ,,treburi”.

La etapa prescolara, discutiile dintre adulti (despre
alti oameni, indeosebi) pe care le surprind copiii trans-
mit mult mai multe decit ,,predicile” parintilor despre
Bine si Rau.

... INAFARA CASEI

Copiii pot pune in practica responsabilitatea sociala
si in afara casei. Veti observa cit interes si daruire pot
avea ei atunci cind un membru al comunitatii are nevoie
de ajutor. Exista o mare varietate de oportunitati de vo-
luntariat, iar parintii constienti vor sti sa le transforme
intr-o ,,rutind” frumoasa pentru viata de familie. Exemple
sint multe: de la colectarea jucariilor si a imbracamintei
pina la curatenia in parcuri sau campanii de sensibilizare.
Responsabilitatea sociala a copiilor poate fi alimentata
oricind si oricum. Este important ca aceste activitati sa
implice intreaga familie: astfel copiii vor intelege la
propriu (nu din carti, TV sau ,,discursuri”’) cum pot lucra
impreuna pentru a imbunatati vietile altor oameni.

Unele circumstante episodice sau singulare chiar, pre-
cum un ciine bolnav in parc, un om al strdzii cazut jos, o
masina defectatd, o uga blocata a vecinilor etc., pot avea un
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impact colosal asupra responsabilitétii sociale a copiilor
mici, in functie de ceea ce au facut sau nu au facut parintii
ori de ceea ce i-au permis sau nu i-au permis copilului sa
faca. ,,Lasa-l in pace, cred ca i se implineste sorocul.”;
,,Nu-1 atinge! Cine stie ce boald are! Sau o fi fiind beat
crita!”; ,,Nu ne putem opri sé-i ajutdim cu masina! Daca
sint niste criminali?!”’; ,,Nu trebuia sa-si uite cheia in casa!
Acum nu au decit sa astepte mesterul!” etc. — asemenea
reactii sint mai frecvente in peisajul relatiilor umane decit
mostrele de responsabilitate sociala.

in cazul unui demers coerent si consecvent insa, pa-
rintii nu vor avea ce modela in adolescenta. Altminteri,
anume in aceasta perioada lucrurile se complica si din
cauza ,,deficitului” de compasiune si de respect reciproc.
Pentru a fi bine integrati in societate si a se manifesta ca
cetateni activi, este important ca adolescentii sd Invete a
fi responsabili cu ei insisi, cu altii si cu mediul lor, daca
aceste valori nu au fost mentinute din copilarie. Pentru a
le dezvolta compasiunea pentru altii, adolescentii pot fi
implicati in diverse organizatii care promoveaza activitati
de caritate —alimentarea gratuita pentru anumite categorii
sociale, lucrul cu persoanele fara adapost, ajutor dupa
dezastre naturale etc. In aceste roluri, ei pot invita ca cei
care sint intr-un fel dezavantajati merita respectul si grija
celor din jur. Unii profesionisti din domeniul psihologiei
sugereaza ca tinerii ar putea inca sa invete din exemplele
oferite de parinti, chiar daca dezvoltarea prin imitare nu
se mai considerd dominanta la aceasta virsta.

Un bun exemplu de responsabilizare sociald o con-
stituie colectarea materialelor si a produselor folosite
pentru a le recicla/reutiliza, sensibilizindu-i, astfel, fata
de problemele de mediu. Orice initiativa a parintilor
in acest sens poate avea un succes mai mare daca va
antrena si grupul de referin{a al adolescentului, ceea ce
determina un grad sporit de responsabilitate personala
si un angajament pe termen lung.

CE SPUN TEORIILE?

1) Jean Piaget, autor al cartii Judecata morala a copi-
lului (1932), este printre primii psihologi a carui munca
ramine relevanta pentru teoriile contemporane ce tin de
educatie, la general, si pentru educatia morala, in particular.
Din observatiile si interviurile cu copiii, Piaget a evidentiat
faptul ca dezvoltarea rationamentului moral incepe cu
etapa numita “heteronomie”, caracterizata prin respectarea
strictd a normelor si supunere fatd de autoritate. Primul
factor care dicteaza aceasta stare este structura cognitiva
a copilului, deoarece, dupa Piaget, gindirea celor mici se
caracterizeaza prin egocentrism. Ei nu au capacitatea de a
lua in considerare simultan propriul punct de vedere asupra
lucrurilor si pe cel al altcuiva. Acest egocentrism determina
copiii sa-si proiecteze gindurile si dorintele pe altii. Cel
de-al doilea factor ce conduce spre o orientare morala
heteronoma tine de relatia sociala cu adultii, prin neputinta
relativa a copiilor mici. Cu toate acestea, interactionind in
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timpul unui joc, copiii ,,descopera” ca respectarea strictd a
regulilor heteronome este uneori problematica. Pe masura
ce vor lua in considerare aceste situatii, ei evolueaza spre
o0 etapa “autonoma” de rationament moral, caracterizata
prin aptitudinea de a privi critic normele si de a le aplica
selectiv. Capacitatea de a actiona dintr-un sentiment de
reciprocitate si de respect este asociatd cu o schimbare
in structura cognitiva a copilului de la egocentrism spre
relationare 1n baza anumitor principii.

Piaget concluzioneaza, in aceasta lucrare, ca, in
procesul de luare a deciziilor si de rezolvare a pro-
blemelor, scolile ar trebui sa se bazeze pe principii de
cooperare si respect reciproc. Pentru dezvoltarea morala
a clevilor, autorul recomanda elaborarea unor norme
comune, bazate pe corectitudine. Sustinind ca oamenii
isi definesc moralitatea in mod individual, prin lupta
lor de a ajunge la solutii corecte, Piaget le sugereaza
parintilor si profesorilor sa le ofere copiilor mai multe
posibilitati de descoperire personala a adevarului, decit
sa-i indoctrineze cu norme si reguli de-a gata.

2) Psihologul american Lawrence Kohlberg a dezvoltat
tezele lui Piaget, stabilind ca procesul de maturizare morala
dureaza mai mult. Kohlberg a identificat sase etape ale
rationamentului moral, grupate in trei niveluri principale:

e nivelul I (preconventional): (1) orientarea spre
supunere si evitarea pedepsei si (2) orientarea
spre propriul interes (Ce avantaje obtin eu?);

e nivelul IT (conventional): (3) acordul interpersonal
si conformismul (atitudinea baiat/fata bun/buna)
si (4) orientarea spre autoritate $i mentinerea or-
dinii sociale (moralitatea legii i a ordinii),

e nivelul IIT (postconventional): (5) morala con-
tractului social si (6) principiile etice universale
(constiinta sociala bazata pe principii).

Nivelul preconventional este caracteristic copiilor,
desi uneori si adultii manifesta acest nivel de judecata.
Cei care sint la nivelul preconventional judeca moralitatea
unei actiuni prin consecintele ei directe. Primele doua
stadii ale dezvoltarii morale (nivelul preconventional) se
caracterizeaza prin egocentrism. in stadiul I, indivizii se
centreaza asupra consecintelor directe ale actiunilor lor. De
ex., 0 actiune este perceputa ca fiind negativa din punct de
vedere moral daca persoana care o comite este pedepsita.
Cu cit este mai grea pedeapsa, cu atit fapta comisa este mai
rea”. In plus, nu se recunoaste, in acest stadiu, ca punctele
de vedere ale celorlalti sint diferite de cele proprii. Acest
stadiu poate fi vazut ca un fel de autoritarism. A/ doilea
stadiu reflecta pozitia ,,Ce avantaje obtin eu?”, comporta-
mentul corect fiind definit prin ceea ce corespunde cel mai
bine propriului interes. Judecata morald in acum denota
un interes limitat fata de nevoile celorlalti si se manifesta
doar pina in momentul in care ceilalti sint de folos (daca
ma ajuti, te ajut si eu). Grija fata de ceilalti nu se bazeaza
pe loialitate sau pe respect intrinsec.
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Nivelul conventional este caracteristic adolescentilor
si adultilor. Persoanele care judeca in mod conventional
evalueaza moralitatea actiunilor prin comparatie cu per-
spectiva si expectantele societatii. in stadiul 3, individul
,,intrd” in societate, realizind anumite roluri. El este receptiv
la aprobarea sau dezaprobarea celorlalti, incearca sé fie ,,un
baiat bun” sau ,,0 fatd buna”, pentru a se ridica la nivelul
asteptarilor societatii. Moralitatea unei actiuni este judecata
in functie de consecintele pe care le are asupra relatiilor
persoanei, iar respectul, recunostinta fata de ceilalti se
manifestd In mod intrinsec. Persoana incepe sé analizeze
actiunile dupi intentia acestora. in stadiul 4 este important
sa te supui legilor, conventiilor sociale datorita importantei
lor in mentinerea unei comunitati functionale. Daca cineva
incalcd o lege, este gresit din punct de vedere moral, cul-
pabilitatea fiind un factor important in acest sens.

La nivelul postconventional, ideea ca indivizii sint
entitati separate de colectivitate devine proeminenta, iar
perspectiva fiecaruia are prioritate fatd de cea a societatii. In
stadiul 5 persoanele sint percepute ca detinatoare de valori si
opinii diferite, avind necesitatea de a fi respectate si tratate
impartial. Legile sint considerate drept contracte sociale, dar
nunorme rigide. Acele legi care nu promoveaza binele social
general trebuie schimbate, pentru a se asigura cel mai mare
bine pentru cei mai multi oameni. Acest obiectiv este atins
prin decizia majorittii si inevitabilul compromis. In stadiul
6, judecata morala este bazata pe principii etice universale.
Individul se ghideaza dupa propriul sistem de valori morale,
actiunea lui este determinatd de idealuri asumate constient,
fiind consecvent in ceea ce intreprinde. Autocontrolul mo-
ral, autocondamnarea (in caz de esec) prevaleaza asupra
judecitii celor din jur. In acest stadiu, indivizii nu sint vizuti
ca mijloace pentru a atinge un scop, ci sint scopuri in sine.
Se recunoaste egalitatea i valoarea tuturor fiintelor umane.
(Desi Kohlberg a insistat pentru stadiul 6, a avut dificultati
in a gasi subiecti care sa corespunda acestor criterii).

Kohlberg a folosit rezultatele cercetarii sale in de-
mersul de a respinge practicile traditionale de educatie,
concentrate pe ideea ca virtutile si absenta viciilor sint
baza comportamentului moral. Eforturile educationale
in scolile care folosesc teoria Kohlberg s-au axat pe an-
gajarea elevilor in discutii despre diverse dileme morale
(Dilema lui Heinz, de ex.), care ar asigura o crestere
treptatd a constiintei morale.

3) La inceputul anilor 1970, studiile longitudinale
efectuate de grupul de cercetare Kohlberg au inceput sa
dezvaluie anumite contradictii. Una din liniile cele mai
productive de cercetare a scos in evidenta teoria dome-
niului, dezvoltata de psihologul american Elliot Turiel si
colegii sai. In cadrul acestei teorii, se face o distinctie intre
conceptele dezvoltarea moralitatii la copil si alte dome-
nii, cum ar fi conventia sociala. Caracteristicile de baza
ale dezvoltarii morale sint centrate pe efectele actiunilor
asupra bundstarii altor persoane. Moralitatea este structu-
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rati pe conceptele de rdu, bundstare si corectitudine. in
schimb, conventiile le ofera membrilor comunitatii o cale
de a stabili un set de norme de conduita social dezirabila.
Conceptul de conventie este focusat pe intelegerea de
catre copil a regulilor si a normelor sociale.

4) Psihologa feminista de origine americana Carol
Gilligan sustine, in cartea sa In a Different Voice: Psy-
chological Theory and Women's Development (1982), ca
etica fundamentata pe grija si empatie sociala poate inlocui
moralitatea justitiei si a drepturilor invocate de teoria lui Ko-
hlberg. Sint doud abordari: prima este bazata pe indemnul
de a nu trata pe ceilalti nedrept (justitie), iar cea de-a doua
ne sugereaza ideea de a nu-i abandona pe cei ce au nevoie
de sprijin (grija/sustinere). Chiar daca le prezinta ca viziuni
distincte, acestea au totusi si unele tangente. Gilligan a sub-
liniat diferentele de gen asociate cu aceste doua orientari.
Mai multe cercetari ulterioare insd au relevat, totusi, ca
rationamentul moral nu urmeaza liniile distincte de gen pe
care le raportase Gilligan. In plan educational, cercetirile
lui Gilligan au evidentiat necesitatea promovarii empatiei
si a compasiunii sociale la elevii de toate virstele.

CONTROVERSE PERSISTENTE

Trei controverse primare persistd in domeniul cerceta-
rii dezvoltarii morale. in primul rind, existd un dezacord
asupra faptului daca moralitatea are elemente universale
sau este transculturala. In al doilea rind, e vorba despre
un dezacord asupra faptului daca moralitatea se dezvolta
in etape sau niveluri. In cele din urma, exista probleme
nerezolvate 1n ceea ce priveste legaturile dintre judecatile
morale si actiune, fiind o mare preocupare pentru parinti,
educatori si profesori, deoarece unul dintre scopurile
principale ale educatiei este de a cultiva cetateni integri.
Specialistii din domeniul psihologiei dezvoltarii studiaza
aceastd problema, analizind in detaliu conceptul sinelui
moral, care presupune ca oamenii actioneaza in baza
principiilor si a convingerilor lor morale, ca moralitatea
este o caracteristica esentiala a personalitatii.
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Responsabilizare ecologica.
Aplicatii pentru
disciplina Stiinte

Rezumat: In acest articol sint prezentate repere teore-
tice ale responsabilitatii ecologice ca element sociomoral
al comportamentului ecologic, se specificd trei componente
ale interventiilor metodologice in vederea responsabilizarii

Angela TELEMAN ecologice: cognitiva, actionala si atitudinald. Se propune un

set de aplicatii metodologice pentru disciplina Stiinte (clasa
dr., ISE a Ill-a), elaborat in cheia LSDGC in conformitate cu cele trei
componente descrise.
Abstract: This article exposes the theoretical tees of environmental responsibility as social-moral element of ecological

behavior, specified three components of methodological interventions to environmental responsibility: cognitive component,
driven component and attitudinal component. It proposes a set of methodological applications for school discipline ,,Science”
(grade I1l), developed in key of RWCT according to the three components specified.

Keywords: environmental education, ecological knowledge, ecological responsibility, ecological, environmental activities, RWCT.

Exigentele de formare a elevilor in scoala moderna au condus la structurarea unor noi prioritati in cimpul fina-
litatilor educationale. Aceste prioritati determina evolutia ascendenta a contextului existential mai larg al elevului
si extensia cognitiei sale sociale. Directiile de actiune in atingerea finalitatilor educationale vizeaza educatia ca
proces de sensibilizare si formare a elevilor si tinerilor, care cunosc, studiaza, se comporta nu numai in baza celor
insusite, ci si In baza celor ce descopera, imita, observa si invata din experienta/comportamentul celorlalti.

Responsabilitatea pentru ceea ce se realizeaza in societate reprezinta categoria sociald care se explica, descrip-
tiv, prin triada factoriald si relationala reciproca intre comportamentul personal [4], factorii de personalitate [4] si

factorii de mediu [6].

Importanta manifestarii atitudinale in cognitia
sociala este ca aceasta se impune ca reper critic al capa-
citatii subiectului de a construi realitatea, de a regla, de
a decoda informatii in vederea mentinerii unui context
existential stabil.

Responsabilitatea sociala, dupa D. Salade [4], este
rezultatul valorificarii convingerilor morale la nivelul
obisnuintelor si atitudinilor moral-civice, iar responsa-
bilitatea juridica, politicd, ecologicd, economica etc.
reprezintd comportamente stabile, interiorizate in sens

Ludmila ursy  afectiv, motivational, caracterial, care asigura adaptarea
‘ personalitatii in orice context psihosocial si care descin.

de din responsabliatea moral-civies




Responsabilitatea ecologica se subordoneaza unei
identitati sociomorale care contribuie la obiectivarea
conceptelor, a normelor si a judecatilor ecologice.

Conceptul responsabilitate fata de mediu admite
diferite tipuri de acceptiuni:

o definitie normativa: operationalizarea resur-
selor, obisnuintelor si a atitudinilor ecologice,
in limite de actiune determinate la nivelul unor
stadii psihologice, valorificabile in mediul in-
conjurator [5];

o definitie explicativa: set de calitati promediu
relativ persistente ale unei persoane ce o obliga
sd tind seama de intentiile si consecintele actelor
sale impotriva unui echilibru ecologic existent
[2];

o definitie semantica: obligatia de a-si da seama de
faptele sale in fata unei anumite instante, conform
anumitor proceduri bine determinate [1].

In matricea educabilitatii, responsabilitatea ecolo-
gica este un element sociomoral care se intemeiaza pe:
cunoasterea statutului omului in raporturile multiple si
complexe stabilite intre el si naturd; intelegerea necesi-
tatii productiei, conservarii si ameliorarii mediului; con-
vingerea asupra echitatii sociale aplicate la problemele
ecologice ca efect al deteriorarii calitatii vietii; consecin-
tele atitudinii negative fatd de mediul inconjurator.

Subsumata educatiei pentru mediu, formarea respon-
sabilitatii ecologice angajeaza structurile interactiunii
sociale, care proiecteaza manifestarea ei dinamica [6]: in-
teractiunea reactiva — copiii asimileaza, executa si preiau
in mod diferit ceea ce le ofera mediul social; interactiunea
evocativa — fiecare copil are propria atitudine in raport
cu mediul natural, cu oamenii; interactiunea proactiva
—exprima o implicare activa in relatia cu comportamentele
copiilor intr-un anumit mediu. Trecerea prin aceste nive-
luri de interactiune permite corectarea existentialda a unor
atitudini negative fatd de mediu, a unor comportamente
nesatisfacatoare si expunerea copilului la noi valori.

Relevanta valorizarii experientelor pozitive fata de
mediu se identifica prin trei abordari (Sears, 1993) [Apud
3]: orientarea sociopersonala, potrivit careia elevul este
familiarizat cu reguli de comportament acceptate social
si cultural, fiind dispus sa le respecte; incorporarea
acestor valori in propriul sistem, elevul fiind exponen-
tul propriilor nevoi, al scopurilor care 1l transcend si 1i
fixeaza cadrul de asimilare personald; orientarea perso-
nalizati, 1n care standardele si regulile de comportament
sint dirijate spre sine, spre latura intraindividuala, cu
anumite conditii si ritmuri de asimilare.

Dupa M. Dutu (1999), interventiile educationale in
formarea responsabilitatii ecologice sint realizate conform
relatiilor dintre subsistemele cognitiv, afectiv si comporta-
mental, prin categoriile: cunostinge ecologice, convingeri
ecologice si atitudini ecologice. Autorul explica aceste
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relatii dintre categorii ca fiind conditii optime pentru
responsabilizarea fata de mediu [5].

Examinarea mecanismelor de trecere de la o achizitie
ecologica la alta (Schwartz, 1977; Fuhrer, 1985; Neilsen,
1991; Stern, 1993; Vining, 2001) a stabilit modelul for-
marii comportamentului ecologic pornind de la [3]:

Cunostinte \\ Responsabilitate Valori
ecologice ecologica ecologice

Specificitatea interventiilor metodologice in forma-
rea responsabilitatii ecologice este structurata pe urma-
toarele componente (E. Carpova, 1998; S. Marienco,
2001; T. Ilina, 2006):

A. Componenta cognitiva:

e dezvoltare durabila: prezentarea necesitatii unei
cresteri economice echilibrate si a unei dezvoltari
sociale in interesul generatiilor actuale si viitoare;
combaterea sardciei si a injustitiei sociale;

o mediu: prezentarea importantei existentei unui
mediu in echilibru dinamic, care sd poata contra-
cara degradarea ecosistemelor, si a conservarii
biodiversitatii,

e cchitate si dezvoltare: prezentarea drepturilor
individuale §i a responsabilitatilor sociale, a
nevoii de a elimina discriminarile; sustinerea
dreptului tuturor speciilor la viata.

B. Componenta actionala:

o comprehensiune: validitatea informatiilor ecolo-
gice, exersarea in sensul unei corectdri sintetice
a activitatii ecologice realizate; studierea nor-
melor ecologice primare;

e interdependenta: incurajarea analizei probleme-
lor in toata complexitatea lor ecologicd, econo-
mica, politica, sociald, prezentarea conexiunilor
dintre actiunile individuale si cele colective;

e luare de decizii: prezentarea conditiilor pentru
realizarea rationala a ludrii deciziilor, stimula-
rea procesului de investigare a problemelor eco-
logice pornind de la invatarea prin cooperare,
reflexie criticd, generalizare.

C. Componenta atitudinala:

e cmpatie: demonstrarea sensibilitatii fata de
punctele de vedere ale celorlalti;

e respect: sustinerea dezvoltarii respectului fata de
naturd, fata de oameni, acceptarea pluralismului
valoric, adaptat la particularitdtile nationale,

e participare: echitatea inter- i intragenerationald.

Tinind cont de aceste componente, se pot proiecta
activitati ecologice in vederea formarii responsabilitatii
ecologice. Aducem un exemplu la subiectul De ce dispar
lebedele?, disciplina Stiinte, clasa a IlI-a.

A. Componenta cognitivi: asigurarea continutului in-

formativ pentru formarea cunostintelor ecologice
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Motivatie: Numarul lebedelor cucuiate este tot mai mic. Ce se intimpla?

Continut informativ: Cine sint lebedele?

Lectura exploratorie a textului Lebdda de 1. Simionescu [2]:

mindrul lor chip.

Cea mai nobila ca infatisare, dintre toate pasarile de la noi. Chipul ei este cunoscut de toata lumea, chiar daca nu s-
ar gasi si prin lacurile din gradinile mai ingrijite din orasele noastre, cum e, bunaoara, Parcul Carol din Bucuresti.

In Delta ramine uneori si iarna. Se trage de obicei pe ghiolurile mai izolate, mai departe de calea oamenilor,
desi nu e o pasdre prea sperioasa. Albul penelor sale, linia eleganta arcuita a spatelui, gitul lung si mladios pe
care-1 tine obisnuit indoit, miscarile line pe apa, o fac sa fie admirata si respectata.

Pare ca o statuie taiatd in marmura alb. Inoata linistit, alunecind elegant pe luciul apei, de lasa in urma citeva unde.

Nu-i prea place sa mearga pe uscat, caci trupu-i greu abia-1 poate tine picioarele scurte, galbene, date indarat.
Ceea ce le face mai simpatice, ca si pe turturele, este viata lor familialda. Totdeauna le vezi perechi-perechi, traind
in buna ntelegere, tacute, rar scotind cite un gigiit strident, ca si cind si-ar da seama ca glasul nu este potrivit cu

Alte pasari de balta nu prea vin in atingere cu ele, cdci au o atit de impunatoare demnitate incit sint ocolite, iar
cind niste ratuste mai obraznice se dau aproape, lebada stie repede sa le alunge, ferindu-se de amestecul cu vulgul.

» Tehnica 6 de ce?

Tehnica data presupune realizarea activitatii pornind
de la o afirmatie care poate fi analizata in profunzime,
raspunzindu-se consecutiv la sase intrebari. Primul raspuns
devine intrebare prin addugarea unui de ce inainte, al doilea
raspuns devine intrebarea a treia s.a.m.d. [1, p. 49].

Invatatorul propune declaratia de start:

1. De ce lebada stie sa alunge repede niste ratuste
mai obraznice ce se dau aproape? (Pentru ca
lebedele au o ,.impundtoare demnitate™).

2. De ce lebedele au o ,, impundtoare demnitate”?
(Pentru ca au o viata familiald frumoasa, ce le
face mai simpatice).

3. De ce viata familiala le face mai simpatice?
(Pentru ca le vezi perechi-perechi, tradind in
buna intelegere, tacute, rar scotind cite un gigiit
strident, de parca si-ar da seama ca glasul lor nu
este potrivit cu mindrul lor chip).

4. De ce glasul nu este potrivit mindrului lor chip?
(Pentru ca linia eleganta arcuitd a spatelui, gitul
lung si mladios, miscarile line pe apa, o fac sa fie
admirata i respectata. Pare ca o statuie taiatd in
marmuri alba. Inoata linistit, alunecind elegant
pe luciul apei, de lasa in urma citeva unde.)

5. De ce sint asemuite unei statui taiate in marmorad
alba? (Coloritul penelor albe si ondularea gratioasa
a gitului le fac sa fie cunoscute de toatd lumea.)

6. De ce sint cunoscute de toata lumea? (Lebedele
sint cunoscute de toata lumea pentru frumusetea
si gratia lor, pentru fidelitatea in perechi).

B. Componenta actionala: determinarea functiona-
litatii cunostintelor ecologice asimilate, trecerea
cunostintelor ecologice in convingeri ecologice

» Tehnica Interogarea incrucisati
Lucrind frontal, elevii vor raspunde la intrebarile

invatatorului [1, p. 17]: Ce este o lebada? Ce este o
statuie de marmura? Ce legatura este intre lebada si
statuie? Ce legatura este intre lebada si turturica? Cum
se face ca lebedele nu se prea tem de om? Cine/ce poate
limita numarul lebedelor?

» Investigatie de identificare [7]

Scopul cercetarii: identificarea factorilor limitativi
ai speciei Lebada cucuiata (Cygnus olor).

Aplicare: Elevii vor scrie explicatii la enunturile ale-
se de catre invatator privind factorii limitativi ai acestei
specii si vor raspunde concomitent la intrebari, cercetind
Cartea Rosie a R. Moldova si alte surse.

Ce te impresioneaza la o
lebada?

Ce intelegi prin desecarea
bazinelor?

De ce pasarile nu pot fi
deranjate 1n perioada de
cuibarire?

Ce este braconajul?

Lebada cucuiata este
inclusa in Cartea Rosie a

R.Moldova?

» Tehnica fotolimbajului [7]

Se utilizeaza imagini cu lebada cucuiatd pentru a
sensibiliza si a determina reactii din partea elevilor, re-
alizindu-se un poster cu titlul Ce poate fi mai frumos?

C. Componenta atitudinali: manifestarea atitudi-
nala pozitiva fata de problemele ecologice
» Tehnica Cum ai reactiona, daca... [7]
Se realizeaza o analiza a diferitelor situatii cu care
ne putem confrunta in viata de zi cu zi si in care putem
manifesta un comportament sau altul. Fiecare situatie
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prezentata trebuie sd fie Insotita de descrierea mai multor
variante de comportament, existind posibilitatea de a
formula un raspuns original. Participantii sint solicitati
sd aleagd unul dintre comportamentele mentionate, sa
claboreze exemple de situatii. De pilda: a) Esti in trecere
pe lingd un lac si observi un matur stind la pinda, vrind
sa se apropie de cuibul unor lebede. Ce faci? (Strigi,
avertizindu-1 ca-1 vezi; atragi atentia unui supraveghe-
tor; renunti la ce ai de facut si intervii; nu faci nimic;
altceva...); b) Plimbindu-te pe malul unui iaz, gasesti un
pui de lebada. Ce faci? (11 lasi unde este; il iei acasa; il
duci intr-o zona adapostita; altceva...)

» Tehnica Reportajul mesager [7]

Tehnica presupune elaborarea unei compozitii, avind
reperele textului argumentativ.

Sarcind: Scrie un articol, incercind sa convingi
copiii sa iubeasca pasarile.

in concluzie: Profilul de formare a responsabili-
tatii ecologice la scolarii mici poate asigura un ritm
sustinut al aplicatiilor atitudinale, devenind un proces

Roman COPACEANU

gr. did. sup., Liceul Teoretic St.
c. Cdrpineni, r.

EXERCITO, ERGO SUM

cu impact modelator asupra componentelor structurale
ale personalitatii, sporind gradul de participare si de
autorealizare sociala.
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Dezvoltarea interesului si
a motivatiei in invatarea

matematicii

Rezumat: In acest articol sint prezentate rezultatele unei
cercetari pedagogice realizate in scopul evidentierii factorilor
ce conduc la scaderea interesului §i a motivatiei elevilor pentru
Invatarea matematicii. De asemenea, sint incluse recomandari
pentru remedierea acestei situatii, sint descrise metode si sar-
cini eficiente care ar contribui la sporirea interesului elevilor
pentru disciplina Matematica in ciclul gimnazial.

Abstract: This article presents the results of educational
research conducted to highlight the factors that lead to decre-
ased pupil s interest and motivation for learning mathematics
in secondary school. Also, there are included recommendations
to remedy this situation, are described effective methods and
tasks that would help increase pupil s interest for learning the
Mathematics at this level.

Keywords: motivation, interest to study Mathematics, stu-
dent, teacher s personality, schoolbook, homework, problem.

”Copilul nu este un recipient pe care trebuie sa-1
umpli, ci un foc pe care trebuie sa-1 aprinzi...”
(Plutarh)

Analiza rezultatelor examenelor de capacitate la matematica la nivel local si national, din ultimii 5 ani, denota o
scadere semnificativa a acestora, ceea ce indica asupra unor factori care influenteaza negativ interesul si motivatia
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elevilor pentru invatarea disciplinei date. Managerii
scolari, profesorii §i parintii se intreaba: ”’Ce se intimpla,
doar in scoala primara interesul era mult mai mare? Cum
sd-1 motivam pe elevi sa studieze cu placere matematica
la orice virsta?”. Cautind raspuns la aceste intrebari, am
incercat sa abordam problema dezvoltdrii interesului
elevilor in procesul de invatare a matematicii in ciclul
gimnazial. Ne vom referi la citeva momente ce tin de
acest aspect. Unul dintre ele este profilul psihologic al
virstei de 11-15 ani — un factor important in motiva-
rea pentru invatare. Este perioada cu cele mai multe
transformari si modificari 1n fizicul si psihicul copiilor,
caracterizatd printr-o “accelerare a cresterii fiziologice
si somatice” (J. Piaget, B. Inhelder; 1970). Din cau-
za unor schimbari evidente in plan comportamental,
constatam la elevii de gimnaziu reactii ca: negativism,
individualism, tendinta spre izolare, izbucniri violente,
nesupunere, neascultare etc. In perioada respectiva se
produce o schimbare radicala si in sistemul de referinte:
dacd pina la aceasta data parintii constituiau modelele in
jurul carora se organiza comportamentul copilului, de
acum Tnainte valori de referintd ofera grupurile din care
acesta face parte; de asemenea, poate aparea o opozitie
fatd de mediul familiei, dar si fatd de studiu. Un sens
cu totul nou capata relatiile dintre sexe, accentuindu-se
interesul fata de genul opus; se consolideaza inteligenta
si structurile gindirii logico-formale, conducind la con-
turarea personalitatii.

Daca analizam motivele din afara gcolii ce ar putea
spori interesul elevilor pentru studiu, in general, si al
matematicii, in special, atestam existenta multor familii
in care valorile materiale predomina asupra celor morale,
o societate cu un surplus de neajunsuri si membri perma-
nent nemultumifi — toate acestea se rasfring nemijlocit
asupra adolescentilor.

Cercetarea pedagogica pe care ne-am propus sa o
realizam a avut drept obiective: identificarea factorilor
care influenteaza nivelul de interes si de motivatie al
elevilor in studierea matematicii in gimnaziu; experi-
mentarea unor metode eficiente pentru cresterea inte-
resului si a motivatiei elevilor in invatarea matematicii
la aceasta treapta.

Metodologia aplicata ne-a permis sa realizam obiec-
tivele fixate, s facem anumite constatari si sa formulam
recomandari pentru profesori.

Pornind de la premisa ca motivatia este ceea ce
ne determina sa facem anumite lucruri, iar motivatia
pentru invatare poate proveni atit din interiorul nostru
(intrinsecd), cit si din exterior (extrinsecd), am elaborat
un chestionar pe care 1-am aplicat in clasele a V-a si a
IX-a din Liceul Teoretic Lapusna, pe un esantion de 43
si, respectiv, 52 de elevi. Astfel, s-a stabilit ca invatarea
matematicii este dificila pentru 15 elevi (15,8% din res-
pondenti) si foarte usoara pentru 12 elevi (12,7%), restul

considerind-o o disciplina accesibila. Aceasta constatare
tine de un proces de invétare relativ motivant. Totusi,
in ciuda faptului ca matematica pare a fi o disciplina nu
tocmai complicatd, 42% din chestionati sint de parere ca
actualul curriculum este unul incarcat, continind multe
teme fara importanta pentru activitatea lor cotidiana, de
aceea nu pot avea rezultate bune. Rugati sa se pronunte
asupra faptului daca matematica este un obiect de studiu
important, 89% au raspuns afirmativ. Cu toate acestea, ar
fi indicat ca, la orice nivel de scolaritate, sa se utilizeze
metode si tehnici care sa stimuleze interesul elevilor
pentru aceasta disciplind.

La intrebarea ,,Ce nu-ti place la orele de matemati-
ca?”, 35% din respondenti men{ioneaza ca nu accepta
lectiile traditionale si, mai ales, nu vad pentru ce invata
anumite teme, 20% considera ca nu sint luati in seama
de catre profesor, ca nu se pot manifesta (mai ales in
cl. a [X-a).

La capitolul manualul de matematica, 73% din elevi
il folosesc ca instrument de invatare, 22% considera
ca explicatiile continute nu sint intotdeauna clare, iar
exemplele — insuficiente, pe cind 5% nu il utilizeaza
niciodata.

La intrebarea legata de stilul de predare al profeso-
rului, 91% din elevi au raspuns ca acesta este adaptat
situatiilor de invatare, 9% — ,,uneori”.

Astfel, daca matematica este o disciplind necesara,
daci stilul de predare al profesorului este pe plac, daca
manualul este utilizat de majoritatea clasei, de ce elevii
intimpina dificultati in invatare? De ce rezultatele de la
evaluari nu sint cele asteptate?

in ciutarea unui raspuns la intrebarea ,,Ce te-ar
motiva pentru studiul eficient al matematicii?”, au fost
scoase in evidentd urmatoarele: 33% din elevi doresc
mai multd comunicare cu colegii (activitati in grup),
16% — mai multe lucrari practice/proiecte, 13% pledeaza
pentru evaludri la calculator, 12% considera ca ar fi bine
sarezolve probleme distractive la fiecare lectie, 10% nu
stiu ce i-ar motiva, 7% — nu cred cd i-ar putea motiva
ceva, deoarece nu le place matematica, 7% opineaza ca
explicatiile individuale din partea profesorului i-ar ajuta
sd Inteleaga temele mai bine, iar 2% nu au scris nimic.

Intrebarea vizind temele de acasi ne arati ci trebuie
sa ne schimbam atitudinea fatd de volumul si calitatea
lor: raspunsurile denota ca o parte din elevi cheltuiesc
cite 1-1,5 ore pentru realizarea acestora, majorita-
tea — 75% — doar 15 minute, iar ceilalti au recunoscut
canu le fac.

in baza chestionarului, deducem ca interesul si
motivatia elevilor pentru Invatarea matematicii in gim-
naziu depind de mai multi factori, pe care 1i prezentam
mai jos.

Personalitatea profesorului. O trasatura distincta a
relatiei profesor-elevi este Increderea pe care profesorul
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o manifesta fata de potentialul de dezvoltare al elevilor
sdi. Aceasta calitate 1i permite sd cunoasca multitudinea
influentelor ce se exercita asupra elevilor, explicind
succesele sau eventualele insuccese, abateri, manifestari
contradictorii etc. Pasiunea pentru matematica si dragos-
tea cu care 1si face meseria sint transmise discipolilor,
pentru ca ei simt bine acest lucru. Anume profesorul
poate sa le suscite interesul fata de disciplina.

Lectia ca forma principala de organizare a invata-
rii. Eficacitatea lectiei depinde de tehnologia, arsenalul
de metode si procedee, de mijloacele de instruire folosi-
te, de respectarea principiilor didacticii. Lectia trebuie sa
fie dinamica, captivanta si cu tenta practica. Cu regret, nu
toti profesorii pot alege instrumentele didactice potrivite
lectiei in Intregime sau unei anumite secvente.

Selectarea problemelor cu continut atractiv si
practic. Motivatia ia nastere din interesul elevului pentru
tematica abordata. De aceea, este cazul sa atragem o
atentie aparte alegerii, formuldrii si prezentarii proble-
melor pe care le propunem spre rezolvare. O problema
trebuie sa fie relevanta din punctul de vedere al elevu-
lui, sa fie legata de cotidian, sa porneasca de la un fapt
cunoscut, familiar sau sa aiba aplicatie practica. Din
categoria ,,problemelor lumii reale” fac parte: a) pro-
bleme ce presupun compararea preturilor reale ale unor
produse ambalate diferit, ca pretext pentru o discutie
despre procente sau despre metoda reducerii la unitate;
b) probleme referitoare la dimensiunile si preturile unor
terenuri, pentru a identifica si utiliza metode de calcul,
de comparare etc. a lungimilor, ariilor si volumelor sau
pentru a exersa reguli de calcul cu puteri si radicali; c)
probleme de calculare a dimensiunilor unor suprafete
(de pavaj, de parchet etc.), care sa permita aproximari
ale numerelor irationale etc. Este important si modul in
care prezentam problema: ea devine interesanta daca este
precedata de o gluma sau de un paradox. Dupa G. Polya,
daca dorim sa 1l mobilizam pe elev, sa 1l determinam
sd depuna un efort autentic, trebuie sa il convingem ca
merita ,,sa-i bata capul”.

Un alt tip de motivare presupune implicarea elevilor.
De exemplu, Tnainte sd inceapa sa rezolve problema,
determinati-i sa anticipeze rezultatul. in acest fel ii pu-
nem in situatia de a se angaja in proces: prestigiul lor
depinde, intr-un fel, de rezultat — prin urmare, ei nu vor
,,sta deoparte” si se vor pune pe lucru.

Volumul si continutul temelor de acasia. Rezulta-
tele mediocre la invatatura se datoreaza si continutului,
si volumului temelor pentru acasa, nerespectarii agendei
zilnice, precum si conditiilor necorespunzatoare in care
unii copii 1si pregatesc temele. Este cunoscut faptul ca
tempoul de lucru la elevi este foarte diferit. Efectuind
mai multe "masurari” in cadrul lectiilor in clasa a V-a,
am constatat ca 60% din elevi lucreaza in ritm potrivit,
20% — incet si 20% — rapid. Tinind cont de aceste date,
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am putut cintari mai bine volumul temelor, orientindu-
ne dupa elevii ,,de mijloc”. Celor foarte buni le dam,
uneori, teme suplimentare, iar elevilor cu ritm de lucru
mai lent le oferim teme individuale.

Tema de acasd constituie un mijloc prin care profe-
sorul si parintele isi dau seama unde are elevul lacune,
ce informatii nu a asimilat corect. Cercetarea noastra a
evidentiat faptul ca temele pentru acasa au valoare doar
atunci cind sint planificate In concordanta cu ceea ce s-a
studiat in clasa, cind sint clare, de nivel corespunzétor si
nu foarte voluminoase. Continutul temelor pentru acasa
trebuie stabilit astfel Incit acestea sa includa exercitii de
consolidare si aprofundare a cunostintelor predate la
lectii, sa stimuleze capacitatile intelectuale, s cultive
interesul pentru invétare, sa contribuie la formarea de-
prinderilor de munca independenta. Tot acasa, elevii pot
alege informatii la subiectele insusite, pot face observatii
asupra unor fenomene ale naturii care sa le fie de folos
in procesul de invatare, in asimilarea noilor cunostinte.
Este foarte important s se tind seama de volumul si
dificultatea temelor pentru acasa. Un numar prea mare
de exercitii sau formularea inadecvata a unor sarcini l-ar
putea determina pe elev sa renunte sa le rezolve sau sa le
rezolve intr-o stare de incordare, de presiune. Daca astfel
de situatii se repeta, elevul si-ar putea pierde increderea
in fortele proprii.

Pentru o conexiune inversa eficienta, temele de acasa
trebuie verificate fie frontal sau individual, fie prin re-
alizarea 1n clasa a unei parti reprezentative a temei sau
prin discutarea secventelor dificile, fie printr-o testare
de 5-10 minute.

Curriculumul la matematica. Desi curriculumul
la matematica a fost supus descongestionarii de mai
multe ori, el ramine a fi supraincarcat si contine multe
lucruri de care elevul nu are nevoie in viata. In cadrul
cercetarii, la Intrebarea ”Cum iti pare programa la ma-
tematica?”, 42% din respondenti au mentionat cd nu
reusesc s studieze profund o tema ca sint obligati sa
treaca la alta. Astfel, in arsenalul de cunostinte necesare
pentru dezvoltarea de abilitati se formeaza lacune, fapt
ce contribuie la diminuarea interesului si a motivatiei
pentru invatare.

Manualele de matematici. In ceea ce priveste rolul
manualului in procesul de invatare, observarea sistemica
utilizatd ca metoda de cercetare ne-a permis sa tragem
urmatoarea concluzie: de multe ori, in loc sa predea o
tema, profesorul ar face mai bine sa le ceara elevilor
sd citeasca materia din manual, sa faca un rezumat, sa
discute pasajele neclare, sa formuleze intrebari la care
sa caute raspunsuri Impreuna cu colegii si cu profesorul.
Acesta este un excelent prilej de lucru in grup, prin care
se exerseaza comunicarea specifici matematicii. in acest
caz, sint eficiente tehnicile Mozaicul, Interviul in trei
trepte, Invitarea complementard s.a. Aplicarea acestora
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presupune invatarea prin cooperare la nivelul unui grup
si predarea noilor achizitii unui alt grup sau colegilor din
echipa. Metodele de Invatare reciproca au avantajul de
a-1 implica in activitate pe toti elevii, fiecare devenind
responsabil atit pentru propria invatare, cit si pentru
invatarea celorlalti. De aceea, metodele respective sint
foarte utile Tn motivarea elevilor pentru studiu: faptul ca
se transforma, pentru scurt timp, in ”’profesori” le confera
un ascendent moral asupra colegilor. Este util sa folosim
manualul pentru a citi si comenta reguli, definitii, preci-
zari sau recomandiri. In acest fel, elevii se concentreazi
asupra esentialului, invata sa utilizeze surse scrise pentru
a gasi raspuns la diferite intrebari. Dupa citirea defini-
tiei, pentru fixarea noilor notiuni, elevii, vor fi rugati sa
gaseasca exemple, contraexemple, legaturi cu notiuni
insusite anterior. Se poate reveni asupra acestor pasaje
din manual si in momentul in care se face sumarul lectiei.
De asemenea, in multe cazuri, manualele contin sarcini
corelate cu continutul lectiei. Organizarea unor activitati
pornind de la aceste sarcini de lucru poate fi o solutie
pentru dinamizarea invatarii.

Asadar, propunem atentiei mai multe tipuri de sar-
cini aplicate de noi in activitate in vederea dezvoltarii
interesului §i a motivatiei elevilor de gimnaziu pentru
invatarea matematicii.

Probleme-joc

Jocul didactic este agreat de majoritatea elevilor.
Este firesc sa fie asa, deoarece acesta constituie o filiera
importantd a compendiului de strategii educationale,
caracterizindu-se printr-o simbioza organica a psiho-
motorului si cognitivului, printr-un efect de sporire a
motivatiei si de eficientizare a invatarii. O caracteristica
esentiala a acestuia este flexibilitatea, fapt ce creeaza
oportunitati de utilizare 1n cadrul tuturor disciplinelor,
la orice etapa a lectiei, pentru subiecti de diferite virste.
Literatura de specialitate propune o gama variata de jo-
curi didactice care pot fi aplicate la orele de matematica
din ciclul gimnazial [5; 6; 7].

Probleme ,,distractive”

Problemele de ,,matematica distractiva” plaseaza
rezolvitorul intr-un cadru deconectant, hazliu. Ele pot fi,
din punct de vedere matematic, foarte ,,serioase’; ceea ce
le diferentiaza de problemele ,,clasice” este doar modul
de prezentare a enuntului. Propunem citeva exemple:

1. Califul Harun al Rasid a decis ca, de ziua lui, o

parte din detinuti sa fie eliberati. Temnicerul a
procedat astfel: mai intli a rotit in broaste toate
cheile (deci a deschis toate celulele). Apoi, a rotit
toate cheile din 2 in 2 (inchizind celulele deschise
si deschizind celulele inchise). A repetat operatia
din3in3,din4in4 s.a.m.d. La sfirsit, condamna-
tii din celulele deschise au fost eliberati. Care au

fost acesti norocosi? (Tematica vizata: Numarul
de divizori ai unui numar natural)

2. Avem 9 monede, dintre care una este falsa, facuta
dintr-un metal mai ugor. Cum putem identifica
moneda falsa din cel mult doua cintariri cu o ba-
lanta? (Tematica vizata: Organizarea datelor)

3. Folosind doar o rigld gradata, trebuie sa calcu-
lam volumul unei sticle umplute partial cu apa.
(Fundul sticlei se presupune a fi circular si plat).
Nu se admite sd se verse sau sa se adauge apa.
(Tematica vizata: Volumul cilindrului)

Este util sa folosim probleme de matematica dis-
tractiva ori de cite ori avem ocazia; ele pot crea un
excelent pretext pentru studiul unor tematici dintre cele
mai diverse.

Probleme generate prin plierea hirtiei
Multe notiuni geometrice pot fi usor intelese si inte-
riorizate pornind de la constructii simple, realizate din
hirtie. In acest fel, putem determina cresterea motivatiei
elevilor pentru invatarea matematicii. Enuntam mai jos
citeva exemple.
1. Cum obtinem un patrat dintr-o foaie de hirtie
dreptunghiulara?
Probabil, majoritatea elevilor vor sti solutia. Pentru
a atinge obiectivele urmarite, continuati cu intrebarile:
Sinteti siguri ca figura obtinuta este un patrat? Cum
demonstrati? Tn asa mod, puteti exersa, intr-un cadru
natural, conditii similare celor din definitia patratului.
2. Decupati dintr-o foaie de hirtie un triunghi. indo-
iti-1 succesiv astfel incit laturile lui sa se suprapu-
na. Ati obtinut trei drepte. Se
intersecteaza acestea intr-un
punct? De ce?
3. Puteti reconstrui un patrat,
decupind figura aldturata?

Probleme practice

1. Un bazin in forma de paralelipiped dreptunghic
are lungimea de 8 m, latimea de 6 m si inalfimea
de 2 m. Sa se afle: a) Cite placi de faianta de 25 x
25 cm sint necesare pentru acoperirea bazinului?
b) Citi litri de apa sint necesari pentru umplerea
lui in proportie de 80% din capacitate si pina la
ce ndltime se ridica nivelul apei? (Raspuns: a)
1664 placi; b) 76900 1, h=1,6 m. Tematica vizata:
Aria si volumul paralelipipedului)

2. O gileata din tabla in forma de trunchi de con
are diametrul la baza d=16 cm, diametrul la gura
d =3 dm si generatoarea g = 25 cm. Care este
capacitatea galetii (in litri)? De cita tabla a fost
nevoie pentru confectionarea ei? (Se stie ca la
imbinari se consuma 10% din suprafata tablei.)
(Raspuns: a) 10,27 1; b) ~2229,4 cm?. Tematica
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vizatd: Suprafata si volumul trunchiului de con)
3. O minge de fotbal, care se afla pe teren, este
lovitd de un jucitor. Indltimea la care se ridica
mingea in momentul de timp t (secunde) din
momentul lovirii se calculeaza conform formulei:

h(t)=6t—%t2 (m).

Sa se determine Tnaltimea maxima la care se
ridica mingea si momentul de timp in care atinge
aceastd inaltime. (Raspuns: h =6 m;t=2 sec.
Tematica vizati: Funcfia de gradul II)

4. Un fermier a semanat secara pe un lot de forma
unui trapez dreptunghic cu baza mica de 400 m
si Indltimea de 40 m, iar unghiul ascutit de la
baza mare are 45°. Determinati cite kilograme de
secard a utilizat fermierul pentru intregul lot, daca
se stie ca pentru 1 ar el foloseste 10 kg. (Raspuns:
1680 kg. Tematica vizata: Aria trapezului)

5. Doi copaci cu inaltimile de 20 m si, respectiv, 30
m au fost legati la virf cu funii (vezi desenul alatu-
rat). Distanta dintre copaci este de 40 m. Utilizind
datele problemei si desenul, determinati la ce
indltime de la suprafata solului s-au intersectat fu-
niile. (Ras-
puns: Fu-
niile s-au
intersectat
la inaltimea
de 12 m.

3

Tematica | i . |c

vizata: Ase-
manarea triunghiurilor)

6. Acoperisul unui garaj are forma unui dreptunghi
de 8 m lungime si 4,75 m latime. Pentru a fi
acoperit, se utilizeaza ruberoid cu dimensiunile
ruloului de 1 x 1,75 m. Determinati daca 5 rulo-
uri ajung pentru intreg acoperisul. (Raspuns: 5
rulouri nu sint suficiente. Tematica vizata: Aria
dreptunghiului)

7. La fotbal, atunci cind tragi dintr-un punct C in
poarta AB (vezi figura aldturata), sansele de a
nimeri {inta sint cu atit mai mari cu cit este mai
mare unghiul BCA. In figura, punctul M este
aproape de poartd, iar punctul N este mai departe.
Totusi, din aceste doua puncte este deopotriva de
usor sa nimeresti poarta. De ce? (Raspuns: Pentru
ca m(£LAMB) = m(£ANB) ca unghiuri inscrise

EXERCITO, ERGO SUM

in cerc ce se sprijina pe acelasi arc AB. Tematica
vizata: Unghiuri inscrise in cerc)

8. Mama imparte in mod egal copiilor sai 24 de
mere, 28 de portocale si 20 de banane. Citi copii
sint in familie? (Raspuns: 4 copii. Tematica vizata:
Divizorul comun a doud sau mai multe numere)

9. Pentru a determina volumul unei pietre care are
o forma neregulata, o scufundam intr-un vas
cilindric cu apa. Constatam ca apa se ridica cu
150 mm. Raza cilindrului este de 4 cm. Care este
volumul pietrei? (Raspuns: 753,6 cm®. Tematica
vizata: Volumul cilindrului)

10. Ion si Gabriela s-au despartit la o intersectie, de-
plasindu-se in continuare pe doud drumuri reciproc
perpendiculare, Ion cu viteza de 4 km/h, iar Gabri-
ela cu viteza de 3 km/h. Ce distanta (in km) va fi
intre Ion si Gabriela peste 12 minute? (Raspuns:
1 km. Tematica vizata: Teorema lui Pitagora)

11. intr-o cutie paralelipipedici cu dimensiunile de
30 cm, 20 cm si 15 cm s-au pus cuburi identice
cu cea mai mare muchie posibila, astfel incit
cutia se umple. Cite cuburi au fost puse in cutie?
(Raspuns: 72 de cuburi. Tematica vizata: Cel mai
mare divizor comun. Volumul paralelipipedului)

12. Trei vecini au hotarit sa sape o fintina la aceeasi
distanta de fiecare casa. Determinati distanta de
la fintina pina la fiecare casa, daca se stie ca dis-
tantele dintre casele vecinilor sint urmatoarele:
AB=30m, AC =50 m si BC =40 m. (Raspuns:
25 m. Tematica vizata: Raza cercului circumscris
triunghiului)

13. Pe malul unui riu trebuie construita o statie de
pompare, din care apa ar fi debitata prin tevi in
localititile A4 si B. in ce punct trebuie construita
statia, pentru ca lungimea totala a tevilor pina la
ambele localitati sa fie minima? (Malul se con-
siderd rectiliniu, 4 si B se afla de aceeasi parte a
riului. (Tematica vizata: Simetria axiala)

Sofisme matematice

Sofismele matematice sint rafionamente matematice
care contin greseli logice comise special, ce duc, desigur,
la concluzii gresite. Orice sofism contine una sau citeva
greseli ,,camuflate”. A rezolva sofismul inseamna a gasi
aceste greseli si a reconstrui adevarul. Prin ce sint utile
sofismele celor ce studiaza matematica? Ce pot da ele? in
primul rind, analiza sofismelor dezvolta gindirea logica,
formeaza deprinderi de a judeca corect. In al doilea rind,
rezolvarea acestora contribuie la nsusirea constienta a
materiei matematice, la cultivarea spiritului de observatie,
aatitudinii critice fata de cele studiate. Si, in al treilea rind,
este o ocupatie foarte atragatoare, elucidarea greselilor in
rationamentele matematice fiind o motivatie intrinseca
catre o activitate fructuoasa.
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EXERCITO, ERGO SUM

Propunem citeva exemple:

Exemplul 1. 1 X 1
8 = 6. Sa se rezolve in R ecuatia + + =1.
x+1 x+2 x+3

DVA a ecuatiei este: x € R/ {-3;-2;—1} .

PN . . . X +6x7 +11x+8
Aducind in partea stinga la numitorul comun, obtinem

X +6x>+11x+8 oA (x+l)(x+2)(x+3)

la numitor, vomavea ———— ~ " "~ — s x4 6x° +11x+8 = x> +6x> +11x+ 6. De aici, obtinem 8 = 6.
X +6x +11x+6

=1. Sau, deschizind parantezele

De unde a aparut acest rezultat? (Raspuns: Toate transformarile efectuate sint corecte. Greseli logice nu sint
comise. Pornind de la rezultatul obtinut, putem trage o singura concluzie: ecuatia initiala nu are solutie. Tematica
vizatd: Solutia ecuatiei)

Exemplul 2.
Ipotenuza triunghiului dreptunghic este egala cu cateta lui.

Fie triunghiul ABC dreptunghic in C. Vom demonstra cd AB=AC. Egalitatea @’ —2ab+b" =b* —2ab +a” este
adevarata pentry orice a si b, deci si pentru a=AB, iarb=AC. Atunci AB* ~24B-AC+AC* = AC* ~24B- AC+ AB’
sau (4B - AC) =(4C- AB) De aici, AB-AC=AC-AB sau 24B=2AC. Deci AB=AC ori ipotenuza este egald cu
cateta triunghiului dreptunghic. Unde am gresit? (Raspuns: Din faptul ca patratele expresiilor sint egale, nu rezulta
cd si expresiile sint egale. Deci vom avea |4B— AC|=|4C - 4B, dar nu AB-AC=AC-AB. Tematica vizata: Pro-
prietatile triunghiului dreptunghic)

Exemplul 3. Sa ne imaginam ca Pamintul este infasurat la ecuator cu un briu, iar harbuzul — cu o panglica dupa
circumferinta cercului mare. De asemenea, ne inchipuim ca lungimea briului si cea a panglicii s-au marit cu 1 m.
Atunci si briul, si panglica se vor indeparta de glob si de harbuz la o anumita distanta. Care din distantele obtinute
este mai mare: dintre Padmint si briu sau dintre harbuz si panglica? (Raspuns: Sintem convingi ca multi dintre cititori
vor raspunde deodata: ,,Distanta dintre Pamint si briu este mai mare decit cea dintre harbuz si panglica!” Si vor
gresi! Sa verificam. Fie lungimea ecuatorului Pamintului egala cu C, iar a circumferintei cercului mare al harbuzului

. - . . c . .
L. Atunci raza Pamintului vafi R = Pyt iar a harbuzului » = —-

T 2n
Dupa ce vom adurg cite I mla 1un1g1m11e corespunzatoare, obtinem C+/ pentru Pamint si L+/ pentru harbuz,
iar razele vor fi: R = +l sir=——m-~:
Ed o c+1 C 1 L+1 1 1
Atunci diferentele dintre razele noi si cele vechi vor fi: e pentru Pamint; el
pentru harbuz. 27 2r  2r& 2 2r  2r&

Deci distantele vor fi egale intre ele si aproximativ egale cu 16 cm. (Tematica vizata: Lungimea cercului)

Proiecte

Propunem citeva exemple de teme de proiecte la matematica: Matematica pe harta lumii (cl. V); Matematica in
istorie (cl. V); Utilizarea procentelor in situatii cotidiene (cl. V-VII); Dependente functionale in activitati practice
(cl. VII-IX); Exemple de combinari de corpuri geometrice in constructiile observabile in localitatea respectiva
(cl. VII-IX); Simetria in jurul nostru (cl. VII-IX); Formarea bugetului personal si a celui familial (clasele V-IX);
Aplicatii ale statisticii matematice in diverse activitafi cotidiene (cl. VIII-IX); Rezolvarea unei probleme prin mai
multe metode (cl. VII-IX); Matematica in profesia parintilor (cl. VII-IX).

Paradoxuri

1. Paradoxul lui Ahile. Ahile, cel mai iute de picior, alearga dupa o broasca testoasa, care se afla la o anumita
distanta de el. Zenon afirma ca Ahile nu poate sa ajunga broasca testoasa. Mai intii, Ahile trebuie sa ajunga
la locul unde era ea in momentul initial. Cind ajunge acolo insa, broasca nu mai este, ci se afld la o oarecare
distanta Tnainte. Ahile porneste din nou, dar, pind va parcurge noua distanta, broasca se va deplasa la cel de-al
doilea loc. Astfel, ori de cite ori Ahile va ajunge in locul unde fusese broasca testoasa, aceasta va fi inaintea
lui. Zenon conchide deci ca Ahile nu va ajunge broasca testoasa niciodata!

2. Paradoxul lui Lewis Carroll. Pornind de la premisa ca dintre doua orologii, mai bun este cel care arata cel
mai des ora exacta, celebrul enigmistic si-a pus Intrebarea: ’Daca vrem sa alegem intre un orologiu care sta

., nr.3 (85) ElL:Umlky}
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si altul care intirzie cu un minut, pentru care sa
pledam?”. Paradoxal, alegerea lui Lewis Carroll
s-a indreptat spre orologiul defect, fiindca arata
ora exactd de doud ori pe zi, in defavoarea celui
care intirzie si care arata ora exacta o data la 2
ani!

Lucrdri practice

Elevii primesc cite un disc (toate diferite ca dime-
nisune) si un metru de croitorie. Ei trebuie sa masoare
diametrul discului D si lungimea cercului L. Utilizind
masurarile efectuate, vor determina valoarea raportului

— cu aproximatie de sutimi. (Raspuns: — ~3,14.)
D D

Investigatia

Investigatia este o activitate prin care elevul este pus
in situatia de a cauta o solutie deosebita (fata de solutiile
algoritmice) la sarcini cu grad diferit de complexitate.
Chiar daca sarcina este simpla, elevului i se va cere sa
faca dovada intelegerii, rezolvarii, generalizarii sau
transpunerii acesteia in alt context. Timpul afectat in-
vestigatiei unei situatii-problema este limitat — aceasta
nu trebuie si depiseasci o ora academica. In cadrul
investigatiei se poate lucra individual sau in grup.

Exemplul 1. O bucata de tabla in forma patrata cu
latura @ m trebuie transformata intr-un rezervor de apa,
taind la fiecare colt cite un patrat si indoind marginile
obtinute (vezi desenul alaturat).

Cum va depinde volumul rezervorului de marimea
patratelor de tabla tdiate din colturi? Structurati ras-
punsul astfel:

a) Desenati un grafic, urmarind cum se modifica
volumul bazinului in functie de latura patratului
decupat.

b) Explicati forma graficului.

¢) Gasiti o formula algebrica a volumului in functie
de latura patratului decupat.

EXERCITO, ERGO SUM

d) Determinati in litri volumul maxim al rezervo-
rului.

Exemplul 2. Fie ca avem un triunghi, un patrulater
si un hexagon regulat cu ariile egale. Care dintre aceste
poligoane are cel mai mic perimetru? De ce profilul
celulei de fagure este hexagon regulat?

in concluzie: Practica ne arati ci matematica este
obiectul care genereaza la marea majoritate a elevilor
esecul scolar. Pentru evitarea acestuia, este necesar sa
organizam Invatarea de o asemenea maniera Incit sa
fie cit mai activa. [nvdfarea activi inseamna, conform
dictionarului, studiul calibrat pe interesele/nivelul de
intelegere/nivelul de dezvoltare al participantilor. in
acest context, sarcinile interesante, cu continut atractiv
si functional promoveaza interactiunea dintre mintile
elevilor, dintre personalitatile lor, ducind la o motivatie
a Invatarii mai profunda, ceea ce contribuie la transfor-
marea lor in stdpini ai propriei formari.
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Cursuri de limba engleza aplicata in domeniul TIC

in perioada 5 mai-27 iunie, au avut loc cursuri de limba engleza aplicati destinate cadrelor didactice din sase institutii care
predau discipline cu profil TIC si care, din septembrie curent, vor fi implicate in pilotarea curriculumului modular, elaborat
in cadrul proiectului fmbundtdtirea calitdtii invatdmintului vocational-tehnic in domeniul Tehnologiilor Informationale si
Comunicatiilor/(TIC) din Republica Moldova, implementat de C.E. PRO DIDACTICA in parteneriat cu Asociatia Nationala
a Companiilor Private din domeniul TIC/ATIC, cu sprijinul financiar al Cooperarii Austriece pentru Dezvoltare/Austrian De-
velopment Cooperation/ADC. intrucit lexicul profesional din domeniul TIC este de origine engleza si sursele bibliografice, in
marea lor majoritate, sint in aceeasi limba, echipa de proiect, in urma analizei de necesitati, a considerat ca activitatile in cauza
vor contribui la perfectionarea competentelor profesionale ale cadrelor didactice.

Cursurile au avut loc la Balti, Chisinau si Cahul. Cele 72 de ore academice ii vor ajuta pe beneficiari (54 la numar) la
perfectionarea abilitatilor practice de comunicare in limba engleza si la imbogatirea vocabularului in domeniul TIC, in vederea
sporirii calitatii procesului de predare si a utilizarii corecte a termenilor din domeniu. La finalul programului, participantii au
sustinut o testare pentru obtinerea unui certificat. Mentionam ca cei 6 facilitatori ai cursurilor de limba engleza au participat
la o instruire de 5 zile privind educatia adultilor, predarea-invatarea la adulti in baza cadrului ERRE, dar si notiuni generale in
domeniul TIC. Ca rezultat, s-a elaborat suportul de curs pentru cele 36 de sesiuni planificate pentru instruirea cadrelor didactice
ce predau discipline cu profil TIC. in ultimi instantd, se proiecteazi ca elevii, in calitate de cei mai importanti beneficiari ai
proiectului, sd obtina o calificare profesionald avansata in domeniul TIC.

[P
4 «
ASOCIATIA NATIONALA

A COMPANIILOR PRIVATE
DIN DOMENIUL TIC

Pre*Didacticn

Octombrina MORARU, coordonator de proiect

Promovarea imaginii scolii profesionale in cadrul

In cadrul componentei Dezvoltare organizationald, imple-
mentata de C.E. PRO DIDACTICA si sprijinita financiar de
Fundatia Liechtenstein Development Service (LED), continud
activitatile de marketing educational si de promovare a imaginii
scolilor profesionale initiate la inceputul anului curent. Astfel, in
urma unui program consistent de instruire si a unei activitati de
Jollow-up aferente, cele 14 echipe/grupuri de initiativa au elaborat
programe de marketing educational si de promovare a imaginii
orientate inclusiv spre determinarea nevoilor si a asteptarilor be-
neficiarilor, pentru a ajusta programele de pregatire profesionald
si a satisface interesele acestora pe termen lung.

Fiind interesante si durabile, toate programele prezentate au
fost aprobate si recomandate pentru finantare. Obiectivele aces-
tora, formulate SMART, vizeaza remedierea situatiilor problema-
tice, iar activitatile prevazute urmeaza sa fie realizate participativ,
in parteneriat, cu o contributie proprie semnificativa. Proiectele
contin masuri investitionale (inclusiv achizitionarea de marfuri si
servicii), dar si activitati sistematice ce vor asigura durabilitatea
programului. Evenimentele de promovare traditionale, organizate

proiectului CONSEPT

anual in fiecare scoald, au fost completate cu forme si metode
originale, accentul fiind pus pe relevanta si impactul acestora.
O problema comuna, identificata de echipe si inclusa in
programe, a fost pregatirea insuficienta a resurselor umane pentru
promovarea imaginii scolii. De aceea, la solicitarea scolilor, in
perioada 27-29 mai, a fost organizat seminarul-training Metode
si instrumente aplicate in marketingul educational, in cadrul
cdruia participantii si-au reactualizat cunostintele despre market-
ingul educational, in special in domeniul serviciilor; au elaborat
proiecte de promovare a serviciilor educationale oferite de scoli;
si-au dezvoltat abilitatile de prezentare conform etapelor ERRE
si au intocmit planul activitatilor destinate cadrelor didactice din
scolile lor, or, participantii la programul de instruire urmeaza
sa fie persoane-resursa in institutiile pe care le reprezinta si sa
organizeze o activitate similara pentru colegi. Programele de
marketing si de promovare vor fi implementate pina la sfirsitul
anului 2014, urmind sa fie monitorizate si evaluate de echipa
de proiect.
Rima BEZEDE, coordonator de proiect
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Educatie pentru
responsabilizare sociala

Rezumat: Educatia pentru responsabilizare sociald poate
fi definita la nivel de concept pedagogic operational in raport
de trei criterii de referinta: educatia sociald; educatia mora-
la; ,,noile educatii”. La nivel de educatie sociald, educatia
pentru responsabilizare sociald constituie o dimensiune a

educatiei pentru sociabilitate care implica saltul valoric de
Sorin CRISTEA

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti . . .. . . o .. . e
obiectiv principal asigurarea integrarii sociale a personalitatii

educatului pe tot parcursul existentei sale. La nivel de educatie morald, aceasta constituie o directie de evolufie a personalitatii
prin intermediul unor valori civice superioare: autonomie; motivatie internd pentru realizarea unor actiuni eficiente; respectul

la socializarea primard, initiatd in familie, spre socializarea

secundard, realizata in cadrul sistemului de invatamint. Are ca

integritatii, al normativitatii etc. In raport de ,, noile educatii”, educatia pentru responsabilizare sociald constituie o dimensiune
speciald a educatiei pentru democratie angajata la nivel de continut particular, realizat prin diferite discipline de invatamint
si prin valorificarea speciald a unor ,,noi educatii”.

Abstract: Education for social responsibility can be defined at the level of operational pedagogical concept in relation
to three reference criteria: social education; moral education; “new educations”. Education for social responsibility, in
terms of social education, is a dimension of education for sociability that involves the leap value from primary socialization,
initiated in family, towards secondary socialization, carried out within the educational system. It has as main objectives
to ensure the lifelong social integration of personality. In terms of moral education, it is a direction for personality deve-
lopment through higher civic values: autonomy, internal motivation to achieve effective action; respect the integrity, the
normativity etc. In relation to the “new educations”, education for social responsibility is a special dimension of education
for democracy, engaged at particular content, realized through different educational disciplines and special fructification
of “new educations”.

Keywords: sociability, primary socialization, secondary socialization, social integration, social education, moral education,
education for democracy, education for social responsibility.

EDUCATIA PENTRU RESPONSABILIZARE SOCIALA
LA NIVEL DE EDUCATIE SOCIALA

Conceptul pedagogic operational de educatie pentru
responsabilizare sociala defineste o realitate formativa

complexa, situata intr-un cadru de referinta dependent
de:

a) educatia sociala;

b) educatia morala

¢) ,,noile educatii”.

In consecint, poate fi definit la nivelul dimensiunii
operationale a educatiei sociale $i a educatiei morale $i
ca o variabila sociald, dezvoltata in zona confinuturilor
pedagogice particulare, exprimate de ,,noile educatii”.

Educatia sociala reprezinta ,,un cimp de actiune
pedagogica”, delimitat si studiat in special de pedago-
gia sociala (ca si curent de gindire pedagogica, lansat
la granita dintre sec. XIX si sec. XX) si de sociologia
educatiei (ca stiintd pedagogica elaborata interdiscipli-
nar in a doua jumatate a sec. XX). Este centrata asupra
relatiei dintre educatie i sociabilitate, abordata ca o
caracteristicd fundamentala a personalitatii umane,

exprimata si dezvoltata prin diferite instante mitice,




DICTIONAR

istorice, institutionale, organizationale, comunitare,
interindividuale [7, pp. 242-290].

Educatia pentru responsabilizare sociald constituie o
dimensiune operationala a educatiei pentru sociabilitate,
definita ca dublu proces:

a) obiectiv, de transmitere a culturii validata social

de la o generatie la alta;

b) subiectiv, de adaptare a individului la mediul
inconjurator, in mod gradual, pe tot parcursul
existentei umane.

Din aceasta perspectiva, educatia pentru responsa-
bilitate sociala evolueaza 1n raport de modul in care se
dezvolta, obiectiv si subiectiv, sociabilitatea umand pe
parcursul a doud etape de socializare:

a) primara, dependenta subiectiv de modelul fami-
liei, de relatiile naturale fixate conventional doar
la acest nivel;

b) secundara, lansata in cadrul instruirii formale
(prescolara si, mai ales, scolard), care solicita
raportarea la mai multe valori sociale, impuse
de organizatia scolara, colectivul didactic, clasa
de elevi, curriculumul scolar; evaluarea initiala,
continua si finald; orientarea si consilierea sco-
lara si profesionala, integrarea socioprofesionala
etc.

In invatamintul primar, semnaldm trei stadii de
evolutie a sociabilitatii, in contextul tranzitiei spre un
tip de socializare secundara:

a) elaborarea relatiilor sociale in cadrul grupului (7

ani);

b) integrarea sociala in cadrul clasei (8-10 ani);

c) adaptarea sociala la valorile clasei si ale scolii in
termeni de responsabilitate comunitara (10-12
ani).

Educatia pentru responsabilizare sociald angajeaza
saltul calitativ, realizabil in procesul obiectiv si subiec-
tiv de socializare, de la valorile conformismului spre
valorile autonomiei, ale afirmarii de sine si chiar ale
altruismului, care presupune ,,intelegerea punctului de
vedere al celorlalti, cautarea bunului comun” (Erikson,
Enfance et societe, Apud M. Minder, op. cit., pp. 252,
253).

Formarea §i dezvoltarea responsabilitatii sociale a
educatului (elevului, studentului etc.) implica atinge-
rea stadiului secundar al socializarii. Avem in vedere
socializarea inteleasa nu doar in sens traditional, prin
adaptare, prin ,,asumarea valorilor grupului de referinta
(n. n. familie, prieteni etc.) si interiorizarea normelor
acestuia. Socializarea secundard angajeaza, cogni-
tiv si noncognitiv (afectiv, motivational, caracterial),
capacitatea de responsabilizare sociala a educatului.
Constituie: ,,mai mult decit adaptarea pur si simplu la
valorile si normele grupului de referinta”; ,,un proces de
identificare progresiva a rolurilor sociale” care permite

»interactiunea creativa intre subiect si sistemele sociale”
(cultural, politic, economic, comunitar, natural; educa-
tional, religios etc.).

Asumarea §i perfectionarea responsabilitatii so-
ciale a educatului, la nivel de socializare secundara,
implica:

A) Indeplinirea progresivd, la parametrii superiori,
a diferitelor roluri sociale (fiu, elev, coleg/partener,
responsabil in cadrul clasei, membru al unor grupuri
nonformale, angajat intr-o anumita organizatie sociala
conform profesiei dobindite sau optiunii civice — poli-
tice, religioase, comunitare etc.). Ca problema metodo-
logica, semnalam faptul ca exercitarea acestor roluri
constituie o resursd de cultivare a responsabilitatii
sociale a subiectului. Pe de alta parte, ,,in toate soci-
etatile, rolurile sint legate de virsta si de sex”, ceea ce
conduce la anumite coduri §i stereotipuri care trebuie
depasite in termenii valorilor globale si deschise tipice
unei societati informationale, n plan cultural si econo-
mic, si democratice, la nivel politic, comunitar i, mai
ales, educational.

B) Perfectionarea permanentd a capacitatii de
comunicare interpersonald, nonverbald (expresivitate,
gestica si atitudine corporalda, mimica si priviri — cu
semnificatii sociale adecvate) si, in deosebi, verbala,
prin valorificarea sociala a tuturor functiilor limbajului,
in special a celei de reglare-autoreglare a vietii psihice
in contexte pedagogice si comunitare deschise.

C) Cultivarea sociabilitatii in diferite:

a) forme (de masa, ale comunitatii, ale persoanei
sociale, ale comuniunii — de idei, sentimente;
afinitate artistica, politica, religioasa etc.);

b) ,,conduite cooperative” (simpatie, prietenie,
spirit de echipad), dar §i competitive (angajate in
sensul superior al competitiei cu sine, ca masura
a autoresponsabilitatii sociale si individuale);

c¢) atitudini fata de viatd, exprimate in termeni de
politete, deprinderi de munca eficienta, autenti-
citate a manierelor etc.

Valorificarea agentilor socializarii la nivel de:

a) invatare sociala, bazata pe procese de intarire,
identificare, imitare a comportamentelor sociale
pozitive;

b) mediu familial, care ofera diferite modele de re-
latii, valori, norme de responsabilitate socialda,

¢) mediu scolar, care oferd modele de responsabi-
litate sociala angajata individual §i in grup, in
contexte organizationale formale si nonformale,
cu citeva contributii speciale (rolul echipei didac-
tice; importanta spiritului cooperativ; a instruirii
camediere, ca management al lectiei sau contract
didactic; promovarea pedagogiei proiectului si

a programelor specifice — implicit sau explicit

sociale).

=
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Socializarea valorifica procesul de interiorizare,
realizat de educat (copil, elev) odata cu intelegerea
»celuilalt”, in lumea in care acesta traieste, care devine
si lumea sa. Constituie ,,0 introducere cuprinzatoare
si logica a unui individ (in cazul nostru educatul) in
lumea obiectiva a unei societati”. Marcheaza, astfel, o
dimensiune preliminard importanta a educatiei pentru
responsabilizare sociala, care evolueaza odata cu tre-
cerea de la socializarea primara, ,,cea dintii socializare,
pe care individul o sufera in copilarie”, spre socializarea
secundara, stimulata de mediul scolar si universitar,
,care 1l face pe individ (n. n. educat) sd patrunda in noi
sectoare ale lumii obiective din societatea lui” [3, pp.
178, 179].

in procesul de trecere de la socializarea primara
spre socializarea secundara, educatia pentru respon-
sabilizare sociala devine o modalitate de realizare a
educatiei pentru integrare in societate. In contextul
sistemelor de invatamint moderne i postmoderne,
proiectate in spiritul valorilor democratiei, este anga-
jata special in directia formarii si dezvoltarii elevului
in perspectiva integrarii sale optime intr-o societate
deschisa, participativa, asociativa. O astfel de socie-
tate trebuie sa cultive, In sens normativ si pragmatic,
in mod obiectiv si subiectiv, valorile pedagogice ale
responsabilitatii i solidaritatii sociale fundamentate
moral, la un nivel de referintd superior celui dezvoltat
prin educatia pentru sociabilitate centratd indeosebi
asupra relatiilor interpersonale.

Educatia pentru integrare sociald promoveaza
educatia pentru responsabilizare sociala in masura in
care acorda prioritate pedagogica ,,raporturilor dintre
comunitati, institutii si grupuri”. Sustine, maturizeaza si
perfectioneaza, astfel, socializarea secundara necesara
in mod special elevului, studentului, ca viitor absolvent,
integrat intr-o noua comunitate (didacticd, familiala,
profesionala etc.), in cadrul unor noi grupuri de referin-
ta situate in exteriorul si in interiorul unor organizatii
sociale (educationale, culturale, economice, politice
etc.) deschise. In aceasta perspectiva, educatia pentru
responsabilizare sociala implica formarea si dezvoltarea
educatului (elevului):

a) civica, pe baza unor valori moral-politice funda-

mentale, precum solidaritatea si toleranta,

b) politica, pe baza unor valori moral-juridice
referitoare la cunoasterea si respectarea legilor,
apartenenta la comunitatea nationala si interna-
tionald, cultivarea patriotismului autentic;

¢) democratica, pe baza valorilor cognitive si non-
cognitive ale democratiei, inteleasa ca model de
conducere sociald eficienta, legitimata istoric,
valori moral-politice referitoare la apararea
drepturilor fundamentale ale omului, deschide-
rea interculturald, cooperarea pentru dezvoltare,
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prevenirea i combaterea rasismului etc. [7, pp.
273-287].

EDUCATIA PENTRU RESPONSABILIZARE SOCIALA
LA NIVEL DE EDUCATIE MORALA

Responsabilizarea sociala e educatului (elevului,
studentului etc.) constituie o miza superioara a educatiei
morale, care, in mod traditional, ,,constd in asimilarea
unui sistem de valori” determinate de societate, in di-
ferite contexte istorice. Implica dezvoltarea morala a
educatului pe parcursul unor stadii care vor influenta si
procesul de formare pozitiva a capacitdtii de responsabi-
lizare sociala in mediul scolar i extragcolar. Analiza lor
poate fi realizata prin evocarea unor modele consacrate,
elaborate de Kohlberg si de Piaget.

I). Modelul propus de Kohlberg ofera sugestii pe-
dagogice utile in activitatea de formare si dezvoltare
a capacitatii elevului de responsabilizare sociala, pe
parcursul a trei niveluri evolutive:

1) moralitatea preconventionald, bazata pe orien-
tarea punitiva si ascultarea autoritatii; naiva, din
placere si instrumentala;

2) moralitatea conventionald, bazata pe orientare:
,.in functie de relatiile interpersonale”; ,,a auto-
ritatii si a mentinerii ordinii sociale”;

3) moralitatea postconvetionald, bazata pe orien-
tare: conform ,,contractului social, drepturilor
individuale si a acceptarii legii democratice”;
conform ,,principiilor etice universale”.

ID). In termenii constructivismului cognitiv piage-
tian, responsabilizarea sociala este pregatita in stadiile
operationale concrete, care initiaza trecerea de la so-
cializarea primara spre cea secundard; este antrenata
in faza ,.inferioard a operatiilor formale”, in contextul
adaptarii la cerintele invatamintului secundar; solicita,
in sens normativ, perfectionarea operatiilor formale, ca
premisa cognitiva a intelegerii responsabilitatii sociale
la nivel de ,,moralitate postconvetionalda”, consacrata
pe tot parcursul invatamintului secundar (inferior si
superior) [7, pp. 292, 293].

Un model pedagogic de formare si dezvoltare a capa-
citatii cognitive, dar $i noncognitive, de responsabilizare
sociala a elevului poate fi construit in functie de doua
obiective centrale care vizeaza:

a) educatia morald, in sens larg, general,

b) educatia morala speciala pentru interiorizarea

anumitor valori sociale [Ibidem, pp. 293-324].

Educatia morala, in general, angajeaza, in mod
traditional, obiectivul specific al formarii si dezvoltarii
capacitatii elevului de responsabilizare sociala a ac-
tiunilor sale, In mediul scolar si extrascolar. ,,Obsesia
disciplinei”, ca supunere in fata autoritatii formale,
ramine sursa ,,mediocritdtii morale a societatii” si a
pedagogiei traditionale. Responsabilizarea sociala
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autentica implica stimularea autonomiei elevului in
contextul unei comunitati democratice bazata pe respec-
tul persoanei si pe ,participare activa la pregatirea si
realizarea diverselor activitati ale grupului de referinta”
(grup formal/clasa de elevi; grup nonformal/cercuri de
specialitate etc.).

Valorile morale contemporane includ, in orice con-
text de analiza si de ierarhizare pe baza unor cercetari
empirice, ,,sensul responsabilitatii”. Evolutia sa trebuie
privita in contextul relatiilor de complementaritate cu
alte valori morale: toleranta, respectul altora, ones-
titatea, politetea, spiritul economic, spiritul muncii,
determinarea, controlul de sine, loialitatea, perseve-
renta. Instruirea morald, necesara pentru formarea §i
dezvoltarea capacitatii de responsabilizare sociald a
elevilor, presupune crearea unui context pedagogic
special, deschis, situat dincolo de ,,didactica de tip
cognitiv”. Valorile, credintele si atitudinile specifice
elevului responsabil social sint cultivate prin:

o relatii principiale cu adultii din mediul scolar

si extrascolar; comportamente altruiste;

e orientare spre probleme sociale (ale grupurilor
de referinta, in contexte didactice si extradidac-
tice);

e motivare internd pentru activitati complexe,
dificile, cu semnificatii sociale multiple;

e qutoevaluare obiectiva ca resursa de autoper-
fectionare formativa, continud,

o respectarea profesorului ca ,model de identifi-
care si dezvoltare morala”;

o intelegerea scolii ca model de organizare soci-
ald deschisa, care permite dezbaterea libera si
(auto)educatia civica permanentd.

Educatia morala, realizata in special, pentru
interiorizarea anumitor valori sociale, presupune
(re)constructia permanenta a relatiilor necesare intre
subiectivitatea elevului si obiectivitatea normelor
etice afirmate la scara intregii societdti. Vom identifi-
ca, astfel, o educatie morala raportata la: A) valorile
individuale; B) valorile sociale — care cultiva capaci-
tatea de responsabilizare sociala a elevilor (Ibidem,
pp- 305-317).

A) Educatia pentru responsabilizarea sociala a
elevilor angajeaza formarea si dezvoltarea morala a
acestora 1n raport de urmatoarele valori morale indi-
viduale:

a) autonomie — capacitate morala a elevului de a
dobindi ,,sensul responsabilitatii individuale” si
al ,,cercetarii personale” in contextul actiunilor
didactice si extradidactice proiectate si realizate
la nivelul procesului de invatamint, in mediul
scolar si extragcolar;

b) vointa actiunii eficiente — capacitate morala a
elevului de autoevaluare personald, de organizare

amotivatiei interne, de eliminare a ,,elementelor
parazite”, necesara in contextul depasirii unor
obstacole prin efort voluntar adecvat si consec-
vent pind la realizarea obiectivelor propuse cu
semnificatie comunitara/sociala;

c) creativitate superioard — capacitate morala a
elevului de sesizare a situatiilor noi care soli-
cita restructurarea activitatii prin valorificarea
tuturor resurselor cognitive (gindire divergenta)
si noncognitive (motivatie internd, afectivitate
pozitiva) in contexte deschise, stimulative in plan
inventiv si inovator.

B) Educatia pentru responsabilizarea sociala a ele-
vilor angajeaza formarea $i dezvoltarea morald a aces-
tora in raport de urmatoarele valori morale sociale:

a) respectul integritatii psihice si fizice — capacita-

te morala a elevului de prevenire si combatere
a oricaror forme de violenta in cadrul comuni-
tatii, in clasa de elevi, in scoala, in grupurile
de referinta si a modelelor negative care le pot
propaga in mod direct sau indirect (mass-media,
grupuri in cadrul comunitatii, anumite tendinte
sau manifestari prezente in sport, artd, politica
etc.);

b) respectul proprietatii — capacitate morala a ele-
vului de aparare a bunurilor colective existente
in mediul didactic si extradidactic, necesare in
cadrul activitatilor specifice, realizate in scoala
si in comunitate (familie, comunitate locala etc.)
si de prevenire a fenomenelor negative generate
de tendinta de degradare si risipa a resurselor,
de dezordine in activitatile de munca, invatare,
creatie etc.;

c) respectul normativitatii — capacitate morala a
elevului de aplicare si valorificare permanenta,
optima, a principiilor si regulilor de ordin for-
mal $1 nonformal care asigurd functionalitatea
existentei scolare si extrascolare in cadrul or-
ganizatiei scolare, clasei de elevi, comunitatii
educationale locale, familiei etc.

EDUCATIA PENTRU RESPONSABILIZARE SOCIALA
CA SI CONTINUT PEDAGOGIC PARTICULAR PRO-
MOVAT DE ,,NOILE EDUCATII”

Educatia pentru responsabilizare sociald constituie o
dimensiune dezvoltata, in special, in zona confinuturilor
pedagogice particulare, exprimate de ,,noile educatii”.
Apare ca obiectiv specific in cadrul propus de unele
,»hoieducatii”: educatia pentru schimbare si dezvoltare,
educatia pentru tehnologie si progres, educatia fata de
mass-media, educatia pentru pace si cooperare, educa-
tia pentru democratie [8]. Practic, toate confinuturile
particulare, promovate sub genericul de ,,noile educa-
tii”, ca raspunsuri pedagogice la problematica lumii
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contemporane, angajeaza, direct sau indirect, obiective
si procese cognitive si noncognitive de formare si dez-
voltare a capacitatii de responsabilizare sociala a celor
educati (elevi, studenti etc.). O asemenea capacitate
este necesard, in mod explicit, in cazul ,,noilor educatii”
evocate anterior, dar si la nivelul educatiei ecologice,
a educatiei demografice, a educatiei sanitare moderne
sau a educatiei economice. Este vizatd, in mod special,
la nivelul ,,noilor educatii” promovate dupa 1990, sub
genericul educatiei civice si al educatiei pentru valori,
care implica educatia interculturala, educatia pentru
comunicare, educatia pentru cetdtenie democraticd,
educatia pentru munca de calitate, ,,educatia pentru
viata privata [5].

Un rol deosebit in formarea si dezvoltarea capacitatii
civice de responsabilizare sociala a elevului, studentu-
lui etc. il are educatia pentru democratie, interpretata
la nivel de ,,continut specific/raspuns la problematica
lumii contemporane”, dar si de ,,finalitate pedagogica
angajata la scara sistemului de invatamint, in conditii
istorice determinate” [Ibidem, pp. 245-246].

La nivel de continut specific, valorile morale si
intelectuale care sustin educatia pentru democratie
formeaza si dezvolta capacitatea de responsabilizare
sociala a elevului prin intermediul unor discipline de
invatamint (culturda civica, istorie, filozofie, sociologie,
politologie, psihologie, pedagogie, economie, mana-
gement) si prin contributiile speciale aduse de unele
dintre ,,noile educatii” (educatia pentru schimbare
si dezvoltare, educatia pentru tehnologie si progres,
educatia pentru cooperare, educatia pentru toleranta,
educatia interculturald). Aceste continuturi specifice
implica actiuni si procese proprii educatiei pentru
responsabilizare sociald care au ca finalitate forma-
rea si dezvoltarea elevului in sensul ,,unei cetatenii
active”, sustinuta prin atitudini i stiluri democratice
interiorizate la nivelul structurii unei personalitati
civice deschise [2]. La acest nivel, educatia pentru
responsabilizare sociald poate fi interpretata ca o di-
mensiune a educatiei pentru democratie bazata pe un
set de valori politice abstracte, interiorizate de elev in
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,,conditiile de existenta ale omului real” [4], exprimate
in termeni de cooperare, competitivitate, constiin{d
nationala — internationala, activism civic, respect
al drepturilor fundamentale ale omului, libertate de
opinie §i de actiune, onestitate, toleranta.

La nivel de finalitate pedagogica, educatia pentru
responsabilizare sociald valorifica resursele teleologice
superioare ale unui ideal democratic promovat de siste-
mele de Invatadmint, determinat istoric ca ,,singur etalon
pentru masurarea valorii oricarui mod de viata social dat
(...), in care interesele se intrepatrund” pentru a sustine
permanent readaptarea la nou si progresul comunitar si
individual [6, pp. 56, 72].

in contextul societatii postindustriale, postmoderne,
informationale, bazata pe cunoastere, educatia pentru
responsabilizare socialda reflectd, in plan specific si ope-
rational, dimensiunea teleologicd de maxima generalita-
te si abstractizare a idealului pedagogic al personalitatii
deschise, autonome $i inovatoare, adaptabila permanent,
in sens psihologic superior, cognitiv i noncognitiv, la
conditii aflate in continua schimbare.
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*Evaluarea si responsabilizarea sint obiective de valoare.
Scopul este de a crea un sistem care evalueazd, in mod util si
corect, ceea ce avem in grija si care nu deformeaza procesul
instructiv.”

(Theodor Sizer)

Evaluarea ,evaluarilor”..

Evaluarea este conectata la toate schimbarile care au
loc in societate, deci ea se modernizeaza. Constientizarea
acestui fapt contribuie la sporirea responsabilitatii
sistemului educational fata de solicitanti.

Schimbarea conceptiilor pedagogice la acest capitol
lanseaza idei valoroase orientate spre o eficientizare
continua a procesului educational. Or, evaluarea se
redimensioneaza prin esenta sa de,masurare si apreciere
a valorii rezultatelor” (. Cerghit). Fiind indispensabila
procesului de predare-invatare, evaluarea are scopul de
«a-l ghida’, de a intari aspectele pozitive si de a corija
lacunele la momentul oportun.

Acest ghid metodologic prezinta repere si teme de
reflectii pentru o noua provocare legata de dezvoltarea
culturii evaluative a cadrelor didactice, de asistare in
activitatea de: proiectare, validare, administrare, interpre-
tare si valorificare a rezultatelor evaluarii.

Capitolul I. Evaluarea rezultatelor scolare in prezentare
grafica specifica principalele concepte, elemente
esentiale de continut necesare cadrului didactic in actul
evaluarii.

Capitolul Il. Proiectarea evaludirii. Calitatea, indispen-
sabila unei examinari obiective, poate fi realizata in cazul
cind aceasta este organizata eficient. In acest comparti-
ment se descriu etapele activitatii de proiectare a proce-
sului de evaluare.

Procedurile ce releva evolutia elevului il va ajuta pe
evaluator sa valorizeze rezultatele, daca va cunoaste
“bucataria”prelucrarii si interpretarii datelor acumulate. In
ideea celor expuse, propunem Capitolul Ill. Statistica
educationald — absolut necesara in demersul evaluativ,
deoarece ansamblul elementelor utilizate in acest scop va

Evaluarea rezultatelor scolare.
Ghid metodologic

Rodica AGAFIAN,
specialist superior, Directia Invatdmint, Tineret si Sport Orhei;
grad didactic|, Liceul Teroretic Alecu Russo, or. Orhei

Diana GATMAN,

master in stiintele educatiei; grad didactic |, Gimnaziul Pelivan, r. Orhei

asigura cunoasterea profunda a legaturilor dintre
fenomenele cercetate.

Diversificarea metodologiei de evaluare a rezultatelor
scolare, cerinta a eticii profesionale a invatatorului, ne-a
determinat sa cumulam un evantai de strategii clasice si
alternative, reunite in Capitolul IV, Strategii de evaluare. In
intentia stimularii motivatiei elevilor pentru invatare,
excluderii evaludrii stresante, pledam pentru metodele,
tehnicile care detensioneaza atmosfera. Jocurile, ,ideile
de buzunar” vin sa completeze demersurile evaluative
intr-un mod original si captivant. Invatatorul va interveni
creativ, ajustind intregul arsenal metodic intr-o maniera
adecvata.

Capitolul V. Evaluarea diagnosticd. Debutul scolar
concentreaza metodologii de estimare a nivelului de
pregdtire a elevului pentru scoald, aspect ce ar facilita
proiectarea ulterioara a demersului didactic.

Orientarea spre originalitate, echilibru si confort
profesional ne-a indemnat sa propunem un model de
Portofoliu al evaluatorului (Capitolul V), care ne-ar furniza
suficienta informatie despre situatia invatarii, ne-ar oferi
unele secvente din deontologia evaluativa, ne-ar
confirma performantele inregistrate si ne-ar solicita in
permanenta sa studiem practicile evaluative.

Jurnalul de curs la finele fiecarui capitol, Robotelul
evaluativ propus in ultimul capitol al ghidului indruma
fiecare cadru didactic spre autoevaluarea propriei
activitati, indice important de eficientizare a procesului
educational. Un bun evaluator este acela care tinde
permanent spre perfectionarea competentelor evalua-
tive. Aceasta il va ajuta sa atinga culmile ,maturitatii
profesional-evaluative”

Insperanta ca publicatia va fi un ghid util in activitatea
la clasa, Va indemnam sa preluati creativ ideile inserate,
pentru a le folosi intr-o acceptiune modelata, proprie
stilului Dumneavoastra.
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