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ANTON ILICA

Pedagogi roméni

Medalioane
inlerviurt

Sintem obisnuiti sa primim din Romania mai mult decit ii
dam noi, si e firesc, decarece Romania este pentru romanii
basarabeni tara-mama, tara ocrotitoare a natiunii romane,
datoriti cireia ne mentinem calitatea de a fi romani. In primii
ani de dupa caderea cortinei de fier au predominat actiunile
de culturalizare a basarabenilor, al caror efect nu s-a lasat
asteptat, lucrari create de personalitati din Republica Moldova
devenind treptat valori ale tuturor romanilor.

Un eveniment important de re-sudare a celor doua parti
ale culturii romanesti s-a produs la inceputul acestui an, cind
Editura Didactica si Pedagogica din Romania a scos la lumina,
in colectia Istoria Gindirii Pedagogice, cartea lui Anton Lica
Pedagogi romdni. Medalioane si interviuri, apreciata de profe-
sorul lon Albulescu drept patrimoniu al culturii pedagogice
romdnesti (p. 9). Cartea are o semnificatie aparte pentru
specialistii din R. Moldova, deoarece printre numele de
referinta ale pedagogiei romanesti, de la primii mari pedagogi
— Petru Maior, Gheorghe Sincai, Simion Micu si lon Budai
Deleanu in Ardeal (cunoscuti si ca reprezentanti ai Scolii
Ardelene), Gheorghe Lazar in Muntenia si Gheorghe Asachi in
Moldova - la Grigore Tabacaru si academicianul Florian
Stefanescu-Coanga (pedagogia  experimentala), lon
Gavanescul, Constantin Narly si losif |. Gabrea (pedagogia
sociald) si de la ei la pedagogia identitatii nationale,
reprezentata de S. Haret, C. Dumitrescu-lasi, S. Mehedinti, C.
Anghelescu, G. G. Antonescu, O. Ghibu, I. C. Petrescu, St.
Birsanescu, St. Stoian, N. Margineanu si D. Todoran si la
contemporanii G. Albu, L. Antonesei, C. Barzea, |. Bontas, M.
Calin, I. Cerghit, S. Cristea, C. Cucos, A. llica, M. lonescu, I. Jinga,
E. Joitd, E. Macavei, |. Neacsu, A. Neculau, |. Negret-Dobridor, I.
Nicola, V. Nicolescu, E.Noveanu, E. Paun, |. Ovidiu Panisoara, D.
Potolea, D. Salade, |. Gh.Stanciu, G. Vaideanu, E. Verza s.a. —
citim si numele profesorului universitar Vlad Paslaru, unicul
din Republica Moldova inclus in acest volum (materialul
cuprinde un CV, un medalion si un interviu din zece intrebari,
gindite sa valorifice viziunea celor mai mari pedagogi romani
contemporani asupra problemelor si domeniilor-cheie ale
pedagogiei romanesti).

Examinind lucrarile lui VI. Paslaru (Principiul pozitiv al
educatiei, Introducere in teoria educatiei literar-artistice, ImPosi-
bila educatie s.a.), autorul s-a convins ca paminteanul nostru
si-a cistigat "un loc binemeritat in sirul pedagogilor romani
contemporani” (p. 322), prezentind comunitatii stiintifice si
pedagogice principalele etape ale devenirii sale in aceasta
calitate: profesor scolar de limba si literatura romana,
cercetator stiintific si director al Institutului de Stiinte ale
Educatiei, cercetator stiintific la Academia de Stiinte a
Moldovei, functii in care s-a manifestat si se manifesta ca om
de stiinta notoriu: a intemeiat scoala stiintificd Educatie
literar-artistica, indrumind 17 doctori si 1 doctor habilitat, a
editat 14 monografii si peste 150 de studii si articole stiintifice,

Pedagogul
autentic

Opera profesorului pedagog-literat Vlad PASLARU
inclusa in patrimoniul culturii pedagogice romanesti

printre care 11 programe si curricula, 2 manuale scolare si un
manual universitar, 11 ghiduri pentru profesori, o carte de
tablete si eseuri pedagogice, un volum de poezii, sase din
lucrarile sale fiind publicate peste hotare, in limba engleza;
este autor, coautor si coordonator al documentelor concep-
tuale si normative ale invatamintului — de la prima Conceptie a
invatamintului (1989-1995) la Codul Educatiei (2014), de la
Curriculumul de baza si primul model de Curriculum de limba si
literatura romana (1997) la Conceptia educatiei moral-spirituale
si Conceptia evaludrii scolare. Este un expert in stiintele
educatiei si membru de redactie al principalelor reviste de
specialitate din Republica Moldova.

Ca om de stiinta, apreciaza autorul, "Vlad Paslaru are o alta
formula de intelegere a domeniului educatiei decit majori-
tatea pedagogilor romani contemporani” (p. 323),
asumindu-si “responsabilitatea de a atrage atentia asupra
gravelor probleme care bintuie in societatea tarii sale si care
impieteaza dobindirea demnitatii “scolii nationale»’, avind "o
mare disponibilitate pentru filozofia educatiei si aplicare
efectiv practica si actionala”.

Opera lui VI. Paslaru constituie temeliile conceptuale ale
invatamintului national in general (Principiul pozitiv al
educatiei) (p. 324), iar in particular - "un splendid tratat de
didactica generala si de didactica aplicata” (Introducere in
teoria educatiei literar-artistice) (p. 325), pentru aceste merite
fiind apreciat de colegi drept "constiinta noastra pedagogicd’;
“puternica personalitate a pedagogiei romanesti din arealul
moldovenesc”’, "pedagog autentic’, “ginditorul revoltat din
Chisinau”.

Portretul profesional se incheie cu un extras semnificativ
din opera sa, care il defineste drept un filozof contemporan al
educatiei: “Noua filozofie a educatiei rdspunde oportun la
intrebarea cum este, cum poate fi si cum trebuie sa fie fiinta
umand intr-o lume a schimbdrii, a comunicdrii interumane si
interculturale, intr-o lume a consumului si a creatiei, intr-o lume
amenintata de pericole si cataclisme sociale si naturale la scara
planetard, si totusi increzatoare in ideea pozitiva a lumii si fiintei
umane” (p. 326).

Raspunzind la cele zece intrebadri, profesorul Vlad Paslaru
ofera un concept neordinar si proaspat asupra educatiei si
invatamintului din Republica Moldova, care, asa cum
mentioneaza si Anton Lica, au valoare de principii europene
ale educatiei moderne. Nu le insiruim aici, dar trimitem
cititorul interesat la paginile cartii A. Lica. Pedagogi romani.
Medalioane si interviuri. Bucuresti: E.D.P, 2015.

dr. hab. lon GAGIM,decanul Facultatii de Stiinte ale
Educatiei, Psihologie si Arte

a Universitatii de Stat Al. Russo din Balti

dr. loana AXENTII,

Universitatea de Stat B. P. Hasdeu din Cahul
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EX CATHEDRA

Educatia anticoruptie: concept,

terminologie, strategie

Rezumat: Coruptia, statueazd autorul, este un fenomen
peren si universal, amploarea si profunzimea sa fiind determi-
nate de structura mentald a societatii. Purtatorii si generatorii
coruptiei sint oamenii: prin urmare, §i combaterea/diminuarea
acestui flagel uman este, in mare mdsurd, de competenta
educatiei. Orientarea pozitiva a educatiei constituie princi-

Vlad PASLARU  piyl fundamental al educatiei anticoruptie. Termenii cupringi

de aceste enunturi reprezintd §i aria semanticd a educatiei
Institutul de Filologie al Academiei de anticoruptie.

Stiinte a Moldovei . .
Abstract: Corruption, as the author asserts, is an ageless

and universal phenomenon, its amplitude and profundity being determined by the mental condition of the society. The corruption
carriers and generators are people, therefore, the combating/decrease of this human rod is widely of education competence. The
positive direction of education represents the fundamental principle of anti-corruption education. The terms included in these
utterances also represent the semantic area of anti-corruption education.

Keywords: Corruption, phenomenon, education, society, anti-corruption education.

Conceptul de coruptie

Fenomenul coruptiei — caci nu este doar un accident, c¢i un fenomen — este unul dintre cele mai des abordate in
contemporaneitate, declarindu-si cu impertinenta puterea in toate sferele vietii umane: privata si sociala, economica
si culturala, educationala si spirituala.

Coruptia se afld in vizorul ONU din 1970. Au avut loc citeva congrese ONU pe acest subiect [3]. La Congresul
al VII-lea (1985) s-a constatat ca aceasta a devenit un fenomen omniprezent atit de puternic incit mai multe paturi
sociale 1l considera indispensabil structurilor administratiei de stat, de nedezradacinat, in consecintd nefiind posibild
nici bunastarea sociala, stabilitatea si progresul. Congresul al VIII-lea anticoruptie (1990) a apreciat fenomenul ca
pe o structura transnationala.

In ultimele decenii, se observa atit coruperea unor persoane cu scopul obtinerii altor favoruri decit cel material,
cit si coruperea unor sisteme din afara productiei materiale, inclusiv a invatamintului (de ex., evaluarea la BAC).
Penetrind educatia, coruptia ataca si distruge temeliile sale morale si cultural-spirituale, frineaza sau desfiinteaza
factori si conditii aferente unei educatii conforme cu idealul contemporaneitatii — Libertatea umand.

Pedagogia a reactionat prompt la prezenta tot mai mare a coruptiei in viata omului modern, discriminind un nou
tip de educatie — educatia anticoruptie (EAC). Aceasta se inscrie in lista noilor educatii cu vector anti-: educatia
antitabagism, educatia antialcool, educatia antidrog s.a., care arata cum nu trebuie sa fie omul, in esenta fiind tipuri
de educatie pozitiva, caci se intemeiaza pe si afirma principiul pozitiv al educatiei, prin care individul isi creeaza
o identitate, devenind personalitate umana constructiv-creativa.

Miturile coruptiei

1. Coruptia este fenomen al domeniului si valorilor economice, scopul oricarui act de coruptie fiind obtinerea
unui favor material, pentru care insd n-a fost creat si un produs care sa-I certifice. E doar un adevar partial, validat
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de partea de suprafatd a fenomenului, caci originile
coruptiei se afla in natura fiintei umane [2], deci si
coruptia este un fenomen la fel de complex ca si fiinta
umana, ea manifestindu-se in cele mai multe sfere, in-
clusiv in propriul univers intim. Sint cunoscute, de ex.,
mai multe cazuri de autocorupere a psihicului uman pina
la autoidentificarea individului cu personalitati istorice,
cu alte fiinte sau chiar cu divinitatea, unul dintre ele fiind
descris de Liviu Rebreanu in romanul Adam si Eva. La
fel, ar fi greu de identificat un individ care sa nu fi visat
macar o datd sa se razbune pe un altul/altii pentru o ne-
dreptate/umilinta etc., reald sau exagerata. Razbunarea
insd, desi acceptatd neunivoc — ca act pozitiv si ca act
reprobabil, este la fel de distructiva pentru cel care o face
ca si pentru cel fata de care se face, intrucit unica si cea
mai valoroasa dreptate care ti se poate da este cea pe
care ti-o creezi tu nsuti prin propria desavirsire.

2. Fenomenul coruptiei este specific doar perioade-
lor de tranzitie de la o societate stabila, dar depdsita
dezirabil, volitiv si conceptual, la una adecvata idea-
lului social si uman. Si aceasta opinie este doar partial
adevarata. Coruptia, afirma sursa citata, este perena,
omniprezenta si universald, ea manifestindu-se, in ma-
surd mai mare sau mai mica, in functie de identitatea
persoanei si a grupului social si de structura mentala
a societatii. Stiinta a demonstrat ca si unele fiinte net
inferioare omului (de la paianjeni la maimute) comit
acte de coruptie [2].

3. Coruptia isi are originea in social: societatea/
guvernantii/statul sint responsabili de inflorirea aceste-
ia. Opinia este mai mult falsa decit adevarata, deoarece
calitatea unei societati, chiar daca nu poate fi redusa la
suma mentalitatilor indivizilor care o alcatuiesc, totusi
o reprezinta in mod generalizat: avem o societate pe
masura mentalitatii noastre, care, prin vot democratic, isi
alege guvernantii, influentind direct si calitatea statului.
In acest sens, sentintele “’stat corupt” si “’stat/societate
captiva” nu-si au explicatie stiintifica, fiind, mai degra-
ba, niste metafore create de analistii politici.

4. Doar unii indivizi sint corupti, de regula cei care
Impartasesc principii morale diferite (citeste: negati-
ve) de ale comunitatii/societdtii. In realitate, desi s-au
constatat si cazuri rare de structuri psihice patologice
generatoare de coruptie [2], germenele acesteia este
propriu fiecarui individ uman, dezvoltarea lui 1n actiuni
corumptive fiind o chestiune de educatie, de situatie si
de pozitie sociala, precum si de jocul hazardului.

5. Coruptia nu poate fi eradicata. Fiind parte din
natura fiintei umane, care devine ca atare prin educatie —
“avanseaza din naturd in culturd” — datoritd educatiei,
individul biologic devine continuu personalitate, deci si
chestiunea eradicarii coruptiei este, in primul rind, una
de educatie. Doar ca problema nu se pune in termeni de
desfiintare a coruptiei, ci in termeni de diminuare a aces-

teia in masura in care sa nu se admita avansarea ei pina la
calitatea de masa critica a formarii personalitatii, caci in
acest caz am avea o persoana corupta sau coruptibila.

Abordarea cognitivist-formativa a coruptiei

Pornim de la preceptul-cheie cd, fiind fenomen on-
tologic, coruptia poate fi diminuata, in primul rind, prin
educatie. Am definit anterior educatia, in sensul ei cel
mai general, drept cunoastere [ 7]. Cunoasterea urmareste
descoperirea adevarului, acest scop fiind precizat si
complementat ulterior cu referire la cunoasterea prin
stiinte umanistice (din care face parte si Pedagogia),
cu recrearea adevarului [Aristotel, 1; Kant, 5; Heide-
gger, 4; Korsunov, 10] — precizare foarte importanta
nu doar in sens scientologic, ci si in contextul definirii
coruptiei, educatiei anticoruptie. Este vorba despre
natura cunoasterii umane.

Cunoasterea umana nu doar descopera si exploreaza
adevarul (stiintele naturii, stiintele exacte), ci si 1l recre-
eaza (stiintele umanistice, literatura si artele) sau chiar il
creeazd (literatura si artele). Natura cunoasterii umane
ne duce cu necesitate la natura fiintei umane, careia in
ultimul timp i se recunoaste nu numai capacitatea de
descoperire-recreare-creare a adevarului, dar si cea de
a ...ascunde-distorsiona-inventa adevarul [2; 11; 8],
capacitate denumita in cotidian cu cuvintul a minfi.

Originea minciunii, care este parte a coruptiei din
cauza caracterului sau distructiv, este in codul genetic
al oamenilor, dar si al animalelor. S-a constatat [Luke
McNally si Andrew L. Jackson de la 7rinity College din
Dublin. Cf.: 2] urmatoarele: cu cit sint mai superioare
animalele, cu atit acestea mint mai mult. S-a stabilit, de
asemenea, ca oamenii mint din varia cauze si motive:

e deoarece adevarul este complicat, incomod si

necesitd mult timp pentru a fi explicat, iar co-
operarea, definitorie fiintelor sociale, cele mai
importante valori fiind rezultatul cooperarii
ontogenetice a oamenilor, reclama adaptare
permanentd. Desi cooperarea este rasplatita, ea
nu totdeauna este in interesul persoanei. "De
aceea, mentioneazd L. McNally si A. L. Jackson,
minciuna, ca act de autoconservare, ar putea
fi importanta pentru mentinerea unei societati
complexe, ce se bazeazi pe relatii” [2]. ,,In cele
din urma, afirma cei doi cercetatori, acest element
al comportamentului uman, ce aduce aminte
de Machiavelli, ar putea fi, de fapt, produsul
uneia dintre cele mai benefice trasaturi ce ne
caracterizeaza — tendinta umana de a cauta relatii
de cooperare reciproca” [ibid]. Este o intorsatura
mai putin asteptatd in intelegerea faptului de a
minti, dar care nu poate fi ignorata de catre cer-
cetatorii naturii fiintei umane;

e deoarece oameni s-au obisnuit sd minta (obisnu-

intele descopera cel mai bine natura fiintei uma-
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ne); pentru a nu provoca tristete persoanelor
dragi; pentru a oferi putina fericire celor care
sint condamnati la suferinta sau/si la un sfirsit
tragic; pentru a-si gasi pacea; ca sa scape ei insisi
de neplaceri si de ”suferintele inimii”, precum
si de realitatea care le provoaca; pentru a le fi
acceptata identitatea etc.;

e cauzele negative ale minciunii sint rautatea, laco-
mia, teama, prostia, nemultumirea provocata de
fericirea altora (invidia 1i ajuta sd se simta si ei mai
bine), precum si pentru a-si indeplini mai lesne anu-
mite scopuri; uneori mint/se mint pe sine, deoarece
stiu ca n-au sanse sa atinga scopurile propuse sau
pentru a parea fericiti in fata altor oameni etc.;

e oamenii sint determinati s minta de conditiile
in care traiesc, afirma V.Radulescu, copiii din
familiile social-vulnerabile fiind mai dispusi sa
minta decit cei din familiile normale [8].

”Oamenii mint. Mult si frumos. Putin si dureros.
Mereu si oricind. Cu sau fard intentie. Isi mint prie-
tenii si dusmanii deopotriva”, scrie o autoare de blog
la 24.05.2014 [11]. Toti autorii mentioneaza 1nsa ca
asteptarile celor care mint ’la negru” de cele mai multe
ori sint convertite in efecte contradictorii.

Distingem, astfel, trei tipuri de adevar: adevarul
obiectiv, adevarul subiectiv-obiectiv, sau doar subiectiv,
si adevarul fiintei umane, care sintetizeaza primele doua
tipuri de adevar.

Desi minciuna (unul din aspectele erozive ale
coruptiei) este proprie genetic, social si cultural-educa-
tiv omului, ea asumindu-si deseori rolul uneia din cele
doud componente ale legii unitatii si luptei contrariilor
in devenirea Intru propria fiinta a individului uman, are
totusi un caracter esential distructiv. Prin urmare, oricit
de zelosi am fi 1n tentativa de a justifica coruptia drept
un dat al omului, ea este o valoare negativa creatd, in
cea mai mare masura, prin educatie. lar fiind creata
prin educatie, prin educatie poate fi si diminuata. Nu
insa si desfiintata, caci imperfectiunea fiintei umane
se manifestd nu numai prin tendinta congenitald spre
desavirsire, ci si prin fenomene distructive, unul dintre
care este coruptia.

Se stabileste, astfel, ca determinativul definitoriu
al coruptiei este (auto)distructivitatea. Altfel spus,
coruptia nu este doar lacomie, invidie, prostie, minciuna,
fals, manipulare, spirit de gasca, jaf, infractiune etc.,
ea este, in fiecare manifestare concreta a sa, un act de
(auto)distrugere a individului si a societatii umane.

Terminologie. Cuvintele unei limbi exprimé/redau
realitatea fizica si cultural-spirituald a unei comunitati
etnice, termenii fiind cuvintele acreditate stiintific sa va-
lideze anumite caracteristici ale lucrurilor si fiintelor din
care este alcdtuitd lumea, alias, existenta comunitatii care
a generat limba respectiva. Astfel, termenul educatie
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anticoruptie valideaza necesitatea unui nou tip de
educatie, iar termenul coruptie un fenomen periculos de
raspindit in viata oamenilor moderni din intreaga lume
[2]. Desi este propriu intregii lumi moderne, studiul
lingvistic si pedagogic al coruptiei este circumscris
limbajului, iar limbile si limbajele sint studiate In context
national-universal, si nu invers, decit daca sint obiecte
ale studiului comparativ al acestor stiinte.

Lingyvistica si pedagogia au misiunea de a explora
sensurile termenilor care o definesc si al termenilor care
alcatuiesc domeniul educatiei, chemat sa contracareze
coruptia: mai exact, sa radiografieze complexul de fe-
nomene-caracteristici de personalitate care determina,
in anumite conditii, fiinta educabilului sa accepte/sa se
lase convertit coruptiei.

Conceptul de coruptie stabileste si termenii de
definire a acestui fenomen: I. termenul de definit este
coruptia, care are sensul de distrugere: a coriipe —a (se)
abate de la linia moralitatii, corectitudinii sau datoriei;
a (se) perverti; a (se) deprava; a face ca o idee, un feno-
men social, un sentiment etc. sd-si piarda integritatea,
puritatea etc.; a (se) deforma; a (se) strica (DEX); I1.
termenii determinativi ai coruptiei sint: distructibilitate,
fiinta umanad, perenitate, omniprezentd, universalitate,
identitate, mediu educational, univers intim.

Coruptia este un fenomen individual-social, peren,
omniprezent si universal, mostenit si dezvoltat social,
cultural si educativ, de distrugere a identitétii fiintei
umane intr-un mediu educational favorabil convertirii
universului intim al omului la actiuni contrare naturii
sale pozitive si orientdrii la autodesavirsire.

Educatia anticoruptie reprezintd un concept pe-
dagogic structurat curricular in mod unitar pe o teleo-
logie, continuturi si metodologii specifice, constind in
formarea-dezvoltarea la educabili a unor reprezentari,
atitudini si viziuni cu privire la propria identitate si la
manifestarile coruptiei ca acte distructive ale identitatii
umane si a societatii democratice.

Strategie'. Educatia anticoruptie este recunoscuta ca
cel mai nou tip de educatie prin documente ale comunitatii
mondiale si reprezintd o replicd prezentei masive a
coruptiei in modernitate. Domeniul educatiei anticoruptie
se extinde asupra intregului mediu educational (lumea
exterioara educabilului) si asupra universului intim
al acestuia. Dar, spre deosebire de celelalte tipuri de
educatie, care sint limitate in actiunea lor de formare-dez-
voltare a educabililor de tipul de cunoastere definitoriu
disciplinei scolare/tipului de educatie, EAC penetreaza
toate disciplinele scolare si extrascolare, educatia nonfor-
mala si cea informala, deoarece, precum am afirmat mai

1 Unele pasaje din prezentul articol sint preluate din Pro-
grama integratd a educatiei anticoruptie, elaborata de
noi in cadrul unui proiect finantat de Banca Mondiala si
gestionat de Centrul National Anticoruptie, in 2013.
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sus, coruptia insdsi penetreaza toate sferele vietii umane.
Perenitatea, omniprezenta si universalitatea coruptiei
impune si o educatie anticoruptie individual-universala,
precum este si caracterul fiintei umane.

Scopul educatiei anticoruptie consta in formarea de
atitudini, reprezentari si viziuni adecvate fata de manifes-
tari ale coruptiei in toate sferele vietii umane, incluziv in
propria viatd, si de competente-trasaturi-comportamente
de combatere a coruptiei in viata sociala si de diminuare a
propriilor predispozitii pentru corupere si autocorupere.

Principiile EAC. Recomandam realizarea EAC pe
un set de principii specifice, prezentate in continuare
de la cele mai generale spre cele particulare, posibil a fi
aplicate chiar si la proiectarea educativ-didactica a unei
activitati in cadrul unei discipline scolare.

Principiul identitdtii. In conformitate cu conceptul
de coruptie si sensul stabilit al termenului dat, avansam
drept principiu de baza al EAC edificarea prin educatie
complexa a identitatii persoanei. Educatia construieste
personalitatea, il ajuta pe educabil sd-si creeze propria
identitate — valoarea unica si netrecatoare a personalitatii,
in opozitie cu coruptia, care este factorul distructiv
principal al identitatii persoanei.

Coruptia distruge conditiile formarii identitatii
prin educatie, convertind-o pe aceasta in consolidarea
sistemului coruptional, in care normele morale si cele de
drept sint substituite prin “mica intelegere”, aducatoare
de cistig celui cu o pozitie mai importantd in sistemul
coruptional si creind iluzia ca, prin mita sau alt beneficiu
acordat celui cu o pozitie mai inalta in sistem, autorul
beneficiului ar rezolva o problema de viata, sociala,
economicd, de educatie, de sanatate etc. in realitate,
cel care ofera un beneficiu nelegal face un rau nu doar
societatii si oamenilor; el 1si face sie insusi un rau si
mai mare, caci se autopriveaza de un proces firesc de
autodesavirsire si de recunoasterea sa ca parte a armoniei
naturale, sociale si cultural-spirituale. In consecint,
activitatea de formare-dezvoltare a identitatii persoanei
este substituita treptat cu o activitate de distrugere, mai
intii nedoritd si nevoita, apoi si intentionata, a conditiilor
de formare-dezvoltare a identitatii; persoana devine tot
mai dependenta de un sistem cu actiuni imprevizibile
pentru ea, caci sistemul coruptional ignoreaza si contrazice
normele si legile care mentin fiinta umana in armonie cu
natura, societatea si spiritul: natura Inceteaza a mai fi
unicul mediu de viatd, transformindu-se intr-o sursa de
colectare a bunurilor materiale; socictatea inceteaza a mai
fi 0 asociatie a oamenilor, menitd sa-i protejeze si sa-i
incurajeze in fiintarea lor cit mai libera, transformindu-
se Intr-un sistem de relatii cu caracter distructiv; iar
spiritul Inceteaza a mai exista pentru oameni, fiinta lor
convertindu-1 imperturbabil intr-un hedonism trecator.

Identitatea persoanei se construieste intreaga sa viata,
caci omul, conform lui C.Noica, mereu devine intru

fiinta [6]. Totusi, in cea mai mare parte si la cea mai
mare intensitate, identitatea omului se formeaza in anii
de scolaritate. Este firesc deci ca si educatia anticoruptie
sd se produca anume in aceastd perioada a vietii, cind
educabilul este cel mai deschis formarii pozitive a fiintei
sale, dar si cel mai vulnerabil actiunilor distructive de-
venirii sale Intru fiinta. Si cea mai mare forta distructiva
a eului copilariei si adolescentei este coruptia, inteleasa
in context educational drept corupere — distrugere! a
formarii fiintei celui educat.

Formarea identitatii educabilului este deci identifi-
cabild cu educatia. Distrugerea identitatii educabilului
este identificabila cu coruptia. De aici EAC este identifi-
cabila cu protejarea educabilului de actiunile nocive ale
coruptiei. Sinu este protectie mai bund impotriva coru-
perii identitatii persoanei decit formarea unei identitati
cit mai puternice.

Programa integrata de educatie anticoruptie
(programa-tip) isi propune sa ofere cadrelor didactice o
matrice a educatiei anticoruptie —un sistem de principii-
obiective, posibil a fi aplicat la proiectarea educativ-
didactica a oricarei lectii/activitati.

o Principiul universalitatii educatiei anticoruptie
stabileste ca actiunile acesteia vor angaja toate
sferele/domeniile educatiei (familiala, scolara,
sociald, religioasd) si tipurile educatiei (formala-
nonformala-informald), disciplinele si cursurile
scolare, activitatile la clasa si cele extrascolare.

e Principiul totalitatii prevede valorificarea tuturor
factorilor si a componentelor EAC: teleologica,
continutald, metodologica.

o Principiul unitatii universului intim al elevului
si a lumii exterioare in EAC stabileste ca actele
de coruptie in educatie nu sint doar exterioare
formabilului, ci si aferente propriului univers
intim, de aceea respingerea si combaterea
coruptiei urmeaza a se realiza concertant in
ambele existente ale elevului: in lumea exterioara
si In universul sau intim. Se va acorda prioritate
universului intim al educabilului, de asemenea in
unitatea a doud actiuni: de formare-dezvoltare a
capacitatii de respingere-combatere a coruptiei din
lumea exterioara eului si de formare-dezvoltare
a propriei identitati — in context, de formare-
dezvoltare a capacitatii de respingere-combatere
a actiunilor de corupere a propriei identitati.

e Principiul unitatii factorilor anticoruptie/EAC
stabileste antrenarea in actiunea EAC a tuturor
factorilor de combatere a coruptiei si de EAC:
familia, comunitatea locala, institutiile statului,
scoala, biserica etc. Actiunea acestui principiu
nu presupune participarea directd a factorilor
indicati la activitatile de combatere a coruptiei si
de educatie anticoruptie, ci, mai ales, valorificarea

., nr.2 (90) El:hElki)

Didactica Pro..

EDUCATIAANTICORUPTIE: CONCEPT, TERMINOLOGIE, STRATEGIE




de catre scoald a potentialului acestora in actiunile
date.

e Principiul deschiderii individuale catre actele-
fenomenul coruptiei prezuma interactiunea
fireascd, constientd, intraversa-extraversa a
educabilului cu coruptia din lumea exterioara si
cu tentatia de autocorupere a propriei identitati:
el va fi incurajat sa manifeste atitudini proprii fata
de actele coruptiei din mediul sdu educational si
de viata si din propriul univers intim.

e Principiul suficientei de sine prevede o astfel
de EAC care sa se produca in conditii concrete,
valorificind optim mijloacele disponibile ale
mediului educational. Artificiile in EAC sint ele
insele un act de corupere a educatiei. Acordarea
unui rol exagerat unor tipuri de metode (de ex.,
asa-ziselor tehnici active/activ-participative/
interactive/creative) conduce la diminuarea rolului
metodelor-procedeelor acumulativ-explicativ-
reproductive, fard de care nu este posibila
aplicarea metodologiilor zis active. Intr-un sens
mai larg, principiul suficientei de sine in EAC
preconizeaza valorificarea, in contextul realizarii
obiectivelor de referinta ale disciplinei scolare,
a potentialului anticoruptional al obiectivelor
disciplinare urmarite, ale continuturilor educative
ale disciplinei si ale metodologiilor aplicate in
cadrul activitatilor.

Abordarea disponibilitatilor anticoruptionale
ale disciplinei scolare explica caracterul universal si
omniprezent al coruptiei: de vreme ce coruptia se afla
peste tot, si metodele de combatere a ei trebuie sa se
gaseasca peste tot. Totodata, principiul dat este temei si
pentru elaborarea unor metodologii specifice stricto sensu
educatiei anticoruptie.

in competente formate (=finalitati) (Tabelul 1).

EX CATHEDRA

Obiectivele generale ale EAC marcheaza sferele
principale ale acesteia si aspectele definitorii ale obiectului
educatiei anticoruptie: (I) familiarizarea educabililor
cu fenomenul coruptiei si cu modalitatile accesibile
de combatere a acestuia; (II) formarea la educabili a
capacitatii de identificare a actelor de coruptie in mediul
lor educativ (familie, comunitate locala, institutii de
stat, scoald, bisericd); (IIT) familiarizarea educabililor cu
fenomenul autocoruperii si cu principiile si metodologia
combaterii acesteia in formarea identitatii lor; (IV)
formarea-dezvoltarea la educabili a constiintei anticoruptie,
evaluarea, autoevaluarea/autodiagnosticarea trasaturilor de
personalitate (identitatii) ale educabililor (factorul definitoriu
de combatere a coruptiei si autocoruperii); (V) valorificarea
si consolidarea 1n procesul instructiv-educativ si in practica
sociald a achizitiilor educabililor aferente respingerii
si combaterii coruptiei; (VI) consilierea profesionald a
parintilor in domeniul educatiei anticoruptie.

Obiectivele specifice ale EAC (matricea EAC) auun
caracter mult mai general in raport cu obiectivele speci-
fice ale disciplinelor scolare, generalitatea lor fiind data
de generalitatea fenomenului coruptiei, deci si de con-
vertirea (oportund, partiala si graduald) a unor obiective
disciplinare in obiective ale EAC: Programa integrata a
EAC structureaza doar tipuri de obiective specifice EAC,
fiecare cadru didactic urmind sa-si proiecteze propriile
obiective de referinta pentru EAC a unor elevi concreti
in conditii social-educative concrete.

Sistemul de obiective specifice EAC este structurat
in conformitate cu principiile elabordrii teleologiei
educatiei in scoala generala si in liceu, fiecare obiectiv
fiind formulat in forma unei componente organice
a competentei: cunostinte, capacitdti sau atitudini,
astfel asigurindu-se o corelare logica a actiunilor de
transformare a competentelor proiectate (=obiective)

Tabelul 1. Structurarea tipurilor de obiective specifice in EAC (fragment)

Cunostinte

Capacitati

Atitudini

A. Familiarizarea elevilor cu fenomenul coruptiei si cu modalitdtile accesibile de combatere a ei

tentatii individuale de corupere

a identitatii elevilor. fizice).

A.1. Formarea la elevi (parinti) a | A.1. Identificarea caracteristicilor coruptiei:

propriei identitati (morale, spirituale, intelectuale,

A.1. Respingerea coruptiei

conceptului de coruptie: e drept componente ale definitiei coruptiei; si a gatintei de combatere
e definirea coruptiei; e atipurilor de coruptie; a acesteia.

e tipuri de coruptie; e a structurilor sociale mai des coruptibile;

e structura sociald a coruptiei; |e a manifestarilor individuale de corupere a

[ ]

Sistemul de obiective specifice EAC este structurat in continuare (in programa-tip) in compartimentele:
B. Formarea la elevi a capacitatii de identificare a actelor de coruptie in mediul lor educational (familie, co-

munitate locala, institutii de stat, scoald, biserica);

C. Familiarizarea elevilor cu fenomenul autocoruperii si cu principiile si metodologia combaterii acesteia in
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formarea identitatii lor;

D. Valorificarea achizitiilor de combatere a coruptiei
facute in cadrul disciplinelor scolare;

E. Evaluarea, autoevaluarea/autodiagnosticarea
trasaturilor de personalitate (identitatii) ale elevilor
drept factor definitoriu de combatere a coruptiei §i
autocoruperii;

F. Valorificarea si consolidarea in procesul
educational si in practica sociald a achizitiilor elevilor,
aferente respingerii si combaterii coruptiei;

G. Consilierea profesionala a parintilor in domeniul
educatiei anticoruptie.

Continuturile educatiei anticoruptie. Fiind coruptia
un fenomen ce erodeaza toate sferele vietii umane,
inclusiv educatia, continuturi ale educatiei anticoruptie
pot fi identificate in cadrul fiecarei discipline scolare si
activitati extrascolare. Insa cele mai multe materii pentru
EAC pot fi identificate in disciplinele umanistice si cea
mai mare libertate a cadrelor didactice de elaborare a
continuturilor EAC se manifesta in procesul proiectarii
orelor de dirigentie, a activitatilor in afara clasei si a
celor extrascolare.

Domeniile de selectare-structurare a continuturilor
EAC. Continuturile EAC, ca si cele pentru alte tipuri de
educatie, se vor selecta-structura din cele douda domenii
care le alcatuiesc: a) materiile de predare-invatare; b)
materiile despre activitatea de invatare a elevilor in
cadrul disciplinei scolare/tipului de educatie.

Primul tip de materii nu se limiteaza la cele din
manual, ci antreneaza toate informatiile aferente atingerii
obiectivelor EAC in clasa data din toate mediile de viata
si educationale ale elevilor: familie, comunitatea locala,
institutiile statului (din localitate), scoala, biserica etc. Al
doilea tip de materii este deosebit de important, mai ales
pentru formarea-dezvoltarea capacitatilor anticoruptie.
Elevii insisi vor fi Incurajati s complementeze
continuturile EAC cu date, informatii, fapte etc.
particulare, acestea avind si cea mai mare pondere in
formarea-dezvoltarea de atitudini anticoruptie.

Selectarea-structurarea continuturilor EAC este
determinata de principiile:

o Principiul complementaritdtii: materiile alese
pentru EAC vor fi complementare — conceptual,
informational si metodologic — materiilor disciplinelor
scolare, orelor de dirigentie si activitatilor n afard de
clasa si extrascolare.

o Principiul relevantei: materiile selectate pentru

EAC vor fi cele mai relevante atingerii obiectivelor spe-
cifice in clasa data si in conditiile concrete de desfasurare
a actiunii de EAC.

e Principiul adecvarii multiple: continutul informatiei
antrenate in EAC si structura ei vor fi adecvate: a)
documentelor conceptual-normative ale invatamintului
si educatiei: Conceptiei dezvoltarii invatamintului
in R.Moldova, Codului Educatiei, Curriculumului
National, curriculumului disciplinar, Curriculumului
de dirigentie, Curriculumului educatiei extrascolare
s.a.; b) demersurilor social si comunitar de EAC; ¢)
teleologiei curriculumului disciplinar/Curriculumului
de dirigentie/ Curriculumului educatiei extrascolare; d)
structurii materiilor disciplinei scolare, Curriculumului
de dirigentie si Curriculumului educatiei extrascolare;
e) particularitatilor psihologice si de virsta ale elevilor;
f) nivelurilor de formare a identitétii personale si a
atitudinilor anticoruptie ale elevilor; g) nivelurilor de
formare a atitudinilor anticoruptie ale parintilor.

e Principiul suficientei: materiile antrenate in EAC
nu vor substitui materiile disciplinelor scolare, ci le vor
dezvolta prin inter-, intra- $i transdisciplinaritate; nu
vor suprasolicita elevii, cadrele didactice si parintii, ci
vor evidentia fenomene ale coruptiei si valori ale EAC
si combaterii coruptiei, continute potential de materiile
disciplinei scolare, ale orei de clasa sau ale activitatilor
extrascolare.

o Principiul praxisului educational: materiile pentru
EAC vor reprezenta, in cea mai mare parte, fenomene de
coruptie/EAC din practica sociald si cea educativa.

Modalitatea de selectare-structurare a continuturilor
EAC. Materiile pentru EAC vor fi selectate-structurate: a)
in cadrul disciplinei scolare: prin marcarea unitatilor de
continut cu potential de EAC; prin complementarea unor
unitati de continut cu materii din praxisul coruptional, de
EAC si de combatere a coruptiei; b) in cadrul orelor de
dirigentie: prin marcarea unitatilor de continut recomandate
de Curriculumul de dirigentie, avind potential de EAC;
prin complementarea unitatilor de continut recomandate
de Curriculumul de dirigentie cu materii din praxisul
coruptional, de EAC si de combatere a coruptiei; c)
in cadrul activitatilor in afara de clasa si extrascolare:
prin selectarea-structurarea unor materii din praxisul
coruptional, de EAC si de combatere a coruptiei; prin
complementarea materiilor din praxisul coruptional, de
EAC si de combatere a coruptiei cu materii cu potential
de EAC din disciplinele scolare [3, 9] (Tabelul 2).

Tabelul 2. Continuturile recomandate de EAC (fragmente)

Unit:iti de continut Domeniu de selectare si aplicare Clasa
A. Conceptuale, vizind:
1. Coruptia ca fenomen social-economic Dirigentie, Istorie, Educatie civica X-XII
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2. Coruptia in mediul educational Dirigentie, Istorie, Educatie civica X-XII

3. Autocoruperea propriei formari-dezvoltari Dirigentie, Istorie, Educatie civica X-X1I

4. Educatia/autoeducatia anticoruptie Dirigentie, Istorie, Educatie civica X-XII

5. Combaterea coruptiei Dirigentie, LLR, Istorie, Educatie civica V-IX
X-XII

B. Teoretic-aplicative, vizind:

1. Notiunile: om, fiinta umana, personalitate, | Dirigentie, LLR, Educatie muzicald, Educatie| V-IX

identitate, cunoastere (tipuri de cunoastere), educatie, | artistico-plastica, Istorie, Educatie civica, Re-| X-XII

autoeducatie; coruptie, autocorupere ligie, Biologie, Geografie

C. Aplicativ-productive, vizind:

1. Caracteristici ale omului-naturii-societatii in stiintele | Dirigentie, LLR, Educatie muzicald, Educatie| V-IX

umaniste, literatura si arte, creatia populara, dogma | artistico-plastica, Istorie, Educatie civica, Re-

crestina ligie, Biologie, Geografie

2. Definitii ale omului-naturii-societatii in stiintele | Dirigentie, LLR, Educatie muzicald, Educatie| X-XII

umanistice, literatura si arte, creatia populara, dogma | artistico-plastica, Istorie, Educatie civicd,

crestina (altele) Religie, Biologie, Geografie

3. Caracteristici ale omului in raport cu valorile | Dirigentie, LLR, Educatie muzicald, Educatie| V-IX

fundamentale ale omenirii — Adevarul, Binele, Frumosul, | artistico-plasticd, Istorie, Educatie civicd,

Dreptate,. Libertatea—in stiintele umanistice, literatura | Religie, Biologie, Geografie

si arte, creatia populara, dogma crestina

Metodologii de educatie anticoruptie

In plan teoretic, metodologiile EAC sint determinate
teleologic, axiologic (continutal) si social-cultural.

Principiile metodologiei EAC. Principiul de baza
al EAC: unitatea si complementaritatea teleologica
si continutala a instruirii si educatiei de baza si celei
complementare — a EAC. Drept principii particulare
sint indicate un sir de principii aplicate deja in cadrul
disciplinelor scolare, dar care conserva un potential sporit
de EAC, precum: principiul unitatii conceptual-cognitive
a activitatilor instructiv-educative la clasa, in afarad de
clasa si extragcolare; principiul interdisciplinaritatii;
principiul individualizarii pronuntate a EAC; principiul
interactiunii literaturii si artelor; principiul valorificarii
depline a factorilor educationali etc. — prin care se
realizeaza 1n special unitatea si complementaritatea
educatiei.

Structura metodologiilor EAC. Ca si celelalte tipuri
de metodologii, metodologiile EAC se compun din
metode-procedee/tehnici-forme-mijloace.

Factorii antrenati de metodologiile EAC.
Metodologiile EAC vor fi deduse, selectate si combinate
in functie de: obiectivele de referinta urmarite in cadrul
activitatii educationale; continuturile educationale
(materiile de predare-invatare) antrenate/valorificate
in activitate; particularitatile educabililor: psihologice
individuale, de virsta si socioculturale; conditiile
desfasurarii activitatii educationale: mediu educational

si sociocultural; spatiu de desfasurare: in clasa, in scoala,
in comunitatea locala, in alt spatiu; dotare logistica
a procesului educativ; particularitatile educatorului:
studii, experientd pedagogica, sex, virsta, provenientd
sociala etc.

Metodele EAC. In contextul general al conceptului
de educatie nu exista metode bune si rele, eficiente si
ineficiente. Existd metode vechi (traditionale, clasice) si
noi. Dar vechimea nu inseamna neaparat si ineficienta,
precum noutatea nu intotdeauna ne poate garanta
eficienta actului educativ. Sint deci recomandabile orice
metode educative care aduc succes in EAC.

Teoria si practica educatiei sugereaza insa cd in EAC
pot fi mai eficiente metodele care raspund principiilor
prezentate. Astfel, unitatea si complementaritatea
presupune analizd comparativa, generalizare si sinteza,
realizabila prin inter-, intra- si transdisciplinaritate, in
cadrul Limbii si literaturii romane, Istoriei, Educatiei
muzicale si Educatiei artistico-plastice, infaptuite prin
interactiunea literaturii si artelor (principiu si metoda).

Evaluarea actelor de coruptie si autoevaluarea
propriei formari reclama studiul, analiza, sinteza,
portofoliul, elaborarea de proiecte si autoreflectia.
Conteaza mult si modul in care sint combinate metodele
si procedeele/tehnicile. Brainstorming-ul (Furtuna de
idei) si Feedback-ul (Retroactiunea), de ex., nu pot
anticipa metodele cumulativ-reproductive, precum
acumularea de date si stocarea acestora, analiza si

EDUCATIAANTICORUPTIE: CONCEPT, TERMINOLOGIE, STRATEGIE




EX CATHEDRA

sinteza, caci fard cunostinte ample si profunde, fara
capacitata de a dialoga, discuta si polemiza nu este
posibil a aplica cele doud metode.

Activitatile de EAC. Deoarece educatia anticoruptie
este complementard disciplinelor scolare, activitatilor
la orele de clasd, celor in afara de clasa si extrascolare,
metodologiile EAC vor include activitati preponderent
teoretic-aplicative si aplicativ-productive, care sa se
constituie din actiuni de colectare, stocare, analiza,
generalizare i sinteza a datelor, incheiate cu definirea
fenomenului/situatiei/faptei, care sa presupuna
neaparat exprimarea atitudinilor personale si propuneri
de imbunatatire a situatiei, inclusiv de diminuare a
fenomenului coruptiei.

Formele de EAC. Se prezuma cé activitatea principala
de EAC este cea complementara activitatilor instructiv-
educative 1n cadrul disciplinelor de stiinte umanistice,
de educatie lingvistica si literara, de educatie artistic-
estetica, civica si religioasa. Vor fi insa desfasurate si
activitati speciale de EAC la orele de clasa, in afara
clasei si extrascolare.

Mijloacele EAC. La stabilirea metodologiei unei
activitati EAC vor fi luate in consideratie conditiile
pedagogice si socioculturale de desfasurare a activitatii.
Este important sa se retind cd in EAC conteaza nu atit
mijloacele pedagogice, despre care ne plingem mereu
cd nu ne ajung sau ne lipsesc la lectiile de predare a
unor stiinte, cit, mai ales, capacitatea de a transforma
in mijloace pedagogice date, materiale, actiuni, fapte,
fenomene ale coruptiei din mediul de viata si cel
educational al elevilor, din comunitatea locala, institutiile
statului si cele sociale, din scoala in care nvata, dar si
valorile cognitiv-culturale deja achizitionate in cadrul
tuturor disciplinelor scolare si al oricéror altor activitati
de educatie formala, nonformala si informala.

in concluzie. Coruptia este un fenomen prezent
la scara mondiala, recunoscut ca atare de ONU. A
nega existenta acesteia la scara nationala si a nu
intreprinde nimic pentru diminuarea ei n-ar fi decit un
nou act de coruptie a educatiei la primul sdu nivel — al
conceptualizarii.

Coruptia este de natura subiectiv-obiectiva in raport
cu individul si de natura obiectiv-subiectiva in raport cu
societatea. Desi este perena, omniprezenta si universala,
sau tocmai pentru aceste caracteristici, ea poate fi dimi-
nuata in masura in care sa nu contracareze desavirsirea
fiintei educabilului.

Coruptia poate fi diminuata, intii de toate, prin
educatie, deoarece este un fenomen de ontologie si abia
apoi unul social.

Educatia anticoruptie trebuie initiatd printr-un
demers proiectiv, structurat in conformitate cu conceptul
si definitia coruptiei si a educatiei anticoruptie.

1.
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Educatia artistico-plastica

din perspectiva curriculara

Rezumat: Articolul abordeazd problema implementarii
curriculumului scolar la Educatia plastica pentru invatamintul
preuniversitar. Sint enumerate obiectivele educatiei artistice,
care vizeazd formarea capacitatii de a percepe, a insugi §i
a folosi adecvat valorile artistice si a celei de a crea valori
artistice pe cale emogional-logica. Realizarea lor va contribui

Teodora HUBENCO

la cultivarea gustului artistic, la dezvoltarea senzorialitatii

estetice, a emotiilor, sentimentelor §i creativitatii artistice

dr., conf. univ., Universitatea Pedagogicd de Stat
Ion Creangd din Chisinduy

la elevi. De asemenea, se oferd sugestii metodologice si de
evaluare in procesul de implementare a continuturilor curriculare. Profesorul va acorda prioritate metodelor de invdtare activ-
participative. Prin folosirea cu iscusinta a materialelor si a tehnicilor de arta, elevii vor fi invatati sa aplice diferite modalitati
de expresie: picturd, graficd, sculpturad, arta decorativa, fotografie etc.

Abstract: This article approaches the problem of developing the school curriculum for Arts Education in pre-university
education. There are listed the objectives for arts education which reffer to the formation of capacities of perception, the assimi-
lation and use of artistic values adequately, in addition developing the capacity to create artistic values in a emotional-logical
way. The achievement of those objectives will contribute to the cultivation of childrens artistic taste, develop their aesthetic
sensory, emotions, feelings and creativity. It also offers methodological suggestions and proposals for evaluation in the process
of implementation of the curricula. A special role in forming children s abilities belongs to the teacher, he/she will give priority
to the interactive methods of teaching and active-participation methods of creative learning and will apply various styles of
teaching. Through using wisely different types of materials and art techniques, the children will learn to apply various possibi-
lities of expression: painting, graphics, sculpture, photography, decorative art etc.

Keywords: Arts education, pre-university education, artistic taste, aesthetic sensory, creativity, abilities, active-participation

methods.

Imperativul unui sistem educational asociat societatii
postindustriale 1n rapida i permanentd schimbare este
formarea unui cetatean proactiv, cu spirit de initiativa,
capabil sa 1si asume responsabilitatea, creativ din toate
punctele de vedere — stiintific, organizational, artistic etc.
Pentru atingerea acestui deziderat, invatamintul artistic
va realiza prin continuturile curriculare la disciplina
doua grupe de obiective urmarite de educatia artistico-
plastica: (I) obiective privind formarea capacitatii de a
percepe, a insugi si a folosi adecvat valorile artistice si
(I1) obiective privind dezvoltarea capacitatii de a crea
valori artistice.

In prima grupa sint incluse obiectivele referitoare
la valorificarea, din perspectiva teoretica si practica, a
valorilor estetice/artistice, acestea inscriindu-se intr-o
ierarhie de componente in conformitate cu planurile
comportamentale adiacente. In acest sens, formarea
gustului artistic reprezinta o sarcind prioritarad si
vizeaza capacitatea elevului de a reactiona spontan,
printr-un sentiment de satisfactie sau insatisfactie, la
obiectul estetic. In procesul dat o importanta deosebita
o0 are judecata esteticd, care este un act de deliberare
si de ierarhizare a obiectelor estetice intr-un cimp
axiologic, pe baza unor criterii stabilite in prealabil

de catre cadrul didactic. Astfel, un prim moment in
dezvoltarea gustului artistic 1l reprezinta formarea
senzorialitatii estetice adecvate limbajului artistic ce
trebuie asimilat, adica acele simfturi prin intermediul
carora vor fi sesizate conformatiile cromatice, acustice,
gestuale etc. etalate de opera de arta. Urmeaza un set de
exigente orientate spre stimularea emotfiilor estetice, a
sentimentelor cu tensiuni si opozitii complexe (placere
—neplacere, interesat — dezinteresat, original — ordinar,
personal — impersonal etc.).

Caracterul tot mai sincretic al unor arte (de exem-
plu, unele genuri si stiluri ale artei plastice, muzicii
tinere ce inglobeazad nonverbalul, gestualitatea, ves-
timentatia, muzicalul, materialul, comportamentul
etc.), largirea evidenta a sferei artisticului reclama o
re-invatare a senzorialitatii, in acord cu o parte a no-
ilor stimuli culturali. Astfel, educatia estetica trebuie
sd fie indreptata si spre noile valori artistice, care se
impun prin conditiile lor sinestezice de afectare a
senzorialitatii.

Cea de-a doua grupa de obiective tintesc dezvolta-
rea creativitatii artistice la elevi, care poate avea atit
un caracter general, cit i unul particular. Ne referim
la aptitudinea de a produce intr-o maniera specifica si
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diferentiata forme, obiecte artistice, opere de arta etc.
capabile de a mobiliza mecanismele senzoriale si emo-
tionale. Aceastd grupa de obiective cuprinde masurile
de depistare a aptitudinilor artistico-plastice si cele de
formare a deprinderilor si abilitatilor cerute de specificul
creatiei fiecarei arte 1n parte. Obiectivele respective se
adreseaza tuturor elevilor, dar ele vor fi operationalizate
diferit, in functie de individualitatile subiectilor: elevi
fara performante artistice deosebite sau elevi talentati
pentru anumite arte.

Aceste obiective generale pot si trebuie realizate
prin implementarea curriculumului national la Educatia
plastica pentru invatamintul preuniversitar. in acest
sens, disciplina de studiu vizata are un rol decisiv, fiind
una care asigurd o abordare complexa a subiectelor ce
tin de artistic, pragmatic, cotidian, relatii interumane,
tezaur cultural etc. Astfel, Educatia plastica asigura
achizitionarea acelui set de competente care va permite
viitorului adult aplicarea unui comportament creativ,
social adecvat si adaptarea la noile conditii aparute in
rezultatul dezvoltarii civilizatiei umane.

Curriculumul la Educatia plasticd, axat pe formare
de competente, proiecteaza finalitatile de atins in rezul-
tatul actului de studiu. De accentuat ca, in procesul de
implementare a acestui document reglator, profesorul
este specialistul principal ce selecteaza acele conti-
nuturi care, in opinia sa, vor contribui cel mai bine la
formarea competentelor si la realizarea obiectivelor
stipulate.

Intrucit curriculumul reprezinti o structura destul de
complexa si variata, reusita depinde, in mare masura,
de capacitatea fiecarui profesor de a combina unitatile
de continut in lectii, incluse in proiectarea de lunga
durata. Astfel, pentru a optimiza procesul de invatare,
continuturile structurate in cinci compartimente pot fi
combinate intr-o ord academica.

Implementarea eficientd a curriculumului impune
respectarea coerentei componentelor sale, utilizarea
flexibila a continuturilor si acordarea prioritatii meto-
delor interactive de predare si celor activ-participative
de invatare, valorificarea creativitatii elevilor si pro-
fesorilor in cadrul activitatilor didactice. Finalitatea
educatiei artistice a elevilor este exprimata in formarea
competentelor de comunicare artistica cu opera de arta
si de creare a imaginilor plastice. Includerea actului de
creatie in procesul de instruire este una din conditiile
principale ale realizarii educatiei artistico-plastice in
institutiile de invatamint.

Pentru dezvoltarea optima a competentelor artis-
tico-plastice, se propune ca in demersul la clasa sa se
utilizeze diverse materiale de arta clasice si materiale
netraditionale (plante, fructe, aluat, nisip, sirma, zapa-
da, textile etc.), instrumente si tehnici mixte. Acestea i
vor ajuta pe elevi sa insuseasca arta comunicarii ideilor

si mesajelor vizuale, sa rezolve probleme si concepte
complexe pe care nu le pot reda verbal.

Centrarea pe competente stabileste o viziune
netraditionald fata de utilizarea continuturilor: aces-
tea devin mobile, flexibile si redau viziunea elevilor
despre realizarea obiectivelor stabilite. in procesul de
implementare a educatiei plastice profesorul va selecta
acele continuturi care, n opinia sa, vor contribui cel
mai bine la formarea competentelor specifice stipulate
de curriculum: culturalizarea elevilor, formarea compe-
tentelor de comunicare artisticd i de autoexprimare prin
simboluri vizuale. Totodata, profesorul poate propune
alte continuturi care vor asigura realizarea obiectivelor
proiectate (standardelor la educatia plastica). Sarcina
inspectorilor scolari, a metodistilor este monitorizarea
atingerii acestor standarde si competente, pe cind calea
ce urmeaza a fi parcursa in procesul de realizare va fi
planificatd de profesor si poate fi diferita de sugestiile
recomandate de curriculum.

Curriculumul sugereaza mecanismele posibile de
realizare a obiectivelor educationale in contextul resur-
selor de spatiu si de timp aflate la dispozitia cadrului
didactic. Aceasta presupune aplicarea unor structuri de
proiectare flexibile si adaptarea competentelor specifi-
ce la conditiile existente, la nivelul fiecarui colectiv de
elevi. Astfel, pentru fiecare tema sau subiect, profesorul
va proiecta, de dorit, nu mai putin de 2-3 ore. Cadrul
didactic trebuie sa tina cont de redirectionarea activi-
tatii sale de la instruirea artistica (care poarta caracter
profesionist) spre educatia artisticd, adica activitatea
artistico-plastica va fi axata nu pe dezvoltarea abilita-
tilor tehnice de reproducere a mediului inconjurator
si a elementelor lui, ci pe dezvoltarea imaginatiei, a
spiritului de observatie, a capacitatilor de analiza, de
comparare, de criticad constructiva, de gindire diver-
genta si convergenta, receptivitate emotionald, toate
acestea fiind Insotite de un proces continuu de creatie
si inventie.

Formarea competentelor la Educatia plastica necesita
acumularea anumitor cunostinte, de aceea procesul de
instruire trebuie organizat in asa mod incit elevii sa aiba
oportunitati de a crea, a evolua, a discuta si a capata
experienta artistica nu numai in clasa, ci si in cadrul
unor tabere de creatie, excursii la muzee, participari
la simpozioane artistice si stiintifice etc. Totodata, este
binevenitd organizarea unui schimb de experienta cu scoli
din localitate, din republica sau din alte tari.

Asadar, elevii vor fi invatati sa lucreze cu diferite
simboluri vizuale si spatiale; s gindeasca in termeni
de imagini: cum pot fi create, ce reprezintd, ce emotii
provoaca diverse forme plastice; sa compare lucrarile lor
cu altele, inclusiv cu cele pe care le studiaza; sa aplice
variate modalitati de expresie: pictura, grafica, sculptura,
arta decorativa, fotografie etc.
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In activitatea didactica, profesorii vor utiliza metode
diverse si creative, stiluri variate de predare, pentru a-i
ajuta pe elevi sa 1si atinga scopurile, sa constientizeze
ca orice problema poate avea multiple solutii, sa cu-
noasca materia si sa fie in stare sa se descurce la toate
treptele de invatamint, aplicind deprinderile obtinute
la orele de educatie plastica in procesul de studiere a
altor discipline.

Dezvoltarea imaginatiei si a creativitatii artistice
poate fi realizatd prin folosirea cu iscusintd a materialelor
si tehnicilor de arta. Familiarizarea elevilor cu materiale-
le de arta se va produce prin exersarea, experimentarea,
analiza efectelor oferite de acestea.

Si initierea in istoria artelor poate fi organizata in
imbinare cu activitatea practica (elevul va executa o
lucrare in maniera, stilul, tehnica de lucru a artistului
studiat), opera de arta avind diferite roluri in contextul
didactic (de exemplu, studierea elementelor de limbaj
si deducerea notiunilor in baza operelor de arta repre-
zentative, prezentare a notiunilor insotita de o opera
artistica relevanti). In acelasi timp, profesorul poate
opta pentru desfasurarea unor lectii dedicate dezvol-
tarii perceperii artistice a operelor de arta plastica pe
cale emotional-logica. Aceasta presupune ca in timpul
analizei unei opere de artd profesorul va evalua nive-
lul de percepere artistica a elevilor, avind ca repere
urmatoarele criterii:

— perceperea fondului emotional dominant al ope-

rei;

— perceperea mijloacelor de expresie prin care este
redat mesajul plastic,

— sesizarea viziunii artistice a autorului reliefatd
in operd,

— atitudinea fata de mesajul plastic.

Pe parcursul realizarii sarcinilor, elevii vor ex-
plora diverse suporturi, materiale de arta si materiale
netraditionale, instrumente si tehnici mixte. Procesul
de predare-invatare nu poate fi conceput fard prezenta
unui suport vizual, care sa exercite o functie instructiv-
educativa. De exemplu:

e prezentarea unei imagini, pentru a ilustra discur-
sul didactic (ca exemplu de mesaj, de tehnica, de
procedeu, de solutionare cromatica etc.);

e demonstrarea unor reproduceri, cerind elevilor
sa descifreze elementele semantice sau plastice
(invatarea prin descoperire);

e prezentarea unui grup de imagini, pentru a le
compara, cu scopul de a scoate in evidenta (prin
contrast) elementele de limbaj plastic studiate la
moment;

e demonstrarea imaginii la etapa finala a lucrului
practic, in calitate de exemplu confluent cu pro-
blema plastica rezolvata la lectie;

e utilizarea unor imagini drept suport pentru o
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actiune plastica (descompunere, decupare, recon-
struire, continuare sau deturnare a ideii etc.).

Deoarece functia de baza a educatiei plastice in
scoala generala este culturalizarea, formarea simtului
artistic, dar nu a unui artist profesionist, este impor-
tant ca evaluarea sa se axeze nu atit pe profesionalism
in realizarea lucrarilor, cit pe: gradul de participare,
efortul depus, motivatie, ideea aleasa de elev, expre-
sivitate si originalitate in prezentare etc. in evaluarea
competentelor artistico-plastice por fi aplicate toate
tipurile de evaluare.

Educatia plastica este disciplina ce contribuie la
edificarea culturii fiecarei persoane, iar una din valorile
de baza este competenta de a aprecia si a respecta ceea
ce fac si gindesc altii. In cadrul orelor se recomanda a fi
aplicate metode didactice de formare si evaluare cit mai
variate: aprecierea reciprocd, revizuirea circulara etc.,
pentru a le oferi elevilor prilejul de a-si exprima opinia
civilizat, fara a ofensa sau marginaliza ideile de creatie
ale colegilor. Toate acestea ar contribui la formarea
competentei de comunicare interpersonala si a valentelor
civice si morale ale subiectului educatiei.

Lucrarile practice sau testele propuse elevilor pentru
evaluarea sumativa vor contine sarcini sau itemi din toata
materia Invatata pind la momentul administrarii probei.
Probele de evaluare trebuie sa fie in conformitate cu
curriculumul la disciplina, iar la verificare se vor folosi
grile de masurare-apreciere. Pentru evaluarea obiectiva
a lucrarilor plastice, profesorii vor stabili criterii de
evaluare formulate in baza continutului predat, iar elevii
vor fi familiarizati cu ele in prealabil.
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Managementul evaluarii
cadrelor didactice

Rezumat: In articolul de fati autorul abordeazd problema
evaluarii cadrelor didactice din perspectiva asigurarii calitatii
procesului educational. In acest context, se pune accent pe
importanta definirii functiilor, rolurilor si competentelor
cadrelor didactice; pe necesitatea unui sistem institutional

Ghenadie DANITA  Dine conturat si a unei strategii clare de evaluare, insofite
, de planuri, programe, proceduri, instrumente de evaluare,

Slrector, Gr. mneg. I, Licoul Teorstic Columim, de valorificare a feedbackului din partea elevilor, parintilor,

mun. Chisindu

de analiza a rezultatelor evaluarii interne si a rapoartelor
evaluarii externe etc. Este prezentat modelul managerial al evaluarii cadrelor didactice la nivel de institutie de invatamint.
Abstract: In this article the author addresses the issue of teaching staff evaluation in terms of ensuring the quality of edu-
cational process. In this context, the focus is on the importance of defining the functions, roles and competences of teaching
staff; the need for a well-defined institutional system and a clear strategy of evaluation, accompanied by plans, procedures,
assessment tools, tools for revaluation of the feedback from students, parents, tools for the analysis of the results of internal
evaluation and external evaluation reports, etc. In this article we have presented the managerial model of the evaluation of

teaching staff to the level of educational institution.

Keywords: Teacher evaluation, quality of the educational process, Quality Management System, managerial model of

teacher evaluation

in ultima vreme, preocuparile privind promovarea
calitatii in toate domeniile vietii au sporit considerabil.
Schimbarile proprii epocii se reflecta si asupra manage-
mentului educational din R. Moldova, plasind problema
calitatii in centrul atentiei teoreticienilor, practicienilor,
factorilor de decizie.

Calitatea serviciilor educationale este determinata de
un sir de factori: competenta manageriala a cadrelor de
conducere, calitatea resurselor materiale si financiare dis-
ponibile etc. In acelasi timp, excelenta in educatie depinde
esentialmente de calitatea cadrelor didactice; profesorul
are prerogativa de a ameliora calitatea, de a promova si
a anticipa schimbarea, de a asigura eficacitatea instruirii.
In aceasta ordine de idei, calitatea activitatii profesionale
este, In mare masurd, conditionata de calitatea procesului
de evaluare. Insa, pentru a stabili daca un cadru didactic
raspunde exigentelor educationale, cultural-spirituale si
sociale moderne, trebuie sa se defineasca clar functiile,
rolurile si competentele profesionale necesare pentru a
asigura calitatea educatiei.

Astazi, evaluarea cadrelor didactice ramine a fi un
domeniu putin explorat, afectat de mai multi factori: in
primul rind, nu este clar statutul si standardul profesi-
onal al cadrului didactic; in al doilea rind, nu exista
referentialul, metodologia si instrumente unice de eva-
luare, fundamentate stiintific si validate experimental.
Se recunoaste ca sistemele conventionale de evaluare nu
motiveaza cadrele didactice; uneori, evaluarea este un
simplu exercitiu administrativ si nu ofera elemente de

critica constructiva, nu poate servi la justificarea decizi-
ilor luate, nu este conexata la sistemul de salarizare, are
putina legatura cu realitatea si conditiile in care institutia
isi desfasoara activitatea; este aplicata mecanic si fara a se
tine cont de individualitate, de contextul general si local,
este lasata in seama unui singur protagonist, care nu are
pregatire speciald in domeniul evaluarii resurselor umane,
fapt ce mareste gradul de subiectivitate.

Este cert ca evaluarea autentica incurajeaza dezvolta-
rea profesionald, presupunind un demers in care cadrele
didactice sint solicitate sa indeplineasca sarcini reale,
prin care demonstreaza ,,pe viu” ca stapinesc competen-
tele vizate. Astfel, pentru asigurarea calitatii procesului
educational, este nevoie de un sistem institutional bine
definit si de o strategie clara de evaluare a cadrelor
didactice, insotite de planuri, programe, proceduri,
instrumente de evaluare, de valorificare a feedbackului
din partea elevilor, parintilor, de analiza a rezultatelor
evaludrii interne si a rapoartelor evaludrii externe etc.
Este important ca si criteriile de evaluare a cadrelor
didactice sa fie negociate, constientizate, cunoscute si
asumate de catre toti si sa determine elaborarea planu-
rilor de ameliorare a calitatii activitatii didactice.

in contextul Sistemului de Management al Calitatii
(SMC), se avanseaza ca oportunitate elaborarea unui
sistem obiectiv de evaluare, bazat pe o cultura a evalu-
arii. Astfel, fiecare institutie de Invatamint urmeaza sa
isi elaboreze Sistemul propriu de evaluare, corelat cu
sistemul de potentialitati individuale, cu misiunea, struc-
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tura, valorile, strategia de formare interna, cu sistemul
promovarilor si retrogradarilor etc. Sistemul are rolul de
aanaliza, pe de o parte, gradul de conformitate a compe-
tentelor cadrelor didactice cu standardul, iar, pe de alta
parte, de a contribui la imbunatatirea performantelor, ast-
fel asigurindu-se calitatea cadrului didactic si, in final, a
procesului de invatamint. in cadrul SMC, evaluarea este
continud, documentata in scris la anumite intervale; se
desfasoara pe baza standardelor de performanta stabilite
preventiv; dispune de o metodologie validata si este
sustinuta de o gama variata de instrumente de evaluare;
este revizuita si perfectionata periodic.

Sistemul de evaluare institutionald este binevenit,
mai ales in contextul oportunitatii de conexare cu
schemele de recompensare. Astfel, se impune revizuirea
sistematica a criteriilor $i ponderii acestora conform
obiectivelor pe care si le fixeaza institutia de invata-
mint; pentru fiecare criteriu vor fi stabiliti o serie de
indicatori relevanti.

Urmeaza ca echipa manageriala sa claboreze Stra-
tegia de evaluare, determinind: scopul si obiectivele
evaluarii, obiectul evaludrii; metodologia si instrumen-

tele de evaluare; modul de valorificare a rezultatelor
acumulate.

Credem ca un sistem de evaluare trebuie sd aiba in
vedere, In primul rind, performanta realizatd in clasa.
Schimbarea modului actual de evaluare presupune modifi-
cari concomitente si in celelalte componente ale sistemu-
lui educational: managementul unitatilor de invatamint,
salarizare diferentiata, rolul si structura consiliilor de
administratie, accesul la gradele didactice etc.

Odata ce fiecare institutie de invatamint urmeaza
sa 151 elaboreze Sistemul propriu de evaluare, vom
identifica, in continuare, reperele teoretico-praxiologice
necesare in acest sens. Evident, sistemul are rolul de a
analiza, pe de o parte, gradul de conformitate a compe-
tentelor cadrelor didactice cu standardul, iar, pe de alta
parte, de a contribui la imbunatatirea performantelor
acestora.

Studiul literaturii de specialitate ne-a sugerat ca pro-
cesul de evaluare trebuie sa se Intemeieze pe modelul
managerial al evaluarii cadrelor didactice, pe care il
vom prezenta mai jos. Precizam ca acest model se refera
la evaluarea anuali interna. Intrucit standardele profesi-
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Y
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Evaluarea propriu-zisa
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v
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(" Concluzii si stabilirea obiectivelor pentru perioada )
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L sistemului de evaluare

Modelul managerial al evaluarii cadrelor didactice la nivel de institutie de invatamint (adaptare dupa V. Andritchi)
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onale Incd nu sint aprobate, vom focusa investigatia pe
procesul de evaluare in raport cu prevederile Proiectului
de Dezvoltare strategica a liceului.

Precizam, in context, ca dezideratele sistemului de
invatamint solicita ajustarea nivelului de competenta
profesionala a cadrelor didactice. Pentru aceasta, ur-
meaza sa se afle nivelul real al competentelor necesare
pentru realizarea tuturor prevederilor si pretentiilor
sistemului. De aceea, se impune elaborarea unor planuri
concrete pentru o perioada indelungata de timp si de
larga anvergura privind evaluarea cadrelor didactice,
elaborarea instrumentelor de evaluare a pretendentilor
la angajare, de rind cu identificarea oportunitatilor de
formare continua si dezvoltare profesionala.

Conform modelului, managementul evaluarii cuprin-
de 3 faze: (I) planificarea si organizarea evaluarii, (1)
evaluarea propriu-zisa si (111) activitati postevaluative.

In prima faza, se realizeaza analiza misiunii si a
obiectivelor strategice ale institutiei de Invatamint pentru
perioada proiectului de dezvoltare a acesteia; se deduce
sistemul de resurse interne necesar cadrelor didactice
pentru realizarea misiunii §i scopurilor strategice ale
institutiei si se traseaza profilul profesional indispensabil
implementarii celor stipulate in proiect. Se formuleaza
scopurile strategice ale evaludrii resurselor umane.

Procesul de planificare tactica incepe cu formularea
obiectivelor evaluarii; elaborarea criteriilor si a indi-
catorilor de evaluare, sustinuti de grila de evaluare si
de interpretare a rezultatelor; alegerea metodelor de
evaluare, a categoriilor de evaluatori, a perioadei de
evaluare. Este important de a discuta/negocia (cu cei
ce vor fi evaluati) obiectivele, criteriile, metodele si
perioade de evaluare, pentru a introduce unele ajustari
la elementele enumerate mai sus, stabilindu-se si un
sistem de contestare.

Evaluarea propriu-zisd se va desfasura in conditii
favorabile procesului. Realizarea feedbackului va incepe
cu discutarea rezultatelor si va finaliza cu identificarea
directiilor de dezvoltare profesionald. In acest context, se
evidentiaza semnificatia conexiunii inverse pentru spo-
rirea performantelor, deoarece conduce la imbunatatiri
substantiale, reducind incertitudinea si oferind o ima-
gine clard a propriei valori profesionale. De asemenea,
feedbackul ofera informatii despre calitatea si cantitatea
performantei si sugereaza directii pentru optimizarea
acesteia. Procesul de feedback consta in: pregatirea/
documentarea, masurarea obiectiva a performantei,
ascultarea activa, concentrarea asupra performantelor
(mai degraba decit asupra personalitatilor), specificarea
succeselor si a esecurilor.

Etapa concluziilor si trasarea obiectivelor pentru
perioada urmatoare de activitate, desfasurarea unor
activitati postevaluative, controlul efectelor evaluarii
si Imbunatatirea sistemului de evaluare incheie acest

proces.
in conluzie, evaluarea cadrelor didactice este con-
ceputa astfel incit sa asigure:

e imbundtatirea activitatii curente (evaluarea tre-
buie sa impiedice aparitia disfunctiilor majore in
realizarea Proiectului de Dezvoltare strategica si,
in acelasi timp, sa indice foarte clar ce a mers si
ce nu a mers in activitatile trecute);

o feedbackul pentru toate grupele de interes (re-
zultatele actiunilor intreprinse in contextul Pro-
iectului trebuie sa fie cunoscute de catre elevi,
parinti, cadre didactice, manageri, comunitate
in ansamblul ei, pentru a putea aprecia daca “in-
vestitia” facuta, nu numai cea financiara, a dus
sau nu a dus la impactul scontat si daca merita
continuatd);

e revizuirea §i optimizarea politicilor si a stra-
tegiilor educationale la nivelul unitatii scolare,
pentru ca acestea sa serveascd mai bine misiunii
asumate.
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Strategii
de proiectare didactica
III. Strategia gindirii critice

Rezumat: Articolul incheie un bloc de trei publicatii con-
secutive, scrise cu intentia de a prezenta strategiile moderne
de proiectare didacticd. Strategia este cunoscutd in republica
datoritd promovarii plenare a proiectului LSDGC, este reflec-

Tatiana CARTALEANU tata in documentele curriculare la toate materiile de studiu §i

a fost asiguratd prin numeroase publicatii elaborate la Centru
dr., conf. univ., Universitatea Pedagogicd de Stat Educa;ianal PRO DIDACTICA. Strategia are doua exigenfe:
SNEIEERENORINEY  transparenia, care presupune metacognitia, infelegerea si mo-
nitorizarea propriului proces de invdtare de catre cei care se implicad in activitati, §i sistematizarea, care necesita consecventd,
exersare, repetare pind la automatism. Dupd ce sint raportate la cele patru etape obligatorii ale strategiei — evocarea, realizarea
sensului, reflectia si extinderea — tehnicile sint prezentate intr-un tabel care 1i sugereazd profesorului cu ce obiectiv pot fi aplicate
si care este succesivitatea asimilarii lor. Desi se referd in mod expres la predarea integrata a limbii si literaturii romdne, cu
cele trei domenii — Textul literar si nonliterar; Practica rationala si functionala a limbii; Cultura comunicarii — sugestiile sint
aplicabile §i pentru proiectarea in cadrul altor discipline scolare, daca profesorul formeaza si valorifica aceleasi competente
transdisciplinare: capacitatea de a citi orice text; capacitatea de a sustine o discutie,; capacitatea de a produce un text.

Abstract: This is the conclusive article in a cycle of three pieces written about modern strategies of didactic planning. The
Critical Thinking strategy is known in the country due to its promotion by the RWCT project. It can be found in the curricular
documents for all school disciplines and it is supported by numerous publications prepared by the Educational Centre PRO
DIDACTICA. This strategy imposes two requirements. transparency, which implies metacognition, the understanding and
monitoring of one’s own learning process by those involved in activities, and systematisation, which necessitates consecutivity,
exercising, and repetition up to automatism. The didactic techniques are first related to the four mandatory stages of the strategy
— evocation, realisation of meaning, reflection, extension — and then presented in a table where the teacher can see with which
objective they may be applied and in what order of assimilation. Although the article is mostly concerned with the integrated
teaching of Romanian language and literature, with its three core areas — The Literary and Non-literary Text, Rational and
Functional Language Practice and Culture of Communication — the suggestions offered within are also applicable for course
and lesson planning in other school disciplines, provided the teacher forms and explores the same transdisciplinary competences:
the ability to read any text; the ability to participate in a discussion; the ability to produce a text.

Keywords: Reading and writing for critical thinking; evocation; realisation of meaning; reflection; extension; metacognition.

Strategia gindirii critice se edifica pe teorii elaborate detaliat iIn SUA, unde existd un Centru National pentru
Gindirea Critica si un instrumentar de evaluare axat pe aceasta capacitate, dar ,,rddacinile intelectuale ale gindirii
critice se afla in antichitate, fiind decelabile in dialogurile practicate de Socrate, acum 2500 de ani” [5, pp. 24-34].
Din experienta de implementare a strategiei in raport cu diferite discipline scolare a derivat programul international
RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking), promovat incepind cu 1998 si in Republica Moldova: LSDGC
(Lectura si scriere pentru dezvoltarea gindirii critice) [6; 7; 8]. Respectiva strategie a determinat elaborarea cadrului
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de proiectare didactica Evocare — Realizare a sensului
— Reflectie — Extindere (E-R-R-E), care constituie un
circuit inchis de invatare explicita si unde nu este permis
sd se omita unele etape si sa se treaca peste anumite
activitati, considerate obligatorii.

Odata cu strategia LSDGC, care a Insotit implementa-
rea documentelor curriculare, in scoala au fost aclimatizate
tehnici interesante si 0 gama variata de produse evaluabile,
care au diversificat meniul traditional: eseul, proiectul in-
dividual si de grup, portofoliul, jurnalul reflexiv, posterul,
colajul, prezentarea cu ajutorul TIC, videoclipul, filmul
etc. Pentru a fi privitd ca o veritabild strategie de preda-
re-invatare-evaluare, gindirea critica va fi secondata de
promovarea unor tehnici specifice de lectura, organizare
a informatiei, scriere, discutie, a caror aplicare, de regula,
urmeaza un algoritm. Multe dintre ele vin din manage-
ment, marketing, logisticd, psihologie, business —de unde
preiau rigurozitatea pragmatica, fiind adaptate, in procesul
aplicarii, unor scopuri didactice certe.

Pentru ca strategia de gindire critica sa devina func-
tionala si eficientd, se va tine cont de doua exigente de
baza ale respectivei strategii: (1) transparenta, care
presupune metacognitia, intelegerea si monitorizarea
propriului proces de invatare de catre cei care se implica
in activitati, si (2) caracterul sistematic al aplicarii, care
necesita consecventa, exersare, repetare pina la automa-
tism [8, p. 7]. In prescriptiile curriculare ale unor tiri,
tehnicile de munca intelectuald sint trecute la arsenalul
achizitiilor obligatorii ale elevului: bundoara, in Canada
acestea sint Jurnalul reflexiv, Harta cognitiva, Pdienje-
nisul, Clusteringul, Piramida naratiunii, Axa temporald,
Diagrama Venn, Harta narativa, Bibliografia, Graficul
T, Harta conceptuala s.a. [2, p. 225].

Tehnicile — a caror exersare, de regula, coincide cu o
etapa a lectiei — au denumiri limpezi (Ghidul pentru inva-
tare; Lectura ghidata, Discutia ghidata; Discutia dirijata;
Scrierea libera; Scrierea ghidata, Argument in patru pasi
s.a.), uneori reduse la abrevieri si acronime (SINELG;
TASC; SORA; OPERA; PRES; FRISCO), alteori cifrate,
metaforice (Comerful cu o problema, Linia valorii; Mo-
zaicul; Cercul; Roata, Mina oarba, Maratonul de scriere;
Pixuriinpahar, ,, Lasa-mi mie ultimul cuvint” etc.). Fieca-
re tehnica se regaseste 1n descrierea uneia dintre metodele
didactice cunoscute, fundamentate in sistemul stiintelor
educatiei. Tehnicile derivate din strategia gindirii critice
au citeva avantaje, 1n raport cu procedeele traditionale ale
acelorasi metode pedagogice: flexibilitatea si adaptabili-
tatea la diferite conditii de lucru; impactul motivational
asupra copiilor, mai ales datorita certitudinii in aplicare
(conform algoritmului) si libertatii de actiune; caracterul
universal, in raport cu virsta copiilor: odata insusite in
scoald, pot ramine printre instrumentele de lucru intelectual
pentru toata viata; eficienta: permit asimilarea temeinica a
materiei de catre toti elevii in timp relativ scurt.

Proiectarea unei activitati didactice in baza strategiei
date presupune patru etape distincte si nici una dintre
ele nu poate fi omisa: Evocarea, Realizarea Sensului,
Reflectia, Extinderea.

Evocarea este secventa de debut a lectiei, dar ea nu
se rezuma la salut, organizarea clasei i captarea atentiei
(si nici nu le exclude). Evocarea este considerata etapa
a lectiei deoarece se edifica pe un obiectiv operational
cert/distinct: aceasta exigenta nu vizeaza si momentul de
captare a atentiei. Menirea operatiei de evocare este sa
coreleze cunostintele si abilitatile anterioare ale elevilor
cu ceea ce urmeaza sa fie asimilat: sa ajute In construirea
unor punti, s faciliteze developarea in memorie a unor
,»filme”” mai vechi, sa trezeasca emotii. La inceputul lectiei
profesorul e cel care cunoaste traseul si finalitatea, dinsul
urmeaza sa proiecteze activitati si sa dea sarcini care i-ar
ajuta pe elevi sd-si sporeasca interesul si motivatia, sa se
conecteze la ce se va intimpla astézi la lectie. Evocarea
nu neaparat se axeaza pe continuturile disciplinei; ea
deseori apeleaza la competente transdisciplinare, implica
experienta elevilor, sistemul lor de valori, pozitia civica.
Alegind un singur verb de sinteza care sa exprime esenta
evocdrii, cercetatorii se opresc la Implica-te!

Obiectivele evocarii ar putea fi: (a) actualizarea
cunostintelor de care dispun elevii versus unul dintre
aspectele abordabile ale textului literar (deja citit sau
inca necunoscut) — tematica, cronotopul, personajele,
problemele, motivele, titlul etc. — sau ale subiectului
lingvistic (Acumulare; Scrierea liberda; Clustering, Gra-

[iti; Asocieri libere; Secvente contradictorii; Discutia

ghidata); (b) trecerea in revista a informatiei studiate an-
terior: autorul si opera lui, notiunile si termenii necesari
demersului (Explozia stelara,; Diagrama Venn, Citate;
Asocieri fortate); elaborarea unui cimp conceptual al
subiectului (Harta conceptuala, Atribute; Floarea de
nufar,; Clustering; Gaseste pe cineva care...),; (¢) acu-
mularea unor idei in raport cu problema enuntata de
profesor (Brainstorming; Brainwriting; Scrierea libera;
Phillips 6x3x5; Cinquain; Eseul de 5°; Graficul T); (d)
provocarea unor emotii, crearea atmosferei necesare,
stimularea motivatiei, trezirea interesului (Blit; Reactia
cititorului; Pagina de jurnal; Lanturi asociative, Dis-
cutia ghidata, Dialogul dirijat,; Scrierea liberd, Pixuri
in pahar; Discutie la manej; Linia valorii; Gaseste
cuvintul-tinta, GPP; Schimba perechea!).

Evocarea nu exista in afara intregului proiect: daca
realizarea sensului se va axa pe scriere, ar fi bine ca
evocarea sa se edifice pe o acumulare de idei sau in-
formatii, pe crearea dominantei psihologice potrivite
pentru declansarea imaginatiei, iar reflectia sa ia in
discutie cele scrise sau modul in care s-a lucrat. Timpul
rezervat etapei nu va depasi 10-12 minute si ea poate fi
combinata cu verificarea temei de acasa, dacd aceasta a
fost gindita in perspectiva.
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Realizarea sensului este etapa principala a lectiei:
elevii acum invata continuturi sau exerseaza deprinderi
—citesc un text, urmaresc o prezentare, asculta o prelegere,
un discurs, o0 argumentare, experimenteaza, sint ghidati in
lectura sau in scrierea unor texte, elaboreaza monitorizat
un produs etc. Elevul nu trebuie sa ramina un simplu
spectator in timpul predarii — el urmeaza sa se ocupe
activ de propria invitare. in diada predare-invdtare,
predarea, oricit de calitativa, nu duce la un rezultat daca
nu se realizeaza invatarea. Daca ne referim la lectura, una
dintre cele mai ilustrative metodologii este /nterogarea
multiprocesuald, adaptata de Sanders Tn baza taxonomiei
lui Bloom [6, pp. 27-32]: formularea si dezbaterea unor
intrebari ce cuprind consecutiv toate procesele cognitive
(intelegerea, traducerea, interpretarea, aplicarea, analiza,
sinteza, evaluarea) 11 da profesorului siguranta ca nu a
omis vreuna dintre etapele invatarii; de asemenea, Lectura
ghidata pentru textul literar si Lectura intensiva pentru
cel nonliterar ar fi printre tehnicile din prima linie, cu care
profesorul va incepe dezvoltarea gindirii critice.

Pentru scriere sau prezentare orald, tehnica-pattern
este Cubul: sase pasi consecutivi in examinarea proble-
mei, comentarea motivului, descrierea evenimentului,
caracterizarea personajului, elaborarea eseului; daca
textul va fi argumentativ, exersarea ar putea Incepe cu
Argument in patru pasi sau 6 De ce?

Doua verbe de sinteza rezuma esenta activitatilor de
construire a cunostintelor noi: Informeaza-te! si Proce-
seazd informatia! in cel de-al doilea se contine esenta
invatarii active: informarea fara procesarea informatiei
nu asigura realizarea sensului. Si aici maiestria pedago-
gicd a profesorului se va oglindi in capacitatea lui de a-i
mobiliza pe toti elevii, de a organiza invatarea (frontal, in
grup, individual). In raport cu textul literar, acestea sint
tehnicile Consultatii in grup, Comertul cu o problema;
Mina oarba; Interviul in trei trepte; Lectura ghidata;
Interogarea incrucisatd; Lectura impotrivd,; Lectura
intensivd, Lecturd in perechi, rezumate in perechi,
Piramida naratiunii; Pinza discutiei; Phillips 6x6 s.a.
Pentru textul nonliterar, pot fi adaptate sarcini in baza
tehnicilor cunoscute: obiectivul fiind lectura, i se vor
oferi elevilor textele nonliterare din specia studiata si se
va pune accentul pe structura, caracteristicile si aspectele
de continut ale textului (SINELG; Mozaicul; Predarea
complementara). Obiectivul fiind scrierea, elevii vor fi
ghidati in elaborarea textului: 6 De ce?; Cercul; TASC;
PRES; OPERA; SORA; Cubul.

Alegerea tehnicii centrale de construire a noilor
cunostinte sau formare a noilor competente depinde de
domeniul vizat — lectura, discutia sau scrierea? Deoarece
abordarea textului se desfagoara pe parcursul mai multor
lectii dintr-o unitate didactica, la fiecare din acestea
realizarea sensului va activiza alte procese cognitive si
va solicita alte produse.
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Realizarea sensului este etapa in care se formeaza
si se dezvolta competentele specifice ale disciplinei.
Studierea materiei noi se circumscrie competentei prag-
matice, care se exprima in ,,cunoasterea de catre elev
a principiilor conform carora mesajele sint organizate,
structurate, adaptate. Ea se manifestd in competenta
discursiva (ordonarea frazelor in secvente cu scopul
de a produce ansambluri; structurarea discursului) si
in competenta functionald: procedura propriu-zisa. in
planul de studiere a textelor, elevul analizeaza mesaje
de gata, deducind ideile si asimilind modele relevante”
[4,p. 14].

Reflectia poate deveni etapa principald a unei lectii,
daca profesorul reuseste sa puna accentele pe exersare,
formarea competentelor, rezolvarea problemelor, adica pe
integrare in toata amploarea ei, nu doar pe traditionalele
generalizare si creatie. Reflectia este mai importanta si
uneori mai cronofaga decit realizarea sensului — 1n cazul
limbii si literaturii, asimilarea unor notiuni gramaticale
va fi urmata de exersarea in conditii noi, care trebuie sa
asigure intelegerea si aplicarea. Este adevarat insa ca
reflectia, oricit de atragatoare, nu-si are rostul daca nu s-a
produs invatarea. Bine chibzuita, reflectia ar trebui sa-i
dea elevului ocazia de a-si valorifica anumite deprinderi,
de arealiza transferul, de a evalua importanta subiectului
nou pentru sistemul sau de cunostinte.

Reflectia inchide cercul initiat prin promisiunile
evocarii: ai fost interesat sa citesti un text si sa aplici la
analiza lui anumite notiuni sau categorii, ai fost curios
sd vezi cum se desfiasoara evenimentele — acum este
timpul sa intelegi de ce a fost necesar sa citesti acest
roman, sa formulezi mesajul acestui text, sa caracterizezi
acest personaj. Este destul loc aici si pentru legaturi
inter- i transdisciplinare, §i pentru raportare la situatii
de viata.

Verbele de sinteza din care vor deriva sarcinile
sint: Comunica! Decide! Apreciaza! Amplitudinea lor
rezultd din gama foarte larga a activitatilor posibile,
din diversitatea produselor si multiplicarea impactului.
Profesorul i va crea elevului conditii de comunicare in
baza textului — oral sau in scris, individual sau din partea
grupului, imediat sau mai tirziu, iar operatiile implicate
tin de sinteza, evaluare, creatie. Textul devine acum pre-
text pentru producerea discursului — literar, metaliterar,
narativ, publicistic etc.

Dupa lectura si analiza textului literar, tehnicile de
reflectie vizeaza discutia urmata de scriere sau scrierea
soldata cu prezentarea produsului: Cadranul argu-
mentarii; Argument in patru pasi; TASC; Graficul T;
Diagrama Venn; FRISCO, 6 De ce? Palarii ginditoare;
Masa rotunda, Cercul; Panelul; Acvariul; Din fotoliul
autorului. Frecvent, reflectia se materializeaza in pre-
zentarea si discutarea in profunzime a produselor sau a
problemelor. Elevii trebuie sa aiba oportunitatea de a-si
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face publice textele, schemele, ideile, de a le compara
cu ale altora si de a-si perfecta produsul.

Textul nonliterar analizat va fi raportat la alte situatii
similare, in functie de ce s-a urmarit: se va discuta in
tehnici ca Pixuri in pahar, Discutia ghidata,; Colturi, se
vor face prezentari (Turul galeriei). Daca pentru lectura
textului a fost aplicat SINELG-ul, se va examina pe
coloane tabelul; daca s-a exersat Mozaicul, este cazul
sa se verifice gradul de intelegere si sd se desfasoare o
evaluare reciproca. Pentru textele nonliterare stiintifice,
sint bineveniti organizatorii grafici (Harta conceptuald;
Diagrama cauzelor si a efectelor).

Cind materia de studiu este, 1n linii mari, sistemul
limbii romane, reflectia deriva firesc din cele studiate
recent, dar cuprinde neaparat si alte subiecte sau com-
petente tangente, de aceea se poate manifesta diferit,
de la caz la caz:

a. Reformularea: elevii prezinta ceea ce au asimi-
lat, scriu texte utilizind anumite cuvinte, forme
paradigmatice sau valorificind un fenomen de
limba (Eseu de 5/10 minute; Consultatii in grup,
Pagina de jurnal; Scrierea ghidata,; Fire alter-
native).

b. Includerea conceptelor noi in schema existenta:
tema predatd completeaza cunostintele si ajuta
la elaborarea sintezelor; are loc integrarea noilor
achizitii (7Tabel sinoptic; Ghidul pentru invdtare
(11); Jurnalul reflexiv).

c. Construirea unor scheme noi: Atribute; Cluste-
ring, Diagrama Venn. Activitatea este fireasca
pentru subiectele predate prima data (d.e., Siste-
mul de moduri si timpuri ale verbului; Gradele de
comparatie; Locutiunea verbala;, Complementele
circumstantiale).

Reflectia va stimula creativitatea elevilor, pentru
care simpla repetare a situatiei de comunicare standard
va trece firesc in interpretarea datelor si adaptarea tex-
tului propriu produs: Jocul de rol; Revizuirea circulara;
Maratonul de scriere; Dezbateri etc. Metacognitia,
exersata prin tehnici ca Eu cercetez; Jurnalul reflexiv,
Pagina de jurnal; Consultatii in grup; Palarii ginditoare
devine dovada cea mai sigura a faptului ca invatarea a
avut succes.

Extinderea vizeaza preponderent comportamentul
ulterior al celor instruiti — formarea de competente
trebuie sa se definitiveze cu aplicarea lor in situatii
de integrare autentica. De regula, etapa extinderii este
programata ,,dupa lectie” [1, p. 426]. Extinderea poate
fi conceputd ca tema pentru acasd, prezentarea/discu-
tarea careia va deveni evocare pentru lectia urmatoare.
Alteori, extinderea poate genera o sarcind de durata,
care va reclama actiuni sesizabile, desi nu intotdeauna
evaluabile, masurabile (caci nu pot fi evaluate atitudinea
sau comportamentul).

Tehnici ca Imaginatia ghidata; Colajul; Harta con-
ceptuala, 6 Cu ce scop? 6 Cum? Studiul de caz; Jurnalul
reflexiv; SORA; OPERA’ ofera conditii autentice de inte-
grare a celor Invatate. Acestea vor sta la baza unor mo-
dele comportamentale asimilate prin invatare si rodare,
multe dintre sarcini necesitind depasirea cadrului lectiei
si solicitind implicarea in viata comunitatii. Una dintre
oportunitatile de desfagurare si valorificare a etapei o
constituie astazi revistele si ziarele scolare, posturile
de radio locale, proiectele comunitare. Acfioneaza! este
verbul prin care sarcinile date elevului depasesc peri-
metrul clasei si peretii scolii. Anume din aceastd cauza
evaluarea produselor de extindere nu intotdeauna va fi
posibila cu instrumentarul traditional si nu neaparat va
oferi note incolonate in registru.

Cu sigurantd, asimilarea tehnicilor eficiente si stabili-
rea prioritatilor In instrumentarul propriu al profesorului
nu se face in timp scurt si, in raport cu obiectivele de ba-
taie lunga ale strategiei LSDGC, nu se realizeaza intr-un
an de studii. Dar 5 ani de instruire la treapta gimnaziala
ar fi suficienti pentru ca elevii si profesorul sa detina,
la incheierea clasei a IX-a, un numar de tehnici de lec-
turd, scriere, discutie, organizare a informatiei, a caror
nominalizare declanseaza procesul de gindire, evoca in
memorie algoritmul §i permite construirea riguroasa a
unui discurs, lectura calitativa a unui text, participarea
efectiva la un dialog. Dificultatile pe care le Intimpina
profesorul ce intentioneaza sa valorifice strategia gindirii
critice tin de managementul timpului, de paradigmatica
si de sintagmatica tehnicilor.

Iata citeva sugestii:

v' Selectind tehnicile pe care intentionam sa le
aplicam la o lectie, vom avea in vizor diferite
deprinderi integratoare (lectura, scriere sau discu-
tie) si vom solicita produse adecvate acestora.

v’ Pentru o etapa a lectiei este suficientd o tehnica
de lucru, derivata din obiectivul operational al
etapeli.

v’ Tehnicile sint intersanjabile si selectarea uneia
din mai multe apropiate depinde de obiectivele
demersului didactic si de circumstante spatio-
temporale.

v" Tehnicile complexe (SINELG, Mozaic; Maratonul
de scriere) pot cuprinde doua-trei etape ale lectiei.
Sa exemplificam cu SINELG: la evocare, se trec in
revista cunostintele elevilor 1n raport cu subiectul
si se completeaza prima coloana a tabelului; la
realizarea sensului, elevii citesc textul nonliterar
dat si completeaza urmatoarele trei coloane; la
reflectie, se discutd momentele care au generat

1 Acestea doud din urma contin comanda Actioneaza!
in acronime: SORA (Situatie — Observatie — Reflectie
—Actiune); OPERA (Observatie — Prezentare — Explicatie
— Reflectie — Actiune).
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minusuri si semne de Intrebare, se rezolva dilemele. Extinderea ar putea solicita transferul, aplicarea informatiei
la alte circumstante decit cele examinate la lectie sau redactarea unui text similar la alt subiect.

Cea mai frecventd sarcind aici este aplicarea celor invatate la producerea de texte orale si scrise, dar acest obiectiv
se consuma frecvent in cadrul etapei precedente. Pentru ca extinderea sa ateste o altd etapa a ciclului invatarii, elevul
trebuie lasat sa descopere singur unde, cind, pentru ce ii sint necesare aceste cunostinte si ce se intimpla daca nu
le are sau ne le aplica. Redactarea unor texte cu erori nu este pe puterile fiecarui elev luat aparte, dar poate deveni
o sarcind de grup in care si din care se Invatd. Ideea de a iesi din scoala si a valorifica pe viu cultura comunicarii
orale si scrise poate sa se soldeze cu sarcini de actiune directda — Corectati erorile in toate anunturile pe care le
gasiti — sau indirectd — Generalizafi cu privire la cele mai frecvente greseli comise in anunturile de pe un site de
vinzare-cumparare. Redactarea unor sugestii adresate tuturor celor care doresc sa scrie un text functional de anume
tip, ca proiect de grup, elaborarea unui ghid cu modele de cereri, anunturi, CV-uri etc. fac parte din aceasta etapa a
ciclului instruirii. Pe 1inga faptul ca elevul nu va primi sarcini de aceasta anvergura in fiecare zi, mai exista o pro-
blema delicata: evaluarea aminatd. Prin urmare, din momentul formularii sarcinii elevul trebuie informat si asupra
termenului, si asupra modului in care va fi apreciat lucrul sau. Deseori se va constata ca nota nu poate exprima
integral efortul si nu poate aprecia contributia fiecaruia atunci cind s-a lucrat in grup: un feedback onest si direct
din partea colegilor ar putea sa substituie evaluarea propriu-zisa.

Cum ar trebui sd procedeze profesorul care nu a beneficiat de formari speciale in domeniul LSDGC si inten-
tioneaza sa cunoasca strategia? Dupa ce a citit sursele accesibile [3; 6; 7; 8], este bine sa determine, 1n raport cu
disciplina sa, succesivitatea tehnicilor pe care le va aplica. Adica, sd mearga cu pasi mici, rodind cite o tehnica pina
cind aceasta le devine familiara elevilor, sa nu inceapa cu tehnici dificile, complicate ca algoritm, care necesitd timp
si materiale. Vom exemplifica mai jos in trei filoane, dupa obiectivul vizat:

Dezvoltarea competentei Dezvoltarea competentei Dezvoltarea competentei
de lectura de discutie de scriere
Tehnici recomandate pentru exersare la etapa de initiere in strategia LSDGC
o Conferinta de lectura o Discutia ghidata o Scrierea libera
o Lectura ghidata o Pixuri in pahar o Scrierea ghidata
e Agenda cu notite paralele/ Jur-|e Graficul T e Brainwriting
nalul dublu e Secvente contradictorii e 6, Dece?”
o Lectura intensiva o Discutia la manej e Pagina de jurnal
e Lectura in perechi, rezumate in|e Gindeste — Discuta in perechi —| e Reactia cititorului
perechi Prezinta o Cinguain
e SINELG e Linia valorii e PRES
o Harta naratiunii o Eseude57/10°

Tehnici recomandate pentru exersare la etapa de aprofundare in strategia LSDGC

o Agendain trei parti/Jurnalul tri- | e Consultatii in grup o Cubul

plu o Argumente pe cartele o TASC
o Mozaicul o Colfuri e Presupunerea prin termeni
o Comertul cu o problema o Controversa constructiva e Piramida naratiunii
o [nterviul in trei trepte o Cercul o Fire alternative
e In cautarea autorului e Roata e Maratonul de scriere
e Mina oarba o Pinza discutiei e SORA
e Predarea complementara o Acvariul e OPERA
o Lectura impotriva o Panelul de discutie o Scrisoarea literara
e Procedeul cercetarii reciproce |e® FRISCO e Revizuirea circulard

o Intra-actul o Manuscrisul pierdut

in concluzie: Asimilati ca strategie de proiectare a unor lectii luate aparte (mai ales a lectiilor-atelier), strategia
LSDGC isi va face loc printre achizitiile profesionale ale pedagogului si va deveni ceea ce i se cuvine prin definitie:
Arta de a folosi cu dibdcie toate mijloacele disponibile in vederea asigurdrii succesului.
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Abordarea textului literar

de proportii in gimnaziu:

O provocare

Rezumat: Articolul valorifica o experienta didactica
inovatoare, aceea de a proiecta un bloc de lectii (o unitate
de invatare, un modul) in baza textului literar de proportii
Latrind la luna de Aureliu Busuioc, propunind un model de
abordare a acestuia in gimnaziu. Se trec in revistd aspectele
de analiza si interpretare a textului, precum i modalitdtile
de aplicare a unor tehnici din arsenalul strategiei Lecturd si
Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice. Se insistd asupra

acelor situatii de invatare care ar trebui sd fie cardinale in ultima clasa de gimnaziu: integrarea notiunilor studiate, elaborarea
textelor functionale si capacitatea de sintezd. O atentie deosebita se acordd dezvoltarii creativitatii elevilor, pentru care romanul
devine un text de reper.

Abstract: The article improves an innovative teaching experience that of designing a block of lessons (a unit of learning, a
module) based on a major literary text — the novel Latrind la luna by Aureliu Busuioc, proposing a model of'its approach in the
gymnasium. We are concerned by the aspects of analysis and interpretation of the text, and also the ways of applying techniques
in the Reading and Writing for Critical Thinking arsenal strategy. The emphasis is on those situations that should be cardinal
n the last grade of the gymnasium: the integration of studied concepts, the elaboration of functional texts and synthesis ability.
A particular attention is given to the pupils’ creativity development for whom the novel becomes a landmark text.

Keywords: Novel, reading competences, analysis of a text, literary text, functional text, interactive teaching strategies.

wdcoala trebuie sa produca nu oameni mari, ci orice fel are menirea de a educa cititorul, oferindu-i

oameni buni...”
(Aurelian Silvestru)

Lectiile de limba si literatura romana sint o piatra
de temelie in formarea elevilor, ajutindu-i sa depa-
seasca barierele de comunicare, sa-si invinga temerile
si nedumeririle, sa Tnainteze ferm in labirintul vietii,
reusind sa-si argumenteze punctul de vedere in functie
de circumstante, sa relationeze o situatie noud cu ceea
ce au Invatat 1n anii de scoala, dar, mai ales, sa aplice in
cotidian cele asimilate. Toate acestea se aprofundeaza la
lectii prin studiul unor texte literare ce prezinta diverse
arhetipuri, facindu-i mai rezistenti, mai toleranti, mai
oameni. Ei sint pusi in situatia de a empatiza cu per-
sonajele literare, de a simti emotiile acestora doar prin
cuvintele naratorului, dezvoltindu-si, astfel, inteligenta
verbala si, In mod special, cea emotionald. Lectura de

etaloane sau determinindu-1 sd inteleaga, sa aprobe ori
sda condamne actiunile cuiva pe care il cunoaste prin
intermediul textului scris. Iar obiectivul de bataie lunga
este acela de a educa un om capabil sa simta, sa inteleaga
si sa faca transferul asupra vietii sale.

In alegerea textelor literare, luind in calcul anumite
particularitati de virsta ale copiilor, profesorul este ghidat
de documentele curriculare si se sprijina pe mijloacele
didactice existente (manuale, crestomatii, antologii etc.).
Pentru ultima clasa de gimnaziu, curriculumul la limba si
literatura romana propune un numar impunator de texte
la alegere, compatibile cu temele literare recomandate,
dar lasa lista deschisa pentru orice profesor creativ si
receptiv, care doreste sa experimenteze si altceva decit
cele incetatenite 1n traditia didactica. Nu ultima dintre
sursele de inspiratie si nu cel din urma dintre factorii
decisivi 1n alegerea textelor devine acum bagajul de
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lecturi ale profesorului.

Conform standardelor de formare, absolventul de
gimnaziu trebuie sa citeasca diverse texte literare,
inclusiv romane. De aceea, in clasa a IX-a am acordat
prioritate textului de proportii, continuind itinerariul
inceput in clasele a VII-a si a VIII-a. Orice text care nu a
fost deocamdata abordat in literatura didactica devine o
provocare pentru profesor si elevii sai. lar obiectivul pe
care 1l urmarim este dezvoltarea competentei lectorale,
in acceptia ei curriculara, care: ,, rezida in capacitatea
de a citi adecvat orice text, a-1 intelege si a-1 interpreta
prin actualizarea informatiilor exterioare acelui text
(de viata cotidiana, istorie, geografie, stiinte) si — nu
in ultimul rind — prin uzul unui instrumentar de teorie
literara” [3, p. 5].

in articolul de fata ne propunem si impartisim expe-
rienta de abordare didactica a romanului Ldatrind la luna
de Aureliu Busuioc, obiectivul nostru fiind si acela de
a aduce in atentia colegilor un text original construit, si
acela de a valorifica vasta opera narativa a regretatului
scriitor. lar pe agenda mea de profesor scrie, cu mult
optimism, cd as vrea ca elevii sa caute si alte romane
ale prozatorului, la care voi avea grija sa fac referinta
pe parcurs — Unchiul din Paris; Pactizind cu diavolul;
Si a fost noapte...; Spune-mi Gioni.

Pentru a facilita activitatea nemijlocita in clasd la
studierea acestui text, fiecare elev a avut un suport de
curs elaborat de noi, care includea un fragment din
roman, imagini si sarcini in baza textului. Am proiectat
o unitate didactica de 12 lectii: nu vom prezenta aici
proiectele didactice ale lectiilor, ci doar vom puncta
citeva aspecte ale abordarii textului.

Initial, ne-am propus sd aratam elevilor un alt gen de
roman decit cele cunoscute de ei pina atunci, sa-i ,,infil-
tram” in lumea animalelor, facindu-i sa Inteleaga ca orice
vietate are sentimente si emotii, chiar daca nu cuvinta,
si, in acelasi timp, ca alegerea unui narator reprezinta o
sursa de a ne vedea altfel decit consideram noi cé sin-
tem. Un alt obiectiv a constat in a le trezi dorinta de a
citi integral romanul, desi aveam la dispozitie un singur
exemplar de carte (atunci cind am demarat studierea, il
citisera trei elevi; astazi, zece din cei douazeci de elevi
inscrisi pe lista au citit romanul cap-coada, confirmind
axioma ca se poate face carte §i cu resurse modeste).

Zilnic, am experimentat metode §i tehnici ce ar
facilita comprehensiunea lucrarii epice, care i-au facut
pe elevi mai receptivi, i-au adus mai aproape de text. in
acest sens, au fost utilizate:

e pentru Evocare — Asocieri libere, Blit, Axa cro-
nologica, Cvintet, Cercetarea impartdsitd, Din
fotoliul autorului, Alb si negru;

e pentru Realizare a sensului — Eseu nestructurat,
Cluster, Diagrama Venn, Harta personajelor;

e pentru Reflectie — Pixuri in pahar, Argument in
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patru pasi, Linia valorii, Prezentare de grup;

e pentru Extindere — lectura romanului, iar apoi
lucrari produse in baza lui — Rezumatul, Com-
punerea — caracterizare de personaj, Colajul de
imagini, SMPR, Maratonul de scriere, Alocutiu-
nea [A se vedea descrierea tehnicilor si exemple
de aplicare in: Cartaleanu T. et. al. Formare de
competente prin strategii didactice interactive.
Chisinau: C.E. PRO DIDACTICA, 2008].

Fiecare tehnica a avut menirea sa favorizeze intele-
gerea acestui roman si sa-i dezvaluie coloritul specific,
ajutind la construirea unui puzzle al textului. Siguranta
cd modelul didactic propus este transferabil si asupra
altor romane alese pentru lectura extra murros ne mo-
tiveaza sa trecem in revista activitatile desfasurate, iar
atitudinea elevilor fata de lectura si fata de creatia lui
Aureliu Busuioc ne da increderea ca o planificare per-
spicace si minutioasa este, intr-adevar, cheia succesului
in motivarea pentru lecturd. in aceasti ordine de idei,
mentionam ca am urmat indeaproape etapele reperate de
domeniile si verbele taxonomiei lui Krathwohl:

e receptarea — ascultd, intereseazd-te;
raspunsul — consimte, acceptd,
valorizarea — adera, implica-te, promoveaza;
organizarea — dezvolta valori §i convingeri;
caracterizarea — structureaza-ti valorile proprii
intr-un sistem coerent [4, p. 53].

Prima lectie din cadrul acestei unitati a demarat
cu Asocieri libere pentru substantivele ,,dragoste” si
,prietenie”, elevii scriind pe fise cite un cuvint po-
trivit pentru fiecare dintre cele doud lexeme. in urma
prezentarii fiselor, am discutat despre similitudinile si
diferentele dintre cele doua notiuni. Asocierile propuse
de elevi au fost:

a) dragoste — tradare, foc, incredere, bataie de
cap, loialitate, fidelitate, suferinta, mingiiere,
fericire;

b) prietenie — secrete, incredere, respect, bucurie,
aer, dor, ajutor reciproc, vesnicie, devotament.

Elevii si-au argumentat alegerea prin exemple.
Ulterior, ei au scris un Eseu nestructurat bazat pe
aforismul din debutul temei: ,,Dragostea ne pune in
legatura cu stihiile, §i nu incape indoiald ca alaturi
de cele patru elemente: aer, apa, foc si pamint, ea
este al cincilea. Altfel, anticii nu ar fi Intruchipat-o in
marmura trandafirie, precum au facut-o0.” si inspirindu-
se din tabloul Nasterea lui Venus de Sandro Botticelli.
Dupa expirarea timpului alocat, citiva elevi si-au citit
lucrarile. Am evaluat frontal ideile expuse in eseu,
interdependenta dintre motto si imagine, limbajul utilizat
si coerenta enunturilor.

Un cu totul alt impact am urmarit prin sarcina de a
alcatui axa cronologica a contactului pe care 1-au avut,
ca elevi, cu opera lui Aureliu Busuioc: sa rasfoiasca
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toate manualele de gimnaziu in uz ca sa-si aminteasca
ce texte au studiat de-a lungul anilor si sa le plaseze pe
o0 axd a timpului. lata ce au descoperit: in clasa a VI-a
un fragment din textul Cind bunicul era nepot, in a VII-
a — poeziile Impresionista si Batrinul poet, in a VIlI-a
— fragmente din romanul Singur in fata dragostei, iar in
clasa a IX-a au identificat textul liric Cearta. Astfel ca
romanul cu care intentionam sd lucrdm nu mai apérea
de nicaieri, ci se ageza firesc intr-o gama de texte stu-
diate, prezentindu-ni-1 pe Aureliu Busuioc prozatorul,
alaturi de Aureliu Busuioc poetul si Aureliu Busuioc
memorialistul.

Revenind la cuvintele-cheie ale lectiei, am aplicat
tehnica Alb si negru, conform careia elevii au avut de
alcatuit definitii metaforice pentru substantivul ,,dragos-
te” (Ce este/pare/inseamna dragostea? Ce nu este/nu
pare/nu inseamnd dragostea?). Aducem citeva exemple:
dragostea — este gingasie, fericire, loialitate; pare un
miracol, nebunie, pasdre; inseamna jertfa, chin, ferici-
re; nu este vesnicie, dezamdgire, rai; nu pare floare, zi
insoritd, dulceata; nu inseamna tradare, cuib de viespi,
soare. Finalitatea acestei activitati a fost exersarea for-
marii metaforelor prin intermediul verbelor copulative.
Am evaluat frontal ineditul si originalitatea asocierilor
propuse pentru lexemul ,,dragoste”, dezvoltind in co-
municari orale semnificatia acestora.

Insistdm asupra momentului, pentru a sublinia aspec-
tul integrator al activitatii: nu este suficient ca noi, profe-
sorii, s nu separam ,,limba” de ,literatura” — important
este ca si elevii sa-si mobilizeze cunostintele si sa-si
aplice deprinderile formate acolo unde e cazul. $i, pen-
tru ca sintem in clasa a IX-a, subliniem: recapitularea,
actualizarea, ordonarea notiunilor, sinteza, abordarea
din alt unghi a celor invatate constituie un obiectiv de
prima importanta in aceasta clasa. Chiar daca predicatul
nominal sau verbele copulative nu au fost subiecte de
predat (tema s-a consumat in clasele precedente), am
actualizat termenii; la fel, am reusit sa valorificam si
antonimia, $1 antiteza, $1 metafora, $i comparatia, si alte
aspecte tangente cu problema discutata, desi, aparent,
doar am construit niste definitii metaforice.

Realizarea exercitiului de creare a metaforelor a
facilitat demersul identificarii si selectarii figurilor de
stil de care abunda textul, oferindu-ne lejeritatea numirii
imaginilor plastice selectate si comentind o parte din
ele in Jurnalul dublu. Am concluzionat ca autorul are
predilectie pentru hiperbole. Elevii au incercat sa moti-
veze varietatea asocierilor dintre cuvinte, argumentind
ca o parte substantiala a acestora se regaseste anume in
descrieri. Afirmarea celor de mai sus ne-a deschis un
alt itinerar, cel al modurilor de expunere, asa ca le-am
identificat si ilustrat cu secvente de text. Am incercat
sa urmarim simultan si sarcinile propuse in suportul de
curs, ca sa obtinem o viziune de ansamblu asupra acestui

text anume prin prisma lor. Avind ca vector obfinerea
mai multor produse, am evocat notiunile necesare de
teorie literara.

Pentru a realiza o compunere de caracterizare a per-
sonajului, am triat parametrii si i-am cercetat pe fiecare
independent. Am identificat i am numit naratorii atestati
in text, am interpretat perspectiva naratorilor asupra
evenimentelor relatate, am nominalizat personajele
implicate in firul narativ al romanului, clasificindu-le
dupa locul ocupat si dupa semnificatia morala. Am cer-
cetat, in cadrul grupurilor, modalitatile de caracterizare
a personajului si interdependenta dintre ele, construind
liniile de subiect si obtinind Harta personajelor, care a
fost punctul de pornire al compunerii de caracterizare a
personajului (realizatd acasd). Varietatea de exercitii ce
au derivat unele din altele au favorizat lucrul pe text.

Dupa ce s-au decodificat semnele textului, am propus
elevilor sa-si imagineze un alt deznodamint al romanu-
lui, modificind ceva in continut. Activitate interesanta in
sine, ca exercitiu, schimbarea finalului sau continuarea
firului narativ vin sa valorifice capacitatea elevilor de
a gindi logic, in contextul datelor oferite de autor: cro-
notop, sistem de personaje, probleme, motive, mesaj.
Fiecare a explorat intr-o maniera inedita ideile; totusi,
am ajuns la concluzia ca viziunea cea mai fireasca ii
apartine autorului.

in aceeasi cheie am realizat si Maratonul de scriere,
in care elevii gi-au imaginat ca animalul lor de companie
(sauun animal din curte) ar putea vorbi. Ei au marturisit
ce cred ca ar putea acesta sa scrie, redactind o povestire
din perspectiva lui, apoi din propria perspectiva si in
viziunea unui martor. Exercitiile, care invita elevii la
creativitate, sint necesare pentru extinderea viziunii
asupra lumii in care traiesc sau in care ar vrea sa traiasca,
le ofera un spectru infinit de asocieri pentru exprimarea
frumosului.

Cind pare ca momentele-cheie ale analizei au fost
parcurse, raminem tot in aria textului, insd de data
aceasta depagim barierele lui firesti si ne focusam pe
sinteza si creatie. Competentele elevilor de a produce
texte functionale sint exersate in parametrii romanului
discutat. In urma selectirii textelor functionale care
s-ar putea elabora in contextul romanului, elevii au
fost repartizati in grupuri, pentru a scrie: cerere (de
inmatriculare la un liceu, pentru Rodica); invitatie (la
un concurs de frumusete pentru ciini); anunf (pentru o
expozitie de ciini); CV-ul Grasanului, asa cum se poate
deduce din roman; scrisoare din partea lui Riki cdtre
Nancy.

Fiecare lider a prezentat clasei produsul grupului
si s-a evaluat structura textelor, continutul, ortografia
si punctuatia utilizata, intervenindu-se cu specificari
acolo unde era nevoie. Necesitatea scrierii unor texte
functionale in baza textelor literare este una esentiala,
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deoarece elevii vor experimenta situatii tangente cu cele
cotidiene, formindu-si competenta de a redacta texte
functionale in functie de situatia pe care viata de dincolo
de peretii scolii le-o va nainta.

O importanta majora am acordat discutiei, lasind
unda verde elevilor pentru a-si comunica ideile vizavi
de subiectele enuntate. Comunicarea ca abilitate de
exprimare este exersata la lectiile de limba romana
nonstop; observam cd, de la o clasa la alta, discutiile
libere favorizeaza relationarea copiilor in cadrul orelor:
ei exprimindu-si opinia, lansind intrebari, ascultind ide-
ile colegilor, tolerindu-le sau argumentindu-si pozitia,
fara a atenta la parerile altora. Uneori, discutia era ca
un preludiu pentru activitatile scrise, alteori — ca un
deznodamint al celor scrise.

in concluzie: Educatia, in cazul dat, este privita ca
un sistem de actiuni specifice orientate la formarea unor
calitati si atitudini ale personalitatii. Strategiile aplicate
in decursul acestor ore au favorizat atingerea obiecti-
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velor initiale prin inlantuirea metodelor si tehnicilor
de invitare. In acelasi timp, au fost prezente si cii de
influentare a constiintei, sentimentelor si comportamen-
tului elevilor. De aici, conchidem ca lectiile de limba
si literatura romana isi infaptuiesc menirea de a forma
elevilor de azi si cetatenilor de miine competente pentru
viata, nu pentru scoala.
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Educarea integritatii la orele

de literatura roméana

Rezumat: Copiii invata integritatea dupa modelele din
viata lor: din familie, de la scoala, dar si din operele literare.
Este de datoria maturilor sd le ofere exemple de comportament
integru si sa pazeasca sufletul lor de alterare.

Abstract: Children learn about integrity according to the
models in their life: family, school, and even literature. It is
the grown-ups duty to provide examples of integrity and defend
their soul from rottenness.

Keywords: Integrity, children, literature, school, true relationships, responsibility, spiritual health.

Integritatea se educa, se invata, dar se traieste mai
intli. Copilul creste intr-o familie unde urmareste niste
modele de conduita. Oricite carti i s-ar citi, faptele pa-
rintilor, apoi ale fratilor si ale profesorilor mai tirziu 1i
marcheaza fundamental comportamentul. El invata sa
fie cineva, nvata sa se afirme dupa anumite standarde
vizibile, dar si virtuale.

Un mijloc eficace de a educa cinstea este, desigur,
opera literard. Din texte desprinde micul cetatean cum
trebuie si cum nu trebuie sa fie un om integru. Studiind
in clasa a VII-a poemul Dan capitan de plai de V. Alec-
sandri, profesorul trebuie sa analizeze cu elevii episodul
cind Dan refuza sa-si tradeze stramosii, sa-si schimbe
credinta: "Alb am trait un secol pe plaiul stramogesc/
Si vreau cu fata alba senin sa ma sfirsesc”. Aceasta
puritate morald e o comoarad a fiecarui om, care trebuie
pretuita si pazita.

Mircea cel Batrin, protagonistul din poemul Scrisoa-
rea Il de M. Eminescu, este de asemenea un promotor
al integritatii si demnitdtii omenesti: ’De-un mosneag,
da, imparate, caci mogneagul ce privesti/ Nu e om de
rind, el este domnul Tarii Romdnesti.” Aceste cuvinte
definesc coloana vertrebrala a oricarui patriot.

in baza personajelor negative, elevii invati cum nu
e bine sa fie un om care traieste dupa principiile inte-
gritatii. De ex., Ghitd din nuvela Moara cu noroc de 1.
Slavici, care, de dragul banilor, este gata sa renunte la
familie, la toate cele agonisite prin harnicie si simplitate.
Copiii invata ca cel lacom ajunge, intr-un final, foarte
rau: isi pierde familia si chiar viata. O galerie intreaga
de personaje sint antimodele de comportament integru:
Costache Giurgiuveanu, Stanica Ratiu si Aglae Tulea din
romanul Enigma Otiliei de G. Calinescu; Hagi Tudose
din nuvela eponima de B. Delavrancea s.a.
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Va propunem mai jos un eseu realizat de o eleva din clasa a VIII-a pe tema integritatii.

PREGATIREA PENTRU VIATA

Sanda intra in bucatarie si 1si aruncd geanta intr-un colf cu un gest de plictiseald. Mama trebaluia, discutind
cu tata despre un articol dintr-un ziar. Zgomotul produs de aterizarea gentii 1i facura sa-si intoarca capetele spre
Sanda. Mama dadu sa deschida gura pentru a o saluta si pentru a o intreba cum a fost ziua ei de scoald, insa fata
i-o lud Tnainte:

— M-am saturat de scoald, mama, nu mai are rost sa merg acolo.

— Esti abia in clasa 1ntii, nu poti sa te saturi de scoald, spuse mama.

— Mama, eu ridic mina si raspund la toate lectiile, insa fata aia bogata, Madalina, care nici macar nu ¢ atenta,
ia zece la toate orele. Mi-a spus ca sint o sarantoaca fara viitor.

Tatal Sandei privi cu subinteles spre mama, apoi zise:

— E timpul sa anuntdm autoritatile. Am incercat ieri sa vorbesc cu tatal Madalinei pentru a nu stiu cita oara, dar
nu am avut cu cine. Nu mai trebuie sa toleram discriminarea §i coruptia.

— Ce e coruptia, tata?

— E ceva grav si urit, draga mea, cind unii oameni ofera sau accepta, direct sau indirect, o suma de bani ori un
alt avantaj necuvenit sau promisiunea unui asemenea avantaj, ceea ce afecteaza exercitarea normala a unei functii
sau comportamentul beneficiarului.

— E un fel de mita, tata? Adica parintii Madalinei platesc bani pentru ca ea sa aiba note mari?

— Exact, interveni mama. La baza cuvintului ,,coruptie” se afla latinescul ,,corruptio”, ceea ce in traducere
directd inseamna ,,stricaciune, mita”. ONU a realizat multe sondaje pentru a urmari progresele tarilor in lupta cu
acest fenomen.

— Nu toate Incalcarile sint la fel, nu-1 asa, mama?

— Asa e, draga mea, conventia penald privind coruptia defineste fenomenul in cele doud modalitati de savirsire:
coruptia activa si coruptia pasiva. Coruptia activa este promisiunea, oferirea sau darea, cu intentie, de catre orice
persoana, direct sau indirect, a oricarui folos necuvenit, catre un functionar public, pentru sine ori pentru altul, in
vederea Indeplinirii ori abtinerii de la a savirsi un act in exercitiul functiilor. Adica coruptia activa il vizeaza pe cel
care comite fapta.

Coruptia se refera la persoana care solicita sau primeste intentionat, direct sau indirect, un anumit folost necuve-
nit, pentru sine sau pentru altcineva, in vederea indeplinirii sau abtinerii de la a savirsi un act in exercitiul functiilor
sale. Cel care accepta este la fel de vinovat ca si cel care ofera.

Aceste fapte constituie acte de coruptie daca sint infaptuite de functionari publici, straini, parlamentari nationali,
straini i ai adunarilor parlamentare internationale, functionari internationali, precum si de persoane care reprezinta
organizatii internationale. De asemenea, coruptia tine atit de sectorul public, cit si de cel privat.

— Mama, nu se face nimic pentru a opri astfel de fapte?

— O, draga mea, se iau masuri, doar ca pasii sint mici. Spre exemplu, in 2005 a intrat in vigoare hotarirea Par-
lamentului R. Moldova despre aprobarea Strategiei nationale de prevenire si combatere a fenomenului coruptiei.
Se zice ca nivelul coruptiei intotdeauna creste n perioada modernizarii tarii.

— Dar coruptia apare doar atunci cind cineva are nevoie de note mari sau de bani?

— Nu doar. Unele companii pot comite astfel de incalcari cind vor sd ascunda unele venituri sau actiuni, pentru
a plati impozite mai mici. In consecinti, fenomenul coruptiei a afectat domeniile: politic si institutional, economic,
judiciar si de drept, educational, de asistenta sociald si medicald, investitional si de comert international, subminind
grav statalitatea tarii. Toate aceste domenii formeaza un lant: daca unul dintre ele este afectat, intreg lantul nu va mai
functiona cum trebuie.

Tine minte, draga mea: cel care isi respectd munca, nu ia si nu ofera mita. O sa cresti mare, dar sa nu lasi gre-
utatile sa-ti deformeze calea cinstitd pe care o ai. Tara depinde de noi, iar noi trebuie sa fim cinstiti $i muncitori,
pentru a contribui la dezvoltarea tarii. Nu este imposibil sa credm o lume lipsita de nelegiuiri. Avem nevoie de
integritate, sa putem spune ,,Nu!” ilegalitatilor. Prin pasi mici si siguri vom obtine succesul! (4nastasia Gavrilita,
clasa a Vill-a).
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Este de datoria noastra, a parintilor si a profesorilor, sa pazim sufletul curat al copiilor, sa-1 ferim de fapte ne-
demne si de stricaciune, folosind toate metodele si strategiile posibile, dar, mai ales, oferindu-le exemple si modele
constante de comportament integru.
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Lectura cuprinde in sine o experienta individuala
de invatare si presupune restituirea unui sens textului.
Parcurgerea si comprehensiunea acestuia induc un
exercitiu permanent de angajare a unor procese cognitive
si metacognitive (M. Marin le numeste “atitudini”).
In acest articol vom puncta necesitatea emergentei
unor atitudini fata de lectura efectuata prin rdsfoirea
paginilor tiparite, al caror fosnet a ajuns nostalgie.

sk

Generatia noastra este contemporana cu globalizarea
informationald a ,,satului universal”, gratie facilitatilor
calculatorului personal si programelor Internet. Lumea
intreaga e un ,,ciber-spatiu” (termen propus de W.
Gibson in romanul de fictiune Neuromancien, 1985),
in care legaturile informationale dintre oameni si
comunitati se constituie intr-o retea unica (Www si
Internet). Birourile societatilor si ambiantele familiale
se deschid catre universul informational, permitind
oamenilor, prin intermediul unui buton, sa corespondeze,
sa vorbeasca, sa citeascd, s rida cu cineva aflat la
distante apreciabile. Aproape toate evenimentele pot fi
cunoscute in orice moment, concomitent cu producerea
lor. Evenimente din orice parte a lumii prezentate direct
pe ecran — revolta din Ucraina si intrarea avioanelor in
turnurile gemene americane, olimpiadele si competitiile
sportive, noutdtile stiintifice si tehnice — sint exemple
ale globalizarii sanselor oamenilor la cunoastere. Pentru

; Invitarea prin lectura media

sau didactica unei noi ere

a cunoasterii

toate cele, trebuie sa stim a citi cum se cuvine textele
scrise, vorbirea celorlalti, imaginile, semnele descriptive
si simbolice.

De ce si ce citim? Citim ca sa comunicam, s in-
vatam, sa evaludm ca nu sintem singuri si ca lumea nu
e suficient de micd pentru un rol atit de mare. Citim
semnele timpului si spatiului, citim urmele celor vii si
nevii, ne citim pe noi insine, citim ca sa cream propria
noastra lume. Limita cunoasterii mele devine limita
lumii mele. Cu cit stim mai multe si mai mult, cu atit
scurta noastra existentd pare mai mult decit ,,0 clipa
suspendata” in Univers.

”A citi” este prima etapi a lui “a lectura”. In viziunea
noilor teorii ale lecturii, ,,a lectura” inseamna a descifra
un text plus a-i forja destinatia semanticd. Exista o
importanta diferenta calitativa intre ,,a citi” (a descifra un
cod) si ,,a lectura” (a intelege semnificatia ,,i adincimea”
codului). La intrebarea ,,Ce citim?”, raspundem: ,,vorbirea”
partenerului, convertind sunetele sale in mesaje receptate;
scrierea textelor (pe hirtie, ecran); sunete muzicale, imagini
fixe, imagini mobile; citim semnele universului — divine
si umane, citim toate realitdtile In care ne regasim prin
comunicare. Ideea de citire se refera nu numai la texte, ci
si la mesaje audiovizuale.

Biblioteca noastra personala (de carti) poate avea 800
de volume sau 2400 de tomuri. Toate pot fi inregistrate
pe 1-4 CD-ROM-uri, un minuscul disc de trei grame ori
pe un styk de 2 centimetri. Un singur asemenca disculet
are capacitatea de a inmagazina 9 milioane de cuvinte,
8 ore de sunet, 7000 ilustratii, 800 carti, 250 grafice
si 100 video-clipuri. O veritabild enciclopedie se afla
in Micosoft Encarta. Asemenea facilitati motiveaza
accelerarea intrarii noastre in civilizatia sociala, familiala
si in viata personala.

Lectura electronica sau lectura pe ecran se reali-
zeaza in urma accesarii unor hipertexte prin intermediul
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sistemului Internet (cu care se poate intra in marile
biblioteci ale lumii) a unor texte-scrisori (e-mail) ori
preluate prin teletext, cederom-uri sau stykuri.

Revenind la modul de lecturare electronica, atragem

atentia ca ,,navigatorul in acest ocean informational” (F.
Bacon) nu se afla nici in pericol de a se pierde si nici in
singuratate. Electronica propune un nou mod de lecturare
a textelor legate 1n hipertexte:

e prin intermediul unei ,,adrese” sau cuvinte-cheie
se apeleaza un domeniu — texte scrise, imagini;

e cecranul afiseaza lista cu titluri (de ex., la ,,ap-
prendre en navigant” exista 17.500 de texte);

e cuclicul mouse-ului, pe un titlu —de carte, articol,
studiu, recenzie, ecranul afigeaza textul, evident
presarat cu butoane, noduri, ancore);

e lectura se realizeaza obisnuit ca pe pagina unei
carti, dar...;

e clicarea pe un buton — semn colorat in text — des-
chide un alt text, legat de primul prin problema-
tica;

e acest nou text — secundar — are la rindul sau
butoane, ce pot fi activate, si alte texte apar
s.am.d.;

e in locul textelor ajutatoare, pot fi fotografii,
sunete, diapozitive etc.;

e daca lectorul doreste sa depaseasca simpla
informatizare, el poate participa la scrierea
hipertextului, intervenind in text cu propria
opinie i devenind astfel un coautor. Cind cititorul
a obosit, poate salva textul intreg pe propriul
calculator, 1l poate imprima sau abandona, trecind
din nou la lista de titluri.

lata motivul pentru care zapping-ul valoreaza mai

mult decit un Shakespeare ori un Platon. Este nevoie de
o reinvitare a lecturii pentru deprinderea tehnicii de a
cauta informatia, pentru ca fiecare lectura pe ecran are
propriul sau itinerar de cdutare. De aceea, infelegerea
textului presupune o noud didactica’. Aceasta incepe
cu congtientizarea necesitatii de informatizare socio-
profesionald. Capacitate esentiald, de supravietuire in-
telectuala, utilizarea documentelor electronice ar trebui
sa fie deprinsa in gcoald. Unele sisteme nationale de
invatamint se afla intr-un stadiu avansat de introducere
atehnologiei computationale. Finlanda, Olanda, Anglia,
Japonia si China au integrat informatica in programele
lor nationale, iar Franta a echipat toate salile de clasa

1 Recent, Mariana MARIN, de la ISE Chisinau, a tipa-
rit un provocator volum, intitulat Didactica lecturii.
Interactiunea elev-operd literard din perspectiva atitudi-
nilor sivalorilor literar-artistice (2013), o calda pledoarie
pentru lectura activa, implicata, analitica, atitudinala a tex-
telor literare, pentru restituirea prestigiului cartii tiparite.
E un exemplu si un Indemn pentru recuperarea virtutilor
afective si intelectuale ale textelor.

cu material informatic si echipamente electronice.
Tarile de Jos au asigurat calculatoare personale pentru
fiecare elev din invatamintul obligatoriu de stat, iar
SUA asigura elevilor calculatoare pe fiecare masuta
scolara. La noi, elevii si studentii asistd inca la expuneri,
asculta explicatiile profesorilor si reproduc, scriu cu
cretd si sterg tabla cu burete sau cirpa umezita, stau in
banci privind ani de zile ceafa colegului, privesc spre
tavan la un bec atirnat de un fir, iar scolile sint spatii
care exclud un confort acceptabil. Realitatea sociala si
morala pretinde abilitati de conducere auto, de utilizare
a calculatoarelor, de tranzactii §i antreprenoriate, de
management familial si design ambiental, de conduita
relationald etc. Acum avem nevoie de institutii de inva-
tare, nu institutii de instruire. Avem nevoie de institutii
care ele insele invata.

skskosk

Bill Gates 1si incheie volumul Autostrada
viitorului (1995) cu urmatoarele: ,,Gratie autostrazii
informationale, egalitatea virtualda este mult mai
accesibila decit egalitatea din lumea reald. in ziua in
care toate institutiile de invatamint vor fi conectate la
autostrazile informationale, toti elevii vor beneficia de
aceleasi drepturi de acces la informatie. Sintem toti egali
in lumea virtuala. Dati tuturor copiilor sansa de a gusta
din posibilitatea de acces la intreaga inteligentd umana”.
Numai lectura asigura intelectualitatea si invatarea. Citi
analfabeti exista 1n tara, dar mai ales citi ,,alfabetizati”
nu mai citesc decit firimituri informationale? Intr-o
epoca electronica si deopotriva cognitiva, cine nu citeste
intreaga viata isi gaseste locul la periferia sociala.

Textul scris pe suport material incepe sa fie serios
concurat. Galaxia Gutenberg este ,,amenintata” de
Galaxia Marconi, denumita astfel pentru preponderenta
tehnologiilor de comunicare electronica si digitala.
Deja ne aflam in fata unei crize a documentelor scrise
determinata de concurenta cu documentele electronice:
“Sur les autoroutes de 1’information, la richesse des
documents éléctroniques nous aportera une aide qu’on
ne peut attendre d’aucune feuille de papier. On va
pouvoir repertorier et interroger le bases de données
grace a I’exploration interactive” (B. Gates, 1995).
Principala caracteristica a lumii pe care o traim este
viteza. Dacd in basmele populare, calul ndzdravan
alerga “ca gindul si ca vintul”, astdzi viteza nu mai
constituie o aspiratie visatd, imaginata in literatura
copiilor. Masinariile au atins viteze de mai multe ori
supersonice, iar informatiile “se deplaseaza” in spatiu,
ignorind orice fel de conventii temporare. De aceea,
“satul mondial” ca simbol pentru lumea mileniului trei
nu mai este o fantezie lingvistica. Orice se intimpla intr-
un colt al “satului”, prin intermediul telefoniei mobile,
multimediei, mijloacelor informationale electronice,

., nr.2 (90) El:UhElki)

Didactica Pro..

INVATAREA PRIN LECTURA MEDIA SAU DIDACTICA UNEI NOI ERE A CUNOASTERII




poate fi aproape concomitent cunoscut in intreaga lume.
Prin intermediul sms-urilor, e-mail-urilor, a Internet-ului se
incropesc scenarii de dragoste, se fac si se desfac casatorii,
se realizeaza tranzactii comerciale si se efectueaza plati,
oamenii “se plimba” prin lume prin intermediul bitilor
de informatie si al programelor faceboock, skype etc.
Aceasta noua realitate determind remanieri in stilul de
munca intelectuala, modificari ce tin de o mentalitate
si stare existentiala. Bundoara, la nivelul anului 2005,
conform unui sondaj MM Transilvania, in Romania, 63%
din tineri stiu a utiliza computerul, din care 41% 1l folosesc
acasa, iar 24% 1n scoala. Dintre acestia, 82% utilizeaza
calculatorul pentru navigarea pe Internet, 64% — pentru
tehnodactilografiere, 39% — pentru grafica, iar 32%
— pentru administrare retele. Este un progres extraordinar
realizat in ultima perioadd, care nu mai poate fi trecut cu
vederea in organizarea si desfagurarea invatamintului.

Formulele de carte tiparita, imprimata pe hirtie, au si
alternativa ,,cartilor” electronice, benzi desenate, CD-uri.
Purtatoarele de ecrane, media, au inceput sa concureze
serios textul pipdibil, tiparit pe suport de hirtie. Limbajul
ecranelor, atractia imaginilor directe, colorate, integrale,
“zapping”-ul, alternativa de canale diverse ale micilor
ecrane ale televizoarelor sau calculatoarelor fac ca tot
mai putini oameni sa prefere lectura textelor din carti. in
fata unei atari situatii, este nevoie de o noua strategie a
invatarii prin lectura. Este nevoie de o redimensionare a
sistemului de invatamint, ca proces didactic bine organizat,
ca sa functioneze, sa se regleze, sa-si controleze efectele
si eficienta activitatii “actorilor”.

Pierderea prestigiului tiparului — de vreo cinci sute
de ani, cel mai eficient purtitor de Invataminte — pune
serios in cumpana educatia si invatarea in sala de clasa.
Este vorba de provocarea pe care circulatia informatiei
o lanseaza “industriei cunoasterii”. Daca documentele
scrise descriu trecutul, cartea (textul) tiparita stocheaza
experiente consumate, iar acestea sint principalii vectori
de informatie scolard, atunci invatamintul are privirea
intoarsa de la descrierea viitoare a realitatilor socio-naturale.
Partea principala din continutul Invatarii, cunostintele,
“marturiseste” despre ceea ce s-a Intimplat: “Programele
scolare actuale sint o mentinere absurda a trecutului”
sau “trecutul se infiltreaza in prezent pentru a se repeta
in viitor” (A. Toffler, 1973). Textele cartilor se zbat in
dificultate tocmai prin caracterul lor istoric, memorialistic,
de descriere a trecutului. O scoala, spun futurologii, bazata
numai pe lectura cartilor formeaza oameni condamnati la
consumul de progres. Multe argumente pledeaza pentru
un nou sistem educativ si noi institutii de educatie. Dintre
acestea, prioritar este acela care se bazeaza pe valoarea
si valorificarea operationala a informatiei. Oamenii
“se hranesc” cu informatii, iar tinerii (elevi si studenti)
deprind capacitati si isi formeaza competente prin utilizarea
cunostintelor (informatiilor) despre realitatea virtuald sau
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reald. Informatiile sint stocate in memoria colectiva (orald),
in carti, in arte, formule, simboluri, sisteme electronice. Ele
cuprind experienta de exceptie a umanitatii, marturisind
progresul acesteia sub toate dimensiunile ei. Informatia
este “esenta semnelor i semnalelor”. “Punerea’ acesteia
intr-un cod lingvistic si Inregistrarea prin intermediul unui
cod scriptic au dat cartilor (manuscrise si apoi tiparite)
o valoare umanitara si identitard. De peste jumatate de
mileniu, inovatia lui Gutenberg a facut din carte (textul
tiparit) principalul instrument de invétare organizata.
Limbajul diferit de elaborare a textelor (limbile nationale) a
intarit constiinta identitatii, a perfectionat cadrul lingvistic,
creind stiluri de elaborare si capacitate de exprimare verbala
a unor stari afective, multiple si ambigue. Cartea a fost
atita vreme un model de “incoronare” si de transmitere a
valorilor. Cartea insemna cultura omului si diferentierea
intelectuald a acestuia de semeni. Cantitatea de “carte”
invatata ierarhiza statutul intelectual al fiintei umane si
“marca’ devenirea/educatia acesteia. Textele scrise, care de
atita vreme au instruit si educat umanitatea, propunindu-i
valori, modele, experiente s.a. sint serios concurate in
menirea lor fundamentala.

skesksk

Din punctul de vedere al lecturii, tehnologia
electronica nu trebuie receptionatd ca “o nducire a
omului care transforma globul intr-un sat mondial”; ea
trebuie sa sprijine scoala, invatamintul de a participa
la construirea/alcatuirea noii societati educationale si
informationale. Pedagogia urmeaza “sa regindeasca
diferitele strategii ale procesului educational” gi “sa
reconsidere rolul si functiile sistemelor educationale”
(B. Gates, 1995).

Se contureaza noua didactica a lecturii, ca proces,
care nu mai poate ignora avantajele recentelor tehnologii
computationale. Lectura reprezintd “cea mai de pret
a omului zabava”, dupa exprimarea metaforica a
cronicarului Miron Costin. Cartea (textul) e “forma a
fericirii” (J.L.Borges), “semn de civilizatie artizanala”,
“principala uzina de miraje”. Faptul ca “lectura se
subtiaza si se restratifica”, iar cartile “si-au pierdut
din clienteld si prestigiu” poate fi receptionat, dupa P.
Cornea (1998), ca “un esec al sistemului pedagogic”.
Noua conditie a cartii nu are sanse sa sperie. Tehnologia
informationala nu constituie decit un adjuvant pentru
carte si un stimulator pentru lectura. Oamenii vor lectura,
indiferent daca textele apar pe hirtie sau ecran.
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Monopolul Internetului asupra tinerilor (si nu nu-
mai!), dimensiunea consumista si hedonista a lumii in
care trdim, demodarea valorilor intelectuale si spirituale
in concurentd cu cele materiale, impinge profesorul
intr-o crizd profesionald, iar argumentele lui in favoarea
lecturii aduce cu un izvor de horum-harum, la care elevii
devin imuni. Probabil, in aceeasi dilema se pomeneste
autorul si profesorul portughez Rui Zink si decide sa ne
ofere o carte de pedagogie implicita a lecturii. Cititorul
din pestera devine un ghid metodic pentru profesorul
care si-a propus sa le cultive elevilor sai competente de
lectura. Naratorul-personaj este la hotarul dintre copila-
rie si adolescenta si declard un razboi maturilor, pledind
neinteles, si e pe punctul de a se transforma dintr-un rebel
intr-un borfas, risc, la fel de actual, pentru societatea
in care traim. Culmea este ca drama o preintimpina un
monstru, un Anibalector, izolat pe o insula-biblioteca si
devenit gazda pustiului ratacit la propriu si la figurat. Ca
profesor de literatura, ma regasesc in Anibalector, partial
sau total — rdmine de vazut. Urmeaza pasii subiectului,
meritul autorului, care devine un algoritm verificat in
practica profesorului-consilier de lectura. As imparti
conventional traseul in doua etape:

e lectura extensivd — consumarea cantitativa, pen-

tru antrenament si stirnirea gustului, apoi

e lectura intensiva — digerarea meticuloasa, profun-

da, pentru educarea propriului discernamint.

Daca la inceput profesorul, ca un maestru, il initiaza
pe elev, oferindu-i de-a gata titluri si autori, e necesar,
intr-un moment, sd treaca la subtilizarea relatiei cititor-
carte si sa-1 indrepte cu grija spre asumarea alegerilor
personale.

Voi vorbi in continuare despre doua unghiuri, per-
spective de apropiere de un text, care presupun doud
niveluri de abordare a acestuia.

Prima etapa tine de o privire de ansamblu asupra
textului, o percepere panoramica, ”din avion”. La aceasta
faza, profesorul se convinge de o impresie postlectorala
adecvata, de comprehensiunea per ansamblu, de cone-
xiunea afectiva a elevilor la text. Se poate realiza acest

Un exercitiu de motivare a

lecturii

moment prin intrebari literale si de traducere — cercuri
importante ale interogarii multiprocesuale. Un brainstor-
ming, un joc de asocieri, predictii individuale, n perechi
sau in grup, repovestirea sau rezumatul, exercitii de
vocabular si alte strategii interactive ne sint la indemina.
Important e sd stim la ce moment oprim lectura, cum
sectionam textul intr-o discutie ghidata, cum portionam
oferta textuala ca elevul sd o cuprinda cu privirea mintii
sale. Urmeaza grija cu care formulam intrebarile/sarcinile
— acestea trebuie sa fie accesibile, dar nu simpliste, ofe-
rindu-le tinerilor receptori de text curiozitate si motivatie
de implicare personalizatd. Aceasta faza de abordare a
textului trebuie sa incite dorinta de a cunoaste opera in
detalii. Aidoma unei vizite la muzeu: ne apropiem de
exponatele care trezesc interes.

Putem anticipa intilnirea cu textul propriu-zis, ales
pentru explorare, prin examinarea cuprinsului unei
culegeri a autorului, dindu-le elevilor posibilitatea sa-
si puna la contributie intuitia si sa presupuna temele
fundamentale ale creatiei acestuia, motivele frecvente,
atmosfera textelor, starile dominante, stilul individual.
Ar fi bine la final de unitate sd revenim la discutie si
sd verificdm in ce masura s-a intuit corect. Daca la
inceputul studiului monografic al creatiei lui Lucian
Blaga, in clasa a XlII-a, indreptdm atentia elevilor spre
cuprinsul unei culegeri de poezii, cu siguranta va fi
observata pregatirea religioasa si predilectia poetului
pentru mit (Pan, Ulise, Oedip, Euridike, Caron etc.),
pentru simbolul focului, pentru poezia-cintec (Cintecul
bradului, Cintecul calatorului in toamna, Cintec despre
regele lon, Cintecul obirsiei, Cintec sub stele, Cintecul
focului, Cintecul spicelor, Cintec inainte de-a adormi),
pentru titluri-cronotop (9 mai 1985, Cintec pentru anul
2000, Inima mea in anul 1940, 1939!). Ulterior, s-ar
putea stabili unele relatii dintre aceste observatii si bio-
grafia autorului. Asemenea priviri de ansamblu Tmi par
oportune pentru cultura generala a elevilor, dar si parte
indispensabila a unui studiu monografic.

O lista de titluri bacoviene dicteaza cromatica pre-
feratd a poetului, specifica melancoliei, angoaselor,
nevrozei. Sau din sumarul Cartii cu jucarii de T. Ar-
ghezi, pina si cititorii din clasa a V-a observa un sir de
particularitati ale stilului artistic. Pornind de la inlocuirea
termenului ”sumar/cuprins”, studiat in cadrul primei
unitati de invatare, prin sintagma “Jucariile din carte”
si continuind cu poveste, jucarii, papusi, pdacadleald, dar
si cu schimonoselile abecetarul, unit si sumos, elevii
pornesc la drum cu anumite asteptari de distractie, voie
buna, surprize si, astfel, aprioric, indragesc autorul si
creatia lui.
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Urmeaza sa ne apropiem de text, dar deocamdata sa
pastram distanta tentantd fatd de subtilitatile acestuia.
Atunci cind propunem elevilor poezia O furnica de T.
Arghezi, am putea, anterior lecturii, sa-i intrebam ce
asteptari au de la un text cu asemenea titlu, ce intimplare
din viata unei furnici ar putea deveni subiect literar, cum
cred ca va fi furnica din poezie — sarcini care ar pune in
valoare achizitiile anterioare ale elevilor, cunostintele
lor despre mediul inconjurator si i-ar transforma in
potentiali creatori de literatura. In felul acesta, ii vom
pregati pentru concluzia finala despre lumea inconjura-
toare devenita sursd de inspiratie artistica si pentru deli-
mitarea raportului realitate-fictiune intr-un text literar.

Abordarea ramine 1n dimensiunea generalului si
dupa prima lectura-model a textului prin solicitarea
impresiilor postlectorale. Potrivita la acest moment
este tehnica ¥ 4. S. (Vad — Aud — Simt), In cdutarea
autorului (daca nu a fost anuntat sau daca elevii sint la
prima intilnire cu creatia acestuia). Sarcinile legate de
precizarea sensului cuvintelor necunoscute, de elucida-
rea polisemiei la fel sint ”de anticamera”.

Abia dupa prima intilnire mai mult de impresie
cu textul, urmeaza investigarea acestuia, meticulos,
detaliat, subtil, un fel de studiu ’cu lupa”. fi anunt, de
obicei, si pe elevi in ce moment punem mina pe lupa
si iscodim textul. Ti motiveazi ideea ci fiecare in parte
ar putea descoperi ceva ce nu se vede cu ochiul liber
si ar putea fi original printr-un spirit de observatie
si capacitati analitice profunde. Elevul-cititor isi da
seama ca textul literar spune mai mult decit pare, ca
o lectura atenta, cu accent pe unele imagini, adinceste
semnificatia si multiplica pistele de interpretare,
astfel oferind posibilitati de angajare plenard a tuturor
cunostintelor si experientelor personale. Copilul prinde
drag de text, pentru ca il trateaza ca pe o ghicitoare, ca
pe un joc. E ca intr-o cursa: cine va reusi sa descopere
cit mai multe secrete, iar copiilor le plac provocarile si
competitiile. Exercitiul acesta de genistica textuala le
cultiva tendinta de a aduce 1n discutie ceva nou, de a
se elibera de clisee — daca la inceput de an 20 de elevi
sint gata sa repete acelasi raspuns, fard a se sinchisi
ca l-au mai spus si alti colegi, atunci pe parcurs ei se
obisnuiesc sa caute cu entuziasm subtilitdti ce ar da
un aer de inovatie raspunsului. Doar in felul acesta
un profesor motivant 1i ajutd pe tinerii cititori sa fie
intr-o relatie liberd, descatusata, amicald cu textul, sa
faca parte din lumea lui, sa devina coautori prin lectura
de calitate.

De exemplu, le propun elevilor sd descoase o fra-
za arbitrara din textul lui R. Bradbury: ”Obiectul pe
care-1 lovise cu piciorul stralucea chiar sub marginea
patului lui; era sticluta cu somnifere”, sd presupuna
circumstantele actiunii, elaborind un fel de cronotop
si personaje potrivite, valorificind insinuarile textului.
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De la dezordinea din camera si pina la motivul luarii
somniferelor, spatiul, timpul si personajele se metamor-
fozeaza uimitor.

La etapa interpretarii minutioase, profesorului i se
deschide o lista ofertantd de strategii prin care ar inter-
preta profund textul fara a-i lipsi pe elevi de placerea
lecturii si comunicarii. Daca toate sarcinile noastre
vor suna “Comentati in caiete figura de stil....” sau
”Rezumati in doud enunturi alineatul....”, riscdm sa
transformdm lectiile intr-o cultivare de automatisme,
depersonalizate si cliseizate. Aceleasi sarcini le putem
imbraca 1n formula ludica de tipul Licitatia figurilor de
stil — fiecare se straduieste sa gaseasca figura “cea mai
scumpa” si sd-i convinga pe ceilalti de valoarea ei. Sau
rezumatul va fi nu un simplu text, ci unul inramat in
textul unei scrisori, al unui reportaj sau al unei promo-
vari/prezentari de carte.

Matei Calinescu, profesorul romén de literatura
comparata, in lucrarea sa A4 citi, a reciti, confirma ideea
jocurilor de lectura: ”Orice lectura a unui text meritoriu,
fie ca este intreprinsd din dorinta de amuzament sau
pentru dobindirea de cunostinte, poate capata o dimen-
siune ludica.”! Altfel spus, citirea unui text, cu conditia
sa fie valoros si adecvat, 1si poate asuma, pe linga toate
functiile cognitive, morale, psihologice, artistice etc.,
caracteristicile unui joc. Un fel de colaborare dintre
homo ludens si homo sapiens.

Roger Caillois subliniaza unele semne ale jocului:

e [iber — prin caracterul neobligatoriu, ramine
amuzant si placut;

e nesigur — poate sa-si schimbe cursul si are un
final imprevizibil,

e neproductiv —nu creeaza valori materiale;

o guvernat de reguli proprii — el sfideaza, pentru o
perioada anume, regulile obisnuite si fondeaza o
legislatie noua, specifica;

e creator de iluzii — jocul reuseste sd modeleze
o realitate secundara, libera, deosebitd de viata
reala.

De cealalta parte, munca este obligatorie, rezultatele
ei sint in prealabil stabilite, urmareste intotdeauna sa
produca ceva, conform parametrilor propusi, respecta o
legislatie unica si tine cont doar de viata reald si conditiile
ei. Aceste diferente conving de reusita exercitiului
lectura-joaca, spre deosebire de tratarea cititului ca si
sarcind, munca asidud. Rezultatul ar putea fi calitativ si
in al doilea caz, dar se pierde din motivatie, sustinuta
de placere si entuziasm.

Unul dintre cuvintele-cheie in afirmatia lui M. Cali-
nescu este ’text meritoriu”. Aici miza este pe universul
profesorului, pe harnicia lui de cititor, pe bransarea
acestuia la tot ce ofera piata cartii. Dupa epuizarea
secventelor din manual, in special pentru extindere sau
lectiile-atelier, profesorul isi scoate de pe raft bucitile
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literare indragite, variindu-le in functie de virsta elevior,
de preferintele acestora, de intentia pedagogica a lectiei.
Ele pot fi carti-parabola de tipul:

o Cititorul din pestera de R. Zink;

Pescarusul Jonathan Livingston de R. Bach;
Baiatul care voia sa doarma de M. Brule;
Kastanka de A. P. Cehov;

Latrind la luna si Cind bunicul era nepot de A.
Busuioc.

Pot fi texte scurte, de naturd memorialistica sau
eseistica. Profesorul de literatura, care se asigura cu
una sau mai multe din colectiile pe care le voi lista, are
intotdeauna la indemina un fragment de calitate:

e loana Parvulescu, Intoarcere in secolul 21, Hu-
manitas, 2009;

Cartea cu Bunici, Humanitas, 2007;
Intelectuali la cratita, Humanitas, 2012;
Casele vietilor noastre, Humanitas, 2014;
Care-i faza cu cititul?, Artur, 2010;

Ce poti face cu doua cuvinte?, Artur, 2011;
Cui i-e frica de computer?, Artur, 2013;
etc.

Sé nu uitam cd mai avem un tezaur de texte lirice din
creatia lui V. Romanciuc, A. Suceveanu, A. Busuioc, Gr.
Vieru, [. Vatamanu, A. Blandiana, M. Sorescu si altii,
texte cu un vast diapazon de valori moral-spirituale.

Alegerea bund a textului ne responsabilizeaza in
elaborarea activitatilor de invatare, capabile sd transmita
si elevilor convingerea noastra.

Daca la primul nivel am facut uz de intrebari li-
terale si de traducere, aici deja vom elabora setul de
intrebari interpretative, aplicative si analitice, prega-
tindu-i pe elevi pentru cele sintetice si evaluative. De
la SINELG, 1n cazul textului metaliterar, Termeni in
avans sau Reactia cititorului pina la Agenda cu notite
paralele, comentariul se adinceste, iar semnificatia
textului se dezvaluie, astfel putem trece la tehnici
centrate pe dezbatere/argumentare de tipul Argumente
pe cartele, Pinza discutiei, Controversa academicd,
6 De ce?, Colturile, care se vor incheia, preferabil,
prin alegerea motivata a unei opinii intre mai multe
alternative.

Pentru a ne asigura ca elevul este conectat la text
si urmeaza sarcinile de interpretare adecvat, nu avem
alta dovada decit produsul acestuia, oral sau scris, n
forma de cuvint, sintagma, enunt, text coerent, repre-
zentare iconicd etc. Dupa modelul lui R. Scholes?, la
etapa lecturii inocente urmarim producerea de text din
text: selecteaza, identifica, subliniaza, rescrie, extrage
sint sarcinile adresate elevului-cititor. La etapa lecturii

interpretative solicitdm producerea de text despre text:
aplica, analizeazd, comenteaza, motiveazad, interpretea-
zd, descifreaza, demonstreazd, argumenteazd, dezvolta.
Si abia in momentul lecturii critice ne putem astepta
la producerea de text impotriva textului: elaboreaza,
sintetizeazd, compard, justificd, exprimd-ti opinia,
inventeazd, creeazd $.a.

O bund investigatie a textului literar/non- sau
metaliterar ar trebui sa incite interesul cititorilor pentru
depasirea lui, ducindu-i spre paratext, adica spre “’tot ce
se gaseste inainte, dupd si in jurul textului™. Paratextul
este separat in peritext — orice fel de material legat de
carte: frontispiciul, introducerile, dedicatiile, pre- si
postfetele, coperta, supracoperta s.a.m.d. si in epitext—ceea
ce este situat in afara cartii, dar se refera la ea: prezentarile,
comunicatele de presa, recenziile, criticile, interviurile.
Daca profesorul reuseste sa-si convingd discipolul de
misiunea de extindere si aprofundare a paratextului si il
face curios sa le examineze, sa le caute si sa le abordeze
in discutie, sa faca trimiteri si comentarii valoroase in
baza lor, in acest caz putem vorbi de un cititor avizat,
cu o competentd de lectura durabila.

Prin aceasta apropiere treptatd de universul cartii,
conectat la universul elevului pe care vrem sa-1 for-
mam, explorind cu migala cotloancle cele mai pline
de mistere, extinzind studiul pina la paratext, ne vom
asigura ca discipolii nostri nu sint doar cititori fortati
de ora de literatura, ci pasionati de tot ce presupune o
lume a cititului.

La final, il voi cita pe Umberto Eco, care citeaza din
Richard de Burry, care 1l citeaza pe Seneca: “Lenevia
fara buchii este moarte si mormintul celor vii, si numai
indeletnicirea cartilor si a buchiilor da viatd omului.”
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Educatia anticoruptie in

scoala, a fi sau a nu f{i?

Rezumat: In articol sint analizate perspectivele integrarii
educatiei anticoruptie ca parte componentd a “noilor edu-
catii” in sistemul de invagamint din R. Moldova. Autoarea
tinde sa evidentieze potentiale blocaje in realizarea acesteia:
lipsa unei acceptiuni unice asupra notiunii de coruptie si a
modelelor de educatie anticoruptie in sistemul traditional de
Angela MUSENCO invatamint, insuficienfa de profesionisti instruifi in domeniu,
cit si a sprijinului metodologic.

specialist principal, Directia de Invdtdmint Soroca

Abstract: The paper explores the integration prospects
of the anti-corruption education as a part of the “new education” in the education system in Moldova. The author tends to
highlight the potential obstacles in its implementation: the lack of an unique understandings of the concept of “corruption”
and the models of anti-corruption education in the traditional education system in Moldova, the lack of professionals trained
in the field of anti-corruption education, as well as the methodological support.

Keywords: Anti-corruption education, new education, methodological support.

Evenimentele din ultimele luni creeaza impresia cd lupta impotriva coruptiei in R. Moldova a ajuns la apogeu.
Asteptam cu sufletul la gura stirile despre raportul Comisiei de ancheta cu privire la furturile de miliarde din
sistemul bancar. E timpul in care ne punem speranta ca, in sfirsit, adevarul si dreptatea vor triumfa si toti cei care
au avut cutezanta si impertinenta sa bage mina in buzunarul statului vor fi pedepsiti, ca legile se vor situa deasupra
intereselor partidelor politice si ale celor de clan, ca parcursul european al tarii va fi mentinut.

In ultima vreme, s-au facut suficiente studii asupra coruptiei in R. Moldova. Instrumentele de evaluare a perceptiei
publice cu privire la acest fenomen arata ca, an de an, tara se indreapta cu pasi rapizi spre ,,palierul” statelor cu un
nivel inalt de coruptie. In anul 2013, indicele de perceptie a coruptiei calculat de Transparency International situa
R.Moldova pe pozitia 103, mult sub media tarilor membre UE (60-64). Astfel, tara noastra este aproape in acest
clasament de Mexic, Bolivia, Nigeria si Djibouti.! De asemenea, Barometrul Opiniei Publice realizat in aprilie
2014 a scos in evidenta faptul cé circa 60% de moldoveni nu sint multumiti de ceea ce face conducerea tarii pentru
combaterea acestui flagel.? Sint semnale clare ca faptele de coruptie rimin nepedepsite, iar institutiile statului nu isi
onoreaza obligatiile. Mai avem si un alt motiv de ingrijorare — cazurile descoperite de organele abilitate constituie
doar virful aisbergului, in partea sa nevazuta se ascund principalele acte si activitati ,,in domeniu”. Pe de alta parte,
putini moldoveni au curajul sa denunte astfel de cazuri. O spun statisticile, recunosc si oamenii: li s-a cerut de multe
ori sa dea mita si au oferit-o, ca sa isi rezolve mai lesne unele probleme personale.

in acest context, si vorbim despre educatia anticoruptie in scoald pare a fi nu doar firesc, ci si necesar, or,
fenomenul coruptiei, pe linga faptul ca creeaza obstacole serioase in calea dezvoltarii economice, este si 0 amenintare
pentru viitorul tarii: potrivit sondajelor, tinerii prezintd cea mai 1nalt toleranta fatd de fenomen [4]. Prin urmare,
educatia anticoruptie trebuie sd se plaseze in registrul noilor educatii” alaturi de educatia pentru pace, educatia

1 http://anticoruptie.md/stiri/transparency-international-moldova-printre-cele-mai-corupte-tari-din-lume/
2 http://www.e-democracy.md/files/guvernare-democratie-14-ro.pdf
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ecologica, educatia economica etc.

in rindurile ce urmeaza vom incerca s analizim
perspectivele integrarii educatiei anticoruptie in sistemul
de invatamint, dar si sa evidentiem potentiale blocaje.

e Lipsa unei acceptiuni unice asupra notiunii

de coruptie

Exista mai multe definitii ale notiunii de coruptie si
ele se modifica in mod constant, ca urmare a schimbarii
perceptiilor asupra fenomenului. Astfel, una dintre cele mai
frecvente califica actul ca ’fapta unui functionar public sau
functionar angajat 1n sectorul privat, care consta in traficarea
atributiilor specifice functiei detinute in schimbul unor
foloase sau specularea in aceleasi scopuri a influentei pe
linga functionarii publici, fapta prevazuta in legea penala”
[2]. Definitia data are un caracter eminamente penal. Din
aceasta perspectiva, ar fi firesc ca educatia anticoruptie sa
fie realizata in clasele de liceu, cu participarea nemijlocita
a specialistilor din cadrul Procuraturii, CNA, CNI, a
profesorilor de drept etc. Exista insa si o altd acceptiune
a termenului. Amartya Sen, economist distins cu Premiul
Nobel, sustine urmatoarele: ,,Coruptia este incalcarea
oricaror valori morale in scopuri personale”. Asadar,
regasindu-se la toate nivelurile societatii, acest tip de
interactiune poate fi observat adesea de elev chiar si In
viata scolii: copiatul, spaga si cadourile din partea parintilor
pentru un tratament mai special, diversele plati informale
pentru reparatii, fondul clasei etc.

O alta dificultate tine de analiza cazurilor de coruptie:
uneori, actiunile ilegale nu sint neaparat acte de coruptie,
iar unele actiuni legale pot fi considerate ca atare. Spre
ilustrare va propunem doua exemple.

In Germania nazistd, in timpul celui de-al Doilea
Razboi Mondial, evreilor li s-a interzis prin lege sa
calatoreasca. Putem cataloga drept ,,act de coruptie”
acceptarea de catre un inspector al serviciului de
pasapoarte de la o familie de evrei a sumei de 1000 de
marci pentru a le permite plecarea? Inspectorul lua bani
in schimbul unei decizii ilegale, dar oare aceasta decizie
se inscrie in albia coruptiei? {i putem gasi justificare?
Majoritatea elevilor ar spune, probabil, ca impunerea
unor legi mai stricte pentru evrei a fost un lucru rau si ca
eludarea legii amintite mai sus a fost un act etic [1].

Cel de-al doilea caz. In anii 1950-60, cind orasele
din SUA se aflau in criza, Congresul american a
dezvoltat un Program de revitalizare urband, conform
caruia agentiile de stat au declarat unele paminturi ca
fiind improprii si, demolind cladirile, le-au vindut. Ca
urmare, majoritatea parcelelor au fost ,,revitalizate”. in
mare, acestea apartineau saracilor si reprezentantilor
minoritatilor rasiale. Pe acele paminturi s-au construit
case luxoase si institutii. In mod evident, functionarii
publici au respectat toate procedurile legale. Dar aceste
actiuni pot fi calificate drept acte de coruptie? [1].

e Lipsa modelelor de educatie anticoruptie

in sistemul traditional de invitimint din
Moldova

Incepind cu ce clasi si in ce mod urmeazi a fi
familiarizati elevii cu fenomenul coruptiei?

Daca e sa facem recurs la experienta europeana,
constatam ca, in scoald, educatia impotriva coruptiei
poate fi realizata pe doua cai. Prima tine de organizarea
unor activitati extracurriculare cu acest subiect — o forma
ce nu prezinta dificultati de realizare, nu ia mult timp si e
simplu de controlat: pur si simplu, trebuie sa ne asiguram
ca toate scolile si toate clasele participa la evenimente
desfasurate sub egida combaterii coruptiei. Unicul
dezavantaj este ca activitatile respective s-ar consuma
intr-un eveniment singular, pe cind contracararea
coruptiei este un proces de lunga durata [1]. A doua forma
vizeaza integrarea conceptelor fundamentale legate de
fenomenul coruptiei in cadrul disciplinelor de studiu. Ea
solicita o abordare mult mai complexa. La prima etapa,
este necesar ca profesorii de stiinte socio-umane sa fie
familiarizati cu obiectivele educatiei impotriva coruptiei,
cu continuturile si metodele de realizare a acesteia.
Ulterior, vor f1 identificate In curriculum subiectele ce
au tangenta cu studierea fenomenului.

e in mediul moldovenesc, comportamentul

corupt este privit ca norma

Spre confirmare, un sondaj realizat de organizatia
Transparency International relateaza despre faptul ca
moldovenii tolereaza coruptia.® Astfel, 76 la suta dintre
oamenii de rind si peste 80 la suta dintre antreprenorii
intervievati in cadrul unui sondaj au declarat ca, daca
va fi cazul, sint gata sa plateasca mita. In acest context,
ne intrebam:

v’ Poate scoala sd contribuie la formarea unei
constiinte anticoruptie la elevi, dacd in mediul in
care cresc (familie, prieteni, societate) fenomenul
este privit ca ceva firesc?

v’ Este eficient sa oferi lectii de moralitate, care sint
in contradictie cu realitatea?

v' Pot tinerii invita cum si lupte mpotriva coruptiei
cauzate de adulti?

Oricitde bune ar fi lectiile si activitatile extracurriculare,
exemplul viu pe care elevii il urmaresc zi de zi
reprezintd factorul decisiv in formarea unor atitudini si
comportamente oneste. in aceste conditii, exista premise
ca educatia anticoruptie sa se transforme Intr-un discurs
dogmatic, teoretic, iar partea cea mai proasta ar constitui-o
faptul ca, in urma unor asemenea interventii, elevii pot
deveni duplicitari si cinici. Cu siguranta, nu acesta este
rezultatul asteptat de la educatia anticoruptie.

e Ce este prioritar: informarea sau educatia

anticoruptie?
Indiscutabil, introducerea tematicii anticoruptie n

3 http://www.rfi.ro/articol/stiri/politica/coruptia-republica-
moldova-este-ca-acasa
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programele scolare si in activitatile extracurriculare va
produce cunostinte noi despre fenomen, ii va invata pe
elevi sa recunoasca actele de coruptie (sa faca distinctie
intre ele si alte infractiuni), sd argumenteze de ce coruptia
este inadmisibild, sa descrie metodele de eradicare a
acesteia. Totusi, pasul respectiv consituie o garantic a
faptului ca elevii care invata azi despre anticoruptie nu vor
fi angajati pe viitor Intr-un comportament coruptional?
e Impact negativ al mass-media asupra educatiei
anticoruptie
Mass-media nu intotdeauna elucideaza adecvat
cazurile de coruptie. Privind televizorul, citind presa,
elevii adeseori iau act de cazuri de coruptie care
ramin nepedepsite. In rezultat, mai ales cei din clasele
superioare, isi formeaza o atitudine negativa fata de
activitatile cu aceste tematici derulate in scoala.
e Lipsa de profesionisti instruiti in domeniul
educatiei anticoruptie
Profesorii, dirigintii de clasa nu au pregatire suficienta
n aceasta chestiune, deoarece nu au beneficiat de formare
initiala in domeniu. De aceea, pentru a face fata situatiei,
pentru a putea aborda subiectul, ei trebuie sa invete, sa
acumuleze noi cunostinte si sa dobindeasca noi abilitati.
e Lipsa de sprijin metodologic privind educatia
anticoruptie
Acest tip de educatie solicita noi strategii si metode
de lucru. Cele mai potrivite tehnici de predare sint
discutiile in grupuri mici pe marginea unor studii de caz,
interviurile cu elevii, dezbaterile si jocul de rol. in toate

T
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aceste demersuri, profesorul trebuie sa fie facilitator,
sa stimuleze elevii si sa-i ajute sa inteleaga fenomenul.
In al doilea rind, educatia impotriva coruptiei este mai
putin centratd pe informatii faptice, spre deosebire de
alte discipline, cum ar fi Istoria, Stiintele politice sau
Psihologia. Scopul unei asemenea formari este nu doar
sa aflam raspunsuri la intrebari punctuale.

Nelson Mandela afirma ca “educatia este cea mai
puternica arma pe care o puteti folosi pentru a schimba
lumea”. Prin urmare, lupta impotriva coruptiei prin
educatie ar putea contribui la formarea tinerei generatii
in spiritul respingerii coruptiei ca fenomen social si
al respectului fata de legile tarii. Dar, ma intreb, vor
fi suficiente numai eforturile scolii? Or, fara vointa
guvernarii de a schimba lucrurile, masurile anticoruptie
din educatie vor semana cu efortul Danaidelor de a
umple un butoi cu niste ulcioare sparte.
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Oferte si optiuni pe aria LIMBA

SI COMUNICARE

Rezumat: Dezvoltarea curriculard a domeniului optional este
un imperativ al scolii din R. Moldova, pentru ca acest segment al
planului de studii capata o importanta tot mai mare in formarea
personalitatii elevului, in individualizarea demersului educational,
dar nu are asigurare didactica adecvatd. Proiectul Dezvoltarea
curriculara a cursurilor optionale pe aria Limba si comunicare in
gimnaziu i liceu isi propune sd cerceteze abordarea institugionald
a problemei in fari cu succese vadite in educatie, dar si experienta
profesorilor si a institutiilor autohtone, dupa care cercetdtorii se
vor orienta spre elaborarea unor paradigme si a unor curricula-
modele, variate metodologic si tematic.

Abstract: Developing the optional section of the national school curriculum is increasingly imperative, due to the growing
importance given to optional courses in the building of students’personalities and the individualisation of didactic approaches.
However, there is a pronounced lack of a specific didactic framework for such courses. The project The Curricular Development
of Optional Courses in the Language and Communication Discipline Area in Gymnasium and High School will begin with study-
ing the institutional approach to the issue in countries known for educational success, as well as learning from the experience
of Moldovan teachers and schools. After this stage, the researchers will develop a general paradigm and sample curricula for
optional courses, which will be varied in topics and methodological approach.

Keywords: Curriculum, the Language and Communication curricular domain, optional course, enhancing optional course,
extending optional course, integrative optional course, innovative optional course.
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in polifonia comunicarii cotidiene de astazi, omul-
elevul-profesorul se identifica drept emitator si receptor,
facind uz de varii canale si coduri si realizind un text con-
tinuu, fragmentat in zeci si sute de acte comunicative: con-
versatii, interviuri, dialoguri, schimb de replici etc. Daca
am sta sa Inregistram, la finele zilei, doar lista persoanelor
cu care am interactionat verbal, am vedea cum se extinde
aria ideii de LIMBA SI COMUNICARE mult peste ceea
ce prevad disciplinele scolare din sus-pomenita arie.

Lectia clasica de limba si literatura romana, ca limba
de instruire, studiul institutionalizat al limbilor moderne
straine sint implicate intr-un proces de schimbare a pa-
radigmei, unde comunicarea eficientd devine finalitate.
Schimbarea paradigmei, la moment, inseamna si valorifi-
relevante, atractive, realizabile si eficiente pentru forma-
rea/dezvoltarea competentei de comunicare in ansamblu
si a competentei de comunicare intr-o anumita limba.

Dezvoltarea curriculara a domeniului optional
este un imperativ al scolii din R. Moldova, pentru ca
acest segment al planului de studii capata o importanta
tot mai mare in formarea personalitatii elevului, in
individualizarea demersului educational, dar nu are
asigurare didactica adecvata.

Conform Planului-cadru 2014-2015, pe aria curriculara
LIMBA SI COMUNICARE elevii din gimnaziu pot s aiba
1 ora de curs optional 1n clasele V-VI, 2 ore — in clasele
VII-IX, iar liceenii — 1 ora la profilul real si 2 ore la cel
umanist. Problema rezida in lipsa asigurarii lor didactice,
totul raminind la decizia institutiei si depinzind de posibi-
litatile si de creativitatea pedagogica a profesorilor.

Pe aria curriculari LIMBA SI COMUNICARE oferta-
sugestie din Planul-cadru pentru anul de studii 2014-2015
este limitata la 5 materii in gimnaziu si 3 1n liceu, cu plaja
orara 0-2, raminind neschimbata pe parcursul multor
ani, de unde rezulta necesitatea stringentd a elaborarii
unor documente care sa reflecte conceptii si strategii
educationale moderne. Ofertele respective nu iau in
cadrelor didactice, nici nu valorifica abordarea inter- i
transdisciplinara a materiilor scolare.

Pledoaria noastra ar fi pentru o oferta larga de cursuri
optionale, elaborata de catre cercetatorii din laborator in
baza unei metodologii stiintific fundamentate, propusa
spre pilotare, testare, evaluare de catre profesorii
inovatori, in asa fel incit metodologia sa devina
functionald la momentul aprobarii de Consiliul National
de Curriculum. in acest sens, laboratorul Didactica
studiului integrat, care functioneaza de 4 ani la Catedra
de limba romana si filologie clasicd a Universitatii
Pedagogice de Stat Jon Creanga din Chisinau, isi propune
sd cerceteze, in perioada 2015-2018, problema asigurarii
didactice a cursurilor optionale si sa sugereze solutii.

Prezentul proiect 1si propune sa cerceteze abordarea

institutionala a problemei 1n tari cu succese vadite in
educatie, dar si experienta profesorilor si a institutiilor
autohtone, dupa care cercetatorii se vor orienta spre
elaborarea unor paradigme si a unor curricula-modele,
variate metodologic si tematic. Oferta nominala a
cursurilor, alcatuita conform principiului concentric si
elaborata in prima etapa a cercetarii, vizind cele patru
tipuri de optionale (de aprofundare, de extindere, integrate,
inovative), va fi supusa dezbaterilor publice si evaluatd de
catre profesori si elevi. Cursurile care vor intruni punctajul
de baraj vor fi dezvoltate: se va elabora curriculumul si
vor fi instruiti profesorii care le vor tine in perioada de
pilotare. Intrucit pregatirea studentilor la ciclul licenta in
acest sens lipseste cu desavirsire, in cadrul proiectului se va
concepe si se va propune pentru ciclul Il masterat in stiinte
ale educatiei un curs asigurat de investigatiile din proiect:
Designul cursului optional in gimnaziu si liceu. Subiectul
cercetarii va genera sesiuni special consacrate problemei
cursurilor optionale in cadrul activitatilor de formare
continua, aplicindu-se metode variate: de la anchete,
studii de caz si interviuri focus grup la experimente
pedagogice, teze, lucrari metodice si recomandari de
dezvoltare curriculara, reflectate in studii si publicatii in
reviste de specialitate, participari la conferinte nationale
si internationale. Analiza procesului si a rezultatelor va
deveni suport pentru redactarea documentelor curriculare,
care vor fi propuse spre aprobare Consiliului National de
Curriculum.

Pe plan international, anumite practici ale predarii
cursurilor optionale la nivel preuniversitar diferda de
la un sistem educational la altul. Obiectivul cercetarii
noastre ar fi acela de a elabora un model autohton,
sa raspunda exigentelor unui core-curriculum complet,
axat pe competente si centrat pe elev.

In unele tari se promoveaza preponderent cursurile
optionale inovative (WEB design, Teatru, Menaj), deoarece
disciplinele optionale ii permit elevului sa-si construiasca
o trama educationala individuala. Practica altor tari
dezvolta paralel doud paradigme ale cursurilor optionale:
cursuri optionale de extindere $i cursuri optionale de
aprofundare. Cursurile optionale integrate (Cultura
clasica) se propun prioritar la liceu si cuprind disciplinele
de pe aria curriculara corespunzatoare profilului ales.

in R.Moldova, oferta de cursuri optionale deriva
din curriculumul la decizia scolii (CDS), pentru care
exista o lista restrinsa; doar Religia este asigurata cu un
curriculum aprobat. Desi binevenita, aceasta libertate
data institutiei de Invatamint creeaza dificultati prin
lipsa unui suport stiintifico-didactic §i a unei asigurari
materiale, 1l lasa dezarmat pe profesor si sugereaza
actorilor ca optionalele nu sint la fel de importante ca
disciplinele pentru care exista curriculum si manuale.
Din cauza lipsei unei viziuni clare asupra strategiei
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si delimitarii cursurilor, nu se atesta nici practici
diseminabile la nivel republican.

Optionalul de aprofundare va fi alimentat de
tematica unei discipline din trunchiul comun (Limba si
literatura romand, Limba moderna I, Limba moderna
11, Literatura universala), ale carei unitati de continut,
selectate riguros, se studiaza in profunzime.

Optionalul de extindere se inspird din tematica unei
discipline studiate in trunchiul comun, ale carei unitati
de continut si competente se completeaza prin noul curs.
Valoarea lui rezida in continuturi gi formare/dezvoltare
de competente noi.

Optionalul inovativ depaseste cadrul trunchiului
comun §i ofera cursuri noi, cu tematica inedita, ale caror
notiuni, continuturi, competente, forme de studiu nu
existd deocamdata in curriculumul aprobat.

Optionalul integrat ia nastere din relatiile inter- si
transdisciplinare, el apare la intersectarea si suprapune-
rea disciplinelor, combinind competente si continuturi
din diverse materii scolare.

Obiectivele noastre vizeaza urmatoarele momente:

e Documentarea in vederea identificarii diferitelor
viziuni asupra curricula disciplinelor optionale
in invatamintul preuniversitar din tarile cu per-
formante in educatie, situate in topul testarilor
internationale.

e Analiza traditiei de predare a cursurilor
optionale in R. Moldova, in contextul practicilor
internationale.

e Sondarea asteptarilor si preferintelor exprimate
de elevi versus predarea cursurilor optionale pe
aria curriculara LIMBA SI COMUNICARE.

e Informarea comunitatii pedagogice cu privire
la spectrul de oferte plauzibile si oportunitatile
de elaborare a optionalelor pe aria curriculara
LIMBA SI COMUNICARE.

e Conceptualizarea notiunii de portofoliu
al cursului optional, prin valorificarea
potentialului interdisciplinaritatii i al abordarii
transdisciplinare a subiectelor de interes.

e Stabilirea modelelor concentrice de ofertare
a cursurilor optionale pe o arie curriculara,
racordabile la sistemul §i planul de invatamint
din R. Moldova, prin raportare la actele normative
in vigoare 1n perioada derularii proiectului.

Rolul bibliotecii din

de modernizare
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e Delimitarea specificului epistemologic si teleolo-
gic al cursurilor optionale, conform tipologiei: de
aprofundare, de extindere, inovative, integrate.

e Elaborarea si testarea modelelor conceptuale de
cursuri optionale fezabile pentru treapta gimnazi-
ala si liceala: consultari publice prin intermediul
cursurilor de masterat, de instruire continua i de
recalificare a profesorilor.

e Monitorizarea pilotarii: consultarea on-line a pro-
fesorilor; generalizarea experientei; valorificarea
sugestiilor; redactarea variantelor finale.

e Discutarea ofertei prin focus grup, conferinte,
conferinte video, mese rotunde, mass-media,
retele sociale.

e Alcatuirea reperelor metodologice de evaluare a
competentelor, in perimetrul cursurilor optionale,
la nivelul Standardelor Educationale si al exi-
gentelor Cadrului European Comun de Referinta
pentru Limbi.

o Esentializarea conceptelor strategice de elaborare
a cursurilor optionale, in conformitate cu tipolo-
gia lor.

e Promovarea unor paradigme noi de abordare a
cursurilor optionale.

e Elaborarea syllabusului unui curs optional pentru
ciclul II masterat, la diferite specializari, si pentru
programele de formare continud, cu genericul
Designul cursului optional in gimnaziu si liceu.

e Aprobarea metodologiei de dezvoltare curricula-
ra pentru cursurile optionale la Consiliul National
de Curriculum.

Metodologia va permite dezvoltarea curriculara prin
cursuri optionale, respectind atit principiul concentric,
cit si principiul de trepte si oferind diverse paradigme.

in aceasti ordine de idei, oferta de cursuri optionale
va creste importanta unei orientdri precoce a elevului
spre anumite domenii, ceea ce va reclama pregatirea
profesionala a pedagogilor si asigurarea didactica a
demersului. Cursurile optionale preconizate trebuie sa
aiba in obiectiv si nevoile elevilor, si recomandarile
curriculare, acoperind toata tipologia cunoscuta. Vizi-
unea pe care 0 vom promova in cadrul ariei curriculare
LIMBA SI COMUNICARE, respectind preceptele
pedagogiei moderne, are sansele sa devina transferabila
si asupra altor arii.

invatamint in demersul

a sectorului educatieil

Biblioteca, cartea si lectura sint percepute ca triunghiul cunoasterii, cu implicatii deosebite in dezvoltarea per-
sonala, societala si in era digitala. La intrarea intr-un nou mileniu, viitorul este, desigur, al bibliotecilor electronice.
Atita timp insa cit cultura modernd nu este conceputa fara carte si fara actul lecturii, se vor pastra si bibliotecile

traditionale, printre ele si cele scolare.

OFERTE $I OPTIUNI PE ARIA LIMBA S| COMUNICARE
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Biblioteca moderna nu mai este, asadar, doar loc de
pastrare a cartilor — chiar daca, indiferent de format, cartea
si lectura continua sa formeze axa tuturor activitatilor,
deoarece numai 30% din totalul de biblioteci dispun de
tehnologii de informare si comunicare. Noile realitati
socioculturale au determinat regindirea misiunii acesteia
si redimensionarea pachetului de servicii. Pentru a
ramine relevante, bibliotecile 1si asuma tot mai multe
responsabilitati, creeaza servicii noi, implementeaza
tehnologii de informare si comunicare fara de care nu mai
pot activa eficient. Astfel, biblioteca este si locul unde se
intrunesc membrii comunitatii; ea ofera resurse publice
(calculatoare si acces la Internet pentru cei care nu le au la
domiciliu), asistenta in utilizarea tehnologiilor etc.

Conform Codului Educatiei, bibliotecile din
institutiile de invatamint “...sint parte integranta a
sistemului de invatamint si participa la activitatea
didactica, cultural-educativa, de cercetare si de
perfectionare. Bibliotecile contribuie, prin mijloace
specifice, la procesul de instruire, formare si cercetare
ce se desfasoara in institutia de invatamint.”! Ca obiectiv
informare, documentare, lectura, recreere si studiu
elevilor, studentilor, cadrelor didactice, cercetatorilor,
personalului nedidactic si auxiliar, prin oferirea accesului
nelimitat la fondul de carte.

Pentru achizitia partajatd si utilizarea In comun a
surselor documentare (baze de date, reviste electronice),
bibliotecile din institutiile de invatamint pot crea
consortii. O noutate reprezinta prevederea din punctul 6
al aceluiasi art. 128: “La nivel national, pot fi organizate
biblioteci scolare virtuale cu functii de e-learning, cu
fonduri de curricula scolare, proiecte didactice, ghiduri
metodologice, manuale electronice, exemple de teste
docimologice etc.””

Prevederile stipulate in noua lege a educatiei se
vor regasi in Regulamentul-cadru de organizare si
functionare a bibliotecilor din institutiile de Invatdmint
preuniversitar, care urmeaza sa fie revizuit in luna mai
a anului curent.

Luind in considerare rolul si contributia bibliotecarului
in procesul instructiv-educativ actual, a fost revizuit
statutul acestuia si majorat salariul. Prin urmare, conform
art. 53, punct 7 (a) din Codul Educatiei, bibliotecarul
scolar devine personal didactic auxiliar®. La 17 iulie 2014,
Parlamentul R. Moldova a aprobat legea prin care au fost
introduse modificari si completari la Legea nr. 355-XVI
din 23 decembrie 2005 cu privire la sistemul de salarizare

1 Codul Educatiei, nr. 152 din 17.07.2014, intrat in vigoare
1a23.11.2014, publicat in Monitorul Oficial al R. Moldova,
24 octombrie 2014, nr. 319-324, anul XXI (4958-4963),

art. 128, p. 45.
2 Ibidem
3 Idem, p.28

in sectorul bugetar. Spre exemplu, un bibliotecar cu studii
superioare, cu vechime in munca de 5 ani si categorie de
calificare II beneficiaza de o marire cumulata a salariului
(spor de 20% de la 1 septembrie 2014 si majorarea
salariului de functie pe reteaua tarifara unica de la 1
octombrie 2014) de circa 600 lei sau cu 33% mai mult.

Analiza facutd pe reteaua bibliotecilor din toate
instututiile de Invatdmint contureazd urmatorul tablou.
Conform datelor statistice (Raport 6-C) colectate pe
segmentul preuniversitar, prezentate de catre metodistii-
coordonatori, responsabili de activitatea bibliotecilor
scolare, in anul 2014 activau 1309 biblioteci scolare. A
crescut numarul de biblioteci care detin calcultoare (333,
57 fiind achizitionate in 2014), conectate la Internet fiind
doar130. De asemenea, s-a marit de doua ori numarul
vizitelor virtuale (35193), fiind atestate pagini web si
bloguri in 23 de biblioteci scolare.* Cu toate acestea,
trebuie sa recunoastem cd numarul de calculatoare
detinute, precum si al echipamentelor tehnice ramine
foarte mic, ceea ce nu asigurad digitalizarea activitatii
bibliotecilor scolare. Este imperios necesara dotarea
bibliotecile scolare din tara cu PC si echipamente
tehnice. Bucura faptul ca Programul Novateca, lansat la
scara nationald, urmeaza sa contribuie la informatizarea
bibliotecilor si din sectorul invatamintului.

Conform obiectivului nr. 7 “Implementarea
tehnologiilor informationale in gestiunea bibliotecilor
scolare” din Planul de actiuni 2015 al Ministerului
Educatiei, vor fi elaborate si aprobate standarde/criterii de
evaluare a gradului de informatizare a unei biblioteci.

In plina era digitala, in lume se construiesc edificii
fundamentale pentru biblioteci. La 18 august 2014,
excelenta sa Printesa Laurentien a Olandei, care este si
fondatoarea si presedinta de onoare a Fundatiei Lectura si
Scris, fundatie ce inclind spre a fi succesoarea Programului
Biblioteci Globale, in mesajul de salut a participantilor
conferintei generale IFLA(International Federation
of Library Associations and Institutions) mentiona faptul
ca bibliotecile au o sarcina deosebitd — de a convinge
decidentii de importanta lor. “Pentru ca aceastd munca
sd fie mai eficienta, noi trebuie sa ne facem auziti, sa ne
unim eforturile atit Tn interiorul comunitatii bibliotecare,
cit si cu alti parteneri.””

Problema potentialului intelectual este considerata
ca fiind cea mai mare problema a lumii bibliotecare,
iar miza se pune pe: formarea profesionala continud;
angajarea pe posturile vacante sau pe posturile noi a
unor persoane care detin competentele reclamate de era
digitala; perfectionarea calificarii personalului existent;
salarii competitive.

4 Rezultatele Raportului 6-C, care urmeaza sa fie publicat
la BNS si CBN in anul curent.

5 Blog de biblioteconomie i stiintd a informarii:https://club-
bib2.wordpress.com/articole-traduceri/
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Reiesind din tendintele dezvoltarii informationale
a societatii, necesitatile actuale si de perspectiva ale R.
Moldova, in anul 2014 au fost incluse doua specialitati noi:
344.2 Tehnologia comunicarii infodocumentare si 344.3
Servicii informationale si socioculturale. Initierea acestora
a fost facuta la solicitarea Asociatiei Bibliotecarilor din
R. Moldova, 1n scopul asigurarii sistemului national de
biblioteci cu personal calificat. Din pacate, nu s-au suplinit
locurile si nu s-au format grupe de studii, domeniul fiind
unul neatractiv pentru tineri.

Totodata, la Universitatea de Stat din Moldova a fost
elaborat Programul de master Managementul institufiei
infodocumentare, ce isi propune formarea specialistilor
in administrarea structurilor infodocumentare,
gestionarea resurselor institutiilor infodocumentare,
cercetarea si analiza sferei infodocumentare. Misiunea
programului Managementul institutiei infodocumentare
vizeaza pregatirea unor profesionisti cu inalta calificare
in domeniile cerute pe piata muncii de institutiile
infodocumentare atit in sectorul de stat, cit si n cel
privat. Programul de master este axat pe prezentarea
intr-un mod consistent si aprofundat a managementului
si marketingului institutiei; a metodelor si tehnicilor
de cercetare in domeniul infodocumentar; a politicii si
strategiei de dezvoltare a colectiilor, politicii culturale
si informationale; a gestiunii informatiei in societatea
contemporand; a culturii si practicii calitatii serviciilor
bibliotecii etc.

O poarta deschisa, care ofera studentilor si cadrelor
didactice posibilitatea sa acceseze Internetul si sa studieze
noile tehnologii informationale, reprezinta centrele
multimedia ale ULIM, ASEM, USM, Universitatii de
Stat Al Russo din Balti, Universitatii B.P. Hasdeu din
Cahul. Succesul acestora 1n deservirea utilizatorilor se
datoreaza angajatilor bine instruiti, profesionisti, care
isi indeplinesc functiile cu daruire.

Una dintre problemele majore cu care se va confrunta
biblioteca viitorului va tine de cultivarea competentelor
necesare personalului pentru a face fata tehnologiilor
si serviciilor inovative, dezvoltate in baza acestor
tehnologii. Instruirea pe care pot conta bibliotecarii
la moment nu este suficient de relevanta. Dar apar noi
oportunitati si bibliotecarii trebuie sa profite de ele,
pentru a se ridica la nivelul asteptarilor utilizatorului.
Pentru a-si crea o noud imagine, ei trebuie sa fie mai
activi i sa incurajeze membrii comunitatii sa se implice
in lansarea de noi servicii si 1n activitatea bibliotecii.

Concluzia principald care se impune este ca
biblioteca postmoderna are nevoie de un nou model de
business, care sd corespunda mutatiilor in ecosistemul
informational si nevoilor comunitatilor pentru care
exista. Ministerul Educatiei va sustine activitatea acestor
institutii si in continuare, ca una integrata armonios in
scoala sec. XXI.

Loretta HANDRABURA,
dr., conf. univ., viceministra a Educatiei
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Rezumat: Articolul abordeaza procesul de monitorizare a
curriculumului vocational din domeniul TIC din perspectiva
N fezabilitatii acestuia, de o maniera aplicativa. Pilotarea curri-
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cula modulare in 2 gcoli de meserii §i in 4 colegii s-a produs pe
parcursul anului curent de invagamint si a urmarit verificarea
documentului ca atare, realizat in premierd pentru R.Moldova,

dar si procesul de predare-invatare-evaluare desfasurat in baza
lui, cu scopul de formare a competentelor profesionale in mod ca-
litativ si cu perspective realiste de angajare in cimpul muncii.

Articol elaborat in cadrul proiectului mbundtdtirea calitdtii invégamintului vocational-tehnic in domeniul Tehnologiilor Infor-
mationale si Comunicatiilor (TIC) din Republica Moldova, coordonat de Centrul Educational PRO DIDACTICA, in parteneriat
cu Asociatia Nationala a Companiilor Private din domeniul TIC, si sprijinit financiar de Agentia Austriaca pentru Dezvoltare,
din fondurile Cooperarii Austriece pentru Dezvoltare
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Abstract: The article approaches in applicative way the monitoring of ICT vocational curriculum in terms of its feasibility.

The piloting process of the modular curricula takes place in 2 vocational schools and 4 colleges from Republic of Moldova,

during of the current educational year and aimes to verify the document itself in premiere for Moldova, but also to assess the

teaching-learning-evaluation process, based on professional competencies, and on realistic perspectives of employment.

Keywords: Modular curriculum, piloting process, vocational school, ICT, professional skills/competencies

Pe parcursul anului de invatamint 2014-2015, parti-
cipam la realizarea unui experiment inedit in 6 institutii
vocationale din R. Moldova: pilotarea a trei curricula
modulare pentru invatamintul vocational-tehnic, in do-
meniul TIC, care vizeaza calificarea profesionala la spec
ialitatile Calculatoare, Informatica si meseria Operator
pentru suportul tehnic al calculatoarelor. Activitatile au
loc in cadrul proiectului fmbundatdtirea calitdtii invatd-
mintului vocational-tehnic in domeniul Tehnologiilor
Informationale si Comunicatiilor/(TIC) din R.Moldova,
implementat de Centrul Educational PRO DIDACTICA,
in parteneriat cu Asociatia Nationald a Companiilor
Private din domeniul TIC/ATIC, cu sprijinul financiar al
Cooperarii Austriece pentru Dezvoltare/Austrian Deve-
lopment Cooperation/ADC, in: Colegiul Politehnic din
Balti; Scoala profesionald nr. 5 din Balti; Scoala profe-
sionald nr. 6 din Chisindu; Colegiul Financiar-Bancar
din Chisinau; Colegiul de Informatica din Chisinau si
Colegiul Industrial-Pedagogic din Cahul.

Prin monitorizarea curricular date ne propunem sa
evaludm relevanta acestora din perspectiva legaturii cu
piata muncii, fezabilitatea acestora in contexte didactice
variate, dar si corectitudinea, accesibilitatea continuturilor
si strategiilor pentru elevii din invatdmintul vocational,
cu determinarea clard a oportunitatilor de angajare profe-
sionald. De asemenea, se vizeaza obtinerea informatiilor
despre proiect la un moment dat, precum si tendintele de
derulare a activitatilor incluse in el. Monitorizarea per-
manenta, efectuata inclusiv prin discutii cu personalul si
cu alti beneficiari implicati, prin inregistrarea rezultatelor
si a problemelor aparute, prin asistarea la activitati, a
facut posibila dobindirea de informatii a caror procesare
sprijina raportarea finala. Scopul monitorizarii a fost de
a supraveghea progresul, realizarile elevilor si ale cadre-
lor didactice, de a vedea daca acest curriculum scris si
predat evolueaza conform planului indicat in termenele
de referinta si daca produce beneficiile declarate pentru
institutiile-pilot, urmarind relevanta si impactul imple-
mentarii la nivel institutional si/sau national.

Impartasim opinia expertilor, care considera exer-
citiul de monitorizare drept crucial pentru a valida sau
modifica continutul si activitatile curriculare, fiind o
ocazie unica de a Intelege importanta acestor documente
in invatamintul vocational, de a asculta parerea benefi-
ciarilor despre acesta si de a invata lectiile respective,
care ar optimiza experienta ulterioara.

Monitorizarea in cauza a fost instrumentul de baza in

gestionarea pilotarii, fiind perceputa ca o activitate pozitiva
si constructiva, care vine in sprijinul conceptorilor de cur-
riculum, dar si al profesorilor implementatori, ajutindu-i sa
atingd obiectivele fixate. Astfel, beneficiile monitorizarii
s-au extins dincolo de proiect, din moment ce impreuna am
invatat anumite lectii, iar bunele practici vor fi diseminate,
asigurind durabilitatea schimbarilor initiate.

In acest sens, procesul de monitorizare s-a bazat, in
primul rind, pe un sistem coerent de date (rapoarte, ana-
lize si indicatori), constituind, totodata, un mecanism de
evaluare analitica a implementarii curriculumului (care
consta in colectarea si procesarea datelor, comunicarea
si utilizarea informatiilor obtinute despre progresul si
impactul inregistrat la diferite niveluri: individual, sco-
lar, comunitar si social, In ansamblu); o sursa importanta
de informatii privind ,,lectiile invatate” pentru perioada
urmatoare a implementarii curriculumului, precum si
pentru alte proiecte sau politici in domeniu. Deoarece
in Invatamint se recurge la trei tipuri de monitorizare,
le evidentiem cu intentia unei abordari cit mai cuprin-
zdtoare a problematicii:

e monitorizarea administrativa —urmarirea/supra-
vegherea respectarii dispozitiilor legale referitoa-
re la planul de invatamint, curriculum, suporturi
didactice, organizarea gi desfagurarea procesului
educational;

e monitorizarea formativa — supervizarea pro-
cesului de invatare, de cele mai multe ori prin
administrarea unor teste criteriale, care vizeaza
esenta proiectului in cauza de studii, pentru
identificarea problemelor in derularea acestuia;

e monitorizarea/pilotajul randamentului sco-
lar — realizat, in general, cu ajutorul testelor
normative, avind rolul de a informa, in plan
comparativ, despre ceea ce ,,produc” scolile;

e monitorizarea ipotezelor stiintifice si practi-
ce, emise in stadiul initial de elaborare si de
implementare de catre conceptori, politicieni,
practicieni cu privire la necesitatea si utilitatea
curriculumului modular, dar si a unei noi meserii
pe piata profesionald Operator pentru suportul
tehnic al calculatoarelor etc.;

e monitorizarea impactului (la nivel de elevi, pro-
fesori, admitere la facultate, piata muncii, insertie
sociala).

Procesul de monitorizare a permis factorilor intere-

sati (stakeholders) sa identifice problemele potentiale
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inainte de aparitia acestora sau imediat dupd, oferind
posibilitate beneficiarului (in cazul nostru, cadrele didac-
tice si manageriale sau instantele de luare a deciziilor la
nivel de minister) sa introduca masuri corective, care sa
mentind implementarea curriculumului in stare optima
de functionare. Este deosebit de important ca monito-
rizarea a fost perceputd mai mult ca un instrument de
management decit un mecanism de control. Apreciem
implicarea specialistilor si a consultantilor responsabili
de la Ministerul Educatiei, care au oferit sanse in plus
de responsabilizare a cadrelor didactice si a elevilor, dar
si a echipelor manageriale, inclusiv pentru facilitarea
abordarii integrale/holistice a curriculumului pilotat.

Asadar, in vizorul abordarii s-a aflat parcurgerea analitica
a unor idei vectoriale pentru procesul de monitorizare a
curriculumului vocational TIC, centrat pe elev, pe nevoile,
interesele si potentialul sdu si pe formarea de competente
profesionale, dar si analiza unor experiente avansate, demne
de remarcat. Mentionam, in acest context, si cercetarile
de tip actional realizate, care au contribuit la parcurgerea
interpretativ-explicativa a curricula modulare scrise si
predate, la aprofundarea si ameliorarea demersurilor
didactice din experiment [2; 3, 4].

Printre formele si instrumentele cele mai uzuale, care
ne-au permis sa supervizam multiaspectual procesul, se
numara: vizite de monitorizare cu fige detaliate; activitati
de instruire pentru toti cei implicati, organizate de C.E.
PRO DIDACTICA si ATIC; intilniri formale si mai putin
formale cu profesorii implicati, pentru dezbateri si schimb
de experientd; ateliere; conferinte ale expertilor nationali
si internationali; elaborarea unor rapoarte de performanta,
care au inclus comentarii privind principiile si esenta
documentului; colectarea informatiilor despre experienta
dobindita; agendele profesorilor experimentatori; rapoartele
din teren, manageriale si de cercetare; cercetari de actiune
(action research); furnizarea unor rapoarte speciale pentru
politicienii din domeniul educatiei si, in ultima instanta,
modificarea/optimizarea curriculumului, care se va produce
la finele anului curent de studii.

Pentru monitorii locali, cele mai accesibile instrumente
au fost: chestionarele, fisele de monitorizare cu indicatori
cantitativi si calitativi de proces, progres si rezultate —
toate fiind administrate si completate sistematic, pentru a
cuprinde profesorii, elevii, parintii i alti agenti comunitari.
Sintezele acestora, prezentate In diferite tipuri de rapoarte,
vor constitui drept baza si materie prima valoroasa pentru
conceptorii de curriculum, cercetatori, institutiile de formare,
instantele de politica si de decizie la nivel superior.

in contextul curriculumului vocational din R.
Moldova, s-a monitorizat indeosebi procesul de
achizitionare de cunostinte+capacitati+atitudini,
valorificate in situatii inedite (de viatd/de problema,
simulate sau autentice). Le-am urmarit, in mod evident,
si separat, dar concluzii pertinente am putut trage doar in
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procesul de integrare. Am dedus clar ca bateriile de teste ca
probe de evaluare nu sint suficiente, ele constituind doar
primul pas, baza piramidei pentru formarea/evaluarea
competentelor specifice fiecarui modul fiind situatiile
integratoare de problema, autentice si simulate, propuse
inclusiv pentru functionalizarea procesului de formare
de competente In noul context curricular. Pe parcursul
monitorizarii curriculumului din perspectiva realizarii
competentelor, s-a recurs in mod curent si la obisnuitele
asistente la lectii, urmarindu-se in ce masura se apeleaza
la experiente profesionale si sociale, la studii de caz si
jocuri de rol, la dezbaterea unor subiecte controversate,
punindu-se in evidenta atu-urile, cit si problemele, dar si
la discutiile ghidate de la seminarii si intruniri, cu accent
pe schimbul de experienta si consultantd metodica.

De un real folos au fost indicatorii cantitativi
si calitativi, care servesc la determinarea procesului
individual de dezvoltare, de dobindire de competente,
drept exemple relevante amintim: gradul in care elevul
poate demonstra o competenta sau alta, inclusiv la finele
unui modul; realizarea unui demers didactic diferentiat
si individualizat pe baza de interdisciplinaritate si
prin antrenarea/promovarea gindirii divergente din
partea profesorului; gradul de achizitionare a valorilor
(intelectuale, profesionale, morale, estetice etc.), care
sd permita elevilor adaptarea din mers la conditiile
vietii in continua schimbare; gradul de functionalitate
si accesibilitate a continuturilor promovate; calitatea
relatiilor profesor-elev, elev-elev; gradul de motivatie si de
implicare a elevilor; eficienta strategiei didactice utilizate;
gradul de promovare a ECC si a formarii de competente
prin intermediul suporturilor didactice folosite la ora;
masura in care scenariul didactic proiectat si realizat a fost
deschis, perfectibil, in functie de situatiile aparute aici si
acum 1n clasd; perfectionarea manageriala a lectiei, care
invita profesorul la o activitate de cercetare pedagogica
a procesului si a produsului muncii sale etc.

Seminariile de informare si instruire, organizate in
scoald, dar si la nivel raional, zonal si republican, au fost
binevenite pentru profesorii din experiment. Astazi, nimeni
nu mai sta linistit in ,,zona sa de confort” fara a participa
la instruiri i formari, recunoscind imposibilitatea de a
implementa calitativ curriculumul fara a fi angajat intr-un
proiect de dezvoltare. De fapt, oferta de formare continua a
cadrelor didactice si manageriale in materie de curriculum
este impresionanta si adusa la zi, numai sa existe deschi-
dere si disponibilitate din partea beneficiarilor.

Deoarece curriculumul este un document adresat
cadrelor didactice si este fezabil, vom trece in revista
cele mai importante constatari experimentale i sugestii
ale participantilor, toate urmind a fi procesate si luate in
considerare la revizuirea finala:

e Curriculumul corespunde necesitatilor pietei

muncii, or, absolventii de colegiu se angajeaza
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in special in organizatii de comert, in care ,,ad-
ministreaza” bazele de date, de exemplu. De
asemenea, unii dintre cei mai buni absolventi
elaboreaza pagini Web sau aplicatii. Materiile
predate in colegiu sint foarte utile si pentru cei
ce 1si continua studiile in universitati.

e Continuturile recomandate de curriculum sint
accesibile elevilor, insd, in opinia unor cadre
didactice, simplificarea acestora este nejustifi-
cata. Se cere o pregatire teoretica mai profunda
si marirea numarului de ore.

e Planul de studii a fost actualizat in conformitate cu
modulele din curriculum. Unele discipline au fost
comasate. S-a redistribuit numarul de ore. Astfel,
a fost consolidatd componenta aplicativa, dar ar fi
indicata o reformulare a competentelor si o detaliere
mai profunda a abilitatilor.

e Este bine ca structura modulelor, dar si ordinea
acestora, este flexibila si se poate usor ajusta la
echipamentele disponibile in scoala.

e Majoritatea profesorilor pregatesc in mod curent
conspecte si prezentari digitale, mai ales din cau-
za lipsei manualelor si a ghidurilor metodologice,
care sint in curs de elaborare.

e Evaluarile intermediare arata ca elevii au o pre-
gatire adecvata la disciplinele de specialitate.
Totodata, exista si elevi care Intimpina dificultati
in ceea ce priveste abordarile teoretice.

Dintre dificultatile cel mai frecvent semnalate,

mentionam:

— Informatia utilizata in predarea-invatarea con-
tinuturilor din noul curriculum este preluata
mai mult din Internet, fiind nesistematizata. Se
atesta bariere lingvistice, mai ales in cazul limbii
engleze. Lipsa suporturilor de curs pentru elevi,
a softurilor educationale.

— Lipsaaplicatiilor pentru testari cu caracter didac-
tic, a unor teste-model. Companiile protejeaza
tainele comerciale si nu ofera acces la softuri, la
documentatia de testare. Elevii nu au o pregatire
generald in domeniul elaborarii documentelor
tehnice de tip text.

— Unele cadre didactice nu au inteles urmatoarele:
continuturile sint recomandate; ordinea temelor
poate fi schimbata, daca acest fapt nu afecteaza
logica expunerii materiilor; repartizarea orelor
pe teme este orientativa.

— Lipseste o viziune clara asupra traseelor pro-
fesionale ale viitorilor absolventi, unele cadre
didactice optind pentru deservirea mijloacelor
TIC din primarii si unitatile de comert.

— Organizatiile in care sint efectuate stagiile de
practica (primariile, magazinele de calculatoare,

sire a tuturor modulelor, in special a celor legate
de programarea orientatd pe obiect si testarea
produselor-program.

— Unele cadre didactice sint nemultumite de faptul
cd numarul de ore s-a micsorat. Se insistd mai
mult pe componenta formare (pregatire teoretica,
orientare spre continuarea studiilor) si mai pugin
pe componenta instruire (pregatire aplicativa,
orientare spre piata muncii etc.).

Sugestiile si recomandarile cadrelor didactice si

manageriale includ:

e Organizarea unui master class pentru modulul
Testarea §i depanarea produselor-program.

e Ne intereseaza procedura de testare pe o aplicatie
reald, dar mica, realizata de o intrerpindere.”

e Incadrul proiectului, ar putea fi elaborat un ghid de
testare —un material de invatare destinat studentilor,
care sa includa sarcini practice, cu utilizarea unei
abordari din proiectul Firma de exercitiu.”

e . Avem nevoie de o metodologie de desfasurare
a lucrarilor de laborator (tematica, instrumentar,
sarcini, referential de evaluare).”

e Arfibine ca, dupa cursurile de instruire, sa formam
o echipa de lucru la TESTING, alcatuita din pro-
fesorii-implementatori (care sa prezinte pasii de
realizare etc.), o persoana din cadrul intreprinderii
(care sa vina cu experienta de lucru cu instrumente
soft), un psihopedagog (care sa intervina cu metode
si tehnici de predare), si sa se lucreze asupra proiec-
tului final — sa fiu inteleasa corect: este vorba de
o alta forma de abordare (am avut lectii de teorie,
practice si de psihopedagogie, dar in fata elevilor
totul e altfel). Scopul final al muncii noastre este
ca acest proiect sa aduca rezultate bune, de aceea
asemenea ateliere vor fi binevenite etc.”

Expertii angajati pe alte directii de activitate n proiectul
vizat au evaluat performantele cadrelor didactice si ale
elevilor din diverse perspective, in special cu accent pe
competentele de comunicare si sociale, In general, asa Incit
s obtinem o imagine ampla asupra demersului curricular
pilotat, dar si sa putem oferi asistenta didactica profesionista
pe parcurs. Impartasim viziunea acestora precum ci ,,dez-
voltarea competentelor de comunicare ale elevilor, in lipsa
unor ore de limba roména, cade pe umerii intregului corp
didactic, dar si elevii trebuie sa-si asume responsabilitatea
pentru propria formare si sa constientizeze rolul competen-
tei de comunicare in viata profesionala™ [2, p. 46].

Avantajul de baza al structurii modulare consta in
flexibilitatea sa. Investitiile initiale facute in elaborarea/
producerea modulelor pot fi recuperate prin utilizarea
repetatd a acestora in sdlile de curs, dar si pentru
invatamintul la distantd. Modulele pot fi folosite fie
ca parte a unui curs de tehnologie asistata sau pot fi
puse la dispozitie pentru necesitatile de specializare.
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Elevii sau profesionistii care au nevoie pentru a actualiza
cunostintele sau pentru a sprijini performanta intreprinse
pot accesa modulele la cerere. Mai mult decit atit, faptul
ca o arhitecturda modulara ofera un cadru pentru informare,
actualizare si rationalizare este un avantaj. Un expert
(sau mai multi experti pentru o anumita zona) il pot
folosi pentru a dezvolta module specializate [7]. Or,
tehnologia de instruire modulara este una avansata,
care are impact semnificativ asupra sporirii eficientei
si eficacitatii procesului de formare a competentelor
profesionale, iar functionalitatea acesteia depinde de
pregatirea cadrelor didactice si de baza materiala a scolii,
care reclama investitii suplimentare [6, p. 59].

intru asigurarea corectitudinii activitatilor de
monitorizare, in calitate de activitate manageriald, ne-
am ghidat de principiile managerial-pedagogice ale
implementarii proiectelor educationale: principiul inovatiei
si al abordarii inedite; principiul caritatii; principiul utilitatii;
principiul globalizarii valorilor educationale; principiul
actiunii prompte si ordonate; principiul fidelitatii; principiul
cercetarii prin actiune; principiul evaluarii imediate si
a feedbackului permanent si principiul corectarilor din
mers [Cf. 3, p. 140]. Toate acestea au un rol axiomatic
in deontologia monitorizarii si vin sa fundamenteze
traseul complex al procesului, care are in vizor elevul si
profesorul, ca beneficiari prioritari, iar curriculumul ca
proiect educational se preteaza monitorizarii clasice a unui
proiect, cu specificul argumentat de noi.

Apreciem contributia importanta a monitorizarii
curricula modulare pentru desfasurarea cu succes a
reformei curriculare din Tnvatdmintul vocational din
domeniul TIC, in general, si a procesului de dezvoltare
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curriculara in ajutorul cadrului didactic, aici si acum,
sperind la corelationari eficiente cu piata muncii, in
beneficiul sensibil al elevilor.
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Portretul profesional al profesorului

Cea mai evidenta caracteristica a secolului in care trdim este reducerea gradului

de stabilitate in toate domeniile, fapt datorat schimbarilor rapide si riscurilor aferente
cu care se confruntd omenirea. Dezvoltarea accelerata influenteaza toate aspectele
vietii, definind contextul in care activam. Reactiile si actiunile pe care le intreprindem
drept raspuns la aceste provocari conditioneaza politica globala, vitalitatea economica,
diversitatea culturald, sistemul de valori si, cu siguranta, sistemul educational.

in toate timpurile, scoala a trebuit si fie model si s ofere modele de respon-
sabilitate civica, de patriotism, de cultura Tnaltd, de omenie si cumsecadenie. Profesia
didactica are o dimensiune umana extrem de puternica, care implica atit cunostinte si
competente, cit si atitudini, valori, etos si, in general, o constiinta profesionala.

Un sfert din viata fiecarui om inseamna studii si educatie. La inceput este gradinita,
dupa care scoala primard, gimnaziala, liceul, facultatea si alte forme de instruire. Fiecare
din aceste etape isi are ghidul sau, fie ca este vorba de educatori, Invatatori, profesori,
lectori ori conferentiari universitari. Profesorul din toate timpurile, si de azi, a fost, si
este, responsabil de modelarea personalitatii umane, de ceea ce filozoful Constantin Noica numea “devenirea intru
fiintd a omului”. Acesta trebuie sa fie expert la disciplina de specialitate, profesionalismul incluzind si abilitatea de a

Stanislav CIUBOTARU
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functiona ca parte a unei clase de elevi, fapt prin care se
pot dobindi noi experiente ce Tmbogétesc activitatea de
predare. Factorul determinant al succesului intr-un demers
didactic, fie traditional sau modern, raimine a fi profesorul,
ghid competent, inteligent, imaginativ, sensibil, amabil,
cu gust elevat, oferind lectiei dimensiunea estetica.

Profesorul este persoana care hraneste curiozitatea
elevilor, explica trecutul si imagineaza viitorul. Un pro-
fesor bun investeste mult in ceea ce face, manifestind
pasiune si daruire, valorificind potentialul ideatic al
elevilor sii. Ii pune in situatia de a descoperi independent
solutia si de a invata din greseli. Le dezvolta responsabi-
litatea pentru actul de invatare si increderea in propriile
forte, in atingerea performantelor. Un profesor bun se
cultiva in permanentd, fiind un exemplu pentru elevii
sai, Invatindu-i sa respecte Cunoasterea. Un profesor bun
are un caracter integru, vorbele lui coincid cu faptele;
este o persoana calda, care 1i obisnuieste pe elevi sa
munceasca cinstit si s se respecte pentru ceea ce sint,
si nu pentru ceea ce par a fi.

Chipul profesorului de astazi si din toate timpurile

Poate ca nu am inteles pina acum sau poate ca este
atit de evident Incit uitim sa ne reamintim ca timpul ne
conditioneaza viata. Este un cimp de lupta intre noi cei
de astdzi si noi cei care am vrea sa fim, intre ce avem
si ce am dori, intre realitate si visare. Rezultatul acestei
luptei este dirijat de faptul cine am vrut sa fim, ce am
dorit sa avem, de la ce am inceput. Trecutul este “-00”
pentru ideea de timp, e Inceputul si continuarea pina in
punctul care constituie prezentul. Pentru mine, punctul
de inceput a fost cercul — prima mea descoperire fiind
fata mamesi, apoi soarele, piinea de pe masa bunicii, chiar
si curcubeul, marele mister: 1l completam 1n imaginatia
mea pind il transformam intr-o circumferinta a viselor,
a sperantelor, a tainelor care ma chemau sa le descopar,
si le descifrez. Imi parea ca Pamintul este o minge de
fotbal si ca aceastda minune mi-ar incapea perfect n
palme. Treptat, Imi apareau mii si mii de intrebari si
astfel lumea, care credeam ca-mi incape in palme, s-a
transformat in mintea mea intr-un labirint. Firul Ariadnei
pe care mi l-au Incredintat scoala, profesorii, dar mai ales
regina stiintelor — Matematica, au transformat labirintul
din mintea mea intr-o linie dreapta, stabilind ca fac parte
din viata mea. Asa am ajuns pe cimpul de lupta al tim-
pului, 1n care aliati Imi sint matematica si scoala.

imi dau seama ci trebuie sa string, in stil blagian
“pietre pentru templul meu” sau cel putin pentru o casa.
Dar pina atunci, voi incerca sa le ordonez in functie de
prioritati intr-un simplu bol — pietre mari: credinta, fami-
lia, iubita, prietenii, iubirea echivalenta cu matematica

mi se asociazd cu cumpana fintinii — strdjuind loiala intre
pamint si cer, intre contingent si transcendent, cimpiile
usor ondulate si marcate mioritic de singuratate si sufletul,
talentul, harul si omenia copiilor, sfintind locul si fiind o
adevaratd axa a lumii. Consider ca menirea profesorului
de astdzi nu este aceea de a crea elevi asemenea imaginii
lui, ci de a-i ajuta sa-si creeze propria imagine. Edward
Lytton afirma: “Cel mai bun profesor este cel care mai
curind sugereazd decit dogmatizeaza si 1i inspira pe cei
ce-1 ascultd cu dorinta de a fi propriii lor profesori”.

Un intelept spunea despre meseria de profesor
urmatoarele: “Nici o profesiune nu cere posesorului ei atita
competentd, daruire si umanism ca cea de educator, pentru
ca in nici una nu se lucreaza cu un material mai pretios, mai
complicat si mai sensibil decit este omul in devenire”.

Profesorii sint asemenea olarilor, care modeleaza
viitoarele personalitati din lutul cimentat de Cunoastere,
fn‘;elepciune, Adevar, Frumos; sint asemenea unui ghid
competent, care indruma copiii in sensul devenirii
si evolutiei dintr-un omulet mic intr-o personalitate
notorie.

In numele Viitorului

si scoala; pietre mici, tot importante: casa, masa; apoi
nisipul: grijile de fiecare zi, mici si multe, din care se
compune viata noastrd. Chiar dacd nu voi avea timp sa
ridic piramide, imi voi zidi faraonii 1n definitii, axiome,
teoreme, formule, ca “muncitor calificat” sau, cel putin,
un Mester Manole la uzinele Pitagora, Euclid, Arhime-
de sau Viete, printre rigle si logaritmi, fiind sigur de
faptul ca doud drepte paralele se pot intersecta, totusi,
dincolo de infinitul din noi... Chiar daca sint inca un
copil pe tarimul pedagogiei, existd oameni si fapte care
ma Incurajeaza sa merg mai departe, acestia fiind copiii
care imi spun in fiecare zi “Buna dimineata”; elevii care
s-au intors cu capul sus de la zecile de olimpiade locale,
raionale, republicane si chiar internationale; discipolii
care au ales sd mearga pe urmele mele de profesor. Mi-as
dori sa pot incadra toate emotiile si trairile, bucuriile si
tristetile acestei lumi in scheme si grafice. Sa am formule
pentru solutionarea tuturor problemelor, dar viata greu se
incadreaza in formule matematice. Intr-o lume relativa,
unde unu si cu unu nu mai pot sa faca doi, nu voi incerca
s gasesc formula fericirii, dar voi oferi fiecaruia dintre
discipolii mei sansa de a-si descoperi propria formula a
fericirii, una profund personalizata. O formula care ar
permite ca microuniversul sufletului omenesc sa fie co-
tangent cu macrouniversul Marelui Tot. Si atunci, oricit
de dura ar fi batalia, ei vor iesi invingatori de pe cimpul
de lupta al timpului.
Stanislav CTUBOTARU,
Liceul Teoretic Mihai Eminescu, or. Hincesti
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Antrenarea parintilor in

procesul de dezvoltare a

comunicarii la copiii
cu deficiente

Rezumat: Acest articol prezintd unele aspecte ale parte-
neriatului educational, care constituie garantul succesului in
integrarea copiilor cu dizabilitati. Cerintele moderne si noile
finalitati ale educatiei necesitd o colaborare strinsa intre
scoala si familie. Nu poate fi considerata normala societatea

care neglijeaza problemele familiilor ce ingrijesc copii cu dizabilitafi.
Abstract: This article discusses some aspects of educational partnership, which is the guarantor of success in integrating

children with disabilities. Modern requirements and new objectives of education require a close collaboration between school
and family. It cannot be considered normal society that neglects the problems of families caring for children with disabilities.

Keywords: Partnership, family, communication, teacher, educational process, rehabilitation, multidisciplinary team, con-

tinuity, support, contact, interaction.

Un rol deosebit in dezvoltarea comunicarii la copiii
cu deficiente 1i apartine familiei, care creeaza baza,
premisele pentru evolutia lor reusitd. Familia trebuie sa
devina un partener esential al echipei multidisciplinare.
Ea este cea care cunoaste copilul cel mai bine si care
are dreptul de a stabili prioritatile si obiectivele in
educarea acestuia. Intre specialisti si parinti trebuie
sd existe raporturi de respect reciproc, de empatie si
de incredere. Familiei trebuie sa i se ofere ocazia de a
impartasi observatiile si sentimentele despre copil cit
mai des cu putinta.

Discutiile cu parintii sint favorabile construirii
comunicdrii interpersonale si a relatiilor de prietenie,
ne ajutd sa-i implicam in procesul de instruire si
dezvoltare a copilului, sa identificim abordarea corecta
aacestuia. In cadrul acestor discutii, ii putem motiva sa
fie sinceri, sa vorbeasca despre ceea ce 1i ingrijoreaza,
sd impartageasca lucruri pe care nu le spun in prezenta
unor persoane straine, precum si gasi modalitatea de
actiune optimd, care va avea influenta dorita asupra
parintilor.

Vizitind familia, pedagogul nu doar o studiaza, dar
ii aduce la cunostintd scopul si obiectivele modelului
de dezvoltare a comunicarii, particularitatile starii
psihofizice a copilului, specificul activitatilor intreprinse.
Pedagogul are posibilitatea sa le acorde parintilor ajutor
practic in organizarea regimului si a timpului liber al
copilului.

Lucrul cu parintii ofera teren pentru:

— studierea experientelor pozitive de educatie

familiala;

— verificarea eficacitatii metodelor si mijloacelor

utilizate;

— depistarea neajunsurilor si a greselilor in educarea

copilului;

— folosirea informatiilor colectate in activitatea

practica.

Multi parinti sint susceptibili, de aceea acordam
prioritate consultarilor individuale. Initial, stabilim
relatii de Incredere reciproca, prin convorbiri sincere.
Discutiile ulterioare se axeaza pe analiza starii psihofizice
a copilului, pe eventualele actiuni de recuperare-
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dezvoltare, pe perspectivele dezvoltarii, pe suportul
pe care poate si trebuie sd-1 ofere familia. Pedagogul
evoca reusitele, dozeaza activitatile, care vor fi gindite
minutios, cunoscind caracteristicile familiei respective
(nivelul de culturd, relatiile dintre membri, numarul de
copii etc.), In asa fel ca parintii sa nu fie dezarmati de
sentimentul propriei incapacitati.

La etapa urmatoare, se examineaza si se acceseaza
abilitarea psihopedagogica a parintilor, ei fiind implicati
in realizarea activitatilor, in elaborarea unui plan de
actiuni in familie.

Lucrul cu parintii antreneaza cunoasterea acestora in
cadrul unor seminarii practice si consultari tematice:

— Dezvoltarea vorbirii in ontogenezd,

— Particularitatile de comunicare ale copiilor in

familie si cu semenii;

— Rolul jocului in dezvoltarea abilitdtilor de
comunicare la copii,

— Tehnici de depasire a barierelor in comunicare;

— Inlaturarea incordarii psihice §i crearea
contextului necesar autoformarii.

Cunoasterea particularitatilor de dezvoltare a
comunicdrii conduce la constientizarea rolului acesteia
in evolutia copilului, la comprehensiunea procesului
dat la virsta scolard mica, la studierea mijloacelor
principale de comunicare.

O atentie deosebita trebuie sa se acorde comunicarii
emotionale a adultului cu copilul, relatiilor cu membrii
familiei si stilurilor de educatie in familie (responsabil,
autoritar, hipertutelar etc.), precum si trasaturilor
actelor de comunicare ale copiilor, conditiilor aparitiei
nevoii de comunicare cu semenii, motivelor (practice,
cognitive, personale) si dinamicii comunicarii,
mijloacelor de comunicare.

Activitatea de pregatire a parintilor pentru rolul de
factor de sprijin 1n dezvoltarea comunicarii la copil se
axeaza inclusiv pe cunoagterea:

— jocului ca instrument de dezvoltare a

comunicarii;

— principiilor generale ale jocurilor de dezvoltare
a comunicarii: combinarii elementelor de joc
si a invatarii; complicarii treptate a sarcinilor
instructive si a conditiilor de realizare a jocului;
modalitatilor de dezvoltare a comunicarii verbale
si nonverbale prin activitati ludice;

— metodologiei de organizare si desfasurare a
diverselor tipuri de jocuri, accentul punindu-se
pe jocurile de familie si pe rolul parintilor in
realizarea lor.

in cadrul consultatiilor de grup, parintii isi imparta-
sesc experientele, depisteaza greselile, retraiesc im-
preuna insuccesele, se bucura de reusite, ajutindu-se
reciproc. Pedagogul nu numai le ,,predd materia” , i
invata cum sa procedeze Intr-o situatie sau alta, dar si se

sfatuieste cu ei, pentru a stabili in comun cdi de depasire
a dificultatilor si neajunsurilor. O astfel de abordare i
incurajeaza pe parinti sd devina participanti activi ai
procesului de dezvoltare a comunicarii la copil.

Parintii sint instruiti prin:

— demonstratie: pedagogul le arata cum trebuie sa
lucreze cu copilul folosind jocul de rol;

— inversarea rolurilor: parintele demonstreaza ceea
ce tocmai a invatat;

— ghidare: pedagogul supervizeaza actiunile
parintelui, indrumindu-1 pe parcurs.

Implicindu-se in activitati de dezvoltare a comunicarii
la copil, parintii devin martori si participanti ai procesului
respectiv, ei pot compara succesele acestuia cu succesele
altor copii, precum si analiza dinamica schimbarilor
pozitive in evolutia lui.

Finalitatile activitatilor descrise sint:

— sporirea responsabilitdtii pdrintilor pentru

educatia copilului lor;

— cultivarea/dezvoltarea capacitatii de a aprecia
obiectiv munca cadrelor didactice in instruirea
si educatia copiilor;

— 1imbogatirea culturii pedagogice a parintilor:
alfabetizarea In domeniul pedagogiei speciale,
familiarizarea cu cerintele fata de activitatea
pedagogului.

Dupa realizarea activitatii, pedagogul initiaza o
discutie cu parintii, explicindu-le Incé o data obiectivele
acesteia, metodele aplicate, apreciaza rezultatele.

Parintii sint ghidati sd isi canalizeze efortul de
sprijinire a dezvoltarii comunicarii la copil spre
constientizarea si realizarea urmatoarelor dimensiuni:

— dezvoltarea comunicarii are loc prin stabilirea
legaturii dintre cele emise de adult si ceea ce 1l
inconjoara pe copil in spatiul casnic;

— necesitatea fixarii cunostintelor si a abilitatilor
dobindite in cadrul activitatilor de dezvoltare a
comunicarii;

— f1incurajarea oricaror inifiative ale copilului fata
de adult;

— organizarea activitatii copilului astfel incit el,
acasa, zilnic, la aceeasi ord, intr-un loc special
destinat, sa aiba posibilitatea sa fixeze, sa
analizeze cunostintele si comportamentele de
formate prin activitati speciale;

— evidenta ,,agendei verbale” a copilului, care
oglindeste completarea de catre acesta a
vocabularului activ;

— alegerea jucariilor si cartilor luind in consideratie
impactul asteptat asupra dezvoltarii comunicarii
la copil;

— 1Invatarea de catre parinti a limbajului mimico-
gestual al copilului, pentru a-1intelege si a initia
discutii cu el;

., nr.2 (90) El:hRlki)

Didactica Pro..

ANTRENAREA PARINTILOR IN PROCESUL DE DEZVOLTARE A COMUNICARII LA COPIII CU DEFICIENTE




— acordarea de catre parinti a unei atentii speciale
propriului limbaj (verbal, nonverbal, mimico-
gestual);

— asigurarea conditiilor necesare deschiderii
copilului pentru comunicarea cu semenii,
drept cel mai bun stimul si model de imitare a
vorbirii.

Pentru ca parintii sd dobindeasca incredere in
potentialul de dezvoltare a copilului lor, ei sint invitati
sa participe la jocuri teatralizate comune, la sarbatori,
excursii etc., care sint ocazii mai putin formale, dar
foarte utile, de cunoastere reciproca, pedagogul putind
surprinde astfel numeroase aspecte ale relatiei parinte-
copil.

Este incurajatd si participarea parintilor la
elaborarea si implementarea programelor individuale,
pentru a aprecia relevanta deprinderilor formate in
scoala pentru viata de zi cu zi a copilului. Mai intii, se
efectueaza o evaluare preliminara — pentru a identifica
comportamentele copilului si a stabili expectantele
de progres in dezvoltarea acestuia, inclusiv in ceeca
ce priveste comunicarea, si a marca prioritatile
invatarii. Apoi, se are grija ca planul individualizat
de interventie, a carui realizare incepe in institutie, sa
fie continuat si dezvoltat in familie, care va actiona in
echipa cu invatatorul, profesorul de sprijin, logopedul,
asistentul social, cadrele medicale, psihopedagogul,
consilierul scolar, kinetoterapeutul si alti membri ai
echipei multidisciplinare — conditii acreditate teoretic,
praxiologic si experimental de organizare corectd a
vietii si activitatii copilului in familie, creindu-se,
astfel, o atmosferd moral-afectiva propice formarii
trasaturilor si a comportamentelor sociale pozitive si
prevenirii deficientelor secundare.

Implicarea reusitd a parintilor in procesul de
dezvoltare a comunicarii la copil este ghidata de anumite
reguli-principii:

» Rabdarea este de o importanta cruciald in tendinta
de a-i altoi copilului deprinderi trainice. Uneori,
pare ca eforturile depuse sint zadarnice — atit de
lent 1si formeaza copilul abilitatile necesare. Dar
rezultatele scontate vor veni neaparat.

 Parintii trebuie sa stie ca formarea deprinderile
necesare se produce in timp: uneori, pentru
copil, o actiune complexa poate fi initial
imposibila. Prin urmare, actiunea respectiva
va fi divizata in operatii/pasi mici, cici numai
astfel se vor dobindi competentele, trasaturile
si comportamentele comunicative asteptate.

* Adultul va insoti actiunile sale si ale copilului
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cu anumite comentarii, va oferi explicatiile de
rigoare, atragind atentie asupra unor detalii,
tinzind ca si copilul sa-si verbalizeze actiunile.

* Adultul isi va ajuta copilul in limite rationale,
caci cu cit copilul este mai independent astazi,
cu atit mai liber si mai fericit va fi miine.

» Instruirea copilului este incompatibild cu graba
si iritabilitatea. De aceea, activitatile vor fi
desfasurate atunci cind copilul are dispozitie
bund, iar parintii nu se grabesc.

» Parintii trebuie sa-si expuna parerea cu privire
la reusitele si nereusitele copilului, pentru care
implicarea reald a acestora in demersurile ce il
vizeaza este foarte importanta.

Concluzii: Rolul parintilor in recuperarea copilului
este unul activ, ei fiind orienta{i spre comunicare
cu membrii grupurilor de sprijin i de consiliere,
de la care pot prelua experiente si invata metode
eficiente de abordare a dizabilitatii propriului copil;
spre autoinstruire continua in vederea unei mai bune
cunoasteri a particularitatilor de virsta si de dezvoltare
a copilului; spre insusirea procedeelor de recuperare
utilizate de catre specialisti, deoarece actiunile
intreprinse vor avea efectul dorit numai daca vor
avea o continuitate in familie. Efectele unui astfel de
program vor fi cu atit mai palpabile, cu cit mai devreme
va incepe implementarea acestuia, preferabil imediat
ce a fost diagnosticata deficienta.
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Tehnologii de rezolvare

a ecuatiilor cu parametru

Rezumat: In articolul de fatd autoarea prezintd citeva
tehnologii de rezolvare a ecuatiilor cu parametru prevazute
de curriculumul la disciplina Matematica, ciclul liceal.
Rezolvarea ecuatiilor cu parametru integreaza cunostinte,
deprinderi si capacitati, contribuind la: dobindirea de catre

Aliona SMEINTINA elevi a cunostintelor matematice fundamentale, necesare
continudrii studiilor si/sau insertiei sociale; utilizarea

gr. did. I, Liceul Teoretic Gheorghe Asachi, conceptelor matematice, a metodelor, algoritmilor,

mun. Chisiniyl proprietdtilor, teoremelor invdtare si exersate in contexte
variate de aplicare, folosirea terminologiei si a notatiilor specifice matematicii in situatii reale si/sau modelate; analiza rezolvarii
unei probleme, situatii-problema, elaborarea strategiilor si proiectarea activitdatilor pentru rezolvarea unor probleme teoretice
si/sau practice etc. O contributie aparte in cresterea eficientei rezolvarii acestui tip de ecuatii o are metoda grafico-analiticd,
activitatea elevului fiind axata pe problematizare §i investigare.

Abstract: In this article the author presents several technologies for solving parametric equations provided by curriculum for
Mathematics discipline, high school cycle. Solving parametric equations integrates knowledge, skills and abilities, contributing
to: acquisition by students of fundamental mathematical knowledge necessary for further learning and/or social insertion;
using of mathematical concepts, methods, algorithms, properties, learning and practiced theorems in various contexts of
application; using of terminology and mathematics specific notations in real situations and/or shaped; analysis of solving a
problem, problem situations, elaboration of strategies and projection of activities to solve theoretical and/or practical issues
etc. A special contribution for enhancing the efficiency of solving of this kind of equations has a graphic-analytical method; the
student s activity being focused on problem solving and investigation.

Keywords: Mathematics, problems, exercises, parametric equations, solving technologies, analytical and graphical method,
skills, theorem, properties.

Strategia Educatia — 2020 isi propune asigurarea relevantei studiilor pentru viata, cetatenie activa si succes in
cariera drept una dintre directiile principale. Totodata, Codul Educatiei militeaza pentru dezvoltarea competentelor-
cheie inca de pe bancile scolii, ceea ce ar permite participarea activa a individului la viata sociala si economica.
Astfel, dintre competentele-cheie, programa scolara la disciplina Matematica vizeaza direct competente matematice
si competente de baza in stiinte si tehnologii si indirect transferabilitatea celorlalte competente-cheie prin deschidere
catre abordari interdisciplinare §i transdisciplinare.

Ecuatiile cu parametru reprezinta un aspect specific al continuturilor matematice incluse in curriculumul
modernizat. ,,Introducerea parametrului a contribuit la aparitia altor genuri de probleme, ,,a insuflat” o viata noua
unor tipuri traditionale de probleme, cum ar fi rezolvarea ecuatiilor si inecuatiilor”, sustine cercetatorul Sarighin.

In cadrul rezolvarii celor mai simple probleme cu parametru, elevilor li se va propune nu o singura ecuatie, ci o
,,familie” de ecuatii. Problemele cu parametru dezvolta o viziune globala asupra rezolvarii exercitiilor i problemelor,
dar si gindirea logica, intrucit activitatea este conceputa in spirit problematizat, incitant, investigator.

Termenul de ecuatie cu parametru este consemnat pentru prima datad in curricula de clasa a X-a, la rezolvarea




ecuatiilor si inecuatiilor de gradul inti, de gradul doi si
exponentiale cu parametru. Fie F'(x; a) = 0 egalitate care
contine necunoscutele x si a. Daca se pune problema ca
pentru fiecare valoare a lui a sa se rezolve ecuatia cu
necunoscuta x, atunci F (x; a) = 0 se numeste ecuatie cu
necunoscuta x si parametrul a. De asemenea, o ecuatie
poate contine unul, doi sau mai mul{i parametri.

Rezolvarea ecuatiilor cu parametru contribuie la:
dobindirea cunostintelor matematice fundamentale,
necesare continuarii studiilor si/sau insertiei sociale;
utilizarea conceptelor matematice, a metodelor, algoritmilor,
proprietatilor, teoremelor studiate In contexte variate de
aplicare; folosirea terminologiei si a notatiilor specifice
matematicii in situatii reale si/sau modelate; analiza
rezolvarii unei probleme, situatii-problema in contextul
corectitudinii, al simplitatii, al claritatii si al semnificatiei
rezultatelor; elaborarea strategiilor si proiectarea activitatilor
pentru rezolvarea unor probleme teoretice si/sau practice;
justificarea unui demers sau rezultat matematic obtinut sau
indicat, recurgind la argumentdri. De asemenea, acestea
conduc la realizarea prevederilor curriculare (cl. a X-a)
vizind subcompetentele: 2.4. Folosirea terminologiei
si notatiilor specifice teoriei multimilor in situatii reale
si sau modelate; 3.6. Aplicarea unor metode grafice
pentru rezolvarea ecuatiilor, inecuatiilor si a sistemelor de
ecuatii; 3.9. Clasificarea dupa diverse criterii a tipurilor
de ecuatii, inecuatii, sisteme, totalitati si determinarea
metodei, metodelor optimale de rezolvare a acestora;
3.12. Analiza rezolvarii unei ecuatii, inecuatii, sistem,
totalitate in contextul corectitudinii, simplitatii, claritati
si al semnificatiei rezultatelor.

1. METODA ANALITICA DE REZOLVARE A
ECUATIILOR CU PARAMETRU

Din punct de vedere metodologic, la introducerea
notiunii de parametru in naratiunea didactica, profesorul
va atrage atentia elevilor la urmatoarele aspecte: una din
variabile intr-o ecuatie poate fi necunoscut, iar cealalta
— parametru; ecuatiile cu parametru reprezinta o familie
de ecuatii rezolvate pentru valorile fixate ale parametrului,
ecuatiile pot fi cu unul sau mai multi parametri. Ca urmare,
elevii vor congtientiza faptul ca parametrul are o natura
dubla. In primul rind, faptul ci este cunoscut ne permite si
operam cu el la fel ca si cu un numatr, iar, in al doilea rind,
gradul libertatii de operare este limitat de necunoagsterea
lui. Astfel, impartirea la o expresie ce contine parametru,
extragerea radacinii de ordin par din expresii de acest fel
necesita cercetdri preliminare, ale caror rezultate, de regula,
influenteaza atit solutia, cit si raspunsul.

Rezolvarea ecuatiilor prin metoda analitica presupune
schitarea unui plan logic, precum si aplicarea unor rati-
onamente mai putin complicate. Aceasta demareaza, de
obiceli, prin efectuarea unor transformari echivalente, pe
DVA, de tipul: aplicarea formulelor de calcul prescurtat,
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descompunerea in factori, evidentierea patratelor perfecte
sau a expresiilor pozitive. Astfel, prin transformari echiva-
lente reducem ecuatia initiala la o forma standard, ceea ce
induce analiza tuturor cazurilor posibile ale parametrului
care influenteaza solutia acestei ecuatii.

2. METODA GRAFICO-ANALITICA DE
REZOLVARE A ECUATIILOR CU PARAMETRU

Larezolvarea ecuatiilor cu parametru este eficienta si
metoda grafico-analiticd, care Imbina elemente ale metodei
analitice si ale celei grafice. Accentul se pune pe aplicarea
deprinderilor de trasare a graficelor functiilor elementare,
acordindu-se atentie graficelor functiilor definite prin
formulele y = fixta), y = fix) + a, y = f(lx)), y = [Ax),
vy = flkx), y = kf(x), care se obtin prin transformari ale
graficului functiei definit prin formula y = f{x). Din
aceastd perspectiva, se propune urmatoarea metoda de
rezolvare: (I) Dacad ecuatia contine necunoscuta x §i
parametrul a, exprimam (daca e posibil) parametrul a
in functie de x : a = f{x). (I) In sistemul de coordonate
xOa trasam graficul functiei definite prin formula a = f(x).
(II) Examinam dreptele a = const si evidentiem pe axa
Oa intervale in care aceste drepte: a) nu intersecteazd
graficul functiei; b) intersecteaza graficul a = f{x) doar
Intr-un singur punct; c) intersecteaza graficul functiei
doar in doua puncte; s.a.m.d. V) Daca in conditie se
cere sa gasim solutiile ecuatiei, atunci in fiecare interval
gasit exprimam x prin a. Mentionam faptul ca rezolvarea
ecuatiilor cu parametru prin aceastd metoda solicita
cunostinte vaste la capitolul Functii. Reprezentarea
grafica a functiilor.

3. METODA APLICARII PROPRIETATILOR
FUNCTIEI

Fiecare ecuatie cu parametru include o expresie
analitica care o defineste, aceasta putind fi functie de
una sau mai multe variabile, adica cheia rezolvarii consta
in proprietatile functiei. Modelul propus descrie o serie
de teoreme referitoare la proprietatile functiilor care se
aplica la rezolvarea ecuatiilor cu parametru. Studiind
Functiile reale, elevii au Invatat urmatoarele proprietati
ale functiilor: monotonia, paritatea, periodicitatea,
punctele de extreme, efectuarea operatiilor cu functii
ca suma, produsul, citul, compunerea functiilor,
determinarea inversei unei functii; deducerea
proprietatilor principale ale functiilor elementare. Cum
am putea aplica proprietatile functiilor la rezolvarea
ecuatiilor? In ajutor ne vin citeva proprietati pe care
le vom formula mai jos sub forma de teoreme (ulterior
demonstrate la clasa sau de catre elevi individual).

Definitie. Functia /: D — R se numeste crescatoare
(respectiv descrescatoare) pe multimea /, / < D, daca
pentru Vx;x, el,x <x, avem f(x)<f(x,) (re-
spectiv /(%)= f(x,)). Functia f: D — R se numeste
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strict crescatoare (respectiv strict descrescatoare) pe
multimea /, / € D dacé pentru Vx;x, €/,x <X,
avem f(x)< f(x,) (respectiv f(xlb > f(x,)).

Teorema 1. Daca functiile fsi g cresc pe intervalul I,
atunci functia & = f+ g + ¢, unde ¢ — constanta, de ase-
menea creste pe intervalul 1. (Observatie: O proprictate
similara are loc si pentru functiile descrescatoare.)

Exemplu: Functiaf: R — R, f(x)=5"+i/x creste
pe R ca suma de doua functii crescatoare, iar functia
g:R’, >R g(x)=2""+log, x descreste pe intervalul

3
(0;+ o0), ca suma de doua functii descrescatoare.

Teorema 2. Daca functiile f'si g sint nenegative
si crescatoare pe intervalul I si ¢ > 0, atunci functia
h=f-g-c de asemenea creste pe intervalul 1. (Observatie:
O proprietate analogica are loc si pentru functiile des-
crescatoare si pentru ¢ <0.)

Exemplu: Functia h:D — R, h(x) = 9-\/;'tgx
creste pe intervalul (0; mn/2), iar functia
h:D— R, h(x)=—/x—1-log, xcu ¢ =—-1 <0 des-
creste pe intervalul [1;+ o).

Teorema 3. Daca functia f este strict monotona pe
intervalul I, atunci afirmatiile

1. f(g(x)=7(h(x)) (1); g(x)=h(x) (2) sint
echivalente pe intervalul I.

Exemplu: In baza Teoremei 3, se rezolvi ecuatii
de tipul:

13 =3 oJr=x

2) log, x =log, Vx < x=x
x>0 .
Vx4 = fy+3)y’ o x;();
X =

Teorema 4. Daca functia f creste (descreste) pe in-
tervalul I, atunci din inegalitatea /(& (x )) <f (h(x ))
= g(x)<h(x) (g(x)>h(x)) pe intervalul I. (Ob-
servatie: O proprietate analogica are loc si In cazul
inegalitatilor nestricte.)

Exemplul 4. In baza Teoremei 4, avem:

>
1) loglxslogl\/;b{x_\/;;

3 3 x>0

x<4
2) 3"+log2x<83©3"+log2x<3“+log24<:>{ :
x>0
Teorema 5. Daca functia f este periodica cu peri-
oada T si este strict monotona pe intervalul de lungime
T, atunci pe domeniul valorilor admisibile ale ecuatiei
f(g(x)) = f(h(x)) (1), ecuatia (1) este echivalenta cu
totalitatea de ecuatii g (x)=/%(x)+Tk (2)unde k€ Z .
Teorema 6. Daca functia f este strict monotona pe
intervalul I, atunci ecuatia f{x) = c are pe intervalul I cel
mult o solutie.
Exemplu: x = 3 este solutia ecuatiei x’ +x =230 (o
gdsim prin alegere). In baza Teoremei 5 ea va fi unica,
deoarece functia /(x)=x’ +x este crescitoare pe R.

Teorema 7. Daca functia fstrict creste pe intervalul I,
iar functia g strict descreste pe I, atunci ecuatia f{x)=g(x)
admite pe acest interval cel mult o solutie.

Exemplu: Ecuatia 2* = 2 admite cel mult o solutie,

deoarece f(x)=2" creste pe)icntervalul (—0;0) U (0;+00)
iar functia g(x) = = descreste pe acest interval. Prin ale-
gere gasimx = 1.

Teorema 8. Daca functia f'strict creste pe intervalul
I, atunci ecuatia f ( f (x)) =x (1) este echivalenti pe
acest interval cu ecuatia /(X)=x (2). (Observatie:
Daca f este strict crescatoare pe intervalul I, atunci
ecuatiile f(f(f(x))) =X si f(x) = x sint echi-
valente pe 1.)

Exemplu: Conform Teoremei 8, avem:

1) 2% =x=2"=x;

2) \3/3/;+2+2:x<:>i/;+2:x,
Teorema 9. Daca pentru functiile /51 g are loc relatia
E(/)NE(g)={4;4 ...Ak§ , atunci
i

f(x)=g(x) = | g(x)=4,
f(x)zAk
g(x)zA N

Exemplu: Penttu a rezolva ecuatia x> +1=2"
consideram functiile f(x)=x"+1 si g(x)= 27H
Determindm E(f)=[1; + «); E(g)=(0;1]. Deci
E()NE(g)={1}. in baza Teoremei 8, obtinem:
x> +l=1
2 =1

Remarcd: Analizind aceste proprietati, este necesar
sd atragem atentia elevilor la importanta cuvintelor-cheie
folosite la formularea teoremelor. In cazul Teoremei 8,
vom releva faptul ca ea este adevarata doar pentru functii
crescatoare, nu si pentru cele descrescatoare. Pentru ane
convinge de aceasta, vom prezenta un contragxemplu:
Fie functiaf(x) =—x . [n acest caz f(f(f)) =X <>
f(x) =x (deoarece x= x <#>—x= x). in Teorema 2
atentionam elevii cd f(x)>0,g(x)>0. Lucrind cu
teoremele 5 si 6, elevii trebuie sa inteleaga de ce concluzia
este “cel mult o solutie” si nu “o singura solutie”.

x2+1=2x@{ o x=0.

Exemple de rezolvare a ecuatiilor de gradul 1
cu parametru
Operind cu parametrul, se va pune accentul pe ne-
cesitatea unei cercetari atente, chiar delicate, cu acest
numar fixat, dar necunoscut. Le reamintim elevilor ci la
rezolvarea ecuatiilor de gradul I se evidentiaza urmatoa-

., nr.2 (90) El:hElki)

Didactica Pro..

TEHNOLOGII DE REZOLVARE A ECUATIILOR CU PARAMETRU




rele 3 cazuri, in care deja am cercetat doi parametri.

ax+b=0

ez [ ]
| —
| S={blay | | b=0 || bz0 |
| |
sk ] [ st ]

La rezolvarea ecuatiilor de gradul I cu parametru
elevii se vor ghida de urmatorul algoritm.

Exemplul 1. Sa se rezolve in R ecuatia:
a’(x—3)+5a=4x-2 (1), unde a este un parametru
real.

Rezolvare: In primul rind, vom accentua ci este o ecu-
atie de gradul intii in raport cu necunoscuta x si ¢ un para-
metru real si ca dacd « ar fi necunoscutd, iar x — parametru,
atunci am avea de a face cu o ecuatie de gradul doi. Aducem
ecuatia (1) la forma: (612 —4) -x=3a>-5a-2 (1)).

Primul caz: Daca a> -4 #0, adicd a # +2, atunci
ecuatia are o singura solutie. Atunci cind trecem de la ecu-

. 3a+1
atia x(a-2)(a+2)=(a-2)(3a+1) la x= =
vom aminti ca se cerceteaza cazul pentru a = 12 .
3a+1
a+2’

Am gasit solutia unicd y =

Al doilea caz: Dacd a® —4 =0, vom examina doua
cazuri: a =2 si a =-2.(I) Fie a = -2 . Dupa inlocuirea
in (1), obtinem o egalitate falsd Ox = 20. Prin urmare,
pentru a = -2 nu existd solutii. (II) Fie @ = 2 . Atunci
obtinem identitatea x - 0 = 0, care este adevarata pentru
orice x. Prin urmare, pentru a = 2 ecuatia are o infinitate
de solutii.

Raspuns: Pentru a =-2,S=g¢;pentru a =2 ,5=R,
pentru a € R\{-2;2} §= ﬂ?

a+2

Remarcda: O variatie utild a ecuatiei initiale ar putea
fi aceeasi problemad, dar cu o altd necunoscuta in calitate
de parametru. De exemplu: Cite solutii reale
admite ecuatia g> (x—3) +5a=4x-2, unde x este
parametru real?

Comentariu: Rezolvam o ecuatie patratica fatd de
necunoscuta a, al carei discriminant este:

A, =25+4(x—3)(4x—2)=25+16x" —56x +24 =

=16x" ~56x+49 = (4x—7)’
Discriminantul ia valoarea zero pentru . — 7 ;in celelalte
cazuri el este pozitiv.

Rdaspuns: Daca y ¢ (_OO;ZJ U (Z;+OOJ ecuatia
4 4

admite 2 solutii reale; daca = — , ecuatia are o singura
solutie reala. 4

Larezolvarea problemelor cu parametru, capacitatea
de a transforma atent expresiile, examinind cazurile

EXERCITO, ERGO SUM

particulare, ar trebui sa fie completata cu cea ,,de a le
simti”, intuind valorile pe care le poate primi expresia
in intregime sau unele componente ale ei. La dezvolta-
rea unor astfel de deprinderi contribuie problemele cu
modul si parametru.

Exemplul 2. Rezolvati in R ecuatia:

|a(x+b)|+|x—5| =0, aeR

Rezolvare: Deoarece |a (x +b)| >0 si |x - 5| >0
pentru orice valoare ale lui x, atunci suma lor va fi egala
cu zero daca fiecare termen este egal cu zero:

{azO
{a(x+b)20<:> x=5 )
x=5=0 x=-b

{x:S

Vom analiza doua cazuri: (I) @ = 0, atunci solutie a
ecuatiei initiale este x = 5 pentru toate valorile admisibile
ale lui b; (IT) a # 0, atunci primul sistem al totalitatii (2)
nu are solutii, iar al doilea are solutii pentru » =-5. Prin
urmare, pentru b =—5, ecuatia are o unica solutie x =5,
iar pentru b # —5, nu are solutii.

Raspuns: Pentru a = 0 sau b = -5, §={5}; pentru
aeR\{O} si beR\{—S},S=g_

Observatie: Am putea sd propunem elevilor o rezol-
vare folosind urmatorul rationament: suma a doi moduli
este egala cu zero, daca fiecare termen este egal cu zero.
Al doilea termen indica o unica solutie posibila x =5, iar
celalalt termen este zero, daca cel putin unul din factori
este egal cu zero: a = 0 sau b = x, ceea ce indica faptul
¢ b =-5. In celelalte cazuri ecuatia nu are solutii.

Exemplul 3. Sa se rezolve in R ecuatia:
x| =2|~[x-4|=a @)

Comentariu: Egalam cu zero expresiile de sub
modul.

[ =0; [x| -2 =0; |x—4| =0

x=0x=+2x=4.

Vom rezolva (3) pe fiecare din cele 5 intervale

obtinute.

-2 0 2 4
1) Fie x e (—;—2). Atunci ecuatia (4) se scrie:
—x—2+x—4=a sau a = —6. Deci daca a = -6,
xe(—0;-2); dacia # -6, x € 0.
2) Fie x&[-2;0), atunci ecuatia (4)2are forma:
a+

X+2+x—-4=a ©2x-2=a x=

Pentru a determina valorile lui @ pentru care
x €[-2; 0), rezolvam inecuatia dubla:
a+2

-2< <0 -6<a<-2.

3) in cazul in care x€[0;2), atunci
—x+2+x—4=a<a=-2. Deci pentru a = -2,
x€[0;2); pentrua # -2, x € 0.

TEHNOLOGII DE REZOLVARE A ECUATIILOR CU PARAMETRU
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4) Daci x €[2;4), atunci
x—2+x—4:a<:>2x—6:a<:>x=aT+6
si verificam pentru care valori ale lui a, x apartine in-

tervalului indicat:
2Sa+6

<4 -2<a<?2.

5 Fie xe[4+®), prin urmare
xX=2-x+4=a<a=2.

51.a=2,xe[4+x)

52.a#2,x€0.

Remarcd: Un moment important in rezolvarea ecu-
atiilor cu parametru il constituie scrierea raspunsului.
Aceasta observatie se refera indeosebi la exemplele a
caror solutie se ,,ramificd” in functie de valorile para-
metrului. Cele mai dificile momente pentru elevi sint:
tragerea concluziei si scrierea corectd a raspunsului
(alegerea si sistematizarea rezultatelor obtinute). In
exemplul analizat anterior avem urmatorul raspuns:

Réspuns: Pentru a € (—0;—-6)U(2;+ ), § = @;

pentru a = —6, S =(—o0;-2];
a+2
pentrua € (-6;-2), S= 2
pentrua = -2, §=[0,2),
a+6
pentru a € (—2; 2), N ={ 5 }
pentru a =2, S =[4+x).

Exista si alte metode de rezolvare a ecuatiilor cu pa-
rametru, printre care o ampla utilizare igi gaseste metoda
grafico-analitica. S& comparam metoda analitica de
rezolvare a ecuatiei (3) cu metoda grafico-analitica.

Comentariu: Din ecuatia (3) exprimam « in functie
dex:a=fx);undef: R — R, [(x)=|]x|-2|-[x—4|.
Sa explicitam functia f.

-6, daca x<-2;
2x—2,dacd —2 < x <0,
a=9 =2, daca 0<x<2;
2x—6,dacd 2<x< 4,
2, daca x > 4.

a

Figura 1.

Trasam graficul acestei functii intr-un sistem xOa
(Figura 1). Analizind graficul functiei, putem afirma ca:

1) pentru a € (—0;—6)U(2;+) dreapta y = ¢ nu
intersecteaza graficul functiei £, in concluzie ecuatia nu
are solutii;

2) dacd insd a =—6 , atunci x € (—o0;—2];

3) fie a € (-6, —2), ecuatia are forma

2x—2=a<:>x=a+2;

4) daca a =-2, solutia ecuatiei va fi x €[0; 2);
5) pentru a € (-2; 2), consideram 2x—-6=a
a+6
2

6) pentrua =2, x € [4;+©).

Remarca: In baza experientei proprii am remarcat
ca elevii percep mai usor metoda grafico-analitica
de rezolvare a problemelor, din considerentul ca o
mare parte a raspunsului este perceputa vizual, acest
lucru contribuind la dezvoltarea imaginatiei. Le vom
accentua elevilor ca metoda grafico-analiticd nu este
universald. Ea este adecvata doar unor clase de ecuatii
cu parametru.

Exemple propuse spre rezolvare la subiectul Ecuatii
de gradul I cu parametru:

1. Sa se discute dupa valorile parametrului real m
solutiile ecuatiei:

a) gm—l)x:erl :b) (m2 —1)x=m+1 :

c) m —m-2)x=m+1_

2. Pentru care valori ale parametrului real a ecua-
tia 6(ax+1)+a=3(a—x)+7 admite o infinitate de
solutii?

3. Pentru care valori ale parametrului real a ecuatia
a(4x—a)=12x—-9 admite o unic solutie pozitiva?

4. Sa se determine valorile parametrului real ¢ pentru
care ecuatia 2| x— a| +a—4+x =0 admite solutii care
satisfac inegalitatea 0 < x < 4.

in concluzie: Ecuatiile cu parametru integreaza
cunostinte, deprinderi si capacitati dobindite in cadrul
studierii modulelor Numere reale; Functii. Proprietati
de baza ale functiei; Ecuatii de gradul intii, de
gradul doi, exponentiale. Constatam ca rezolvarea
ecuatiilor cu parametru contribuie eficient la formarea
competentelor specifice disciplinei Matematica, dar
mai ales a competentelor-cheie a invdta sa inveti si
actional-strategica.

>

<> X=
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Acest proiect este realizat cu asistenta

i Susti Msurilor de
alncrederi, finantat de Uniunea Europeand,
cofinantat si implementat de Programul
Natiunilor Unite pentru Dezvoltare (PNUD)

Su.

Svenska institutet

Proiectul Educatie

European Union

interculturala pe
ambele maluri ale Nistrului la final

Pe 20 februarie curent, Centrul Educational PRO DIDACTICA a organizat Conferinta de bilant a proiectului
Educatie interculturala pe ambele maluri ale Nistrului, implementat in parteneriat cu Centrul de Inovatii Educationale
si Programe Sociale din regiunea transnistreana, Institutul Suedez pentru Pace si Arbitraj, Centrul de Integrare si
Dezvoltare din Ucraina. Proiectul s-a desfasurat in perioada 5 mai 2014-28 februarie 2015, cu un buget total de 48 de

mii de dolari SUA, fiind realizat cu asistenta financiara
a Uniunii Europene si PNUD, in cadrul Programului
Sustinerea Mdasurilor de Promovare a Increderii.

Printre cei peste 40 de participanti la Conferinta,
in principal manageri si cadre didactice din proiect,
au fost si personalitati cu renume national §i interna-
tional: Fabien SCHAEFFER, reprezentantul Sectiunii
Operationale a Delegatiei UE in R.Moldova; Andrei
KAMENSHCIKOV, presedintele retelei regionale GPA-
AC; Oleg SMIRNOV, directorul Centrului de Integrare
si Dezvoltare din Ucraina; Bjorn ERIKSSON, Institutul
Suedez pentru Pace si Arbitraj; Lovissa HAVDELIN,
ONG-ul Ordinul Lingurita de Ceai din Stockholm; Olga
VASILIEYV, coordonator PNUD Moldova etc.

Scopul proiectului a constat in ameliorarea dialo-
gului intercultural si promovarea diversitatii culturale
la nivel local si regional, prin cooperarea eficienta intre
institutiile guvernamentale si societatea civila de pe am-
bele maluri ale riului Nistru, prin introducerea unei disci-
pline optionale Cultura bunei vecinatati. Destasurarea si
monitorizarea experimentului pedagogic propriu-zis va
avea loc pe parcursul anului de invatdmint 2014-2015,
proces urmat de evaluarea si editarea materialelor, in
vederea diseminarii acestora si a includerii disciplinei in
lista optionalelor recomandate de Ministerul Educatiei
pentru grupa mare si pregatitoare din gradinita, dar si
pentru toate clasele din invatamintul obligatoriu, inclusiv

1n zonele multietnice.

Pré=Didactica

of Transnistria

Center of Innovative
Educational and Social Programs
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Printre rezultatele semnificative ale proiectului,
enuntam: 15 gradinite si 22 de scoli implicate in proiect,
inclusiv 5 gradinite si 7 scoli medii din regiunea trans-
nistreand; 19 localitati cuprinse cu peste 2000 de copii
si 60 de educatoare si invatatoare incadrate in experi-
ment; o disciplina optionald noua elaborata si asigurata
didactic; metode inovative de educatie interculturala
promovate prin intermediul unor continuturi axate pe
arta si traditiile culturale ale diferitelor grupuri etnice;
educationale de stat etc.

Participantii la eveniment au reiterat faptul ca proiec-
tul i-a abilitat profesional pentru a-i invata mai eficient
pe copii sa traiasca in pace si intelegere, sa-si cunoasca
identitatea, sa fie toleranti si buni vecini de la cea mai
frageda virsta, acasa, la scoald, pe strada si in comuni-
tate/societate, in general.
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Cooperarea dintre institutiile educationale de pe ambele maluri ale Nistrului cu expertii din Suedia si Ucraina
a contribuit la edificarea unui dialog social constructiv si la 0 mai buna intelegere intre reprezentantii diverselor
etnii, intru sporirea increderii $i promovarea tolerantei in regiune. S-au creat niste practici de succes, care vor fi
extrapolate si diseminate in intreg spatiul educational din R. Moldova, sensibilizind comunitatile de pe ambele
maluri in vederea practicarii culturii bunei vecindtati. Speram in continuarea proiectului prin elaborarea setului
didactic Cultura bunei vecinatati pentru intreg ciclul primar si elaborarea altor materiale ilustrative pentru educatia

timpurie, or, necesitatea si interesul din partea gradinitelor si al scolilor este foarte mare.

Viorica GORAS-POSTICA, coordonator de proiect

Program de dezvoltare profesionala a

formatorilor in domeniul metodologiei

creativitatii pedagogice

., O societate care stimuleazd creativitatea asigura cetdtenilor sai patru libertati de baza: libertatea de studiu
si pregdtire, libertatea de explorare si investigare, libertatea de exprimare, libertatea de a fi ei ingigi.”

Recent, echipa de formatori de la C.E. PRO DIDAC-
TICA a beneficiat de un ciclu de traininguri deosebite
in domeniul metodologiei de dezvoltare a creativitatii
pedagogice, concepute si facilitate de Tatiana CAR-
TALEANU. Am avut parte de un regal de formare a
adultilor, condus de o colega experimentata, cu abordari
creative ale pregatirii cadrelor didactice, de la care am
invatat sa fim si noi, formatorii, mai creativi, ca sa putem
educa in spirit creativ si inovativ.

Printre tematicile parcurse, mentionam genericele
sugestive din prima zi: formarea comunitatii dinamice
de instruire; prioritizarea nevoilor/asteptarilor; testarea
creativitatii; produsele creativitatii. In cea de-a doua zi,
formatorii au exersat tehnicile: Alfabetul vizual, Ana-
logia, Analiza procesului, Brainstorming cu obiecte,
Maratonul de scriere, larmarocul cu idei, Imbrdacam
papusa, Cartea de vizita: biografii si Lista Kent-Rosa-
noff; in ziua a I1l-a s-a lucrat pe analiza in cadranul Da

(Morris Stein)
sau Nu, pe text ca produs al creativitatii, dar si in cheia
tehnicilor: Turul galeriei, Martorii oculari, Harta con-
ceptuala, Harta afinitatilor, Harta istorica, Harta empa-
tiei, Harta sociala etc. Am avut de fiecare data tema de
casa pentru aplicare si valorificare inedita a achizitiilor
in varia contexte educationale, fiind un program clasic.
De asemenea, am aplicat ulterior tehnicile de stimulare
a creativitatii si ne-am convins de utilitatea acestora,
dar si de educatia altfel in spiritul creativitatii, pe care
o putem face prin ele.

Am invatat prin cooperare, am creat si am trait
satisfactia lucrului bine facut si a creatiei ca proces
pedagogic. Ne exprimam recunostinta pentru efortul
depus, pentru convingerea impartasita si demonstrata
din cunoscutul proverb: ,,Invatitura este unica avere,
din care cu cit mai mult dai, cu atit mai mult ai.”

in numele echipei de formatori, cu consideratie,

Viorica GORAS-POSTICA

Programul Servicii la solicitarea

beneficiarului §

in perioada martie-aprilie 2015, echipa de formatori a C.E. PRO DIDACTICA a fost solicitatd pentru a desfasura :
programe de formare destinate cadrelor didactice in mai multe institutii de invatamint: 2
e Liceul Teoretic P.Zadnipru, Chisinau — Metode, tehnici de diferentiere a instruirii. Lucrul cu copiii dotafi;

e Training pentru formatori — Dezvoltarea creativitatii didactice, 3

e Liceul Teoretic Sireti, Straseni — Educatia incluziva;, ~

e Gimnaziul Luceafarul, Delacau, Anenii Noi — Metode si tehnici de predare-invdtare-evaluare, g

e Ciorasti, Nisporeni — Educatie incluziva centrata pe elev. Activitate de follow-up; >

e Liceul Teoretic M. Eminescu, Otaci, Ocnita — Educatie incluziva centrata pe elev. Activitate de follow-up; O:

e Scoala profesionala nr.1 din Cahul — Educatie pentru integrare europeand. 5

In rezultat, in aceasti perioadi, la programe de formare au participat peste 180 de persoane. g
Sintem disponibili si in continuare pentru prestarea serviciilor la solicitarea cadrelor didactice §i manageriale, b
atit in incinta centrului, cit si in teritoriu. §
Lilia NAHABA, coordonator de program f
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dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti
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Educatia juridica

Rezumat: Educatia juridica reprezintd o dimensiune
particulard a activitatii de formare-dezvoltare morald a
personalitatii proiectata si realizata in raport de valorile bine-
lui moral-juridic. Calitatea sa este probatd normativ la nivelul
optimizarii raporturilor dintre constiinta juridica teoretica
(norme, notiuni, rationamente etc. — juridice) i constiinta juri-
dicd practica (mentalitati, conduite etc. — juridice). Continutul
educatiei juridice vizeazd cunoasterea si intelegerea cadrului
legislativ la nivel normativ (legi constitutionale, organice etc.)
si actional (amendamente, abrogare, putere reglementata etc.).
Metodologia educatiei juridice a elevului, realizata la nivel

scolar si extrascolar, valorifica metodele educatiei morale in contextul specific unor forme de activitate organizate formal (ord
de dirigentie, cultura civicd, filozofie, economie etc.) si nonformal (cercuri de dezbateri moral-juridice etc.).

Abstract: Juridical education is a particular dimension of activities for development the moral personality designed and built

according to the values of moral-juridical good. The quality of juridical education is normatively proven through optimization of the
relationship between theoretical juridical consciousness (rules, concepts, reasoning, etc. — juridical) and practical juridical awareness
(attitudes, behavior, etc. —juridical). The content of juridical education includs the knowledge and understanding of legislative framework
at the normative level (constitutional, organic, etc.) and functional (amendments, repeal regulated power etc.). The methodology of
Juridical education of the pupils performed at the school and extraschool level, exploits the methods of moral education in the specific

context of formal organized activity (civic culture, philosophy, economics, etc.) and non-formal (debates club etc.).

Keywords: Juridical education, juridical consciousness, juridical awareness, methodology of juridical education.

Problematica educatiei juridice poate fi abordata in
functie de urmatoarele obiective: a) definirea conceptului,
b) evidentierea continutului specific; c) prezentarea
metodologiei de realizare In context scolar si extrascolar.

1) Conceptul de educatie juridicd

Este promovat la nivelul teoriei generale a educatiei,
in calitate de concept pedagogic operational, subordonat
conceptului pedagogic fundamental de educatie morala.
Defineste o dimensiune a formarii-dezvoltarii elevului
integratd in activitatea de educatie morala, proiectata si
realizata conform valorii generale a binelui moral, reflectat
la nivelul normelor de justitie, validate social, national si
international, in termeni de: a) justitie civild, care ,,are ca
obiect dreptul persoanelor si bunurilor”; b) justitie penala
care ,,are ca functie reprimarea infractiunilor: contraventii,
delicte, crime calificate” [5, p. 36].

Ca valoare distincta, integrata in sfera mai extinsa a

binelui moral (moral-filozofic, moral-religios, moral-juri-
dic, moral-civic, moral-politic, moral-economic), justitia
sociala are urmatoarele caracteristici: a) obiectivitate,
sustinuta prin legi, coduri, proceduri, determinate de nece-
sitatea functionarii societatii la nivelul tuturor structurilor
sale (economice, politice, culturale, comunitare, naturale
etc.) ; b) impartialitate in luarea deciziilor juridice, expresie
directa si vizibila a obiectivitdtii; c) reprezentativitate, in
calitate de ,,serviciu public” afirmat in statele moderne;
¢) accesibilitate asigurata prin simplitatea si claritatea
regulilor si prin rapiditatea aplicdrii lor, opusa tendintelor
birocratice de ,,eternizare a proceselor prin procedee dila-
tate”’; d) unitate si adaptabilitate, realizabile intre limite
circumstantiale atenuante sau agravante [5, p. 36].
Evolutiile istorice reflecta conceptiile afirmate in filozo-
fia juridica intr-o perspectiva deschisa, care consemneaza
infruntarea generica dintre dreptul natural si dreptul pozitiv,
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prelungitd in multiple variante in modernitate si in post-
modernitate, reflectatd aproape simbolic in ,,criza studiului
dreptului si nevoia invatdmintului trans-sistemic” [4].

Educatia juridica, realizabild in contextul sistemului
si al procesului de invatamint, reprezintd activitatea de
formare-dezvoltare a personalitatii elevului, bazata pe va-
loarea binelui moral-juridic conceput in termeni de justitie
sociald. Are la baza valoarea morald a binelui justitiar
semnificativa pedagogic in raport de: a) obiectivul general
al educatiei juridice — formarea-dezvoltarea constiintei
Jjuridice; b) norma juridicd angajata cognitiv (dar si noncog-
nitiv), care subordoneaza valoarea datorita capacitatii sale
de: b-1) prescriere/orientare a activitatii In cadrul grupului
(clasei de elevi), scolii, comunitatii educative locale etc.;
b-2) realizare calitativa a actiunilor specifice in functie de
tendinta centrald mdasurabila statistic, in limitele legilor
din domeniul stiintelor socioumane [7, pp. 102, 103]; b-3)
stabilizare a grupului (clasei de elevi etc.); b-4) stimulare
a resurselor grupului (clasei de elevi etc.) In conditii care
impun adaptarea la situatii diverse, multiple, contradictorii
etc. [1, pp. 64-67].

Educatia juridica este proiectata si realizatd con-
form obiectivelor specifice angajate, in mediul scolar si
extrascolar, in formarea-dezvoltarea constiintei juridice
teoretice si practice a elevului.

Constiinta juridica teoretica include ansamblul
notiunilor, judecatilor, rationamentelor juridice, care asi-
gura raportarea cognitivad, dar si noncogitiva, ideologica
(afectiva, motivationald, volitiva) a personalitatii umane
la normele de drept integrate intr-un cadru legislativ deter-
minat social-istoric. Constiinta juridica practicad reprezinta
ansamblul comportamentelor/conduitelor umane, exprima-
te prin diferite deprinderi/obisnuinte, cutume, mentalitati,
atitudini juridice, angajate la toate nivelurile existentei
umane (comunitare, culturale, economice, politice etc.).

Calitatea educatiei juridice este probata, in orice
context, la nivelul concordantei existente/create/asigura-
te/perfectate intre constiinta juridica teoretica si constiinta
Juridica practica; intre normele de drept insusite teoretic
(cognitiv) si sustinute noncognitiv, ideologic (afectiv,
motivational, volitiv) si comportamentele/conduitele con-
firmate in acord cu normele de drept insusite, interiorizate,
respectate si valorificate in orice context social.

2) Continutul specific educatiei juridice

Implica intelegerea functiei prioritare a statului de
drept intr-o societate democratica — functia de legiferare
atribuita reprezentantilor alesi la nivel de Parlament. Ana-
liza sa presupune evidentierea principiilor care ordoneaza
valoric procesul de legiferare in statul de drept, in societatea
democraticd: a) recunoasterea legii ca ansamblu de reguli
obligatorii pentru toti cetdtenii, care ,,exprima vointa po-
porului suveran”; b) separarea puterilor, care evidentiaza
faptul ca ”Legea este opera Legislativului (Parlamentului)”,
aplicata de Executiv (Guvern central, local); ¢) acordarea

puterii judiciare judecatorilor, ,,care condamna pe cei ce
nu respecta regulile legale” [5, p. 28].

Educatia juridica presupune cunoasterea cadrului le-
gislativ la nivel normativ si actional. La nivel normativ, vi-
zeaza cunoasterea tipurilor de legi: a) Lege constitutionald
— .text legislativ referitor la ansamblul legilor fundamentale
care determina forma de guvernamint a unui Stat”; b) Lege
organicd, ,,votata de Parlament pentru a preciza dispozitiile
Constitutiei”; ¢) Lege de finantare — ,,fixeaza natura,
nivelul si afectarea resurselor si obligatiilor Statului”; c)
Lege cadru — propune doar ,,principiile generale” pe care
Guvernul poate sa le dezvolte; d) Ordonantd — act elaborat
de Guvern cu autorizarea Parlamentului ,,in materii care
sint de domeniul legii”. La nivel actional, cadrul legislativ
este perfectibil prin: a) retroactivitate — ,,intrare in vigoare
aunor dispozitii tnaintea datei publicarii” legii; b) amenda-
ment — ,,modificarea adusa unui text legal de membrii unui
ansamblu legislativ”; ¢) abrogare — anularea unor articole,
dispozitii, legi; d) ,,putere reglementara — atribuita primului
ministru pentru a publica acte legislative” (idem).

Aprofundarea cunostintelor necesare in activitatea de
educatie juridica este posibild in contextul studierii proce-
sului legislativ care implica: a) elaborarea legilor; b) parti-
ciparea cetatenilor la elaborarea legilor [6, pp. 70-77].

Elaborarea legilor constituie un proces de creatie soci-
ala esential Intr-un stat de drept. Confirma valorile juridice
fundamentale ale unei societati democratice in cadrul careia
»himeni nu este mai presus de lege”.

Educatia juridica este centratd asupra analizei legilor
care ,,reglementeaza aspectele fundamentale ale organizarii
si functiondrii institutiilor, dar si a relatiilor dintre cetateni”.
Evidentiaza importanta respectarii principiului separarii
puterilor. In acest context, rolul Parlamentului este deter-
minant prin contributia sa la votarea legilor initiate de: a)
Guvern; b) parlamentari; ¢) cetateni (in anumite conditii
determinate social). Importanta legilor este reflectata la
nivelul tipologiei lor si a procedeelor de vot care angajeaza
perfectionarea textelor propuse initial: a) legi constitutionale
— considerate supreme, datorita fortei lor juridice ,,supreme
in raport cu alte legi, cu alte acte normative”; un exemplu
il constituie ,,legile de revizuire a Constitutiei”; b) legi
organice — intermediare ,,intre legile constitutionale si cele
ordinare”, adoptate prin votul majoritatii membrilor din fi-
ecare Camera (Camera Deputatilor, Senat); ¢) legi ordinare
— elaborate ,,in procedura obisnuita de legiferare, avind ca
obiect reglementarea diverselor domenii §i raporturi sociale
ce nu sint de domeniul Constitutiei sau legilor organice”;
pot fi adoptate prin jumatate din numarul parlamentarilor
prezenti [6, p. 72].

Perfectionarea cadrului juridic in societatea democra-
tica este realizabild prin extinderea formelor de participare
a cetatenilor la elaborarea legislatiei. Sint semnalate urma-
toarele trei tendinte: a) sustinerea de initiative legislative
in anumite conditii (un numar de 100000 de semnaturi,
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reprezentind minimum un sfert din judetele tarii); b) accesul
publicului la lucrarile Parlamentului, in plen; c¢) practica
initierii si finalizarii unor consultari publice, In procesul de
elaborare si adoptare a legilor. Ultima tendinta, dependenta
de calitatea educatiei juridice si de efectele sale pozitive,
inregistrate la scard sociald, ,,este tot mai extinsa in tarile
democratice”.

Calitatea educatiei juridice stimuleaza procesul de ,,im-
plicare publica”, bazata pe articularea urmatoarelor actiuni
transparente si competente 1n plan social: a) informarea asu-
pra politicilor publice; b) consultarea ca exercitiu care ofera
cetatenilor prilejul asumarii unor raspunsuri referitoare la
optiunile posibile in cadrul unor politici publice aflate in
diverse stadii predecizionale; ¢) participarea cetatenilor la
luarea unor decizii importante in politicile publice angajate
in zonele lor de interes comunitar, socioprofesional, peda-
gogic etc.; d) mobilizarea organizatiilor nonguvernamentale
pentru elaborarea de amendamente la legi, regulamente
etc.; e) perfectionarea procesului de institutionalizare a
formelor de consultate activa, interactiva, proactiva in
procesul legislativ, cu efecte directe, imediate la nivelul
actelor decizionale ale administratiei centrale si locale
[ibidem, pp. 73-75]. Pe de alta parte, educatia juridica de
calitate presupune cunoasterea si intelegerea: a) instrumen-
telor care asigura promovarea unei initiative legislative; f)
formelor care asigurd accesul la justitie (cererea de chemare
in judecata, apelul, contestatia in anulare, recursul) [ibidem,
pp. 78-92].

Un aspect important in educatia juridica il constituie
cunoasterea structurii unei legi sau propuneri legislative,
care include: a) expunerea de motive; b) textul propriu-zis
al legii. Aceasta structura corespunde functiei de baza a unei
legi care anticipeazad schimbarea calitativa a unei anumite
realitati sociale la un nivel de maxima generalitate. Expu-
nerea de motive concentreaza filozofia legii si anticipeaza
dinamica schimbarii necesara la nivelul raporturilor optime
dintre continuitate si discontinuitate. Textul legii defineste
,In termeni juridici, principiile si directiile principale ale
schimbarii, exprimate concis si precis, aplicabile in conditii
optime, in contextul sistemului de referinta.

Un exemplu in domeniul educatiei este cel al Legii
reformei invatamintului. Expunerea de motive concentreaza
filozofia/conceptia legii care evidentiaza: a) cauzele care
impun necesitatea schimbarii reformatoare (contradictiile
existente la nivelul sistemului de invatdmint); b) solutiile
necesare care vizeaza proiectarea: b-1) noilor finalitati
ale sistemului de invatamint; b-2) noii structuri de orga-
nizare a sistemului de invatamint; b-3) noului continut al
procesului de invatamint (plan de invatamint — programe
—manuale); ¢) modalitdtile de tranzitie, in timp pedagogic
optim, de la vechiul la noul sistem de invatamint. Textul
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legii precizeaza cu rigurozitate solutiile juridice adoptate
in acord cu expunerea de motive. Fixeaza in termeni juri-
dici: a) principiile legii reformei; b) finalitdtile educatiei:
b-1) idealul educatiei, care orienteaza valoric constructia
intregului sistem de Invatamint; b-2) scopurile generale ale
educatiei, care definesc directiile strategice de dezvoltare a
sistemului §i a procesului de invatamint in functie de care
sint precizate criteriile valorice de elaborare a structurii
de organizare a sistemului de invdtamint si de constructie
curriculara a planului de invatamint si a programelor
scolare/universitare; c) structura de organizare a sistemului
de invatamint pe niveluri si trepte de invatamint; d) struc-
tura de conducere manageriald a sistemului de invatamint;
e) resursele pedagogice ale sistemului si procesului de
invatamint: informationale, umane, didactico-materiale,
financiare; f) relatiile sistemului cu societatea; g) strategiile
de evaluare adoptate la nivelul sistemului si al procesului
de invatamint; g) masurile/solutiile care asigura tranzitia
de la vechiul la noul sistem de invatamint.

3) Metodologia de realizare a educatiei juridice

Valorifica la nivel scolar (formal) si extrascolar (non-
formal) metodologia specifica educatiei morale, bazata pe
metode verbale (conversatia, dezbaterea/moral-juridicd;
studiul de caz moral-juridic), metode actionale (exercitiul
moral-juridic, exemplul moral-juridic, aprobarea-dez-
aprobarea moral-juridica, metode de autoconducere a
personalitatii (autoobservarea moral-juridica, autodirijarea
moral-juridica, autoevaluarea moral-juridica etc. [2, pp.
209, 210]. Aceste metode de educatie moral-juridica sint
aplicabile in functie de specificul formei de organizare
a activitatii de tip: a) formal: a-1) ore de dirigentie; a-2)
activitati didactice realizate indeosebi prin unele discipline
de invatamint: cultura/educatie civicad, filozofie, sociolo-
gie, economie, istorie; b) nonformal (cercuri de dezbateri
moral-juridice etc.).

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Apostol P. Norma etica si activitate normata.
Bucuresti: Editura Stiintifica, 1968.

2. Cristea S. Fundamentele pedagogiei. lasi: Polirom,
2010.

3. Del Vecchio G. Lectii de filozofie juridica. Bucuresti:
Europa Nova, 1993.

4. Dutu M. Criza studiului dreptului si nevo-
ia invatamintului trans-sistemic. in: Tribuna
Invatamintului, 23-29.03, 2015, pp. 1, 10.

5. Education civique. Paris: Bordas, 1989.

6. Balan E., Chiritescu D. Educatie pentru democratie.
Bucuresti: Asociatia ProDemocratia, 2009.

7. Plano J. C., Riggs R. E., Robin H. S. Dictionar de
analiza politicd. Bucuresti: Ecce Homo, 1993.

Asteptam articolele Dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca S pagini, la 1,5 rinduri. Redactia nu recenzeaza si nu restituie ma-
terialele nepublicate. Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.

Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.

EDUCATIA JURIDICA
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Numeroasele emotii pe care le transmite cartea Elenei
Ungureanu Dincolo de text: hypertextul (Chisindu, Ed. Arc,
2014, 280 p.) sint legate mai degraba de starea de gratitudine
pe care o poti trdi atunci cind faptele sint pe cit de novatoare,
pe atit de relevante si de firesti, cind constientizezi, cu toata
faptura, cd modificarile majore pe care le suportd textul
constituie un proces inevitabil, ba chiar necesar si oportun,
cind volens-nolens, de la sine, esti coparticipant la procesul
de schimbare de paradigma a lecturii si scriiturii prin interme-
diul suportului tehnologic ce mediazd comunicarea virtuala
din care faci parte, de care te-ai atasat si care ofera un confort
cu totul special, deocamdata insuficient explicabil.

Originalitatea cartii derivd din punctele de vedere
avansate versus mutatiile ce se produc in textul secolului al
XXl-lea, din actualitatea temei propuse spre discutie si, in
acest sens, din necesitatea reiterarii fenomenului literar spre
doua concepte definitorii: intertext si hypertext, din puterea
de convingere despre multiplele posibilitati si libertdti de
interpretare a textului care se afiseaza si se completeaza
progresiv in spatiul online. Principalul merit al autoarei este
acela de a fi realizat, in spatiul autohton, o sintezd ampla
asupra fenomenului ,postmodernitate cu/prin hypertextu-
alitate’] precum si de a fi promovat o neoterminologie
necesard stiintelor umaniste conectate cu tehnologia
informatiei.

Cele trei capitole includ o analiza a triadei conceptuale
text - intertext — hypertext din perspectiva relatiei dintre
conceptele stiintei literare si cele ale tehnologiilor
informationale in altoirea unui nou tip de comunicare,
ultramodernd, interactiva, nonlineard, multimediatizat3,
fluida, anonima, necesara ca aerul, aspecte ce constituie un
bun preludiu de redefinire a omului ca emitator intr-un canal
virtual de emisie a informatiilor.

Cuvintul inainte sau ANTETEXTUL releva importanta
spatiului digital in comunicarea actuala, precum si multi-
plele posibilitati ale internautilor de a lega textele lor
individuale de textele tuturor vorbitorilor de pe net, fiind
astfel coparticipanti la crearea pdienjenisului virtual,
invizibil, a tesdturii hypermoderne — hypertextul - idee
reluatd si argumentata in cele trei capitole ale cartii cu
discernamint si exemple volubile, ce imprima comunicarii
capacitatea de consistenta si alteritate. Acest fenomen
atrage in studiu concepte ale unei noi discipline umanio-
arele digitale (engl. digital humanities) — hypertextul, hyper-
linkul, nonlinearitatea, lichiditatea, granularitatea etc.,
sugerind importanta Internetului si a tehnologiilor
informationale ca eventuald posibilitate de reanimare,

Dincolo de text:
hypertextul

de Elena Ungureanu

memorare, interpretare si reiterare a textului, dar si
certificind viziunea celor mai importanti teoreticieni atit ai
stiintelor exacte, cit si ai celor umaniste: T. Nelson, D. Engel-
bart, T. Berners-Lee, R. Bartes, U. Eco, E. Coseriu etc.

Elena Ungureanu realizeazd o lucrare cu caracter
interdisciplinar in care textul, pdrdsind domeniul limbii ca
sistem de semne, intrd in universul limbii ca instrument de
comunicare, porneste din Galaxia Gutenberg, trece abil din
dimensiunea literara in cea lingvistica si invers, transcende
in/din textul Bibliei, model elocvent de intertext si hypertext
cu ,linkuri’, prinde gustul calatoriei in istoria artelor, picturii,
sculpturii, reliefind noi perspective de afirmare a imagis-
mului poetic, se surprinde intr-o pinzd geografica global3,
insotitd de notiuni ale fizicii neindestulédtor studiate, racor-
date la timpul si spatiul cosmic, intrd in zona de confort a
formatului digital, comutat multidimensional, capéta o stare
de beatitudine exprimata prin emoticoane, accede spre
linkuri si informatii voalate transformindu-se in hypertext -
metafora transspatiala care modifica perceptia lumii prin
intermediul textului/discursului inregistrat, transformat fin
memorie digitala a umanitatii.

Cartea aduce cu ea prospetimea unei cunoasteri rivnite,
curioase, a unui studiu de generatie noua, realizat in chiar
interiorul unui spatiu hypertextual existent — un fel de gol
plin de sens, cel pe care, probabil, Nichita Stanescu il anticipa
in Necuvintele, Lucian Blaga avea de gind sa-| defineasca in
Trilogia cosmologicd, iar Umberto Eco il releva in Opera
aperta prin asocierea scriiturii cu labirintul lui Dedal si cu
ideea de indeterminare, idee reluatd si reinterpretata fin
finalul cartii prin imaginea Turnului Babel, care sugereaza
perpetuarea prin cdutarea limbii perfecte, care, de altfel, ar
putea fi limba virtuald, ori poate prin cdutarea timpului
pierdut, care ar putea fi timpul virtual, pentru a interoga si
defini existenta textuala a omului.

In concluzie, e de mentionat ci prin recenta carte Elena
Ungureanu a reusit sa realizeze un migdlos, complex si
original studiu in problema mutatiilor paradigmatice ale
textului postmodern, actual, cu intuirea unor posibile
transgresiuni ale textului din lumea realitatii perceptibile
intr-o eventuala cyberlume, in care semnificatiile hypertex-
tului, denumit si text al generatiei Y, incd urmeazd a fi
constientizate (precum sint utilizate) de catre homo virtualis.

Elena ZMEU,
grad didactic|,
Liceul Teoretic Hirbovat, Anenii Noi
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