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Viitorul educatiei - sub semnul dubitatiei,

al constructiei, al sperantei

Chiar daca textul de fata este scris in plina pandemie, iar educatia
este supusa la numeroase probe (unele obisnuite, altele
neasteptate), credem ca dincolo de circumstantele ivite ...

Vectorial si tranzient in educatie

Stiinta educatiei, in cazul utilizarii unor modele educationale
axiomatice, respinge uneori anumite elemente care contravin
coerentei modelului respectiv, inducand o ,fortare” ...

—

Glosarul ca piesa de portofoliu: tehnici de completare

Ca prima treapta a informarii, cunoasterea presupune stocarea/
depozitarea si evocarea din memorie a faptelor particulare si
generale, a metodelor, modelelor, structurilor sau categoriilor. ...
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Formarea competentelor parentale pentru

eficientizarea educatiei economice familiale

In ultimele decenii, cunostintele si competentele parentale
evolueaza sub influenta educatiei permanente/invatarii pe parcursul
vietii, a democratizarii societatii si a transformarii ei ...

Perspectivele educatiei

Perspectivele educatiei, determinate social si pedagogic, sunt
analizate, in mod special, la nivel conceptual, de stiintele
pedagogice fundamentale ...
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Materiale didactice distributive

In perioada iunie 2018-decembrie 2020, C.E. PRO DIDACTICA
a implementat proiectul Promovarea si dezvoltarea educatiei
interculturale (EIC) in formarea initiald a cadrelor didactice, cu
sprijinul financiar al Fundatiei pentru copii Pestalozzi din Elvetia.

Initiativa a abordat problemele cu care se confrunta studentji,
viitori profesori, dar si pe cele de management al claselor
multiculturale, cu elevi care provin din diferite regiuni culturale,
geografice si lingvistice, inclusiv de didactica particulara a
subiectelor cu tematica multi-, interculturald, din 3 institutii-partenere —
Universitatea de Stat din Moldova, Universitatea de Stat Alecu Russo
din Baltj si Universitatea de Stat din Comrat.

Scopul proiectului a constat in imbunatatirea cunostintelor si

Tt Ak abilitatilor profesionale de EIC la viitoarele cadre didactice, in vederea

oW
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sprijinirii dezvoltarii competentelor interculturale ale copiilor si
tinerilor, iar obiectivele specifice au inclus elaborarea unui set
curricular de EIC in formarea initiald a cadrelor didactice si dezvoltarea
competentelor profesionale de EIC ale cadrelor didactice universitare.

Printre beneficiari ai proiectului se numara: cadre didactice
universitare, manageri universitari, studenti viitori profesori din
3 universitatj, inclusiv de la 3 facultati de pedagogie, filologie si
istorie/educatie civica, elevi si copii din sistemul de educatie
timpurie.

Printre cele mai importante activitati si rezultate ale proiectului,
mentionam:

e organizarea si desfasurarea unui program complex de formare
a cadrelor didactice universitare privind EIC;

e elaborarea a 3 curricula universitare EIC si a 3 ghiduri
metodologice aferente, cu implicarea a 30 de cadre didactice,
recenzate de experti nationali si din strainatate, editate in
limbile roman3, rusa si engleza si plasate pe site-urile
universitatilor, dar si pe site-ul http://prodidactica.md/biblioteca-
pro-didactica-on-line/ si subsite-ul https://eic.prodidactica.md/;

e dotarea si inaugurarea a 3 centre de resurse didactice pentru
EIC in cele 3 universitati-partenere;

e desfasurarea de multiple activitati de promovare a EIC in
mediul universitar si preuniversitar, inclusiv prin intermediul
subsite-ului proiectului https://eic.prodidactica.md/ si al
retelelor sociale, al unor mese rotunde, ateliere, prin publicarea
a peste 10 articole cu caracter stiintific si metodic in revistele
de profil etc.

Impactul proiectului se manifesta prin valorificarea
competentei interculturale in planul universitar de invatamant si, in
perspectiva, pe termen lung, prin cresterea nivelului de toleranta si
non-discriminare in randul copiilor si tinerilor, care reprezinta
diferite grupuri etnice, religioase, lingvistice.
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QUO VADIS

Viitorul educatiei - sub
semnul dubitatiei,

al constructiei,

al sperantei

CZU 37.015 | doi.org/10.5281/zenodo.4384690
Constantin CUCOS

Rezumat: Articolul prefigureaza aspecte ale viitorului
dr., prof. univ., Universitatea Alexandru Ioan Cuza

e educatiei, pe urmatoarele doud-trei decenii, care va trebui
in Iasi

sd fie permisiv §i interogativ in raport cu unele constante
inovatoare, precum §i cu o serie de ,,lectii” invatate cu prilejul experientei educatiei cauzate de intervalul pandemic.
Cuvinte-cheie: viitor, online, autoinvdtare, autoreglare, deschidere.

Abstract: The article foreshadows aspects of the future of education over the next two to three decades, which will have to be
permissive and interrogative in relation to some innovative constants, such as a series of “lessons” learned from the experience
generated by the pandemic period.

Keywords: future, online, self-learning, self-regulation, openness.

Chiar daca textul de fata este scris in plind pandemie, iar educatia este supusa la numeroase probe (unele
obignuite, altele neasteptate), credem ca dincolo de circumstantele ivite, care vor avea influenta lor, procesele de
formare se vor calibra, pe mai departe, In raport cu exigente consacrate (de reformare, inovare, re-echilibrare),
ce se impun in mod continuu, cu determinare si responsabilizare. Politicile publice in materie de educatie se pot
regandi si perfecta, avand in vedere neimpliniri sau teluri explicitate inainte de pandemie, care a devenit, intr-un
fel, si o ,,hartie de turnesol” a unor ,,defecte” de profunzime, camuflate, chiar necunoscute.

Educatia este un demers finalist, or, acest caracter presupune, in mod obligatoriu, previziune, construire de
viitori posibili, vizare explicita a perspectivei. Educatia nu numai ca trebuie croita in acord cu acest orizont dezi-
derativ, dar trebuie sa si produca sau s construiasca tinte viitoare. Viitorul nu vine de la sine, ci trebuie pregatit,
desenat, provocat. Sunt mai multe niveluri de ,,proiectare” a viitorului educatiei: nivelul strict conceptual, ,,de
laborator”, croit 1n sfera cercetarii de profil — edificatd in universitati sau institutele de cercetare educationala,
pe baza unor demersuri stiintifice, empirice si metodologii specifice; nivelul macro-decizional, la nivelul minis-
terului, printr-o filtrare ideologica, decelare si formalizare legislativa (bine ar fi sa treaca si prin filtrul tehnic al
expertilor); nivelul decizional intermediar, ce operationalizeaza proiectul adoptat din punct de vedere procedural,
organizatoric (inspectorate, institutii scolare de baza); nivelul actional propriu-zis de derulare a activitatilor de
formare la nivelul proceselor didactice prin intermediul factorilor implicati (profesori, educabili, parinti etc.).
Toate aceste niveluri de producere a schimbarilor se afla intr-o corelare si interdeterminare dinamica, ca initiativa
si pondere, si se vor replia permanent 1n raport cu realitati educationale sau socioculturale date. Pana la urma,
toti actorii implicati isi au rolul lor, unii dintre acestia potentand sau suplinind carente implicative, blocaje sau
deraieri ale altora.
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Viitorul educatiei, pe urmatoarele doua-trei decenii,
va trebui sa fie permisiv si interogativ atat in raport cu
unele constante inovative, cunoscute, dar nu si practi-
cate suficient, precum si cu o serie de ,,lectii” invatate
cu prilejul experientei educatiei cauzate de intervalul
pandemic.

Printre orizonturile dezirabile, ce tin de constant si
permanent, am aminti:

* Reconsiderare a ponderii formarii pentru accesarea
instrumentelor culturale de baza ce conditioneaza
formarea si autoformarea viitoare (alfabetizare func-
tionald, alfabetizare digitala, autonomizare receptiva,
spirit dubitativ etc.);

* Realizarea unui partaj echilibrat, dinamic, vizionar
intre educatia pentru valorile identitare, proprii si
cele ale comunitatii mai largi, ce exced grupul de
referintd (nationale, europene, universale etc.);
structurarea unor ocazii de cunoastere a unor valori
locale in corelatie, schimb, comparare cu cele ce
tin de alte tipuri de valori (elevii afld in scoala
elemente de geografie, istorie, culturd nationala,
internationald etc., dar nu au ocazia sa afle ce este
in localitatea sau regiunea in care locuiesc in mod
concret);

* Denivelare, flexibilizare, multiplicitate curriculard in
raport cu nevoi si posibilitati diferite ale publicului
scolar prin multiplicarea unor piste de alegere per-
sonalizatd, individualizata;

» Evaluare formativa diferentiata, care sa motiveze si sa
responsabilizeze elevul; concretizarea unui principiu
insuficient respectat: scopul actului evaluativ este de
a activa, motiva, viza sau declanga reusite viitoare,
si nu de a sanctiona nerealizari, esecuri etc.;

» Formarea in perspectiva deprinderii de autoinvatare si
a educatiei pe tot parcursul vietii; instrumentalizarea
elevilor cu proceduri, mobiluri, capacitati de a invata
responsabil, independent, de unul singur;

» Edificarea unor competente de raportare critica,
euristica la situatii deschise, posibile; gestionarea
situatiilor impredictibile, neasteptate, accidentale;

* Cresterea ponderii unor continuturi sau activitagi
in directia antrendrii competentelor socioemoti-
onale, de cunoastere sau gestionare a propriilor
moduri de raportare la o realitate din ce in ce mai
complexa;

+ Invitarea si experimentarea pluralitatii valorice
printr-o raportare convenabila, pozitiva, sporitoare
la multiplicitatea si diversitatea culturala; deschidere
si respect reciproc, prin empatie si comprehensiune
respectoasa fata de alte moduri de raportare la rea-
litate — fara pre-valorizari, etichetari, discriminari
nefondate etc.;

* Cresterea ponderii mentoratului, meditatiilor, con-
sultatiilor institutionalizate, oferite de scoli, prin

profesori sau alte tipuri de competente;

* Unificare mai mare, din punct de vedere adminis-
trativ, de proceduri, de politici educative, la nivel
european, simultan cu pastrarea unei autonomii
functionale la nivel de curriculum, strategii organi-
zatorice, didactice;

» Descentralizare si subsidiaritate decizionala in raport
cu competente si responsabilitdti demonstrate sau
validate de catre actorii de la nivel intermediar sau
de la nivelul institutiilor educative de bazi; crearea
unei autonomii mai largi privind intrarea in sistem
si fixarea profesorilor pe post, formarea continua a
profesorilor la nivelul institutiei de baza, identificarea
si utilizarea resurselor materiale, financiare etc.;

* Revizuirea sistemului de dezvoltare in cariera si
avans statutar prin modalitati mai flexibile, etapi-
zate, naturale, care sa vizeze mai ales competentele
practice ale corpului profesoral; regandirea actua-
lelor examene pentru obtinerea gradelor didactice
printr-o regandire a proportiei dintre acumularile
teoretice si realizarile practice;

» Statuarea unor continuitati, firesti si necesare din
punct de vedere tehnic, in ceea ce priveste imple-
mentarea unor schimbari; viitorul vine cand te ,,tii”
de el — prin consecventa, etapizare, continuitate;
atunci cand apar rupturile, reformarile, dupa criterii
personaliste sau partinice, nimic nu se poate cladi;
e nevoie de un proiect consensual, temeinic, valid,
asumat pe perioade mai mari de timp la nivel nati-
onal, institutional;

» Externalizarea (secvential, certificata, contractuald)
aunor rute ale formarii, mai ales in zona profesiona-
lizarii, catre entitati, beneficiari, angajatori interesati
de anumite specializari, meserii;

* Introducerea, decelarea, validarea unor proceduri
de certificare a unor ocazii/rute de formare infor-
mald, semi/formald, in contexte de pregatire de
tip ucenicie, Invatare experientiald, formare prin
actiune.

Viitorul educatiei va fi determinat si de experien-
tele la care au fost supuse sistemele de invatamant din
timpul ultimului an. Actuala pandemie, pentru educatie,
dincolo de greutatile si perturbarile produse, poate fi un
prilej de ,trezire”, de aducere la realitate, de revelare,
de convertire a actualei crize in oportunitatea de a ca-
libra invatamantul, ca sistem si ca proces, In consens
cu o serie de repere sau valori pertinente — de multe ori
clamate, dar si de mai multe ori uitate, neglijate, perver-
tite. Accentuarea derularii online a educatiei va aduce
in atentie, printre altele, solutionarea a cel putin doud
probleme: suplinirea nevoii de contact si socializare
si sprijinul, consilierea elevilor de catre profesori in
probleme ce exced competentele de a preda o anumita
disciplina.
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Care ar fi ,,lectiile”, mai mult sau mai putin expli-

cite, din care am putea invata, indiferent de niveluri,
roluri, responsabilitati, din experienta online a ultime-
lor luni de exercitare a educatiei?

Supunem atentiei o serie de coordonate, lista ra-

manand, desigur, deschisa:

1.

Statuarea si garantarea unei deschideri, flexibilizari
sau autoreglari a intregului sistem de invatamant
in raport cu dinamici imprevizibile ale lumii in
care traim; un sistem de invatamant — ca structura,
functionalitate, resurse, competente, exercitiu pre-
vizional etc. — trebuie sa fie acomodabil, adaptabil,
flexibil, fiind pregatit pentru orice evolutie de nivel
macro/extra ce excede propria sa responsabilitate
sau functionalitate (cataclisme naturale, sociale,
medicale etc.); un sistem de educatie trebuie sa isi
asume un ,,coeficient realist de vulnerabilitate”,
sd 1si conserve, permanent, alternative sau linii de
mentinere si exercitare a functiilor specifice si in
cele mai neasteptate sau sumbre scenarii (sociale,
istorice, naturale etc.);

Valorificarea, integrarea si ,,pedagogizarea” noilor
descoperiri in materie de comunicare si informare
la nivelul practicilor formative; din perspectiva
procedural-instrumentald, procesul educativ se cere
a fi mai atent §i mai ,,interesat” in raport cu imple-
mentarea noilor achizitii din campul tehnologiilor
in teritoriul specific (mai ales, fatd de inovatiile care
vizeaza comunicarea); orice descoperire sau insti-
tuire tehnoculturald, in decursul istoriei (tiparul,
muzeul, radio-televiziunea, Internetul etc.), a avut
si implicatii educationale; prima intrebare care ar
putea fi pusa, cand apare ceva nou in acest dome-
niu, ar fi: in ce masurd putem exploata noul mijloc
tehnic si din punct de vedere didactic, instructiv,
formativ (desigur, prin adecvari subsecvente si
prin ,,imblanzirea” cadrajului tehnic in raport cu
obiectivele, posibilitatile si nevoile formarii per-
soanei)?;

Regandirea curriculumului scolar si a corespon-
dentelor lui concrete (planuri de invatamant,
programe, manuale, auxiliare didactice etc.) si in
raport cu oportunitatile de generare si transfer ale
unor continuturi virtuale, digitale, ce pun accentul
pe activism, implicare §i autoinvatare etc.; desigur,
digitalul poate veni cu unele constrangeri — daca
avem 1n vedere aspectul relational —, dar si cu
multe oportunitati ce trebuie valorificate; pe viitor,
e de asteptat ca anumite secvente ale programelor
scolare (teme sau activitati preconizate) sa fie
proiectate, inca din start, In perspectiva invatarii
online;

Racordarea secventiala, progresiva — inteligent si
inspirat — a culturii oferite de scoald si la cea dis-

ponibilizata virtual; cyber-cultura poate deveni un
referential al invatarii prin integrari, valorificari si
semnificari didactice eficiente, profitabile; spatiul
virtual poate adaposti un vast material ce poate
deveni relevant si din punct de vedere didactic,
daca este aureolat/integrat din perspectiva unor
obiective de invatare; curriculumul scolar poate
cuprinde si secvente deschise, chiar indeterminate,
ce se propaga in spatiul virtual (de altfel, tot mai
multe structuri culturale clasice 1si construiesc ,,du-
bletele” lor virtuale: cartea digitala, muzeul virtual,
conferinta online, scoala la distanta, universitatea
deschisa etc.);

Gasirea unor solutii tehnice si didactice de supli-
nire sau atenuare a carentei de empatie, contact si
socializare purtate de cadrele informatice utilizate
in formare; ,,umanizarea” si ,,spiritualizarea” ar-
tefactelor comunicationale cu scop formativ, prin
,haturalizarea” relationald a mediului virtual, prin
diminuarea distantei psihosociale dintre protago-
nistii antrenati in activitatea educationala;
Decelarea unui partaj nou dintre educatia in pre-
zentd si cea online, inclusiv prin delocalizare si
asincronie (cea din sala de clasd ramanand pre-
ponderenta), prin degajarea de timpi suplimentari
pentru activitati cu caracter didactic si trecerea in
online a unor activitati peri-didactice, de rezol-
vare a unor teme, de lucru in grupuri virtuale, de
realizare de proiecte, de Invatare suplimentare, de
consiliere si sprijin psihologic, pentru consultatii
si meditatii, pentru rutine cu caracter administrativ,
pentru comunicarea cu parintii etc.

Actualizarea si adaptarea esafodajului evaluativ sau
a unor componente ale acestuia (testari, examene,
concursuri etc.) si in raport cu conditiile unei situatii
de Invatare la distanta (prin regandirea intregului
sistem de evaluare, a procedurilor, instrumentelor
administrate, sarcinilor/cerintelor preconizate etc.);
docimologia, ca subdomeniu al pedagogiei, trebuie
sd ia 1n calcul si formule sau situatii de examinare
,.in absenta”, ,,asincronice”, ,,la distanta”;
Pregatirea profesorilor, atat in stadiul initial, dar si pe
parcursul dezvoltarii profesionale, trebuie sa vizeze
si formarea unor competente de identificare si uzanta
pedagogica a mediului virtual i pentru a valorifica,
in practica didactica din scoald sau extra-scoala, a
oportunitatilor sau valentelor purtate de noile tehno-
logii; am propune ca didactica disciplinelor scolare
sa cuprinda teme/secvente explicite privind predarea
prin utilizarea TIC, exercitii de transpozitii didactice
dinspre clasic catre online, exemple de interactivitate
virtuala, modalitati de asigurare a feedback-ului si
de evaluare online etc.;

9. Prezervarea si afirmarea autonomiei, demnitatii,
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importantei exercitarii profesiunii didactice prin
parghii normative, materiale, simbolice, deontolo-
gice aferente; profesiunea didacticd, acoperita de
competente verificabile, validate ca atare, trebuie
apreciata si recompensata; mul{i actori (parinti,
elevi, studenti etc.) si-au putut da seama, prin par-
curgerea/depasirea acestei etape, cat de complexa
si dificild e prestatia didactica;

10.Responsabilizarea, sustinerea si oferirea de suport
material si educational pentru actori mai putin
evidenti/recunoscuti in exercitiul formativ: elevi/
studenti, parinti, exponenti ai comunitatii locale,
asociatii suportiv-implicative, entitdti nonguver-
namentale etc.; acesti factori ,,secunzi” pot deveni
de prima linie si importantd, in ceea ce priveste
completarea si continuarea educatiei, atat in con-
ditii normale, dar si speciale, de limita; o ,,scoala
a parintilor” nu este deloc desueta, structurile aso-
ciative pot prelua sarcini ale unor entitati statale
debusolate, iar reprezentantii comunitatilor locale
nu trebuie sa se derobeze de responsabilitatile lor
cultural-educationale etc.;

11.Instituirea si propagarea unui optimism educatio-
nal, mai ales in situatii de criza, demonstrat prin
principalii actori — profesori, manageri scolari, unii
decidenti — care au dovedit responsabilitate, crea-
tivitate, implicare, daruire, descoperire de solutii
rezolutive pentru continuarea si finalizarea unor
parcursuri educationale, inclusiv prin examinare,
validare, certificare;

12.Garantarea si instituirea culturii competentei la
toate nivelurile — de la ministrul educatiei, al in-
spectorului scolar, pana la nivelul directorului de
scoald, al profesorului; increderea este o importanta
dimensiune ce rezolva — managerial, practic, psiho-
logic — multe probleme; din momentul in care un
decident important spune astazi una si maine alta,
lucrurile pot scapa de sub control etc.;

13.Evitarea sau diminuarea inegalitatilor, pornind de
la accesul la tehnologii; exista riscul ca inegalita-
tile datorate interventiilor educative ale mediului
proxim sa se adanceascad; cine are deja, i se va da,
cine nu are (conditii tehnice etc.), va ramane si mai
mult in urma;

14.Revizuirea teoriilor psihopedagogice despre Invata-
re, forme si strategii de instruire, despre construirea
cunoagterii, despre receptarea si interiorizarea
valorilor; actuala pandemie a demonstrat ca nu tot
arsenalul teoretic stiut a facut fata sau s-a nimerit
cu complexitatea noii realitati; o astfel de chestiune
ramane o provocare pentru cercetarea fundamentala
si aplicata din domeniul stiintelor educatiei.

Dar viitorul mai cuprinde si aspecte impredicti-
bile, neprevazute, neanticipate. E bine sa lasam loc
si pentru indeterminat, nestiut, miracol. Poate ca si
in asta constd frumusetea existentiald, descoperirea,
mersul nostru inainte. Nu aduce anul ce aduce ceasul.
O predictibilitate absoluta, mecanica ne-ar transforma
in ne-oameni, iar lumea ar deveni o inginerie planifica-
td, o masinarie monotona, plata. Nu toate previziunile
se Indeplinesc si nu toate sunt benefice. Sa nu uitim
ca oracolul din Delfi a prevazut sau indus si lucruri
neconforme cu mersul firesc al lumii. Nu de astfel de
»predictori” avem nevoie. Educatia ar avea ca sarcina
si pregatirea noastra pentru a asuma sfidari si experi-
ente inedite, neprefigurate, surprinzatoare. Nu tot ce
se iveste pe neveste este de repudiat. Continuitatea
cronologica — individuald, umana — se intampla si
datoritd permanentizarii, adancimii, insondabilului
unor fete necunoscute aduse de viitor.
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Rezumat: In articol sunt expuse generalizat unele idei

esentiale ce vizeazad perspectivele educatiei, incercandu-se un

raspuns la intrebarea spre ce trebuie sd ne orientam pentru a

vorbi despre o educatie conforma schimbarilor vertiginoase

Tatiana CALLO  g,cipeconomice si culturale, care transformd imaginea lumii

cu care eram deja obignuifi: ideea non-surpriza de cosmoder-

GiEo 1ElDo; PEEE Emiv., AgEntia NRtiemald cl@ Asigurare nism, principiul meritologic, elitopedagogia ca valoare, noua
a Calitdtii in Educatie si Cercetare

personizare, nanoeducatia ca vector universal. Totodatd, se
lasa loc pentru meditatii si actiuni concrete nu doar din partea organelor responsabile, ci, mai ales, din partea elitei pedagogice,
care poate raspunde adecvat solicitarilor noii epoci. Este un proces complicat si de lunga durata, dar aceasta nu inseamnd ca
nu trebuie sa ne ocupam de el incepdnd deja cu ziua de azi.

Cuvinte-cheie: cosmodernism, culturd comund, merit, meritocratie, meritologie, dotare, inteligentd, efort, educatie elitara,
personizare, mentalitate de crestere, nanoeducatie.

Abstract: The article presents, in a general manner, a number of crucial ideas regarding the perspectives of education, attempting
to answer the question of what should we focus on in order to speak about an education in line with the fast socio-economic and
cultural changes that transform the image of the world to which we were accustomed: the non-surprising idea of cosmodernism, the
meritological principle, elitopedagogy as a value, the new personalisation, nano-education as a universal vector. At the same time,
there is space for meditations and specific actions not only from relevant bodies, but especially from the pedagogical elite, which
can respond adequately to the demands of the new era. This is an intricate and lengthy process, but it does not mean that we do not
have to deal with it today.

Keywords: cosmodernism, common culture, merit, meritocracy, meritology, endowment, intelligence, effort, elite education,
personalisation, growth mentality, nano-education.

Stiinta educatiei, in cazul utilizarii unor modele educationale axiomatice, respinge uneori anumite elemente care
contravin coerentei modelului respectiv, inducand o ,,fortare” a adecvarii fenomenului la teorie si nu invers. Aceasta
situatie apare din grija mereu argumentatd de a nu derapa de la real, de a delimita cat mai bine obiectul analizei, de a fi
cat mai aproape de fenomenul educational. De aceea, credem c4, la ora actuala, unul din elementele cele mai importante
de care trebuie sa tinem cont la elaborarea modelelor educationale este perspectiva fenomenului educational.

Daci filosofia este painea, limba si aerul stiintei, atunci educatia este painea, limba si aerul cunoasterii. in lume
existd un ,,arbore al cunoasterii”, care reprezinta, ca atare, o forma meditativa cu semnificatie virtuala, asemanatoare
cu reteaua meridianelor si paralelelor de numeroase si complexe dimensiuni universale.

Pentru a putea desemna vectorii sau unele perspective ale educatiei, consideram necesar sa ne axam pe cele mai
actuale conceptii ce influenteaza, intr-un fel sau altul, educatia. In tentativa de a evidentia o esentd a fenomenului
educational pornind de la aceste idei, trebuie sa facem o precizare fundamentala si anume aceea ca, integrand unei
viziuni personale furnizarile respective, incercam sa schitdm anumite linii de posibile conduite, pentru a recupera
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complexitatea ce se intrezareste in viitorul educatiei.

1. Ideea non-surprizi de cosmodernism. In acest
context, trebuie sa mentionam ca, in 2011, cercetatorul
Cristian Moraru din Carolina de Nord formuleaza una
dintre cele mai actuale conceptii sociologice, cea a
cosmodernismului (cosmodernity), dar nu atat in sensul
astrologic al cuvantului, cat in sensul unui proces de
ordonare si infrumusetare a lumii. Cosmodernismul uti-
lizeaza un limbaj ce descrie cultura actuala si presupune
o0 sinteza unica a stiintei, culturii, religiei si societatii.
Ideea promovata este aceea ca oamenii vor deveni
participanti activi ai unei culturi comune. Este calea
spre o noud solidaritate a oamenilor. Imperativul etic
al cosmodernismului este unitatea. Cosmodernismul se
axeaza pe un fenomen care indicd o schimbare a lumii ca
atare — perceperea individului intr-o realitate care deja
nu-i mai este prin nimic straina [6, p. 46-48].

Lumea, avand un caracter de fenomen cultural, uni-
versal, nu mai este 0 amenintare pentru om, iar cultura,
relevanta pentru fiecare subiect, reduce granitele dintre
oameni, adica dintre ,,noi”, facand lumea unica. Omul
incepe sa se simta acasa oriunde in lume, deoarece
primeste pentru aceasta un instrumentar anume: limba,
cultura comuna si posibilitatea de ,,a aluneca” liber pe
planetda. Omul primeste sentimentul libertatii. Astfel,
cosmodernismul reflecta o globalizare multiaspectuala,
o situatie in care culturile regiunilor lumii fac schimb de
texte si de idei (sau meme) n afara structurii centrului.
lar una din caracteristicile de baza ale cosmodernismului
este netovizarea, legata de Internet, ca asigurator tehnic.
Pentru fiecare om, realitatea inceteaza sa mai fie straina,
devine a lui, deoarece el poate s o includa nu doar in
campul sau cultural, dar si sa o restituie lumii in general
[Apud 6, p. 54].

2. Principiul meritologic in educatie. In contextul
acestor schimbari In perceperea sociologica a lumii, gene-
rata de teoria functionalismului structural a lui T.Parsons,
se dezvolta conceptia meritocratismului, ca una care are
ca scop invingerea birocratiei si dezvoltarea talentelor.
Acest principiul a fost implementat in Singapore, China,
SUA, Coreea si alte tari ale lumii, care, ulterior, s-au dez-
voltat vertiginos atat economic, cat si socio-cultural.

Inca Platon opta pentru puterea elitei spirituale, deoa-
rece anume ea intelege legile principale ale constructiei
lumii, criteriile adevarului, normele moral-spirituale. Or,
meritocratia societatii postindustriale este motivata de
necesitati posteconomice in acumularea de cunostinte si in
autorealizare, avand suprematie asupra celor materiale.

Meritologia, ca notiune educationala, vine din la-
tina: meritus — merit si logos — idee, cuvant, notiune.
Meritologia este o teorie a meritului, un cuvant despre
merit. Evident, meritologia deriva de la meritocratie
(merit plus putere — gr. kratos), autorul notiunii de
meritocratie fiind 1. Young, care considera ca progresul

social depinde de imbinarea puterii cu intelectul. Dez-
voltarea societatii depinde de folosirea potentialului si
a capacitatilor individului. De aceea, el vedea destinatia
meritocratiei in intelectualizarea capacitatilor naturale
ale personalitatii. Dar nu numai talentul, predispozitia,
capacitatile determina pozifia sociald 1nalta a individu-
lui, ci, mai ales, sansa de a-si demonstra posibilitatile.
Discursul meritologic, astfel, pune accentul pe talentul
mintal: a da meritul eminentilor. Ideea meritologiei vine
din afirmatia ca omul se face singur pe el.

in felul acesta, meritologia are drept sarcini de a
aduce sistemul educational in corespundere cu cerintele
concurentei internationale. Exista un ideal socio-cultural
la care trebuie sa tinda, in dezvoltarea sa, iInvatamantul
contemporan din Republica Moldova. Invitimantul
meritologic permite de a Invinge inertia sistemului si de
a ajunge la performante efective. Egalitatea sanselor nu
presupune, in acest context, ridicarea pe scara sociala
a educatiei, cat, mai degraba, sansele egale ale tuturor
elevilor, indiferent de nivelul lor intelectual, sa-si dez-
volte capacitatile si talentul, capacitatile de a aprecia
profunzimea existentei umane, tot potentialul lor, pentru
a realiza plenitudinea vietii. Fiecare elev este un foarte
scump individ, nu pur si simplu un element functional
potential al societatii. invatimantul meritologic este un
invatamant certificat, care deschide calea spre obtinerca
unei profesii prestigioase [8, p. 63].

Meritologia presupune ca elevul sa-si castige un loc
in comunitatea elevilor si, ulterior, un loc in societate,
in profesie si in viata prin merit. Meritologia scolara si
meritocratia sociala sunt concepte corelate. Din perspec-
tiva teoriei meritocratice, care este in ascensiune la ora
actuala, clasamentele scolare reprezinta o prefigurare
a meritelor sociale. Este important sd cunoastem in ce
masurd meritologia scolara determina sau conditioneaza
meritocratia sociala si profesionald, care este raportul de
determinare dintre ele. Meritul este un cuvant frecvent
intalnit in limbajul multor persoane, din diverse medii.
Despre semnificatia meritului s-a scris si s-a vorbit nu
putin. Dupa diversele acceptiuni si interpretari care s-au
succedat de-a lungul timpului, se pare ca in prezent este
din ce In ce mai mult acceptata ideea potrivit careia me-
ritul, inclusiv meritul scolar, are urmatoarea structura:

v' dotare ereditard/capacitati;

v' inteligentd/desteptaciune;

v’ efort, munca;

v’ rezultate obtinute in mod onest, cinstit (efort

finalizat cu rezultat, cu victorie, cu reusita).

Meritul scolar este legitimat prin evaluare, proces
prin care sunt recunoscute si validate rezultatele elevilor.
Aceste rezultate se concretizeaza in note, medii, premii,
diplome, certificate (de diferite tipuri si pentru diferite
niveluri); recompense (materiale sau simbolice) etc. O
evaluare scolara corecta este conditia fundamentald a me-
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ritologiei. Evaluarile cotidiene, concursurile, examenele,
evaluarile nationale si cele comparative internationale
sunt forme de selectie care legitimeaza meritele scolare
ale elevilor. Evaluarea implica aproape in toate cazurile
judecati de valoare raportate la valori intelectuale si
morale. Ea exprima nu numai performante si capacitati
pure de tipul inteligentd, memorie, imaginatie, cunostin-
te, priceperi etc., ci si calitati de ordin moral, insusiri de
vointa §i caracter, cum sunt cele de seriozitate, vointa,
corectitudine, credinta etc. Pentru elev sunt importante
urmatoarele valori in procesul evaludrii: recunoasterea
efortului pe care l-a investit in pregatire, identificarea
pozitiei pe care o ocupa intr-o ierarhie, modalitatile prin
care rezultatele procesului evaluativ reflecta aspiratiile
lui etc.

Séa nu uitdm insa de impactul pe care exercitiul evalu-
ativ 1l are asupra realitétii, deoarece dispozitivul evaluativ
nu este inocent. De aceea, trebuie sa militam pentru o me-
ritologie corecta, In functie de ceea ce este sau poate sa de-
vina fiecare. Premisa este ca niciun om nu este ,,clasabil”
definitiv, fixat pentru totdeauna intr-un palier existential
care sd nu ingaduie un progres intr-o anumitd directie.
Nu trebuie profesatd o competitic generalizata, stearpa,
ciuna care sa prefigureze ceea ce are mai bun fiecare din
noi. Competitia trebuie convertita intr-o ocazie care sa
cultive i sa inmulteasca in fiecare dintre noi talentul cu
care a fost Inzestrat. Prin concurs se naste un context de
maximizare a unor predispozitii, a unor capitaluri genetice
si culturale ale elevilor [Apud 2, p. 13].

Scoala este un instrument al legitimarii culturale,
deoarece formeaza elevilor un anumit sistem de valori, a
unei loialitati de grup, asigura acceptarea de catre individ
a locului lui in ierarhia sociala. Sistemul educational
socializeaza individul, avand in fapt o dubla functie: el
socializeaza, dar si selecteaza, in acelasi rand. Toti elevii
»merg” pe doua coridoare: pe primul cei care intelectual
sunt mai dezvoltati, iar pe al doilea — restul. Acesta este
principiul meritologic in educatie, care se manifesta
indiferent de acceptarea sau neacceptarea lui de catre
actorii educatiei. Meritologia devine o noud valoare a
epocii. Consemnarea acestui principiu in educatie este
un proiect umanitar orientat spre imbunatatirea calitatii
personalitatii, formarea in om a vectorului creativitatii
constructive, care realizeaza prin actul creatiei noi valori
si potentialul sau spiritual [Apud 5, p. 264].

3. Elitopedagogia ca valoare. In aria acestor reflectii,
elitopedagogia poate fi o altd noua directie in stiintele
educatiei. Ea poate studia geneza formativa a personali-
tatii talentate, procesul autoeducatiei ei i a acelor sisteme
pedagogice care 1i permit sa-si descopere inceputul creativ
[5, p. 263]. Educatia elitard este un tip de educatie cali-
tativa superioara, avand un caracter deschis, incluzand
copiii cu un intelect inalt dezvoltat, din diverse clase so-
ciale. Spre deosebire de educatia elitara, educatia elitisti
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este pentru un cerc restrans, destinata pentru cei din familii
asigurate, social superioare, ca un sistem inchis.

Educatia sec. XXI trebuie sa aiba un caracter umani-
tar-cultural, elita cunostintelor devenind un hegemon al
societatilor informationale. Or, educatia de calitate conduce
la aparitia unei elite de calitate, e/ita insemnand aici cei care
creeazd noi valori. Elita scolara fiind, in acest sens, ceea
ce Insumeaza ce este cel mai valoros, cel mai bun. Elita nu
este un domeniu al privilegiului, dar o sfera a datoriei: elita
are mai multe datorii decat drepturi. Omul elitei este omul
stiintei, iar elevul elitei este elevul cunoasterii [8, p. 16].
Sarcina principald a principiului meritologic in educatie
este de a aduce sistemul educational in corespundere cu
concurenta internationald. Idealul societatii informationale
este de a merita pe dreptate (recunoastere profesionala,
pozitie sociala, stare materiala etc.), iar orientarea princi-
pala afirma ca este imposibil de a face o buna cariera fara
a avea o educatie buna. Acest fapt reflecta o neegalitate,
insa dreapta.

Educatia elitara este analogia unei calitati superioa-
re, care actioneaza asupra a tot ceea ce este cantitate si
determina prin superioritatea ei alte calitati. Din punct
de vedere dialectic, elita este o forma, al carei continut
este elitatea, iar vectorul de dezvoltare este calitatea.
Anume prin aceasta triada (forma, continut, dezvoltare)
elitologia Incearca sa descifreze codul unei personalitati
aparte. Elita este deci o superioritate in calitate, aceasta
este o calitate care are o influenta asupra cantitatii si
asupra altor calitati subsecvente (de nivel mai jos). Elita
detine primatul oriunde este concurenta si producerea
calitatii. Dar acest primat pozitional este efectul, nu
cauza calitatii [Apud 10, p. 49].

Elitatea este formata primar in copildrie. Tendinta
spre ce ¢ mai bun este pusa in om de la nastere. Elitatea
reflectd, pand la urma, cunostintele noastre ce ne dezvaluie
destoinicia. Misiunea elitei constd 1n a fi cu adevarat cea
mai buna si a-i face si pe ceilalti mai buni.

Orientarea educatiei in actualitate se bazeaza pe
sloganul ,,Scoli care gandesc si natiune care invata”.
Pentru a asigura acest lucru, este nevoie de reducerea
continutului materialului in programele de invatamant cu
mentinerea timpului pentru invatare, in vederea Insusirii
mai profunde si mai temeinice. Accentul trebuie pus pe
ideea ,,a studia mai putin, dar a Invata mai mult”. inva-
tarea trebuie sa fie constientd, sa furnizeze cunostinte si
competente utile pentru viata [7].

Daca elevul este destept (D), inteligent (I), creativ
(C) si depune un anumit efort (E), principiul DICE, el
trebuie si va primi tot ceea ce meritd. Acest elev trebuie
sd lucreze independent, permanent si sa se afle Intr-un
proces de concurenta, care ajutd dezvoltarea. Elevii
talentati, destepti, harnici merita aprecieri destoinice.
Cu cat elevii se ridica in ierarhia meritologiei, cu atat
ei colaboreaza activ cu elevi mai destepti, mai instruiti,
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mai interesati si, astfel, tind sa ajunga nivelul acestora.
Ei devin puternic motivati. Pentru a realiza principiul
meritologic 1n scoala, este nevoie ca elevii sd fie onesti,
meditativi, dar §i gata de criticd. Onestitatea la nivel
superior este garantul succesului meritologiei. Daca
toate realizarile sunt examinate la ,,lumina zilei”, se
formeaza o parere corectd in raport cu fiecare, dar daca
ceva se intampla cu ,,usile inchise”, nu putem sti ce se
intampla si aceasta dduneaza meritologiei.

Indispensabilitatea scolii astdzi este un fapt real, aceas-
ta fiind institutia care a valorificat si valorifica potentialul
si meritele personale ale elevilor, asumandu-gi acest rol,
pe care il indeplineste mai bine sau mai putin bine. in
mentalul omenirii este impregnatd ideea potrivit careia
viata fara scoala nu se poate. Aceasta a devenit cea mai
mare religie a omenirii. lar efectul de ,,prestigiu personal”’
al elevului si ,,prestigiu institutional” al scolii este din ce
in ce mai prezent in dezbateri, in analize, in documente
de politica si strategie educationala [Apud 4, p. 18].

4. Noua personizare. Meritologia este elita cunos-
tintelor, este standardul superior al calitatii, iar sec. XXI
mai este numit si secolul personizdrii, adica a ceea ce std
in fiecare din noi ca persoana, ceea ce este de nebiruit in
noi. Si fiecare primeste dupd merit si doar ceea ce este
al sau. Meritologia este elita viitorului.

Educatia elitara se prezinta ca o elitare sistematica
orientatd a persoanei in baza actualizarii ei creative.
A ne imagina viitorul fard educatia elitara de azi, care
creeaza un nou personism, este greu sau chiar imposibil,
deoarece intr-o societate poate supravietui doar acela a
carui sistem social, economic este construit optimal din
punctul de vedere al progresului stiintific.

Esenta principiului personist in educatie consta in
afirmarea persoanei in totalitatea egalitatii de sanse si
este scopul existentei noastre, toate celelalte aspecte ale
vietii si activitatii omenesti clarificandu-se, astfel, in a
fi mijloace prin care se realizeaza acest scop. lerarhia
valorilor se stabileste la modul personal in functie de
contributie, deci meritul pe care slujirea acelei valori
sustine afirmarea persoanei [3, p. §].

Personizarea incearca sa dezvolte, in orice situatie,
cea mai inaltd competenta posibild a persoanei si in cat
mai multe zone posibile. Dezvoltarea in fiecare elev a
abilitatii de a aborda cunostintele intr-un mod critic si
metacognitiv personizat este un obiectiv fundamental in
conceptia modernd a educatiei. Scopul personizarii este
de a imbunatati potentialul cognitiv al elevului, istoricul
personal, inteligenta, sensibilitatea si abilitatile, ceea
ce caracterizeaza fiecare individ ca persoana, pentru
a realiza o forma de excelenta cognitiva, dezvoltand
toate atitudinile, abilitatile si talentele, care sunt unice
pentru el. Rezultatele si obiectivele Invatarii vor fi, prin
urmare, diferite pentru fiecare elev si nu va fi posibil sa
se stabileasca la inceputul procesului de invatare.

Personizarea Inseamna folosirea unei game largi de
strategii pentru a imbunatati imaginea elevului, inteligen-
elev, pentru a obtine o forma de excelenta cognitiva care
sa-i dezvolte cel mai bine abilitatile si competentele. Per-
sonizarea isi propune s ofere tuturor aceleasi oportunitati
de invatare, dezvoltand abilitati metacognitive de auto-
reflectie, constientizare, autoinvatare si indrumare sociala.
Personizarea este punctul de echilibru intre caracteristicile
specifice ale culturii si apartenenta individuala, intre proce-
sul de invatare personal si constructia sociala a cunoasterii,
ea se bazeaza pe recunoasterea diferentelor ca valoare. Per-
sonizarea inseamna a avea o mentalitate de cregtere [ Apud
1]. Mentalitatea de crestere este un semn al personizarii, o
abordare valorificata din ce in ce mai mult, al cérei scop este
sd puna elevii in pozitia de a-gi controla propria invatare.
Este o abordare ghidata de predarea inovativa si sustinuta
de unelte care regleaza viteza invatarii in functie de nevoile
elevului, potriveste instruirea cu preferintele elevilor si
aliniaza educatia la interesele elevilor. O mentalitate de
crestere implica urmatoarele elemente importante: a) o
concentrare deliberata pe a obtine crestere versus cunoas-
tere, indiferent la ce lucreaza elevii; b) credinta elevilor
ca ei au abilitatea de a atinge obiectivele prin schimbarea
modului in care abordeaza noi experiente de invatare; ¢)
efort indreptat in directia potrivita, cand elevul persista in
atingerea obiectivelor academice; d) cautarea si acceptarea
de noi provocari, deoarece mentalitatea de crestere incura-
jeaza efortul care conduce la invatarea adevarata.

ininvitarea personizati este vorba despre identificarea
puterilor si a slabiciunilor fiecarui elev. Nu este despre
faptul ca un elev stie una sau alta sau ca este istet sau
nu; este despre cunoasterea talentelor si a provocarilor
lui unice. Ca rezultat, elevul ajunge sa vada lipsurile in
abilitati si ariile de slabiciune ca pe ceva ce poate fi invins.
Aceasta merge mult catre a indeparta stigmatul esecului
si catre incurajarea elevilor sa accepte provocari care i
vor face cu adevirat s creasca. Ii ajut, de asemenea, si
inteleaga si sa accepte ca fiecare dintre colegi lucreaza
la un nivel diferit — si asta este in regula, deoarece ei toti
lucreaza asupra a ceea ce au nevoie sa lucreze.

5. Nanoeducatia — vector universal. Umanitatea a
ajuns la realizari tehnologice la baza carora stau principiile
de bazi ale naturii vii. Incepe 0 nou etapa de dezvoltare,
cand, de la o copiere tehnica a lumii omul este gata sa
recreeze sistemul lumii vii in baza nanotehnologiei. Una
din cerintele de baza ale acestei noi tonalitati stiintifice
este pregatirea in invatamant a unor specialisti de for-
matie interdisciplinard. Insa nu este nevoie de un numér
mare de asemenea specialisti, ei constituind o elitd a
comunitatii. Civilizatia ajunge la un nivel de dezvoltare
cand nanotehnologiile devin o metodologie a cunoasterii
stiintifice, un instrument de lucru al cunoasterii, baza
educatiei, Invatarii.
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Unul din vectori ar putea fi si nanoeducatia, ca o
orientare speciald in domeniul educatiei, asa cum se pro-
iecteaza o nanofilosofie, care are ca sarcina sa introduca
schimbari in tabloul stiintific al lumii, sa elaboreze noi
metode si procedee ale analizei NT-realitatii, sa elaboreze
noi conceptii filosofice, care ar avea in vedere realizarile
NT si nivelul de influenta asupra vietii sociale si private
[Apud 9, p. 17]. Nanoeducatia presupune o patrundere
in adancimi, o disecare multinivelara a continuturilor,
instrumentelor, actorilor educatiei. Nanoeducatia trebuie
sa se ,,agate” de noua stiinta si sa ridice la un nivel nou
educatia, spre noi orientari si tehnologii. Este nevoie de
observarea atenta a situatiei socioculturale a fiecarui elev
si evidenta micro-bazelor, a reperelor profunde, a nucle-
elor. Plus la aceasta, este la ordinea zilei valorificarea
unor ,,metode puternice”, care lucreaza la niveluri mai
adanci, pentru stimularea motivarii personale specifice,
cointeresarea profunda, constientizarea totala etc. De ase-
menea, utilizarea punctuald a unor proceduri educationale
»scumpe” energetic care, ulterior, se recupereaza inzecit
(de exemplu, a folosi mai mult timp si energie pentru un
elev astfel ca, ulterior, el sa se descurce singur); alegerea
de catre elev a propriului demers de invatare; crearca
confortului nvatarii; transformarea peretilor scolii in
table de scris; elaborarea planurilor personizate; axarea
pe rezultate metadisciplinare etc. [Apud 11].

Starea de bine a copilului, a elevului, ca deziderat
major, incepe sa dobandeasca din ce In ce mai mult teren,
iar constructia scolilor astfel ca acestea sa se bazeze pe
relaxare, pe starea de bine a elevului urmeaza sa devina
o realitate prin saltul spre meritologie, educatia elitara,
personizare §i nanoeducatie [Apud 4, p. 28].

in loc de concluzii: Discutind problematica educa-
tiei ca factor de dezvoltare, am putut releva cinci accep-
tiuni de perspectivitate, ca cinci salturi spre etern in edu-
catie si, evident, spre rezultate notabile. Astfel, intr-un
prim pas vorbim despre cosmodernism, care presupune
un larg proces de infrumusetare si ordonare a lumii, dar
si a educatiei, construind o culturd comuna a omenirii,
omul primind si un inalt sentiment al libertatii. Astfel,
daca vom considera aceste afirmatii ca valori, rezulta clar
unele linii de actiune pentru reprezentantii educatiei: a
baza educatia pe o largd culturd, ,infrumusetind-o”
permanent cu noi si noi valori §i oferind elevului largi

Evocarea acestor premise de buna organizare a vietii
socio-economice faciliteaza intelegerea sensibilizarii
educatiei, a situatiei de tranzitivitate ca gestiune a do-
minantei cognitive in procesul de invatare. Data fiind
aceasta dialectica, care antreneaza diversele laturi ale
educatiei, este justificatd, in cele din urma, meritologia
ca o teorie a meritului, care vizeaza imbinarea intelectului
cu efortul in invétare, pentru a aduce sistemul educational
in corespundere cu cerintele concurentei internationale,
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invingand inertia sistemului ca atare. Astfel, apare ca sar-
cind promovarea invatamdntului meritologic in vederea
ridicarii meritului scolar pe o treaptd net superioard,
printr-o competitie onestd a inteligentelor §i capacititilor
si printr-un efort bine distribuit.

Discutand raportul dintre social si educational si
pornind de la regula rigorii, trebuie sa mentiondm ca
sec. XXI este secolul elitelor, al celor care creeaza noi
valori. Educatia elitara este echivalentul calitatii supe-
rioare, tendinta de a fi cel mai bun fiind pusa in om inca
de la nastere. Insa garantul succesului meritologic este
onestitatea. Este deci necesar de a realiza o educatie
elitara, elevul elitei fiind elevul cunoagsterii. Dacd elevul
este destept (D), inteligent (I), creativ (C) si depune
un anumit efort (E), el trebuie §i va primi tot ceea ce
merita (principiul DICE).

Asimilarea analitica a unei realitati de perspectiva a
educatiei se poate manifesta prin raportul dintre semnele
prezentului si cele ale viitorului, reprezentat printr-o evo-
lutie sinusoidala. In acest context, personizarea incearca
sa dezvolte cea mai inalta competenta posibila a persoanei
si in cat mai multe zone posibile, pentru a obtine o forma
de excelenta cognitiva.Personizarea inseamna a avea o
mentalitate de crestere, care implica o concentrare deli-
berata pe a obtine crestere versus cunoastere, indiferent
la ce lucreaza elevii si credinta elevilor ca ei au abilitatea
de a atinge obiectivele prin schimbarea modului in care
abordeaza noi experiente de invatare. De aici se configu-
reazd necesitatea de personizare in scoald, prin cdutarea
si acceptarea de noi provocari si, evident, de orientare
spre mentalitatea de crestere, care incurajeazd efortul ce
conduce la invdtarea adevdrata a persoanei.

Educatia este un domeniu foarte elaborat, in care
procesele formarii personalitatii umane 1si gasesc o
reflectare adecvata, stabilizand ordinea componentelor
sale, mentinandu-si aspectul de entitate ferm structurata,
cu un ideologem socio-cultural bazat pe cauze si efecte,
cu evolutie bine stabilita. In aceste circumstante, este re-
levanta orientarea spre nanoeducatie, care presupune
o pdtrundere in addncimi, o disecare multinivelara a
continuturilor, instrumentelor, utilizarea punctuald a
unor proceduri educationale ,,scumpe” energetic, dar
inalt productive.
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apoi face o prezentare generala a politicilor si a practicilor ilicite (incalcari ale integritatii) in promovarea si angajarea
personalului didactic si dezbate lacunele acestor politici, care, intr-un fel, le permit actorilor educationali sa comita
incalcari. Studiul se incheie cu un set de recomandari practice cu caracter actional, iar Anexele dau detalii despre gru-
purile participante la interviuri, ca sursa principald de dovezi primare, colectate pentru aceasta cercetare.

CONTEXTUL CERCETARII

Cercetarea a fost realizatd in cadrul proiectului Integritatea sistemelor educationale, investigata de societatea civild,
proiect comun al Centrului pentru Politici Aplicate si Integritate (CAPI) si al Retelei Centrelor de Politici Educationale
(NEPC), sustinut de Programul de sprijin pentru educatie al Fundatiilor pentru o Societate Deschisa (OSF). Proiectul
le-a oferit organizatiilor neguvernamentale — membre ale NEPC — din Georgia, Kéargazstan, Republica Moldova si
Mongolia o pregatire initiald privind evaluarea integritatii in educatie, care a fost urmata de investigatii la nivel national
asupra coruptiei in zonele selectate, inclusiv asupra prioritatilor reformelor din educatie in cele patru tari.

Profesiunea didactica de la noi este afectata de o serie de probleme. Multe dintre ele vizeaza conditiile de angajare
si de munca ale cadrelor didactice, avand implicatii asupra integritaii sistemului de invatamant. Salariile modeste?
si cerintele ridicate, comparativ cu beneficiile mici, fac ca profesia de cadru didactic sd nu fie atractiva pentru multi
absolventi din domeniu. Conform rapoartelor anterioare, cei care inca mai decid/aleg sa devina profesor sunt nevoiti
sa se focuseze mai mult pe obtinerea unor venituri suplimentare pentru supravietuire, mai putin pe activitatea didactica
propriu-zisa [ 14]. Conform modelului perimat din multe tari ex-sovietice, autoritatile publice prefera ,,sa lase salariile
cadrelor didactice sa scada sub salariul mediu din sectorul public, decat sa rationalizeze forta didactica, adica sa reduca
numarul total de profesori, sa sporeasca numarul de copii in clasa, dar si numarul de ore contractuale, platindu-le cores-
punzator” [1]. Din pacate, acest lucru creeaza adesea stimulente puternice pentru actiuni corupte atat in managementul
educational, cat si n actiunile profesorului (cele doua fiind inter-relationate [8, p. 157]).

METODOLOGIA

Studiul se bazeaza pe metodologia de evaluare a integritatii sistemelor educationale (INTES), elaborata in ca-
drul OECD de Centrul de Politici Aplicate si Integritate. Ea se utilizeaza pentru evaluari si cercetari ale integritatii
in sectorul educatiei incepand cu anul 2010. Scopul declarat al INTES este de a ajuta autoritatile locale/nationale
si partile interesate sa inteleaga, in contextul sistemelor de invatamant, conditiile legate de politicile in care pros-
pera coruptia; sa sprijine depistarea unor solutii care sa imbunatateasca aceste conditii, inclusiv prin prevenirea
comportamentelor ilicite la etape incipiente. Abordarea INTES porneste de la ipoteza ca problemele de integritate
si coruptia nu sunt fenomene care afecteaza sectorul ,,din afara”, ci reprezintd consecinte ale problemelor vechi,
inrddacinate in sistemul educational, care pot (si ar trebui) sa fie tratate cu mijloacele de care dispun factorii de
decizie, practicienii si alte parti interesate din sector [9].

Metodologia INTES incearca sa ofere raspunsuri la intrebarile: Sunt implicati actorii educationali in acte de
coruptie? si (daca raspunsul este Da) Care sunt conditiile ce pot juca un rol in acest sens? [11]. Accentul este pus
pe modalitatile prin care politicile si practicile din educatie pot crea oportunitati si stimulente pentru implicare in
acte de coruptie. Studiul urmareste actualizarea tipologiei INTES din 2019 (cu privire la Incalcarile de integritate)
si analizeaza noud forme de astfel de conduite la nivel de sistem (Tabelul 1).

Tabelul 1. Tipologia INTES a incalcarilor de integritate in educatie [9]

Nr. Denumire Definirea practicii
1. | Oferirea ilicitd sau refu- | Obstructionarea arbitrara sau asigurarea accesului la educatie de catre cei responsabili, in
zul accesului la educatie | schimbul unor beneficii necuvenite imediate sau de perspectiva.

2. | Meditatii private Servicii precum tutoratul privat (meditatiile), care sunt prestate de profesori sau de alti profesionisti
improprii in mod particular, pentru un castig suplimentar la activitatea din invatamantul formal, la teme sau
materii pe care le predau la scoald, cu scopul de a promova si/sau sprijini elevul.

3. | Politizarea educatiei Promovarea conexiunilor politice si cvasipolitice, a loialitatii; construirea retelelor in invata-
mantul public in vederea utilizarii lor ca avantaj personal sau politic.

4. |Frauda academica Supraaprecierea sau subaprecierea intentionata a elevilor in invagamantul formal si acordarea fra-
uduloasa a documentelor de absolvire in schimbul beneficiului personal sau de perspectiva.

2 Salariul mediu in invatamant, 5147 MDL (264 Euro), constituie 79,9% din salariul mediu pe economie, conform statisticilor
2018. Pe: https://statistica.gov.md/public/files/publicatii_electronice/Educatia/Educatie 2019.pdf
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5. | Favoritism in deciziile | Redistribuirea resurselor publice sub forma de contracte de munca, promovari prin angajare si
de personal acordare de beneficii in favoarea rudelor, prietenilor, colegilor sau a altor persoane apropiate
responsabililor pentru deciziile de personal.

6. | Delapidari de fonduri in | Delapidarea de active (fonduri) in educatie de catre cineva care nu le detine, dar care asigura

educatie managementul sau controlul acestora.

7. | Fraude 1n achizitiile Utilizarea unor scheme frauduloase pentru achizitionarea de bunuri si servicii de catre furnizorii
publice de servicii educationale, in vederea obtinerii de castiguri personale/imbogatirii ilicite.

8. |Inselaciuni Prezentarea eronata, prin mijloace frauduloase (inclusiv plagiat), de catre responsabilii de recu-

noasterea oficiald a performantelor elevilor, a muncii pe care au facut-o si/sau a cunostintelor si
abilitatilor pe care le-au dobandit.

9. |Fraude in procesul de Utilizarea mijloacelor frauduloase, inclusiv a favorurilor personale sau a perspectivei aces-
licentiere si acreditare tora, pentru a obtine o licenta de functionare, autorizari de acordare a gradului, titlului si/sau
acreditare de program.

Studiul a colectat, de asemenea, dovezi cu privire la domeniile vulnerabile din invatamant, care creeaza
conditii pentru ca incalcarile de integritate sa ia amploare, cu scopul de a informa practicienii si factorii de de-
cizie privind modul de schimbare a acestor conditii in bine. ,,Zonele vulnerabile” sunt definite ca puncte slabe
(deficiente sau lacune) in politica si practicile educationale, care pot oferi profesorilor, parintilor, managerilor
oportunitati si motive pentru a se implica in incalcarea integritatii [10]. De asemenea, metodele calitative aplicate
au inclus analiza literaturii de specialitate si a documentelor de politici, insotite de interviurile de focus-grup si
de cele in profunzime.

Cel mai recent Raport asupra dezvoltarii umane in Republica Moldova, din 2015-2016, evidentiaza faptul ca,
desi a cunoscut o revigorare 1n ultimii ani, educatia mai este ancorata In realitatile economice critice, facand dificila
asigurarea calititii si a accesului egal la educatie pentru toti [13]. In acelasi timp, sistemul de servicii educationale,
care are o infrastructura invechitd, partial modernd, continua sa suporte cheltuieli semnificative.

Tabelul 2. Numarul de pedagogi din institutiile primare si secundare generale pe clase [4, p. 45]

2010/11 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19

Nr. total de pedagogi 37330 32149 30 834 29 535 28 845 28 552 27 657
Personal didactic 35110 31222 29771 28 713 28 125 27 822 26 960
clasele I-IV 9037 8235 7937 7913 7 880 7819 7771
clasele V-XII 26 073 22 987 21 834 20 800 20 245 20 003 19 189
Raportul elevi/pedagogi — nr. total | 11 11 11 12 12 12 12
clasele I-IV 16 17 18 17 18 18 18
clasele V-XII 10 9 9 9 10 10 10

In timp ce corpul didactic este supradimensionat (surplus de cadre), se resimte o crizd de profesori la anumite
materii: 10% dintre profesori predau doua-trei sau mai multe discipline [7]. La inceputul anului de studii 2019-
2020 au fost inregistrate 2174 de posturi vacante, adicd 10% din numarul total de cadre didactice. De altfel, in
timp ce numarul de scoli si profesori din sistemul de invatamant general continua sa scada, pentru prima data, in
anul 2018-2019, populatia scolard din mediul urban a depasit-o pe cea din mediul rural [6]. In acelasi timp insa,
numarul scolilor rurale este mai mare decat al celor urbane.

Sondajele si studiile publicate 1n ultimii ani, care atesta perceptiile si starea reala a nivelului de coruptie in
Republica Moldova, nu mentioneaza intotdeauna educatia printre principalele sectoare percepute drept corupte.
Cu toate acestea, unul dintre subiectele fierbinti dezbatute in mod public sunt platile informale din educatie.
Potrivit sefului CNA, acesta este unul dintre domeniile prioritare ale activitatii organizatiei, deoarece mai multi
cetateni isi exprima nemulfumirea in acest sens. Conform Strategiei Nationale de Integritate si Anticoruptie
2017-2020, rolul principal al educatiei consta in prevenirea coruptiei; asadar, misiunea educativa a managerilor
si a profesorilor este de a manifesta o intoleranta totala fata de coruptie. Rapoartele si sondajele tematice, rea-
lizate de autoritatile nationale si ONG-uri (sau, cel putin, discutate public in ultimii ani), constata ca educatia
este vulnerabila la coruptie la capitolul plati informale 1n institutiile de invatamant, inclusiv privitor la inscri-
erea/admiterea copiilor in institutiile educationale; utilizarea irationala si netransparenta a banilor publici; si
fraudele academice [3].
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CONCLUZII ST RECOMANDARI PENTRU
ACTIUNI CE URMEAZA A FI INTREPRINSE

La general, in domeniul educatiei, in ultimul de-
ceniu, se denotd un anumit progres privind masurile
anticoruptie, inclusiv la nivel de politici. Cu toate aces-
tea, mai raman multe de facut pentru a pune in aplicare
legislatia, dar si pentru a spori angajamentul actorilor
educationali de a se opune in mod proactiv coruptiei
din sistem. Schimbarile structurale din sistem, reclamate
de scaderea semnificativa a populatiei scolare, perpetu-
eaza un mecanism dezechilibrat, cu exces de anumite
categorii de profesori si cu salarii mici pentru cadrele
didactice. Toate acestea favorizeaza actele de coruptie
in domeniul managementului resurselor umane. MECC
urmeaza sa continue optimizarea retelei scolare, pe baza
planificarii strategice la nivel de sector §i a previziunilor
pe termen lung, a schimbarilor demografice actuale,
inclusiv a concentrarii unui numar tot mai mare de elevi
in scolile orasenesti.

Este important sa-i ajutam pe manageri si pe profe-
sori sd aplice Codul de etica, sporind astfel cultura inte-
gritatii in scoli, promovand meritocratia si transparenta
in angajarea si avansarea cadrelor didactice, contribuind
la constituirea unui sistem echilibrat de evaluare externa
si de control financiar. O campanie nationala de sensibi-
lizare cu privire la coruptia din educatie si consecintele
acesteia, care ar viza si parintii, §i societatea, poate
contribui la schimbarea perceptiilor asupra coruptiei,
elucidand importanta extinderii educatiei in spiritul
culturii integritdtii in societate si in scoli.

Prioritatea 1. Promovarea culturii managemen-
tului integritatii in scoli

”’Managerii de scoli si comunitatea educationala
in ansamblu ar trebui sa se concentreze pe trans-
formarea practicilor anticoruptie intr-un element
constitutiv al culturii organizationale” (citat din
interviu).

— Sporirea transparentei proceselor scolare. Pro-
movarea culturii integritatii in institutiile de nva-
tamant ar trebui sd devind o norma, inclusiv prin
publicarea rapoartelor de activitate si financiare
ale institutiilor de invatamant.

— FEtica si integritatea in evaluarea scolii. Etica si
integritatea ar trebui incluse, in calitate de criterii
de evaluare, in procedurile de evaluare interna si
externa a scolilor. Deocamdata, acestea lipsesc
din metodologia de evaluare a scolii.

— Evaluarea integritatii la concursul de director.
A devenit oportuna dezvoltarea, in colaborare cu
CNA, aunui mecanism viabil pentru identificarea
si combaterea coruptiei in educatie. Testele de
integritate pentru managerii scolari ar putea deveni
unul dintre instrumentele de identificare a mana-
gerilor predispusi la coruptie. Asemenea teste ar
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trebui sa se aplice si la numirea 1n functie.

— Introducerea unor module tematice specifice de
culturd a integritatii in formarea initiala si con-
tinua a managerilor. Candidatii pentru ocuparea
functiei de director ar trebui sa posede trasaturi
etice si morale superioare si sa fie pregatiti sa
actioneze cu maxima responsabilitate si inte-
gritate. Astfel, ar fi benefic sa se initieze disci-
pline/module academice specifice sau activitati
transdisciplinare privind integritatea si legislatia
in invatdmant in cadrul facultatilor cu profil peda-
gogic, pentru viitorii manageri educationali, dar
si in programele aferente de formare continua.

— Consolidarea sistemelor de management intern
si de asigurare a calitatii. Scolile au nevoie de
sprijin suplimentar si de consolidare a capacitatii
de fortificare a sistemului de control financiar in
institutiile de tnvatamant.

Prioritatea 2. Sporirea transparentei procedurilor
de angajare, de distribuire a orelor, de salarizare ba-
zate pe performanta si a altor practici de management
al resurselor umane.

— Elaborarea si aprobarea unei metodologii de
angajare a profesorilor. Lipsa cadrelor didactice
nu va constitui un argument pentru a simplifi-
ca/profana exigentele de angajare. A se include
integritatea, moralitatea i semnarea declaratiei
aferente 1n calitate de criterii de eligibilitate la
angajarea managerilor, a profesorilor si a candi-
datilor la alte functii-cheie in educatie, cum ar fi
sefii directiilor raionale/municipale de educatie.

— FElaborarea unei liste de acte ilegale in ma-
nagementul resurselor umane din institutiile
educationale. A se initia o "listd neagra” de acte
ilegale in managementul resurselor umane pentru
institutiile de Invatamant, stabilindu-se sanctiuni
administrative/disciplinare pentru savarsirea
incélcarilor. Acestea pot fi incluse intr-un ghid
care va sprijini activitatea Consiliilor de etica.

— Verificarea/” curdtarea’ borderourilor de sala-
rizare a profesorilor. A stabili un sistem de mo-
nitorizare a numirilor in functie si de actualizare
a modificarilor in listele de personal, inclusiv
in caz de pensionare, deces sau concediere din
oricare cauza.

— Initierea unei petitii online sau a unei linii telefo-
nice directe privind incdlcarea integritatii in scoli,
asigurandu-se conditiile necesare pentru protectia
denuntéatorilor.

— Instituirea sistemului de mentorat pentru profeso-
rii tineri din sistem, bazat pe o metodologie ofici-
ala, stipulata de Codul educatiei. Or, mentoratul,
ca sprijin dezinteresat si oferit in mod echitabil
tuturor cadrelor tinere, ar oferi sanse egale de
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dezvoltare i promovare tuturor profesorilor.
Continuarea initiativelor de genul Scoala mea —
responsabilitate sociald pentru reforma edu-
catiei in Republica Moldova, inclusiv formarea
in domeniul managementului resurselor umane
si cel financiar.

Sporirea nivelului de insusire a bunelor practici
de management al resurselor umane, inclusiv in
distribuirea orelor si in promovarea cadrelor, pe
baza transparentei, a meritocratiei si a onestitatii
managerilor.

Prioritatea 3. Sensibilizare privind integritatea la
nivel national in institutiile de invatamant.

”Pentru a contracara acest fenomen, avem nevoie
de o campanie de anvergura, le nivel de tara, in
colaborare cu CNA, cu centrele de formare conti-
nud, pentru a informa atat profesorii, parintii, cat
si elevii, studentii despre riscurile fenomenului
coruptiei i consecintele acestuia” (citat din
interviu).

Etica, integritatea si transparenta ar trebui
sd fie subiecte transversale pe agenda poli-
ticii educationale. Documentele strategice si
normative de gestionare a resurselor umane
urmeaza sd includa obiective clare in aceasta
privinta.

Initierea unei campanii nationale de infor-
mare privind intoleranta fata de coruptie in
educatie, in colaborare cu CNA, ONG-uri,
mass-media, institutii de invatamant, autoritati
nationale si locale.

Organizarea unor sedinge sistematice de informare
pentru cadrele didactice si manageriale cu privire
la Codul de etica al cadrului didactic. A elabora
un ghid metodologic cu studii specifice de caz, cu
metode didactice interactive la tema. A informa
profesorii i managerii cu privire la procedurile
de denuntare a practicilor de coruptie.
Continuarea promovarii si implementarii modu-
lului Educatie anticoruptie, elaborat de C.E. PRO
DIDACTICA, in scoli, in cadrul unor discipline
de baza sau optionale si/sau ca activitati extracur-
riculare [4]. A implementa/extinde programe de
formare initiala si continua a cadrelor didactice
privind etica 1n educatie si a continua elaborarea
de materiale didactice aferente.
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Rezumat: Articolul abordeaza prioritatea fenomenului
cultural la nivelul strategiilor internationale drept factor
integrator al formarii educatilor si a societatii in ansamblu.
Autorul examineaza valentele si importanta educatiei artistice,
precum §i asigurarea calitatii in domeniul educatiei vocati-
onale la profilul Arte plastice. In aceeasi ordine de idei, se

formuleaza un set de recomandari asupra educatiei in spiritul formarii culturii artistice a educatilor prin artele plastice.
Cuvinte-cheie: culturd, educatie artistica, cultura artisticd, educatie vocationala la profilul Arte plastice.

Abstract: The article addresses the priority of the cultural phenomenon at the level of international strategies as an integrat-
ing factor of the training of students and of educating society as a whole. The author examines the values and importance of arts

education, as well as quality assurance in the field of vocational education in fine arts. In the same vein, a number of recom-
mendations are formulated concerning education in the spirit of forming the students’ artistic culture through the fine arts.
Keywords: culture, artistic education, artistic culture, vocational education in fine arts.

Evolutia unei societdti autosuficiente este de ne-
conceput in afara demersului cultural si a celui artistic,
acestea reprezentand manifestari supreme ale umanitatii.
Constatarea importantei educatiei culturale si artistice
drept factor integrator in devenirea unei societati com-
plete dovedeste ascendenta progresului tehnologic in
societatea postmodernd, care este intr-o permanenta
schimbare, fapt reiterat si la nivelul politicilor educati-
onale. Or, una dintre principalele misiuni ale educatiei
artistice la nivel national rezida in formarea culturii
artistice a educatilor, care vor deveni capabili i de a
desprinde esente, si de a genera noi valori, nsusind,
astfel, principala materie pe care si-o predau oamenii
—pe ceade a fi om. De altfel, rolul si calitatea invatdman-
tului artistic institutional sunt elemente fundamentale 1n
formarea constiintei identitare, culturale si artistice atat
a viitoarelor generatii ale Republicii Moldova, cat si a
membrilor societatii in ansamblu, drept partasi, purta-
tori si creatori de valori culturale nationale, europene
si universale.

Prioritatea fenomenului de culturalizare prin educatie
si scoala este evidentiatad in concluziile Consiliului Uni-
unii Europene din 17 noiembrie 2017 privind trecerea la
0 viziune a unui Spatiu european al educatiei. in acelasi
timp, proiectul UNESCO Associated Schools Project
Network a sustinut sarbatorirea Anului European al Pa-
trimoniului Cultural — 2018 (European Year of Cultural
Heritage), contribuind la sensibilizarea fata de patrimo-
niul cultural european intangibil in gcoli prin educatie si
invatare pe tot parcursul vietii si la descoperirea celor
mai pretioase comori si traditii europene de catre copii

(#HeritageAtSchool #EuropeForCulture). Amintim ca pe
teritoriul Europei se gaseste o buna jumatate din patrimo-
niul istoric universal, iar cultura occidentald europeana
a procreat nucleul valorilor universale formulate istoric
in perioada sa clasica, inclusiv ideile umanismului si
ale iluminismului.

Aprobat in anul 2014, programul Europa creativa
a integrat proiectele anterioare ale Uniunii Europene,
implementate in ultimii 20 de ani, precum Capitala
culturalda a Europei, Patrimoniul european, premiul
UE in domeniul culturii Europa Nostra, premiile UE in
domeniul arhitecturii si cel al literaturii contemporane,
dar si numeroase proiecte noi. In baza acestor politici au
fost realizate mai multe proiecte §i programe, la imple-
mentarea carora a participat si Republica Moldova.

Privita ca dimensiune a oportunitatilor si deschide-
rilor spre creatie, conform Strategiei europene pentru
domeniul culturii (2007), cultura este un catalizator al
creatiei. Cultura si creatia ,,reprezintd factori importanti
in dezvoltarea personalitatii, unitatii sociale, cresterii
economice” [10, p. 38]. Pornind de la aceste constatari,
formarea culturii artistice a educatilor prin artele plastice
reprezintd o prioritate a sistemului educational actual in
vederea tendintelor generale de culturalizare, umanizare
si integralizare a politicilor educatiei in mediul de invata-
re postmodern (divers, axat pe individualitate), Insumand
principalele dimensiuni de dezvoltare/manifestare ale
culturii: patrimoniu, educatie, creatie. Reiterand rolul
dimensiunii culturale, sunt relevante ideile cercetatoarei
Tatiana Callo, potrivit careia ,,ca o capacitate tehnico-
creativa a oamenilor, formata istoric, cultura apare nu
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genetic, ci ca exprimare a fortelor omului, in rezultatul
realizarii potentelor lui naturale in drumul personal al
vietii. Nivelul inferior al culturii este o adaptare pasiva
la existenta, iar zborul cautarii culturale este o creare a
unei lumi personale, care ,,absoarbe in sine” exteriorul,
opunandu-i unicitatea, originalitatea sa. Omul cu dez-
voltate potentialitati culturale ,,rupe” cercul repetarilor,
neaga circumstantele banale, devine intr-o sfera sau alta
demiurg” [2, p. 45].

Dupa Sorin Cristea, ,,ca model cultural, postmoder-
nismul promoveaza o noud modalitate de intelegere a
raportului dintre cunoastere si experienta, dintre teorie
si practica la nivelul actiunii umane. Postmodernismul
consemneaza o ruptura fatd de modernism (care avea
tendinta tratarii separate a celor doua elemente de baza
ale oricarei actiuni umane), dar si o continuitate, deoare-
ce realizarea unei sinteze intre doud elemente disparate
presupune, in prealabil, stapanirea si aprofundarea lor.
Educatia postmoderna marcheaza, astfel, o tendinta in-
tegratoare, realizabila intre: teoria pedagogica — practica
pedagogica; teoria generala a educatiei —teoria generala
a instruirii; predare-invatare-evaluare; proiectare-rea-
lizare-dezvoltare (...), exprimatd uneori prin formula
“tehnologia educatiei/instruirii”, angajata, in sens epis-
temologic si metodologic, la nivelul teoriei generale a
curriculumului” [7, p. 62]. In acest cadru de referinta,
putem spune ca formarea culturii artistice reprezinta un
proces complex de constientizare, familiarizare, intele-
gere, apreciere si traire a fenomenelor artistico-plastice,
insumand procesul de interiorizare si asimilare a acestor
fenomene, ce se rasfrange asupra tuturor dimensiunilor
si manifestarilor personalitatii educabililor la nivel cog-
nitiv, afectiv si conceptual-atitudinal, creand un fondal
benefic al propriei autoidentificari si impliniri artistice,
drept urmare a potentarii perceptiei, gandirii, atitudinilor
si viziunii artistice asupra lumii.

Cea mai viabila si abila cale de cristalizare a culturii
artistice a liceenilor este cea a educabilitatii artistico-
plastice. In opinia lui Sorin Cristea, “definirea edu-
cabilitatii la nivel de concept pedagogic fundamental
poate fi realizata prin analogie cu notiunea de dezvoltare
psihica. Elementul comun poate fi identificat la nivelul
structurii educabilitatii, relativ asemanatoare cu cea a
dezvoltarii psihice, bazata pe interactiunea a trei factori:
ereditatea, mediul si educatia. Diferenta specifica este
prezenta la nivelul functiei centrale a educabilitatii,
care vizeaza dezvoltarea completa a personalitatii celui
educat — psihologica, dar si socialda — prin valorificarea
la maximum a resurselor specifice ereditatii, mediului si
educatiei, asigurata prin actiunea tertiara determinanta
a educatiei” [4, p. 373].

De altfel, educabilitatea in domeniul artistico-plas-
tic presupune dezvoltarea artistico-plastica complexa
a celui educat, determinand fundamentul culturii sale

artistice. Educabilitatea artistico-plastica reprezinta un
factor decisiv in formarea culturii artistice in cadrul inva-
tamantului institutional la profilul Arte plastice; ea poate
fi infaptuita prin oferirea si promovarea unor tehnologii
eficiente, regandite si redimensionate din perspectiva
celor mai bune traditii si practici educationale, adaptate
realitatilor si exigentelor prezentului. In viziunea lui
Vlad Paslaru, ,,scopul educatiei artistico-estetice se
defineste drept formarea culturii artistico-estetice a
educatilor, suficienta manifestarii independente a indi-
vidului in calitate de consumator (receptor) si creator de
opere literare si de artd. Cultura artistico-estetica este
aferenta structural culturii generale si se constituie din
competente — trasaturi caracteriale — comportamente
— aptitudini — viziuni — constiinta artistico-estetice”
[9, p. 11]. Aceeasi idee este sustinuta si de Sorin Cris-
tea, care considerd ca educatia artistica este angajata
in formarea culturii artistice multilaterale [5, p. 56].
Or, problema educatiei in domeniul artelor plastice
drept una formatoare a culturii artistice face parte dintr-
un domeniu mai vast al educatiei culturale.

in contextul cercetirilor Teodorei Hubenco, ,.,educa-
tia culturala ca sfera spirituald a vietii include rezultatele
activitatii creatoare ale omului, capacitatile creative,
conceptele sociale si valorile care sunt comune unui grup
mare de oameni si transmise din generatie in generatie”
[8]. Aceasta idee este sustinuta si de Constantin Cucos:
,»-.educatia este, in principal, o activitate de transmitere si
difuzare a culturii. Gratie acesteia, cultura se propaga de
la o generatie la alta, imbogatindu-se si diversificandu-se
continuu” [8, p. 323].

Evidentiind rolul relatiei educatie — cultura — arta
— personalitate — cultura artisticd a personalitatii, este
semnificativa viziunea Tatianei Callo: ,,Stiintele educati-
ei sunt incluse intr-un proces de precizare a domeniului
teleologic si a raportului cu stiintele sociale, cultura si
stiintele umane. Este actuala intrebarea: Ce reprezinta
educatia: un proces de instruire, de socializare sau de
transmitere a culturii?”. Mai mult decat atat, autoarea
considera ca anume cultura genereaza si ’conditio-
neaza originalitatea personalitatii” si umanismul sau:
“Intrdnd in rezonanta cu operele din sfera culturii,
vibrand la intalnirea cu ele, inseamna a deveni om”
[2, pp. 46-47].

Importanta educatiei In domeniul artelor plastice
rezida in transmiterea continuturilor si valorilor cultural-
artistice, ceea ce contribuie la formarea si dezvoltarea
umanismului §i a autenticitatii personalitatii prin valo-
rificarea originalitatii individualitatii sale. in acest sens,
formarea culturii artistice este conditionata de valentele
formative ale artei asupra personalitatii umane. De altfel,
Daniela Cotovitcaia sustine ca ,,modalitatea prin care
se realizeaza relatia dintre om si realitate o constituie
arta, altfel spus, prin intermediul imaginii artistice se
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infaptuieste sinteza dintre individual si general, dintre
subiectiv si obiectiv. Mesajul artistic prezent in opera de
artd pune in evidenta valentele formative ale acesteia,
dar si cele mai profunde laturi ale personalitatii umane,
oferind in schimb posibilitatea formarii convingerilor si
acceptarea unor adevaruri” 3, p. 345].

Abordand conceptul in cauza, Vlad Paslaru afirma ca
»educatia artistico-estetica este congenitala si definitorie
fiintei umane, se identifica cu cunoasterea artistico-este-
tica, s-a constituit stabil intr-un domeniu/tip de educatie
si ca ramura a stiintelor educatiei, urmarind un scop si
obiective specifice prin valorificarea unor continuturi
educationale speciale, executata prin metodologii afe-
rente in baza unui sistem propriu de principii. Ignorarea
educatiei artistico-estetice provoaca degradarea fiintei
umane” [9, p. 14].

Examinand aceeasi problema, Sorin Cristea men-
tioneaza ca ,,educatia artistica reprezinta activitatea de
formare-dezvoltare a personalitatii educatului (elevului,
studentului etc.), realizatd prin receptarea (cognitiva si
afectivd), evaluarea si crearea valorilor frumosului artistic,
aflat la baza frumosului general (obiectivat si in natura, si
in societate). [...] Valorile frumosului artistic, in evolutie
istoricd, sunt concepute clasic, prin imitarea frumosului
din natura (in premodernitate) si prin recrearea sau recon-
structia frumosului (in modernitate §i postmodernitate),
multiplicat de cele ,,sapte arte” care exprima si dezvolta,
in mod specific, categoriile estetice fundamentale (idealul
estetic, simful si gustul estetic, spiritul de creatie estetica).
In sens general, educatia artistica, fundamentati pedago-
gic pe valorile specifice frumosului artistic, reprezinta
»educatia prin arta si pentru artd” [5, pp. 55-56].

Ne raliem la opinia Danielei Cotovitcaia: ”Educatia
cultural-artistica solicita si cultiva atat planul afectiv,
cat si cel intelectiv-operational, deoarece in procesul de
percepere a frumosului apare cu necesitate si intelegerea
emotionald. Ea urmareste realizarea unor obiective, cum
sunt: sensibilizarea elevilor fata de limbajul artei, culti-
varea capacitdtilor de apreciere (gustul si judecata esteti-
ca), formarea atitudinii estetice, modelarea personalitatii
prin intermediul artelor; ea exercitd o puternica influ-
entd asupra dezvoltarii personalitatii umane, asigurand
conditii favorabile stimularii si promovarii creativitatii
in toate domeniile, inclusiv in activitatea de invatare.
Educatia cultural-artistica ofera elevului posibilitatea
sa-si formeze o imagine cat mai completa despre lume,
sd o patrunda si sa o reconstruiasca din punct de vedere
estetic, [...] aflandu-se in interdependenta cu celelalte
laturi ale educatiei, sarcina de a dezvolta capacitatea de
percepere si intelegere a frumosului sub toate aspectele
lui, de a forma constiinta estetica, gustul si simtul estetic,
dar si asigurarea conditiilor de participare la crearea
valorilor artistice 1i revine tot educatiei cultural-artistice
[3, pp. 345-346].
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Asadar, putem afirma ca educatia in domeniul artelor
plastice contribuie, gratie fenomenului educabilitatii
artistico-plastice, la formarea coloanei vertebrale a
culturii artistice a educatilor prin constituirea unui
sistem de coordonate ale acesteia: constiinta, per-
ceptie, gandire, gust, concepere, atitudini §i viziune
artistica asupra lumii. In aceste conditii, este necesar
de a reevalua politicile si strategiile educatiei in do-
meniul artelor plastice In scopul asigurarii calitatii
in educatie. Potrivit lui Sorin Cristea, ’constructia
calitatii in educatie este fundamentata, in prezent,
pe ,,cinci piloni” fixati de UNESCO, la nivel teleolo-
gic, in termeni de competente exprimate intr-o formula
metaforica operationala: 1) cunoastere (prin informatii
logice, notiuni, judecati, rationamente, teorii si metodo-
logii) — capacitatea de a sti; 2) aplicare a cunoasterii (prin
deprinderi §i strategii cognitive angajate In sesizarea $i
rezolvarea de probleme si situatii-problema) — capaci-
tatea de a sti sa faci; 3) atitudine fata de cunoastere,
invatare, scoala, societate (afectiva, motivationala,
caracteriala) — capacitatea de a sti sa fii; 4) atitudine
deschisa colaborarii (in context specific societdtii
democratice) — capacitatea de a sti sa lucrezi in grup,
in colectiv etc.; 5) atitudine deschisa spre autoeducatie
in perspectiva educatiei permanente — capacitatea de
a sti sa devii” [6, p. 19].

Privind ideea adecvarii educatiei in domeniul artelor
plastice timpului sau si tendintelor postmoderne, Tatiana
Callo afirma: ”Postmodernismul opteaza pentru un sis-
tem de invatamant deschis, dupa cum am afirmat deja,
si pentru o scoala care favorizeaza participarea activa
a educatului la crearea mesajului, a sensului, a valorii.
Elevul trebuie sa se bucure de maximizarea experientei
individuale prin cultivarea capacitatii lui de a comunica,
de a se raporta la realitate si de a da credintelor personale
finalitatea cea mai potrivita: intelegerea sinelui, a culturii,
a lumii i judecarea acestora” [2, p. 293]. Or, participarea
activa a educatului in creatie, precum si intelegerea sine-
Iui, culturii, lumii si judecarii acestora devin caracteristici
esentiale ale unei educatii de calitate Tn domeniul artelor
plastice in societatea postmoderna. Asadar, educatia artis-
tico-plastica nationala trebuie adaptata cerintelor timpului
prin promovarea unui proces de instruire viu si flexibil,
capabil de a instrui si educa in spirit artistic profesionist,
dinamic, multidimensional, variat i creationist.

Fenomen major al culturii europene clasice, scoala
academica reprezintd cel mai consolidat sistem educati-
onal in domeniul artelor plastice (de ex., Scoala de Belle
Arte din Basarabia). Politicile si strategiile actuale ale edu-
catiei 1n arte plastice trebuie fundamentate in baza revigo-
rarii principiilor si a practicilor pedagogice de esenta ale
scolii academice, racordate realitatilor prezentului, axate
primar pe valorificarea patrimoniului cultural-artistic si
pe formarea culturii artistice a personalitatii capabile de
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a crea 1n spiritul valorilor artistice universale.

Pe acest fundal, trebuie sa remarcam necesitatea
stringenta de ajustare a cadrului normativ-legislativ in
domeniul educatiei institutionale nationale in vederea
favorizarii proceselor de culturalizare prin educatie si,
implicit, educatie artistica. Or, 1n pofida faptului ca,
potrivit Cadrului de competente-cheie pentru invatarea
pe tot parcursul vietii al Strategiei de dezvoltare a inva-
tamantului — 2020, sensibilizarea §i expresia culturala
reprezinta un punct de plecare prioritar, educatia artis-
tica vocationald in domeniul artelor plastice rdmane a
fi insuficient organizata la nivel de sistem si viziune.
Educatia In spiritul formarii culturii artistice a educatilor
prin artele plastice trebuie fundamentata pe:

1) Valorificarea si sensibilizarea fata de patrimoniul

national si universal;

2) Revigorarea bazelor scolii academice si profesi-
onalismului — un fundament stiintific consolidat,
intemeiat pe traditii academice (cunoasterea
obiectiva (stiintifica), poetica academica, uni-
versaliile clasicitatii);

3) Cultivarea inceputului creator si a manifestarii
active prin forme de creatie la cei educati (cu-
noastere empirica, act de creatie), capabili de a
meta-forma, inova sinele si lumea prin valori
artistice imperativ menite de a transmite spiritu-
alitate si umanism.

Astfel, strategia si politicile educatiei artistico-
plastice nationale in calitate de mecanism de formare
a culturii artistice a educatilor trebuie fundamentate
pe traditiile scolii academice europene (care a stat la
temelia educatiei artistico-plastice nationale la finele
sec. XIX-inceputul sec. XX), pe patrimoniul artelor
plastice nationale si universale, pe continuitatea cunoas-
terii artistice, pe specificul identitatii cultural-artistice
nationale, drept parte a culturii europene, in contextul
realitatilor sec. XXI si in cadrul noilor cerinte ale edu-
catiei postmoderne, avida de noi deschideri, de inovatie,
de depasirea ordinarului gi de manifestare a personalitatii
in unicitatea sa.

in concluzie: Prioritatea fenomenului cultural in
evolutia unei societdti autosuficiente devine centrala
in actualitate, fiind reflectatd drept factor integrator
la nivelul politicilor mondiale de dezvoltare. in acest
sens, devine vaditd importanta educatiei artistice: or,
,cultura apare nu genetic, ci ca exprimare a fortelor
omului” (Tatiana Callo), ,,scopul educatiei artistice se
defineste drept formarea culturii artistice a educatilor”
[9], iar modelarea personalitatii prin intermediul artelor
exercitd o puternica influenta asupra dezvoltarii perso-
nalitatii umane, asigurand conditii favorabile stimularii
si promovarii creativitatii in toate domeniile, inclusiv
in activitatea de invatare [3], transmitdnd continuturile
si valorile cultural-artistice ce contribuie la formarea

umanismului si a autenticitatii personalitatii liceanului
prin valorificarea unicitatii sale. Educatia in spiritul
formarii culturii artistice a educatilor prin artele plas-
tice trebuie fundamentata pe: (1) sensibilizarea fata
de patrimoniul national si universal; (2) revigorarea
fundamentelor scolii academice si profesionalismului;
(3) cultivarea Inceputului creator §i manifestarea activa,
prin forme de creatie, a educatilor capabili de a meta-
forma, a inova sinele si lumea prin valori artistice. in
acest context, politicile si strategiile nationale actuale
ale educatiei 1n arte plastice necesitd o ajustare in ve-
derea revigorarii principiilor si a practicilor pedagogice
de esenta ale scolii academice, racordate realitatilor
prezentului, axate primar pe valorificarea patrimoniului
cultural-artistic si a specificului cultural-artistic nati-
onal, drept parte a culturii europene si a noilor cerinte
ale educatiei postmoderne, precum si pe manifestarea
personalitatii in unicitatea sa si pe formarea culturii
artistice a educatilor, capabili de a crea in spiritul
valorilor artistice universale.
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Invitarea online: intre

provocare si oportunitate
CZU 37.091:004 | doi.org/10.5281/zenodo.4384694

Rezumat: Acest articol prezintd datele unui studiu realizat
in cadrul proiectului Reconfigurarea procesului de invatare
din invagamantul general in contextul provocarilor societale.
Studiul a avut ca scop examinarea opiniilor cadrelor didactice,
Ludmila FRANTUZAN elevilor si parintilor privind invatarea in mediul online. Acest
tip de invatare s-a dovedit a fi actual in conditiile impuse de
pandemie, insd insuficient pentru formarea competentelor-che-
ie. S-a constatat ca elevii considerd invdtarea online eficientd,
profesorii — doar in combinatie cu invatarea traditionald, iar parintii — ineficienta. Digitalizarea este o modalitate de adaptare
la conditiile societatii contemporane, reprezentdnd, totodatd, conditia succesului viitoarei generatii. Prin urmare, adaptarea la
schimbarile impuse de pandemie a creat oportunitdti pentru dezvoltarea competentei digitale in mediul educational.

Cuvinte-cheie: invatare, invatare online, tehnologii digitale, elevi, parinti, cadre didactice.

dr., conf. cerc., Institutul de Stiinte ale
Educatiei

Abstract: The article presents the data derived from a study carried out within the project Reconfiguring the Learning Process
in General Education in the Context of Societal Challenges. The study aimed to examine the views of teachers, students, and parents
on online learning. This type of learning has proven to be relevant in the conditions imposed by the pandemic, but insufficient for
the development of key competencies. It was found that students consider online learning effective, teachers believe it to be so only
in combination with traditional learning, and parents consider it inefficient. Digitization is a way of adapting to the conditions of
contemporary society, but it is also a condition for the success of the next generation. Thus an adaptation to the changes imposed
by the pandemic has created opportunities for the development of digital competence in the educational environment.

Keywords: learning, online learning, digital technologies, students, parents, teachers.

Dezvoltarea tehnologiilor influenteaza mersul ome-
nirii, dar si modul in care aceasta actioneaza. Felul
in care se produce azi invatarea este determinat de o
serie de factori si tendinte la nivel social. Adaptarea la
transformarile sociale impune, uneori, persoanele sa isi
schimbe nu numai locul de munca, dar si domeniul de
activitate si modul de invatare.

Instruirea la distanta 1si face tot mai mult simtita
prezenta in cotidian. Abilitatile de utilizare a tehnologiilor
au devenit necesare pentru a face fatd noilor provocari,
unele cadre didactice nefiind nici macar familiarizate cu
instrumentele digitale. Evident, elevii se descurca cel
mai bine, profesorii fiind cei care invata de la ei. Copiii
de azi, ”copii digitali”, cresc cu dispozitivele digitale, iar
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utilizarea lor isi pune amprenta asupra modului lor de a fi si a actiona. $i pana la pandemie ei isi gaseau refugiul in
determina invatarea individului, care este un proces continuu pe parcursul intregii vieti, iar instrumentele tehnologice
pe care le utilizam ne definesc si ne modeleaza tipul de gandire. Tehnologia influenteaza invatarea prin faptul ca:

e devine nelimitata: scolile, universitatile sunt interesate sa 1si dezvolte propria abilitate de a oferi oportunitati

de invatare oriunde si oricand;

e jocul 1n invéatare este mai interactiv ca oricand; studiile recente aratd ca acesta este o experienta de invatare

intensa, agreata de cdtre tineri, care substituie uneori alte modalitati de interactiune;

o raportul unul la unul este larg acceptat in mediile educationale si profesionale din Intreaga lume, edificandu-

se pe ideea sustinerii individualizarii si a personalizarii in Invatare;

e re-designul invatdrii este o altd consecinta fireasca a utilizarii tehnologiei, care duce la diversificarea modului

de a invata: colaborativ, integrat, prin simulare, in baza de proiect, in baza de probleme [3, p. 19].

Mai mult decat atat: pana si teoriile invatarii pot fi abordate prin prisma tehnologiilor [1]. Specialistii in domeniu
considera ca anumite teorii ale Invatarii, precum behaviorismul, cognitivismul si constructivismul, sunt adaptabile
la era tehnologica; se formuleaza noi teorii in acord cu necesitatile de instruire actuale. Astfel, Siemens pune bazele
conectivismului. Teoria conectivista defineste invatarea ca pe un proces ce are loc in medii haotice, ale caror elemente
sunt supuse unor modificari permanente, pe care individul nu le poate controla intotdeauna. Conectivismul se bazeaza
pe intelegerea faptului ca deciziile noastre deriva din informatii ce se afla in continud schimbare. Cei doi termeni-cheie
ai conectivismului sunt conexiunea si haosul [3]. In conditiile actuale, elevii au acces la o multitudine de informatii,
insa este esential ca ei sd poata determina care dintre acestea este adecvata contextului de invatare enuntat.

Criza de sanatate provocata de noul coronavirus la nivel mondial a influentat domeniul educatiei, promovand
un nou tip de Invatare — cel online. Transformarile produse in cadrul practicilor educationale au scos in evidentd
avantajele si limitele tehnologiilor, dar si neajunsurile metodologiilor didactice.

Invitarea online este o componenti a invatirii traditionale. O asemenea abordare ii permite elevului de a invita in
ritm propriu, ii dezvolta autonomia si curiozitatea cunoasterii si transforma tehnologia intr-un aliat sigur si pe termen lung,.
Elevii s-au familiarizat cu tehnologiile in scopuri ludice, noi insa ii reorientdm sa le utilizeze in scopuri de invatare.

in acest sens, in cadrul proiectului Reconfigurarea procesului de invitare din invétimantul general in contextul provo-
carilor societale, am realizat un studiu care a avut ca obiectiv examinarea opiniilor cadrelor didactice, elevilor si parintilor
privind invatarea online. Mentionam ca acesta s-a desfasurat in perioada mai-iunie a anului curent, perioada in care criza
pandemicd a determinat anumite reconfigurari in domeniul educatiei. Vom prezenta cateva date derivate din acest studiu.

I. VIZIUNEA CADRELOR DIDACTICE PRIVIND iNVATAREA ONLINE
La chestionare au participat 273 de cadre didactice de la diferite discipline scolare si trepte de invatamant.
Rezultatele obtinute au conturat urmatorul tablou.
Itemul 1. Ce infelegeti prin invatarea online? (254 de raspunsuri)

Tabelul 1. Explicarea notiunii de invdatare online de catre cadrele didactice

Nr. Idei Nr. de cadre
didactice

1. |invatarea la distantd prin diferite platforme. 96 o
2. | Prezentarea unui continut de instruire prin Internet; completeaza invatarea clasicd, nicidecum nu o 36 §
poate inlocui in totalitate. o
3. | O noud experientd, alta modalitate de predare-invatare-evaluare, folosirea TIC. 32 &
4. | Activitate de instruire realizata cu ajutorul instrumentelor digitale. 12 5
5. | Invatare de sine statator, in ritm propriu, autoevaluare. 11 3
6. | Invatare prin intermediul unei platforme de e-learning, sustinuti de dispozitive hardware si software. 9 :
7. |Invatare de la domiciliu. 6 =
8. | Consultarea profesorului (la necesitate). 4 \
9. Ofera mai multe oportunitati, acces direct la diferite conferinte video, filmulete video, site-uri utile, 4 g
platforme bune, lectii video, TV. A
10. |Predarea prin intermediul instrumentelor digitale, sincron sau asincron. 3 3
11. |Metode moderne aplicate la distanta prin retelele de socializare. 2 43'
12. | Alte raspunsuri 42 §
[a]
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Itemul 2. Poate fi considerata invatarea online o
Invatare eficientda? (262 de raspunsuri)

Altele, Da,
9.92% 23.28%

Nu sunt sigur, 47.33%

Nu, 19.47%

Figura 1. Viziunea cadrelor didactice privind
eficienta invagarii online

La sectiunea altele, am obtinut urmatoarele ras-
punsuri:

v

v

v

AN

ASANEN

Da. In cazul daca toti elevii vor avea acces la
Internet;

50/50 cu invatamdntul traditional, elevii nu sunt
gata sa munceascd singuri;

Atunci cand ambele parti dispun de tehnologii
performante si au practica utilizarii TIC in co-
municare §i activitate;

Cu grupuri mici — are efect;

Da, poate. Dar trebuie sa fie dotati tofi elevii §i
profesorii;

Daca se face profesionist, poate fi eficientd;
Depinde de profesor, de tehnica de care dispune
elevul;

Depinde cum este transmisa de catre profesor i
cat de pregatit este copilul de a studia indepen-
dent;

Depinde de atitudinea elevului, pentru unii — da,
dar pentru majoritatea — nu;

Depinde de circumstante, de motivatia elevului
si a parintilor;

Depinde de implicarea si profesionalismul pro-
fesorului;

Depinde de mijloacele tehnice disponibile;
Depinde de persoana, ce atitudine are in contex-
tul invagarii online;

Doar corelata cu invatarea traditionala,

Doar cu mdasurd, in unele cazuri,; partial;

E eficienta, daca elevii si profesorii au dezvoltata
competenta digitala,

Invdtarea online are si avantaje, si dezavantaje,
cred cd pentru o invatare eficientd nu trebuie sa
optam doar pentru o singurd forma de invatare;
Multi nu au conexiune la Internet, nu dispun
de competente digitale, atdt elevi, cat si cadre
didactice;

Poate, cu conditia ca profesorii au fost instruifi in
prealabil, le-au fost puse la dispozitie platforme
unice care au fost aprobate de MECC.

Itemul 3. Cum implementati invatarea online? (266
de raspunsuri)

Platforma Zoom 78.57%

Viber, Skype

70.68%

Google Classroom 56.,01%

E-mail 48.87%
Grupe pe Facebook 43.23%
Fise individuale la domiciliu 16.54%

Alte variante

Figura 2. Platformele utilizate de catre cadrele di-
dactice pentru invdtarea online in perioada pandemiei

La sectiunea altele, am obtinut urmatoarele ras-
punsuri: Google forms, Google Meet; Google drive,
testmoz, kahoot; Messenger; Quizziz;, Merge, Duo,
CiscoWEBEX; Teams; Facebook Live; Discord; What-
sApp, Glogster; Hangouts.

Itemul 4. Elevii prezintd interes pentru invatarea
online? (264 de raspunsuri)

\ DA, 66.67%

Figura 3. Interesul elevilor pentru invatarea online

Itemul 5. Considerati invatarea online o modalitate
eficienta de formare a competentelor-cheie? (266 de
raspunsuri)

La sectiunea altele, am obtinut urmatoarele raspun-
suri: Teste online.

80,83%

90,00%
80,00%
70,00°

60,00%
50,00%
40,00%

30,00

9,40%

=

Da Nu

9,40%
20,00

10,00% '

0,00%

0,37%
P

Doarin combinare Altele
cu ea
wraditionai

Figura 4. Viziunea cadrelor didactice cu privire
la invatarea online
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Itemul 6. Enumerati cdteva avantaje ale invagarii online. (248 de raspunsuri)
Tabelul 2. Avantajele invagarii online in viziunea cadrelor didactice

Nr. Réspunsurile cadrelor didactice Nr. de cadre
didactice

1. |Continuturi interactive (datorita instrumentelor digitale selectate, mai ales ale celor cu caracter de joc). 47

2. |Organizarea activitatii la o ord convenabila cadrelor didactice si elevilor, stabilirea duratei lectiei, econo- 45
misire de timp (distanta la serviciu), comoditate fizica.

3. |Elevii isi stabilesc propriul ritm, isi aleg formatul si resursele necesare pentru a indeplini obiectivele. 30

4.  |Dezvolta capacitati 1n utilizarea IT si aplicarea acestora in procesul educational. 23

5. |Distribuirea rapida a materialelor didactice, o solutie ideald pentru situatia actuala. 17

6. |Posibilitatea elevilor de a reveni la subiectul propus ori de céte ori este necesar. 15

7.  |Evaluarea mai obiectiva a elevilor, elevii nu sunt presati de colegii din clasa vizavi de nota, testele sunt 15
individualizate, feedback instantaneu.

8. |Este mai ieftin si o poti face de oriunde. 11

9.  |Elevii nu sunt supusi riscului de a se imbolnavi. 11

10. |Implicarea parintilor. 10

11. |Crearea deprinderilor de a lucra cat mai mult individual. 10

12. |Elevii anxiosi au posibilitatea sa fie mai deschisi spre comunicare/conlucrare. 10

13. |Acces rapid la informatii suplimentare. 10

14. |Elevii pot colabora/comunica si invata impreuna. 10

15. [Responsabilizare din partea elevilor. 10

16. |in situatie de pandemie este singura modalitate de a continua procesul de invitare.

17. |Dezvoltarea competentelor, abilitatilor digitale.

18. |Se dezvolta mai bine atentia copiilor, gandirea logica, creativitatea, motiveaza.

19. |Dezvolta abilitati de a scrie corect.

20. |Permite interactiunea sincrona si asincrona intre profesor si elev.

21. |Existenta continuturilor multimedia; continuturile pot fi sterse, corectate sau actualizate cu usurinta.
22. |Alegerea unei scoli in afara granitelor tarii.

23. |Acomodarea/pregitirea elevului pentru studiile de la universitate, care, de cele mai multe ori, sunt mixte.
24. |Numarul de elevi care poate fi instruit simultan este mai mare fata de instruirea traditionala.

25. |invatamantul la distanti este mai putin stresant dect cel traditional.

26. |Copiii sunt ocupati, invatd optiunile calculatorului.

27. |inveti de la distanta.

28. |Cu elevii buni se poate de facut mai multe.

29. |Poate fi realizatd si in lipsa profesorului.

30. |Totul este organizat si la indemana.

31. |Interactiunea cu profesorul este libera, fara constrangeri.

32. |Focusarea stricta doar pe explicatiile subiectelor vizate.

33. |Elevii aleg profesorul cel dorit, pe care-l inteleg in procesul educational, si nu care preda neaparat in clasa.
34. |invatatorul devine totalmente ghid de invatare.

35. |Poti programa pentru a reusi sa studiezi diferite activitati.

36. [Nuavem probleme ca: galagia din clasa, povara verificarii caietelor, conflicte intre elevi, nu pierdem timp.
37. |Materia nu ramane nepredatd, le putem explica elevilor temele noi.

38. |Unii elevi au demonstrat rezultate mai bune in mediul online.

39. |Urmadrirea zilnica a realizarii temelor.

40. |Avantaje nu prea sunt.
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Constatam ca profesorii nu sunt siguri de eficienta invatarii online (47,33%), considerand-o eficienta doar in
combinatie cu cea traditionala (80,83%). Totusi, sunt identificate o serie de avantaje ale acestui tip de invatare,
printre care enumeram: mai multe instrumente interactive la indemana, orar flexibil, invéatare in ritm propriu etc.

., nr.6 (124) EL.AaRipli]

II. VIZIUNEA ELEVILOR PRIVIND iNVATAREA ONLINE
Item: Considerati invatarea online eficienta?

Figura 5. Viziunea elevilor privind eficienta invatarii online

Didactica Pro..

Fiind rugati sa-si argumenteze optiunea, elevii au oferit urmatoarele
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raspunsuri:

v

v

v

Figura 6. Viziunea parintilor privind invatarea online

Sunt lucruri moderne care corespund timpului
actual;

Sunt mai multe surse de informatie si mai multe ima-
gini, care examinate, ajutd sd infelegi subiectul;
Realizarea experimentelor in naturd sau exem-
plele din viata/natura e cu mult mai eficienta si
inteleasa decat informatia de pe calculator,
Informatia asimilata o putem pune in practica
prin intermediul unor proiecte;

Avem acces la o gama mai larga de informatii
utile;

Calculatorul poate fi foarte eficient atunci cand
trebuie sa analizam un desen sau o anumitd
structurd, care nu este reprezentatd foarte clar
in carte;

Putem folosi dictionarul pentru a defini notiunile
neclare;

Permite accesul la mai multa informatie;
Aprofundarea in materie trebuie efectuata cu aju-
torul Internetului dupa ce te informezi din sursele
traditionale, dupa ce le inveti si le intelegi;
Invatarea cu ajutorul calculatorului ifi oferd
performanta digitald in perioada actuala;
Calculatorul ofera mai multe informatii, uneori
chiar mai usor de inteles,

Filmuletele video ma ajuta mult in asimilarea
cunogtingelor intr-un mod mai eficient;

Cu ajutorul calculatorului completam golurile
si informatiile noi de la lectie;

Deoarece sunt diferite video sau informatii la

subiect;

Informarea e mai simpld,

Consider ca e necesara, deoarece cu ajutorul In-

ternetului pofi cerceta in amploare anumite teme

provocatoare;

v’ Deoarece avem nevoie de acces la diferite plat-
forme interactive, care "arata” temele studiate
in: scheme, tabele, imagini 3D;

v’ Pentru a infelege mai bine tema lecfiei, e nevoie
de experimente.

v’ Pot sa revin la informatie de cdte ori este ne-

voie;

Informatia e mai detaliata si mai explicita,

Nimeni nu te verifica ce faci la calculator;

In unele cazuri, studierea cu ajutorul calcula-

torului poate fi ineficientd, e multa informatie

cu termeni noi neintelesi, in carte e mult mai
succint;

V' Lucrul in mediul online nu e atdt de bun pentru
formarea tuturor elevilor;

v’ Chiar dacd majoritatea informatiei de care avem
nevoie poate fi gasita pe Internet, este cu totul
diferit decat sa ai profesorul in fatd, explicandu-ti
tema §i raspunzandu-ti la intrebari;

v Putem observa diferite exemple si deduce noi
idei §i concepte, in carte aceste directii sunt
limitate.

Constatam ca majoritatea elevilor (56,9%) con-
sidera eficientd invatarea online, identificand o serie
de argumente pozitive in favoarea acestei forme de
instruire.

AN

ANINIAN

II1. VIZIUNEA PARINTILOR PRIVIND iNVATAREA ONLINE
Item: In ce masurd credeti ca invatarea online este eficientd pentru dezvoltarea la elevi a competentelor scolare?

Foarte mare 1%

Deloc

Constatam ca 58,3% din parinti considera invatarea online destul 20
de eficienta, 26,7% sunt de parere ca nu este deloc eficienta, 13,3%

— ca are o eficientd mare. Parintii implicati in sondaj au fost rugati 59%
sd argumenteze optiunea aleasa. Prezentam argumentele in tabelul

ce urmeaza.

Suficienta

Tabelul 3. Argumentele parintilor privind invatarea online

Nr. Réspunsurile parintilor Nr. de
parinti

1. Este o oportunitate la moment, doar atat. 9

2. Lipseste comunicarea directd intre elev si profesor. 5

3. Cu asa forma de invatare copiii si parintii isi aratd responsabilitatea. 4

4. Rezultatele semestrului doi nu sunt reale. 3

5. Nu toti au acces la Internet sau computer personal. 3

6. Elevii continua sa invete, au cunoscut noi forme de predare, au urmat programa scolara fara intrerupere. 3

7. Invitarea online nu este atat de eficientd, deoarece nivelul de atentie este scizut si deci nu da rezultate pe masura. 3

8. Invitarea online (in forma actuali) contribuie modest la formarea competentelor scolare. 3
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9. Nu toti participantii au fost pregatiti pentru procesul instructiv la distanta. 3

10.  |Invatatorul nu poate fi inlocuit cu nicio tehnologie. 3

11. |Elevul nu este constient, multi au conceput instruirea online drept o joacd, vacant. 2

12.  |invatiméntul online presupune aflarea in fata gadgeturilor mai mult de 7 ore pe zi, ceea ce din start nu este 4
benefic pentru copil.

13.  |Invitarea eficientd se realizeaza doar face to face si nu altfel. 2

14.  |Profesorul si elevii ar trebui sa vorbeasca pe viu, profesorul trebuie sa simta elevul, s discute, sd-i perceapa 2
reactiile si emotiile.

15.  [Necesitd control permanent din partea parintilor. Unii elevi transmit sarcinile rezolvate colegilor. Altii nu se 2
implica deloc.
16.  |Nupoti oferi online ceea ce poti face fizic, copiii trebuie sé interactioneze, sa auda, sa vada diferite raspunsuri, 2
diferite caractere, pentru a-si cizela si forma personalitatea.
17. |Asimilarea informatiei este mai slaba ca la lectiile obisnuite. 2
18. |Este un tip de invatare pur formal. 1
19. |Elevii nu interactioneaza direct unii cu altii, lipseste contactul real/emotiv cu cadrul didactic, calitatea pre- 1
darii/invatarii este ineficienta.
20. |Invatarea si evaluarea elevilor este subiectiva. 1
21.  |Nutoti elevii au capacitatea de a invata online. 1
22. |Se cere prea mult timp pentru lectiile la calculator. 1
23. |Invitarea online nu dezvolti la elevi toate competentele. 1
24. |Lipseste conexiunea sociala reala. 1
25. |Nu conteaza cum ajunge informatia la copii. 1
26. |La aparitia unor neclaritati, probabil, e complicatd dezbaterea. 1
27.  |Sunt categoric impotriva ca sa se considere acest tip de invatare normal. 4

Constatam ca 58,3% din parinti considera invatarea online suficientad pentru formarea competentelor-cheie, iar
26,7% — ineficientd, fiind categoric impotriva acestui tip de invatare.

in concluzie: Elevii considera invitarea online eficienta, profesorii — doar in combinatie cu invitarea traditionala,
iar majoritatea parintilor este scepticd in privinta beneficiilor acestei forme de invatare.

Tehnologia este un instrument ce face parte din viata fiecaruia. Valoarea sa depinde de cel care o utilizeaza.
Valorificarea tehnologiilor comporta atat avantaje, cat si dezavantaje. Printre beneficiile Invatarii online, mentionam:
crearea deprinderilor de a lucra mai mult individual; revenirea la subiect ori de cate ori apare necesitatea; invatarea
adaptata la ritmul propriu al elevului; orar flexibil; activitdtile online pot fi accesate oricand si oriunde; elevii au
posibilitatea de a prezenta mai multe informatii procesate.

Invatarea online are un caracter superficial, sustin cadrele didactice, dar le ofera elevilor un mod de a fi pentru viitor,
intrucat in viitor tehnologia va fi omniprezents, iar profesiile vor include tehnologiile. Deci invatarea online cristalizeaza
si un mod de a fi pentru elev. Daca exista motivatie, poti sa inveti singur, iar invatarea prin intermediul tehnologiilor iti
livreaza aceasta posibilitate. Pe plan mondial, in tarile avansate elevii si studentii beneficiaza pe larg de invatarea online
[2]. Pe de alta parte, elevii si studentii nostri, obisnuiti exclusiv cu formatul de predare “’fata in fata”, vor fi eventual pusi
in pozitia de a tine piept concurentei absolventilor care au cele mai avansate cunostinte pentru ziua de maine, nu pentru
ziua de azi si nicidecum pentru ziua de ieri. Actualii elevi si studenti sunt viitorii stipani ai societatii. Digitalizarea este un
proces normal, care face parte din viata noastra reala. Provocarea determinata de pandemie a generat o noud perspectiva
asupra Invatarii. Astfel, constatim ca, de fapt, pandemia a creat oportunitati pentru schimbare si dezvoltare.

Asadar, invatarea in societatea de astdzi presupune o noud perspectiva asupra continuturilor invatarii, datorita
oportunitatilor puse la dispozitie de noile tehnologii de informare si comunicare, digitalizarea fiind o modalitate
de adaptare si conditia succesului viitoarei generatii.
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Elaborarea standardelor

ocupationale in domeniul
agroalimentar - provocari si
rezultate relevante pentru
sistemul educational*

Tna GRIZA CZU 377.091 | doi.org/10.5281/zenodo.4384799

sup., Centrul de Excelentd in
Viticulturd si Vinificatie din Chisinau

Rezumat: Acest articol este dedicat procesului de elabo-
rare a standardelor ocupationale identificate din necesitdtile
si asteptarile pietei muncii in conformitate cu cadrul normativ. Pornind de la identificarea atributiilor si sarcinilor de lucru in
profilul ocupational, urmeaza deducerea competentelor profesionale in standardele ocupationale, descrise si transpuse in rezultate
ale invdtarii in standardele de calificare. Se actualizeazd programele de formare profesionald, iar oferta educationald asigura
pregatirea viitorilor specialisti calificati conform rigorilor angajatorilor, pentru insertia eficientd a acestora in piaa muncii.

Cuvinte-cheie: standard ocupational, standard de calificare, invatamant profesional tehnic, competente profesionale.

Abstract: The article concerns the development of occupational standards as identified by the needs and expectations
of the labor market, according to the regulatory framework. The starting point is the identification of attributions and work
tasks in the occupational profile, followed by the deduction of professional competences in occupational standards, which are
described and transposed in the learning outcomes of qualification standards. The vocational training programs are updated
and the educational offer ensures that future specialists are qualified according to the potential employers’ criteria, ready for
a successful insertion in the labor market.

Keywords: occupational standards, qualification standards, technical and vocational education, professional skills.

Schimbaérile de ordin social si economic din ultimii ani din Republica Moldova si apropierea de standardele
europene impun revizuirea si regandirea sistemului de pregatire a specialistilor in spiritul modernizarii §i revita-
lizarii intregului proces de formare. Prioritatile de baza ale economiei, la momentul actual, prevad restructurarea
activitatilor economice, sporirea dezvoltarii tehnologice, formarea unei viziuni reformatoare, orientata spre per-
formanta in activitate.

In contextul dezvoltarii in Republica Moldova a ramurilor de baza din domeniul agroalimentar, s-a identificat
necesitatea stringenta de dezvoltare a unei forte de munca calificate. Dat fiind faptul ca, in ultimii ani, s-au initiat
un sir de actiuni de revitalizare a politicilor legate de sectorul agroalimentar, azi activitatile economice se restructu-
reaza si se formeaza o noua viziune reformatoare, directionata spre noi performante si necesitati. Sectorul respectiv
necesitd, mai mult ca oricand, specialisti calificati i apti de a se incadra imediat in procesul de munca, competenti
si capabili de a face fata provocarilor si a solutiona problemele parvenite in activitatea intreprinderilor de profil.!

*  Atrticol elaborat in cadrul proiectului Uniunii Europene Dezvoltarea zonelor rurale in Republica Moldova, Partea 1. Cresterea competitivitatii
sectorului agroalimentar prin integrarea acestuia in lanurile valorice interne si globale, in special a sectorului culturii de soia, implementat
de Cooperarea Austriaca pentru Dezvoltare, in parteneriat cu C.E. PRO DIDACTICA si Asociatia Internationald Donau Soja (Austria)
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Din aceastd perspectiva, este necesar de a adapta
pregatirea muncitorilor calificati si a specialistilor la
cerintele angajatorilor, astfel asigurand insertia cu succes
a absolventilor in piata muncii.

Piata muncii fiind in dezvoltare continud, conditi-
oneaza aparitia de noi ocupatii, schimbarea atributiilor
caracteristice ocupatiilor existente, dar si dezvoltarea
cunostintelor si a abilitatilor noi pentru mai multe ocu-
patii. In acest context, a aparut necesitatea revizuirii
cadrului normativ, fiind actualizate integral mai multe
documente, printre care: Metodologia de elaborare a
standardelor ocupationale, Clasificatorul Ocupatiilor
din Republica Moldova (CORM), care vor constitui un
suport esential pentru elaborarea mai multor documen-
te, pe baza carora va fi edificat procesul de formare
profesionald (nomenclatoarele domeniilor de formare
profesionald, standardele ocupationale, standardele
de calificare, programele de formare profesionala,
curricula etc.).

SCOALA, INCOTRO MERGEM?

Sistemul de Invatamant profesional tehnic din Re-
publica Moldova constientizeaza necesitatea pregatirii
unor specialisti calificati, in conformitate cu cerintele
pietei muncii. Formarea profesionald este bazata pe
dezvoltarea competentelor profesionale, pe instruire
prin actiune si activitate practica.

Scopul primordial al formarii profesionale tine de
existenta unui potential de cooperare si parteneriate du-
rabile intre furnizorii de programe si mediul economic,
avand in vedere apropierea si similitudinile dintre toti
cei implicati.

Elementele-cheie in asigurarea calitatii pregatirii
specialistilor sunt: modernizarea si imbunatatirea in-
vatamantului profesional tehnic; implementarea unor
programe de formare profesionald prin satisfacerea
solicitarilor pietei muncii; asigurarea oportunitatilor
de formare profesionalé si angajare eﬁcienté pentru
llﬁcarea obtinuta; cresterea ratei de ocupare a fortei
de munca.

Pregatirea fortei de munca calificate ramane a fi una
dintre sarcinile primordiale ale sistemului de invatamant.
Asteptarile si cerintele pietei muncii fata de oferta
educationala sunt exprimate in standardul ocupational
pentru o ocupatie anume, in conformitate cu Clasifica-
torul Ocupatiilor al Republicii Moldova [4]. Standardul
ocupational ghideaza procesul de pregatire profesionala
conform solicitarilor ocupatiei respective.

Standardul ocupational reprezinta un document im-
portant si relevant pentru sector, elaborat in conformitate
cu Metodologia de elaborare a standardelor ocupationa-
le, coordonat si aprobat de toti actorii implicati, conform
procedurilor normative.

Standardul ocupational este un document care
descrie atributiile si sarcinile de lucru, competentele
generice (transversale) si profesionale specifice unei
ocupatii dintr-un domeniu de activitate §i reperele
calitative asociate indeplinirii cu succes a acestora, in
concordanta cu cerintele pietei muncii [2].

Profilul ocupational, parte a standardului ocupatio-
nal, descrie o ocupatie, incluzand atributiile functionale
si sarcinile de lucru, calitatile profesionale, utilajele,
instrumentele si materialele necesare pentru a realiza cu
succes activitatile profesionale specifice acesteia.

Identificarea necesitatii de elaborare a standardelor
ocupationale pentru ocupatii din domeniul agroalimentar
deriva din tendintele de ultima ora ale pietei muncii si
din necesitatea stringenta de a dezvolta acest domeniu
specific, dar, totodatd, foarte important pentru sector.

Standardele ocupationale sunt necesare pentru asi-
gurarea calitatii formarii profesionale, a resurselor
umane si se elaboreaza in raport cu tendintele dezvoltarii
socioeconomice a statului pe termen mediu si lung, cu
experienta si activitatile economiei nationale [2].

Sub sloganul ,,Sustine educatia agricola!”, proiec-
tul Uniunii Europene Dezvoltarea zonelor rurale in
Republica Moldova (DeVRAM) Partea I. Cregterea
rea acestuia in lanturile valorice interne si globale,
in special a sectorului culturii de soia”, implementat
de Cooperarea Austriaca pentru Dezvoltare, in parte-
neriat cu Centrul Educational PRO DIDACTICA si
Asociatia Internationald Donau Soja (Austria), si-a
propus sa contribuie la sporirea capacitatii de afirmare
a sectorului pe piata interna si cea externd, precum si
la fortificarea capacitatii institutiilor din invatamantul
profesional tehnic din domeniul agroalimentar si com-
pleteaza componenta Moldovei in cadrul Parteneria-
tului Strategic organizat la nivel regional intre CAD
si Donau Soja, care sprijind construirea unor lanturi
valorice durabile si incluzive pentru soia ecologica si
nemodificatad genetic in Bosnia si Hertegovina, Serbia,
Moldova si Ucraina.

De curéand, in cadrul acestui proiect a luat sfarsit
munca la conceperea unor standarde ocupationale noi
pentru domeniul agroalimentar:

v" Nivel 3 ISCED/CNCRM:

— Operator la linie in industria alimentara,
—  Masinist reglor;
v Nivel 4 ISCED/CNCRM:
Tehnician in industria alimentard,
— Tehnician asigurarea calitatii;
— Tehnician in panificatie si patiserie;
—  Tehnician mecanic;
—  Felcer veterinar [4].
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Procesul de elaborare a standardelor ocupationale a
demarat cu o analiza, pentru a defini specificatiile ocupatio-
nale curente, cat si cele de viitor, In vederea asigurarii rele-
vantei acestora. Analiza a avut ca reper cateva intrebari:

v' Sunt ocupatiile abordate necesare sectorului agro-

alimentar?

v’ Sunt ele practicate?

v' Viitorii specialisti au sanse de angajare conform

calificarii?

v" Sunt relevante tendintele de viitor care vor asigura

practicarea acestor ocupatii?

Intreg parcursul de elaborare a standardelor ocu-
pationale este unul vast, expus intr-o logica coerenta:
analiza ocupationala, elaborare si validare a profilului
ocupational, elaborare si validare a standardului ocu-
pational, coordonarea cu tofi actorii implicati, actiuni
care i-au revenit comitetelor sectoriale pentru formare
profesionald din domeniu, prin colaborare cu agenti
economici relevanti, acestia din urma fiind responsabili
de determinarea gradului de actualitate a ocupatiilor.

O misiune deosebit de importantd au avut-o comitetele
sectoriale, care a constat in identificarea celor mai repre-
zentative intreprinderi i companii, ai caror angajati urmau
sa participe 1n grupuri de lucru pentru realizarea analizei
ocupationale, elaborarea profilului ocupational si a stan-
dardului ocupational. Antrenarea unui numar impunator
de participanti, optim pentru a asigura o analiza ampla, a
identifica exhaustiv toate atributiile si sarcinile de lucru,
a fost unul din scopurile principale in intreg procesul de
elaborare.

Analiza ocupationald a presupus definirea atat a
specificatiilor ocupationale curente, cat si a tendintelor
de viitor,care asigura relevanta standardului ocupational
pentru necesitatile identificate.

Analiza domeniului agroalimentar, specific si vast
prin varietatea sa ramurald, a fost una complexa si pro-
vocatoare din perspectiva cuprinderii intregului spectru
al activitatii ramurilor dezvoltate pe plan national si al
celor cu potential sporit de dezvoltare.

O alta provocare a tinut de varietatea sarcinilor de
lucru, diversitatea materiilor prime, a proceselor tehnolo-
gice si a produselor finite, care au facut dificila reflectarea
tuturor aspectelor legate de meseriile si specialitatile care
vor pregati cadre pentru ocupatiile in cauza.

Analiza ocupationald a demonstrat ca fiecare dintre
ocupatii, identificate In premierd pentru elaborare de
standarde ocupationale, este de o insemnatate mare
pentru sector, datorita ponderii, rolului si valorii pe
care o are 1n procesul de producere specific domeniului
de activitate. Necesitatea acestora este determinata de
actualitatea si importanta strategica, dar si de faptul ca
sunt prioritare in procesul de producere, gratie sarcinilor
de lucru si atributiilor functionale.

DEZVOLTARE DURABILA

Axandu-se pe o noud abordare, analiza ocupationala
a presupus: o analiza a sectorului din punct de vedere
geografic; observatii directe in cadrul intreprinderilor;
studierea figelor de post (atat din cadrul intreprinderilor din
Republica Moldova, cat si din Romania); interviuri indivi-
duale, interviuri de grup/ateliere de lucru, chestionare.

Studierea fiselor de post a asigurat analiza ocupatiilor
din perspectiva detalierii activitatilor generale, contextului
muncii, cunostintelor, abilitatilor si aptitudinilor necesare
unei ocupatii anume: o analiza a furnizorilor care ofera
programe de formare profesionald, capacitatea educatio-
nald, cererea si oferta de instruire; o analiza a standardelor
existente, inclusiv a celor utilizate 1n alte tari.

Totodata, analiza ocupationala a fost realizatd prin
colectarea si studierea informatiilor din diverse surse na-
tionale si internationale, precum ESCO 08, standardele
de pregatire profesionald si curriculumul din Romania,
curricula la meserii si specialitati oferite astdzi in cadrul
formarii profesionale initiale, alte surse relevante pentru
examinarea ocupatiilor mentionate. De asemenea, au
fost studiate si cerintele ocupatiilor descrise de Agentia
Nationala a Ocuparii Fortei de Munca.

In elaborarea, validarea, coordonarea si aprobarea
standardelor ocupationale au fost implicati actori pre-
cum: reprezentanti ai celor mai relevante si moderne
intreprinderi din domeniu, Comitetul Sectorial pentru
Formare Profesionala in Agricultura si Industrie Alimen-
tard AgroindVET, Comitetul Sectorial pentru Formare
Profesionald in Comert, Hoteluri si Restaurante din
Moldova (CSFPCHR), autoritatile publice: Ministerul
Sanatatii, Muncii si Protectiei Sociale, Ministerul Agri-
culturii, Dezvoltarii Regionale si Mediului.

De asemenea, au fost realizate activititi comune cu
Asociatia Obsteasca Educatie pentru Dezvoltare (AED),
care a oferit suport pentru analiza ocupationala si ela-
borarea profilului ocupational a ocupatiei Tehnician in
panificatie si patiserie.

Standardele ocupationale au intrunit toate cerintele
metodologice si procedurale de elaborare, asigurand
formarea de competente profesionale in conformitate cu
atributiile si sarcinile de lucru specifice ocupatiei i pe
deplin relevante rigorilor impuse de piata muncii.

ROLUL PRIMORDIAL AL STANDARDULUI
OCUPATIONAL SI BENEFICIARII LUI DIRECTI
Standardul ocupational este destinat asociatiilor de

profil, intreprinderilor, institutiilor de invatamant, bene-
ficiarii directi fiind persoane ce practica aceasta ocupatie
sau cele care intentioneaza s o obtina.

La baza oricarui standard ocupational stau necesitati-
le si cerintele pietei muncii. Responsabilitatea imperati-
va, in procesul de elaborare a standardelor ocupationale,
a revenit grupurilor de lucru, care au dezvoltat compe-
tentele profesionale, reiesind din sarcinile si atributiile
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de lucru ale profilului ocupational, au identificat indica-
torii de performanta care reflecta in totalitate evaluarea
competentei profesionale. Pentru evitarea punctelor
vulnerabile in procesul de elaborare, s-au luat in calcul
si gestionat toate aspectele ce ar influenta calitatea si
relevanta standardului ocupational elaborat:

— identificarea exhaustiva a atributiilor si sarcinilor
de lucru specifice ocupatiei;

— dezvoltarea competentelor profesionale specifice
conexe cu sarcinile de lucru;

— evaluarea competentelor profesionale specifice
formate prin indicatori de performanta rele-
vanti.

Partea sensibila in elaborarea standardelor ocupa-
tionale, pentru ocupatiile date, tine si de a asigura for-
marea de competente profesionale actuale proceselor
tehnologice de producere, pentru a evita realizarea unor
activitati repetitive, mecanice, care solicita efort fizic
constant, fara alternative de dezvoltare. Au fost situatii
cand pentru identificarea unor sarcini si atributii de lucru
au fost realizate operatii de lucru manual, mecanic, iar
a altora, de un nivel de dezvoltare mai avansat, procese
automatizate si de dirijare computerizata.

Un alt aspect sensibil tine de faptul ca ocupatiile
date se referd nemijlocit la domeniul agroalimentar,
necesitdnd responsabilitate sporita in asigurarea men-
tinerii securitatii i sigurantei produselor, protectiei
consumatorilor, ceea ce vizeaza in mod prioritar viata
si sandtatea acestora.

Standardele ocupationale au intrunit toate cerintele
metodologice si procedurale de elaborare, asigurand
formarea de competente profesionale in conformitate
cu atributiile si sarcinile de lucru specifice ocupatiei si
cu rigorile impuse de piata muncii.

Standardele ocupationale vor servi drept baza la:

— ajustarea politicilor si a cadrului legal din dome-

niul de specialitate;

— eclaborarea figelor de post;

— angajarea personalului calificat;

— elaborarea programelor de formare profesionala;

— desfasurarea examenelor de calificare;

— elaborarea standardelor de calificare.

Standardul ocupational este pilonul de baza pentru
elaborarea standardului de calificare.

Conform Codului educatiei, calificarile in Tnvata-
mantul profesional tehnic se atribuie In conformitate cu
Cadrul National al Calificarilor din Republica Moldova
(CNCRM), elaborat in baza standardelor ocupationale
pentru fiecare nivel al invatamantului profesional,
in corespundere cu necesitatea de calificari pe piata
muncii [1].

Standardele ocupationale contribuie la dezvoltarea
Cadrului National al Calificarilor din Republica Mol-
dova si prezintd temei pentru elaborarea standardelor

de calificare la programele de formare profesionala
de nivelul 3, 4, 5 CNCRM 1in conformitate cu mese-
riile/profesiile si specialitatile din nomenclatoarele
domeniilor de formare profesionala [6], [7].

Dezvoltarea CNCRM asigurd comunitatea academi-
ca, angajatorii i alti beneficiari cu standarde de calificare
raportate la cerintele standardelor educationale de stat
si la bunele practici internationale. CNCRM pune in
aplicare politicile si strategiile nationale din domeniul
educatiei si formarii profesionale in corespundere cu
politicile europene din acest domeniu [3].

Standardul de calificare reprezinta descrierea
cerintelor in termeni de rezultate ale invatarii nece-
sare pentru a desfasura o anumita activitate asociata
unuia sau mai multor locuri de munca, dintr-o grupa
de baza [3].

Standardul de calificare se elaboreaza in conformi-
tate cu Metodologia de elaborare, revizuire si validare
a standardelor de calificare [3] si Intruneste cerintele
de dezvoltare a competentelor profesionale specifice,
care corespund atributiilor functionale si sarcinilor de
munca, precum §i cunostintelor si abilitatilor necesa-
re. Evaluarea nivelului de formare a competentelor
profesionale se realizeaza prin rezultatele invatarii in
cadrul programelor de formare profesionala. Califica-
rea profesionala se defineste prin rezultatele invatarii,
acumulate pe parcursul unui program de studiu/for-
mare profesionala sau obtinute in contextul educatiei
nonformale si recunoscute conform actelor normative
in vigoare.

Traseul de implementare a standardelor ocupationale
prevede elaborarea standardelor de calificare, imbund-
tatirea programelor de formare profesionala (inclusiv
dezvoltarea curricula) §i facilitarea accesului la piata
muncii a specialistilor.

Absolventii programelor de formare cu calificari
obtin o pregatire profesionalda de baza, fundamentata
pe cunostinte teoretice aplicabile, abilitati si deprinderi
practice, avand posibilitatea sa activeze intr-un sector
important pentru economia tarii.

Astfel, prin implementarea standardelor elaborate,
oferta educationala se va extinde §i va asigura relevanta
si atractivitate in sectorul agroalimentar, cat si satisfa-
cerea pietei muncii cu specialisti calificati.

CE COMPETENTE VAASIGURA DURABILITATEA
PREGATIRII SPECIALISTILOR PE TERMEN
MEDIU?

Absolventii programelor de formare profesionala,
cu calificarile obtinute, au oportunitatea de a se angaja
in campul muncii in calitate de tehnicieni sau opera-
tori in toate ramurile industriei alimentare, conform
domeniului de activitate si competentelor dobandite,
gratie faptului ca domeniile sunt vaste si au o pondere
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semnificativa in economia tarii.

Tinerii specialisti vor integra cunostintele teoretice
si abilitatile practice in realizarea cu succes a activitatii
profesionale, facilitindu-le, astfel, integrarea in cam-
pul muncii. Prin dezvoltarea profesionala continua si
obtinerea experientei, specialistii vor fi formati si vor
aplica tehnologii ce tin de noi tendinte de dezvoltare
in domeniu.

CONCLUZII
Din perspectiva unui standard ocupational, care
reflectd competentele profesionale si indicatorii de
performanta, apare necesitatea de adaptare a sistemului
educational de pregatire a specialistilor la rigorile si
cerintele de pe piata muncii.

Furnizorii de programe de formare profesionald la
meserii si specialitati legate de sectorul agroalimentar
trebuie sa reactioneze prompt la schimbarile de pe piata
muncii. Astfel, perfectionarea programelor de studii va
facilita accesul absolventilor pe piata muncii.

De mentionat, competentele profesionale solicitate
de piata muncii sunt in continua dezvoltare, odata cu
progresul tehnologic de producere, si sunt functionale
pe perioada cat ocupatia este utila si profitabila. Din
acest considerent, competentele se pot modifica odata
cu dezvoltarea progresului tehnico-stiintific.

Corelarea continua a formarii profesionale cu cerintele
pietei muncii va crea premise pentru Imbunatatirea cali-
tatii resurselor umane specializate, conform calificarilor
solicitate. Atat angajatorii, cat si furnizorii de programe de
formare trebuie s fie flexibili si deschisi spre schimbare,
sa actioneze prompt la modernizarile din societate.

Printre competentele ce vor asigura durabilitatea
ocupatiilor, care reies si din tendintele de dezvoltare
a acestora si din capacitatile potentialilor specialisti,
se numara:

v’ de producere si de procesare ecologic;

v’ de producere si de procesare modernd din per-
spectiva tehnologiilor si utilajelor actuale, care
corespund standardelor nationale si internatio-
nale/europene de calitate;

v de determinare/verificare a componentei chi-
mice si a calitatii produselor la toate etapele
lantului alimentar;
digitale;
de a lucra in echipa, de a rezolva situatii de
problema, de a lua decizii in diverse situatii de
producere;

v de depistare rapidd a defectiunilor si a noncon-
formitatilor etc.

<

DEZVOLTARE DURABILA

Totodata, pentru facilitarea elaborarii unor documen-
te importante, care vor contribui la dezvoltarea econo-
mica a tarii, recomandam primordial: analiza zonelor
economice (agenti, fermieri, intreprinderi cu domenii de
activitate tangentiale meseriilor/specialitatilor) in raza
institutiilor furnizoare de programe de formare profe-
sionald; organizarea de intruniri, sesiuni de informare,
mese rotunde de dialog cu comitetele sectoriale pentru
formare profesionala pe domenii, Camera de Comert si
Industrie, asociatiile de profil; stabilirea cooperarilor
permanente intre reprezentantii sectorului de invatamant
profesional tehnic si ai celui privat.
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Glosarul ca piesa de portofoliu:

tehnici de completare
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Rezumat: Articolul ia in discutie activitati si oportunitati de
invatare a lexicului terminologic, care se soldeaza cu elaborarea
manu propria a unor piese de portofoliu functionale. In Curri-
culumul nagional 2019 competenta-cheie Comunicarea in limba

Tatiana CARTALEANU de instruire este prima in listd, iar la majoritatea disciplinelor

scolare aspectul terminologic al comunicarii didactice este sub-

G, EommEiter, Cemtrul Deueaiiemal FHO DUDRCIICE liniat in mod expres, competenta specifica respectiva situdndu-se
pe prima pozitie. Conceptorii de curriculum au dat indicatii
certe cu privire la abordarea didactica a termenilor, atdt la nivel de predare, cat si la nivel de invatare sau evaluare. Asimilarea
lexicului terminologic tine de domeniul cognitiv, referindu-se la prima clasa — 1.1. Cunoasterea datelor particulare, iar derivatul
sau primordial este 1.1.1. Cunoasterea terminologiei, care vizeaza atdt cunostingele factuale si conceptuale, cat si cele procedurale.
Tehnicile de invatare recomandate se pot materializa in piese de portofoliu ilustrative pentru cunostintele metacognitive.
Cuvinte-cheie: curriculum, competente de comunicare, terminologie, glosar, portofoliu, predare, invatare, evaluare.

Abstract: The article discusses the range of learning activities and opportunities facilitating the study of terminological
vocabulary units, which result in the students developing their own functional portfolio pieces. In the National Curriculum (v.
2019) Communication in the language of instruction is the first listed among key competences, the terminological aspect of
didactic communication is expressly highlighted in the subject curricula for most school subjects, and the relevant competence
is to be found at the top. The curriculum authors have given clear directions concerning the didactic approach to terminology at
all levels: teaching, learning, and assessment. The assimilation of terminological vocabulary belongs to the cognitive domain,
namely its first class: 1.1. Knowledge of specific data, while its first derivate is 1.1.1. Knowledge of terminology, which concerns
Sactual and conceptual knowledge as well as procedural. The recommended learning techniques may materialize as portfolio
pieces that illustrate metacognitive knowledge.

Keywords: curriculum, communication skills, terminology, glossary, portfolio, teaching, learning, assessment.

Ca prima treapta a informarii, cunoasterea presupune stocarea/depozitarea si evocarea din memorie a faptelor
particulare si generale, a metodelor, modelelor, structurilor sau categoriilor. Rezultatul procesului de cunoastere este
stapanirea unor idei, concepte, notiuni, informatii si capacitatea de a opera cu acestea: a aplica reguli si algoritmi,
a rezolva probleme si a-si traduce in fapte ideile. Dar, Tnainte de toate, in memoria celui care invata trebuie sa se
regaseasca cuvintele potrivite pentru notiunile evocate.

Conform celei mai populare dintre taxonomiile pedagogice, Bloom actualizat de Anderson, cunoasterea ter-
minologiei tine atat de cunostintele factuale (definitiile cuvintelor) si conceptuale (clasificarile termenilor), cat si
de cele procedurale (tehnicile de lucru cu vocabularul) — viziune absolut indreptatita, daca impartasim ideea ca nu
existd competente fara cunostinte. Prima clasd a domeniului cognitiv este Cunoasterea datelor particulare, iar
derivatul sau primordial — Cunoasterea terminologiei.

De aceea, niciun curriculum nu ignora formarea si dezvoltarea competentei de comunicare, iar toate celelalte




competente se edificd pe speranta optimista ca elevul
respectiv are abilitati de comunicare cotidiana in limba
de instruire, precum si de comunicare didactica, conform
varstei. In Curriculumul national 2019 competenta-cheie
Comunicarea in limba de instruire este prima in lista,
iar la unele discipline scolare aspectul terminologic al
comunicarii didactice este subliniat Tn mod expres. De
asemenea, gasim indicatii certe cu privire la abordarea
didactica a termenilor, atat la nivel de predare, cat si la
nivel de Invatare sau evaluare: ”Unitatile de continut
includ temele si termenii specifici disciplinei: cuvinte/
sintagme care trebuie sd se acumuleze in vocabularul
activ al elevului la finalizarea unitatii de invatare” [3,
p- 7]; "Misiunea profesorului este de a proiecta demer-
sul didactic fard a apela la alti termeni fizici, pentru a
nu complica procesul de asimilare a cunostintelor cu
memorarea terminologiei, lasand mai mult timp pentru
exersarea, aplicarea in diverse contexte a elementelor de
limbaj specificate” [Idem, p. 47]; ”Pentru fiecare clasa,
la fiecare compartiment continutal, este prezentata lista
de termeni matematici noi, care vor fi insusiti de catre
elevi In cadrul studierii temelor respective. Profesorul va
fi atent sa nu exagereze cu un numar mare de termeni,
preconizati pentru studiere in cadrul lectiei. Siin cadrul
evaluarilor interne si/sau externe nu se permite utilizarea
altor termeni, diferiti de cei indicati in curriculum si in
manualele de matematica” [4, p. 87].

De regula, actele normative de tip curricular stabilesc
minimumul necesar de termeni ce urmeaza sa devina
operationali, iar acolo unde acestia nu sunt enumerati in
mod expres (Limba si literatura romdnd, Limba straind;
Informatica; Educatie fizica; Educatie tehnologica), ei
vor fi dedusi din competentele specifice si din unitatile
de continut stipulate de curriculum — ceea ce lasa loc de
interpretare oricarui cadru didactic si oricarui evalua-
tor extern. Aceste liste pot cuprinde conceptele pentru
intregul an de studii (cf. Educatie pentru societate) sau
termenii se acumuleaza pe parcurs, fiind raportati la
module/unitati de invatare (cf. Stiinfe; Chimie; Istorie;
Biologie; Matematica, Fizica, Geografie; Educatie
muzicala). Oricare ar fi disciplina studiata, este limpede
ca trebuie sé fie recomandate, in curriculum si in ghidul
respectiv, activitati speciale de asimilare a termenilor si de
evaluare a cunoasterii lor; la fel de logic este ca manualele
scolare sa ofere asemenea exercitii si elevii sa fie antrenati
in sarcini de invatare care sa le solicite utilizarea exactd a
cuvintelor-termeni. Cunoasterea terminologiei se edifica
pe cunoasterea si recunoasterea cuvantului, a sintagmei
sau a locutiunii cu statut de termen, din care se dezvolta
capacitatea de a reproduce definitia, de a explica esenta
enciclopedicd a conceptului, de a raporta unitatea lexicala
la notiunea desemnata. Mentionam in special abordarea
pe care am atestat-o in curriculumul de geografie, unde
au fost discriminate notiunile geografice si obiectivele
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geografice, iar competenta — formulata cu multa exac-
titate: ,,Pronuntarea si scrierea corecta a termenilor si a
denumirilor geografice” [2, p. 13].

Predarea termenilor. Elevii cunosc termenii in
procesul predarii, cand acestia sunt prezentati, expli-
cati, etimologizati sau tradusi (dupa caz) si raportati la
alte cuvinte, cu valoare terminologica ori uzuald, deja
cunoscute. Este important ca elevul sa fie atentionat
asupra statutului de termen al cuvantului dat. Chiar daca
oportunitatile de predare a termenilor sunt numeroase
si variate (prin metoda expunerii — in cadrul discursului
didactic, In prezentarea unor clasificari si definitii; prin
metoda demonstratiei — pe planse, tabele, machete,
scheme, imagini sau secvente video), nu predarea este
cruciala in operationalizarea termenilor, ci invatarea.

invitarea termenilor s-ar putea axa pe metoda con-
versatiei —descoperind §i caracterizand esenta termenilor
in dialoguri catihetice si euristice; pe metoda lucrului cu
sursele — prin lectura manualelor, a auxiliarelor didactice,
a enciclopediilor si dictionarelor; pe metoda observatiei
— prin identificarea termenilor, analiza lor semantica si
structurald; pe metoda exercitiului — tintind asimilarea,
acumularea, operationalizarea acestora si utilizarea in
contextele adecvate, In situatii simulate sau reale.

Evaluarea cunoasterii termenilor trebuie sa fie
mai intai formativa si formatoare, abia apoi sumativa. in
acest scop, testul de cunostinte aplicat la finele unei uni-
tati de Invatare poate sa solicite reproducerea definitiilor,
identificarea termenilor in texte stiintifico-didactice, dis-
criminarea, gruparea, utilizarea lor in contexte adecvate.
In sarcini de complexitate nalta, elevilor li se pot cere
operatii de comparare a sensurilor, analiza a definitiilor,
argumentare a unei alegeri sau a unei afirmatii. In orice
matrice de specificatii se poate gasi loc pentru a verifi-
ca gradul de asimilare a terminologiei domeniului, fie
printr-un item formulat special, fie in cadrul sarcinilor
algoritmizate, de analiza si de sinteza.

Un instrument deosebit de valoros in acest sens poate
deveni portofoliul functional pe care elevul 1l acumulea-
za pe parcursul anilor si in care este completat la zi un
glosar cu termenii asimilati. Parcurgem in continuare do-
meniul cognitiv, racordand la acesta piesele de portofoliu
realizate de catre elevi, nu paginile de xerocopii inutile
siniciodata citite. Glosarul este un element important al
portofoliului, pe care elevul il completeaza in procesul
studierii unei materii scolare, dar alcatuirea si mentine-
rea glosarului in stare functionala nu este posibila fara
participarea cadrelor didactice. Ideea centrald pe care
o promovam este: intr-un portofoliu cu adevarat util
glosarul nu prezinta doar o lista de termeni cu definitii,
ci si produse de lucru care au condus la asimilarea si
operationalizarea vocabularului specific domeniului.

Elevul care incepe studierea unei discipline scolare
noi — Istorie, Stiinte, Fizica, Chimie, Geografie — se
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intalneste cu un numar impundtor de cuvinte-termeni,
dintre care marea majoritate incd nu exista in vocabu-
larul sau. Imediat urmeaza activitati multiprocesuale
de invatare, care se pot materializa in sarcini didactice
care vizeaza:

I. Asimilarea lexemului ca unitate de vocabular in
limba romana

e rostirea si scrierea corecta;

e ctimologizarea: explicarea originii cuvantului,
intelegerea faptului de ce se spune astfel;

o familiarizarea cu sensul/sensurile atestate in
limba romana (desi majoritatea termenilor sunt
monosemantici, in cazul unora sensul termino-
logic nu este nici primul, nici singurul);

e situarea intr-o clasd morfologica si, respectiv,
actualizarea paradigmei lui — de ex., specificarea
formelor de numar;

e construirea relatiilor semantice si formale cu alte
cuvinte deja cunoscute (situarea intr-un camp
derivativ; statutul de hiponim sau hiperonim in
raport cu alti termeni etc.);

e finsusirea proprietatilor sintagmatice: care este
regimul sdu gramatical, ce solidaritati lexicale
impune acest termen.

II. Asimilarea lexemului ca termen al domeni-
ului studiat. Acesta se va Inscrie intr-o retea de
termeni stiingifici generali, dar — mai ales — in
reteaua de termeni specifici sferei de aplicare.

Tinem sa mentionam ca aceste obiective strict filo-

logice genereaza sarcini didactice care nu cad cu toata
greutatea pe umerii profesorului de fizica sau de educatie
fizica, daca elevul are, la acel moment, formata deprin-
derea de a invata. Pe unele si le-au asumat deja autorii
de manuale: definind, explicand, ilustrand, insistand
asupra naturii terminologice a cuvintelor noi la nivel
de macheta, cromatica, evidentiere grafica etc.; altele se
consuma in cadrul activitatilor de invatare sau intrd in
joc/pe rol abia la etapa pregatirii pentru evaluare.

Propunem in continuare doud scenarii de activitati

pentru invatarea si evaluarea lexicului terminologic,
fiecare soldandu-se cu o piesa de portofoliu.

Etapa de invitare

Piesa de portofoliu: Tabelul trasaturilor semantice

Analiza trasaturilor semantice se utilizeaza nu doar

pentru a discrimina sensul cuvintelor-termeni ce se pot
suprapune in memorie si pot fi confundati, ci si pentru
a le examina In profunzime sensul structural. Este un
exercitiu care necesita atentie si rabdare, dar care se sol-
deaza, in caz de reusita, cu operationalizarea cuvintelor
noi. Tabelele nu pot fi oferite de-a gata si depozitate
in portofoliu, ele sunt utile doar daca au fost lucrate
de mana celui care invata, iar din aceste considerente
nu ar trebui s@ includa un numar mare de cuvinte (4-6
este suficient). In raport cu tabelul clasic, cunoscut in

semasiologie, am adaugat o coloana pentru informatii
despre etimologia termenilor, si argumentul nostru este
urmatorul: la orice disciplina scolara cerem ca elevii sa
asimileze termenii, credm oportunitati pentru utilizarea
lor si insistim si nu foloseasca barbarisme. Insa suntem
nevoiti sa recunoastem ca unii termeni deocamdata sunt
barbarisme veritabile — cuvinte de origine straina, inca
neadaptate la limba romana. In asemenea situatii, profe-
sorul ar trebui sa traga pe dreapta si sd explice, accesibil,
ce inseamna cuvantul respectiv in limba de origine si de
ce este folosit ca termen in alte limbi sau sa le propuna
elevilor sa se documenteze. Odatd formata deprinderea
de a lucra la un asemenea tabel sub indrumarea profe-
sorului, la alte serii de termeni elevii ar putea lucra in
grupuri sau independent.

Algoritm:

1. Toti au la dispozitie definitiile termenilor care vor
fi examinati sau au acces la surse in care acestea
pot fi gasite.

2. Profesorul propune si se discrimineze cuvintele
date, completand Impreuna cu elevii prima linie
din tabel si aratdnd cum ,,se descompune in fac-
tori primi” o definitie.

3. Pentru celelalte cuvinte, elevii sunt lasati sa
lucreze in grupuri: membrii fiecarui grup vor
analiza toate cuvintele, apeland la definitiile din
dictionare enciclopedice, explicative si termino-
logice, asigurandu-se ca stiu specificul semantic
al fiecarui lexem.

4. Cand completarea tabelului s-a incheiat, se va
organiza evaluarea reciproca prin tehnica Unul
sta, ceilalti circuld.

5. In final, se vor compara tabelele, se vor accepta
variantele alternative corecte si se vor stabili
formularile cele mai exacte.

6. In portofoliul fiecirui elev se va pastra aceasti
mostra de alcatuire a tabelului trasaturilor seman-
tice, iar achizitia lui personala va fi abilitatea de
a lucra cu un camp lingvistic.

De exemplu:

1. Selectam din curriculumul la disciplina Educatie
tehnologica pentru clasa a V-a denumirile celor 4
tehnici de decorare, studiate in cadrul modulului
Colaje i decoratiuni: colaj, decupaj, quilling,
origami [1, p. 22].

Ne-am oprit la acest exemplu nu doar din cauza ca
modulul respectiv este nou in curriculumul din 2019, ci
si pentru ca termenii nu sunt atat de uzuali precum cei din
alte module. Curriculumul si ghidul nu insista in niciun
fel pe asimilarea termenilor, dar propun ,,conversatii/
discutii/observare” si ,,aplicatii practice” in legatura cu
aceste tehnici de decorare. Dificultatea abordarii lor va
consta 1n aceea ca doar 2 din 4 se regasesc in dictiona-
rele explicative (colaj, decupay), iar pentru quilling si
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origami se va consulta dictionarul enciclopedic sau Wikipedia, care reuseste sa {ina pasul cu moda lingvistica.

2. Pentru o discriminare mai sigura a celor patru termeni, construim un tabel al trasaturilor semantice, pornind
de la definitiile lor:

Origami: arta traditionala japoneza de pliere a hértiei [6, p. 389]; artd traditionala japoneza care porneste de la
plierea unui patrat de hartie pentru a reprezenta elemente din mediul inconjurator sau personaje imaginare [5, p. 109];

arta plierii hartiei colorate in modele de creaturi vii, obiecte neinsufletite sau forme decorative abstracte [8].
Quilling: arta de a rula benzile de hartie in diferite forme, aplicandu-le pentru a obtine obiecte decorative [8].
Colaj: procedeu in arta modernd care consta in compunerea unui tablou prin lipire a unor elemente eterogene,

in scopul obtinerii unui efect de ansamblu [7].
Decupaj, decupare: taierea dupa un anumit model sau contur desenat pe hartie sau pe stofa [7].

Tabelul 1. Analiza trasaturilor semantice

Termenul Originea cuvantului Materialul Operatiile tehnice Produsul
Origami Din limba japoneza: Un patrat de hartie | Plierea Modele de creaturi vii,
ori — pliere; kami — hartie. | colorata obiecte neinsufletite sau
forme decorative abstracte
Quilling Din limba engleza: quill|Benzi de hartie Modelarea Tablouri
—panad de pasare, pentru ca | Suport pentru con- | Aplicarea Lipirea | Carti postale
initial pana tdiatd era instru- | fectionarea decora- Rame
mentul cu care se lucra. tiunii
Decupaj Din limba franceza: dé-|Servetele cu ima- | Decuparea Obiecte de mobila
coupage — tdiere. gini/ornamente Lipirea Cutii si casete
Obiectele decorate | Lacuirea Bibelouri
Lac
Colaj Din limba franceza: col-|Materiale eteroge- | Decuparea Tablouri
lage — lipire. ne Asamblarea Lipirea

Etapa de evaluare formativa

Piesa de portofoliu: Chestionarul

Tehnica Gasiti cuvintul-tinta

N.B.! Inainte de a aplica aceasta tehnica pentru verificarea cunoasterii termenilor, profesorul poate exersa cu
elevii recunoagterea unor cuvinte de uz curent, ca s fie asimilata procedura, mai ales modalitatea de a formula
intrebari exacte, fara ambiguitati si echivocuri, ca sa nu se creeze confuzii.

Exista si le este adusa la cunostinta elevilor o listd de termeni pe care trebuie sa-i insugeasca, aceasta fiind inclusa
in portofoliul de acumulare. Admitem ca nu toti elevii au suficiente abilitati lexicografice, pentru a defini termentii,
chiar daca acestia le sunt cunoscuti. Proiectand un asemenea exercitiu, profesorul poate propune, ca tema pentru
lucru independent acasa, examinarea termenilor noi si formularea intrebarilor care ar ajuta la identificarea lor (de
fapt, sa efectueze analiza trasaturilor semantice si s o traduca in enunfuri interogative). Altfel spus, pregatindu-se
pentru o evaluare a cunoasterii termenilor, elevul lucreaza cu lista data, fara a sti daca maine va trebui sa adreseze
intrebari sau sd raspunda la ele, si acest chestionar este piesa lui de portofoliu, pe care o va completa si corecta la
lectia respectiva. Operatia intelectuala pe care o tinteste profesorul tine de cunostintele procedurale: examinarea
multilaterald a cuvantului-termen si formarea deprinderii de a utiliza termenii In cunostinta de cauza.

Din lista propusa, profesorul alege si scrie pe fise aparte cateva cuvinte sau sintagme care se preteaza tehnicii
date. De exemplu, vom incerca sa deducem denumirile celor 4 tehnici de decorare pe care le-am studiat mai sus.

Algoritm:

1. Sunt desemnati doi elevi care participa la dialog: unul cunoaste cuvantul, celalalt trebuie sa-1 descopere.
Ambii stiu cd urmeaza sa opereze cu cele 4 cuvinte asimilate: colaj, decupaj, origami, quilling.

2. Ambii elevi au sarcina de a deduce cuvantul de pe fisa, unul adresand intrebari, iar altul raspunzand la ele
doar DA sau NU (prin urmare, cel care formuleaza intrebarile trebuie sa fie si el foarte atent, sa nu formuleze
intrebari ambigue, mai ales 1n enunturi cu disjunctie). Elevul nu trebuie sd ghiceasca termenul propus, ci
sd-1 descopere prin analiza.

3. Céand un termen a fost identificat, poate intra in joc urmatorul, propus altei perechi de elevi.
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De exemplu:

1. Cuvantul de pe fisa este colaj. Elevul trebuie sa cunoasca trasaturile specifice ale termenului (s.n.): Procedeu

in arta modernd care consta in compunerea unui tablou prin lipire a unor elemente eterogene, in scopul
obtinerii unui efect de ansamblu. Daca el a alcatuit in prealabil chestionarul despre care vorbim, atunci
pentru termenul colaj ar fi putut sd formuleze intrebari precum: Produsul este un tablou? Acest tablou este
desenat? Se folosesc elemente eterogene? Elementele sunt lipite?

2. Sirul de intrebari care duce la identificarea termenului trebuie construit logic, scopul principal fiind acela

de a gasi cuvantul:

Tabelul 2. Procedura de chestionare

Ce intreaba elevul care trebuie sa Ceraspuns | Cum analizeaza raspunsul primit, pentru a adre-
gaseasca termenul primeste sa urmitoarea intrebare
- Este o tehnica de pliere a hartiei? - Nu - Prin urmare, nu este origami.
& Trebuie sa adresez o intrebare care sa ma ajute sa
micsorez lista.
- Elementele trebuie lipite? - Da. - Ar putea fi quilling, decupaj sau colaj.
& Specific pentru quilling este ca se lucreaza cu fasii
de hartie.
- Se lucreaza cu fagii de hartie? - Nu. - Prin urmare, nu este quilling.
& Acum trebuie sa deosebesc decupajul de colaj.
- In rezultat, obtinem un tablou? - Da. & Nu m-a ajutat cu nimic! Si decupajul, si colajul pot
avea ca produs tablouri.
- Elementele sunt eterogene? - Da. - Atunci este colajul.

Fiindca lista de termeni abordati nu este foarte mare,
descoperirea cuvantului ar putea sa aiba loc in trei-patru
pasi si asemenea exercitii pot deveni oricand activitati
de debut al lectiei: de captare a atentiei sau de evocare.
Ceea ce consideram cu adevarat important in procedurile
de asimilare a termenilor este impactul pe care exersarea
il produce asupra dezvoltarii metacognitiei si a compe-
tentei-cheie A invata, a sti sa invefi.
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Operatiile intelectuale in
optica transdisciplinara

CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenod0.4384677

Rezumat: Analizdnd lexicul terminologic pe care trebuie
sa-1 asimileze i utilizeze coerent elevul, constatam ca pe di-
mensiunea transdisciplinard functioneaza tot mai mult verbele
ratii, care apar in formularea itemilor. Dincolo de semantica
lexicala, sunt trei aspecte care trebuie clarificate in demersul
didactic: a) raportarea sensului verbelor respective la dife-
rite materii scolare (alias domenii ale stiingei); b) elucidarea
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specificului produselor rezultate din realizarea itemului i c) algoritmul care trebuie aplicat pentru realizarea itemilor, raportat

la prevederile disciplinei scolare respective.

Cuvinte-cheie: transdisciplinaritate, taxonomie, item, operatie intelectuald, produs, algoritm.

Abstract: Having analyzed the terminological vocabulary that students are expected to assimilate and use appropriately,
we find that at transdisciplinary level it is the intellectual activity verbs that prevail, as well as the products resulted from such

activities, which emerge whenever items are formulated. Beyond lexical semantics, there are three aspects that need to be eluci-

dated: a) relating the meaning of these verbs to various school subjects, or domains of science); b) establishing the specifics of
the products resulted from the items, c) the algorithm that needs to be applied when solving the items, related to the provisions

of the relevant school subject.

Keywords: transdisciplinarity, taxonomy, item, intellectual operation, product, algorithm.

Procesul complex de dezvoltare a competentei de co-
municare lingvistica, in cazul studiilor institutionalizate,
atrage tot mai intens terminologia domeniilor stiintifice.
Ca oricare competenta, si cea de comunicare lingvistica se
dezvolta nu doar la lectii si activitati extracurriculare, ci si
prin contactul cu mass-media, prin schimbul de informatii
curente cu membrii familiei etc., in care 1si gasesc loc diver-
se aspecte de popularizare a stiintei. Sistemul terminologic
complex al fiecarei materii, asimilat riguros in conformitate
cu prevederile curriculare, face uz de o serie de elemente
comune pentru limbajul stiintific. In acest articol, atentia
noastra se va indrepta spre lexicul care este in serviciul
tuturor disciplinelor scolare, fara ca ele sa fie definite, ex-
plicate, acestea sunt mai frecvent exemplificate si reduse la
manifestari specifice: sistemul, structura sau unitatea apar
in continuturile si activitatile de invatare recomandate de
curricula chiar din ciclul primar, iar elevul asimileaza din
mers cuvantul si il raporteaza la diverse contexte stiintifice.
De reguld, sunt cuvinte utilizate intens atat in formularea
sarcinilor, cat si in explicarea unor notiuni, fenomene si
procese. In seria terminologiei transdisciplinare se regisesc
verbe sau substantive deverbale care numesc activitati
intelectuale si procese, termeni greu de definit (schema,
structurd, sistem, categorie, gen, clasa, lege, tip, unitate
s.a.m.d.) si relativ usor de exemplificat prin unele mostre
din diferite domenii. Caracterul transdisciplinar al acestui
strat din lexicul terminologic se confirma prin faptul ca
unitagile lui sunt antrenate in toate materiile, sunt interde-
pendente si formeaza un tot. [1, p. 53]

Prima linie a acestui vocabular al elevului este ocupata
de verbele activitatii intelectuale, sistematizate oarecum
in taxonomiile respective: Bloom (sau Bloom-Anderson,
sau Bloom adaptat de Sanders), Dave, Krathwohl [2, pp.
48-67]. Lista care a pornit cu vreo 60 de verbe s-a tot
completat, unele dintre ele fiind uzuale si clare: itemul
care contine verbe de comanda precum sunt cifeste,
subliniaza, copiazd, deseneazd, calculeaza etc. nu ge-
nereaza neintelegere. Totusi exista suficiente verbe care
sunt incluse frecvent in formularea sarcinilor, dar care
fie sunt foarte greu traduse in actiuni concrete (elevul
se intreaba ce trebuie facut pentru sarcini formulate ca
distinge, relationeaza, interpreteazd, coreleaza, transfera,

restructureazd, valideazad, estimeaza etc., etc.), fie ca acti-
unea care trebuie realizata difera de la un domeniu la altul.
Oricum am aranja verbele taxonomiei lui Bloom, in tabel,
piramida sau elipsa, este clar ca algoritmul de realizare
a sarcinii se asimileaza pas cu pas, la materii concrete,
si genereaza, in ultima analiza, un algoritm al procesului
complex, transdisciplinar si metacognitiv. Odata asimilata
si aplicata in diferite contexte stiintifice, operatia intelec-
tuala respectiva se cristalizeaza pe un algoritm general si
se ajusteaza la situatiile in care trebuie realizata.

Sa luam pentru exemplificare verbul @ compara, mai
intdi pentru frecventa pe care o are in diverse momente
de predare-invatare-evaluare, la oricare disciplina scolara,
apoi si pentru necesitatea respectarii unui algoritm pentru
realizarea exhaustiva a compararii. Sensul lui se pare
ca este cunoscut oricarui elev, or, taxonomia lui Bloom
contine si exemplare mai putin frecvente in comunicare,
de genul a eticheta, a sumariza (!), a valida, a reevalua,
a contrapune, a organiza, a modela etc. A compara se
inscrie 1n operatiile intelectuale de intelegere si de anali-
74, iar unicul sens este definit de dictionare: ’a examina
pentru a stabili asemanarile si deosebirile”. Totodata, pro-
cedura de comparare este parte din observarea pe care se
sprijind explicatia, prezentarea, experimentarea realizata
de profesor si sustinutd de manualele scolare. Pe durata
studiilor, elevul urmareste cum se desfasoara compararea
si este antrenat sd o faca independent.

Incepand cu scoala primara, chiar din clasa I, operatia
de comparare este prezenta la diferite materii:

e compararea structurii poeziei cu structura textului
in proza (clasa a Il-a, Limba §i literatura romana),
comparatia ca parte a unitatii de continut (clasa a
1V-a, Limba si literatura romana);

e compararea copertelor diferitor carti gi analiza
stilurilor de ilustrare (ibidem);

e compararea si ordonarea numerelor naturale 0
— 10 (clasa I, Matematica);

e compararea plantelor cultivate si necultivate
(clasa a II-a, Stiinte);

e compararea solurilor dupa proprietati principale
(clasa a IlI-a, Stiinte);

e compararea caracterelor cantabil, dansant, de
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mars in diverse creatii muzicale (clasa a Il-a,
Educatia muzicala);,

e compararea culorilor si formelor in mediul
inconjurator; observarea $i compararea mijloacelor
de realizare a creatiilor de pictura, grafica, sculptura;
emotii si sentimente transmise de operele artistico-
plastice (clasa I, Educatia plastica);

e compararea posibilitatilor de reciclare a mate-
rialelor in functie de originea lor (clasa a IV-a,
Educatia tehnologica) [3].

Astfel, dezvoltarea competentelor specifice, aborda-
rea didactica a unitatilor de continut si de competente,
proiectarea activitatilor de invatare recomandate pentru
diferite materii din gcoala primara solicita realizarea
operatiei intelectuale de comparare. Procesul, evident,
nu se incheie aici, pentru ca urmeaza alte aspecte ale
compardrii §i alte elemente i sunt supuse. Doar la dis-
ciplina Limba §i literatura romdna in clasele gimnaziale
se sugereazd sa fie comparate [Aici §i in continuare,
referintele la Curriculumul national 2019: 4]:

doua si mai
multe
personaje
literare din
perspectiva
valorilor

doud sau mai
multe texte cu
aceeasi temad

propria cel putin doud

texte sub
aspectul
structurii
textului literar si
nonliterar

exprimare si
exprimarea
celorlalti in

comunicarea

orala si scrisa

Pentru matematica, situatia este similara. Elevul trebuie
sd poata compara numerele naturale, fractiile, numerele
zecimale finite in contexte diferite; numerele intregi, rati-
onale, irationale, reale; figurile geometrice studiate.

La fizica, elevul trebuie s poata compara starile ter-
mice ale corpurilor ce au conductibilitate termica diferi-
ta; rezultatele unor masurari, utilizand unitati de masura
in Sistemul International si transformari ale lor.

La istorie, se recomanda compararea: evenimentelor/
proceselor istorice; evenimentelor, faptelor si proceselor
in contexte cronologice si de spatiu; informatiilor din
diferite tipuri de surse, cu referire la acelasi subiect; vietii
cotidiene a omului in antichitate si contemporaneitate
(ocupatii, mod de viata, jocurile copiilor etc.); ideilor
si valorilor umane, analizand doua si mai multe surse;
dinamicii schimbarilor teritoriale a unor state, raportatd
la diferite evenimente istorice.

in acest context, compararea trebuie si devina uzuald

CUVANT, LIMBA, COMUNICARE

si sa aiba un algoritm de realizare si un produs spre care
se indreapta elevul. Pentru inceput, trebuie sa fie clar ce
tip de produs este asteptat si cum va arata el. Deseori
elevii, pusi in fata necesitatii de a compara, se limiteaza
la constatarea/numirea celor 2 sau mai multe elemente
comparate. Produsul asteptat, iIn domenii diferite, ia
forma unui enunt sau, mai rar, text, care elucideaza
asemanarile (a, b, c...) si diferentele (la fel, a, b, c...), se
incheie cu o concluzie. in cazul Matematicii, compararea
se poate solda cu ordonarea numerelor sau utilizarea
semnelor < > la rezolvarea exercitiilor.

Algoritmul pentru comparare se acumuleaza din
diferite practici de la toate materiile §i este clar cd acea
comparare a numerelor de la 1 1a 10 e doar primul pas
in construirea lui:

e Numeste elementele ce urmeaza a fi comparate
(uneori este clar stipulat 2, niciodata mai putine,
alteori este o specificare in formularea itemului).
Vor fi numite clar aceste elemente, de exemplu,
personajul... din povestirea... si personajul... din
povestirea...; figurile geometrice supuse compa-
rarii; obiectele din naturd, care trebuie examinate
din perspectiva culorilor si a formelor etc.

e Determina baza compardrii (pentru succesul ope-
ratiei, trebuie stabilit ce aspecte vor fi comparate.
Daca este vorba despre dimensiuni, acestea tre-
buie indicate, impreund cu unitétile de masura la
care ne vom referi; daca este vorba de perspectiva
valorilor unor personaje, trebuie deduse din text
aceste valori). Dacd aspectele de comparat nu
sunt stabilite clar, riscdm sa nu realizadm operatia
sau sa avem un rezultat incert, ambiguu.

e Prezintad asemanarile/coincidentele: acestea trebu-
ie raportate la aspectele comparabile si insotite de
argumente, dovezi textuale, masurari efectuate.

e Prezintd diferentele/deosebirile. Si acestea tre-
buie raportate la aspectul comparat, trebuie
numite caracteristicile fiecarui element comparat
in legatura cu acest aspect, trebuie stabilite astfel
deosebirile si formulate argumentele, trebuie
aduse dovezile textuale sau numerice.

e Concluzioneaza: se presupune o operatie de
generalizare, consecinta dedusa dintr-o serie de
argumente sau de constatari.

Insistam asupra compararii, pentru cd aceasta ope-
ratie intelectuala se incadreaza in itemi complecsi din
manualele scolare [Aici si in continuare, referintele la
manualele scolare n uz: 5] i ea este parte a aplicarii unor
tehnici de munca intelectuala. De exemplu, manualul de
biologie, clasa a VII-a, ed.2018, propune:

e Compara, pe baza rezultatelor obtinute la exer-
citiul precedent, acuitatea vizuala a vulturului cu
cea a omului. Reprezinta grafic datele.

Manualul de geografie, clasa a VIII-a, ed. 2019:
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e Compara cantitatea anuala a radiatiei solare
globale in regiunile de nord, centrala si de sud
ale tarii, analizand harta din figura 33.

Claritatea realizarii operatiei intelectuale de compa-
rare este o premisa pentru aplicarea tehnicii cubului, a
diagramei Venn, a asocierilor fortate, precum si a unui
spectru larg de opinii si atitudini personale, rezultate
din compararea obiectelor, a atitudinilor si comporta-
mentelor. Este evident cé elevul va asimila algoritmul
de comparare pas cu pas, ajustandu-1, dupa ocazie, la
contextele si circumstantele de aplicare.

Produsele pe care le presupune aplicarea unei opera-
tii intelectuale (si aceasta este partea vizibild) sunt, la fel,
comune pentru diferite domenii ale stiintelor. Pas cu pas,
elevul percepe ce este schema, schita, tabelul, graficul,
argumentul, textul coerent sau eseul, le urmareste in varii
activitati, manuale si sarcini, ca apoi sa le poata analiza,
comenta si construi independent, sd faca alegerea in
favoarea unei forme grafice sau a unui text verbal.

Vom ilustra prin cuvantul schemad, definit: 1) Repre-
zentare grafica simplificata a unui obiect. 2) Plan redus
la ideile principale; schitd.”Curriculumul include ideea
de schema chiar din clasa I, la matematica — Completarea
tabelelor/schemelor; Rezolvarea problemelor simple de
adunare si de scadere, cu sprijin in schema; Formularea
problemelor simple, cu sprijin in: enunt incomplet; sche-
ma; exercitiu; Explorarea unor modalitdti elementare de
organizare si clasificare a datelor: scheme; tabele.

La stiinte, schemele vin in continuarea deprinderilor
formate la matematica. Pentru clasa a II-a sunt prevazute ca
activitati de invatare inregistrari grafice: fise de observare,
tabele, scheme, calendarul vremii; in clasa a IV-a — repre-
zentarea schematica a proceselor vitale ale omului.

Educatia tehnologica prevede la fel completarea
diferitelor scheme, tabele; unitatile de continut includ,
in clasa a [V-a, Schema functionala a robotului (de rand
cu structura fizica a robotului, sisteme de locomotie etc.).
La dezvoltarea personala, in clasa I, se presupune intoc-
mirea de scheme simple, privind traseul casa-scoala.
Aceste situatii introduc in uzul curent al elevului, prin
demersul educational, cuvantul schema, iar caracterul
transdisciplinar al acestuia este vizibil.

In clasele gimnaziale, termenul transdisciplinar schemd
apare la diverse materii. Pentru limba si literatura romana:
exercitii de prezentare a textului: scris de mana, compu-
terizat, agezare in pagind; inserarea unor desene, grafice,
fotografii, scheme; exercitii de ordonare a informatiei prin
transferul din text in tabel, schema, diagrama si invers.

Unitati de continut: Textul literar si nonliterar in
tabele si scheme. Pe 1anga aceste situatii, schema frazei
in procesul studierii sintaxei este cruciald si abia aici
schema este una construitd manu propria, cel putin, la
aceasta disciplina.

Curriculumul la matematica include in lista de pro-
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duse schema elaborata, in varii contexte. Curriculumul
la fizica prevede la activitati de invatare investigarea
schemelor experimentelor, face uz de schema unui aparat
sau schema electrica a montajului. Biologia: schema
relatiilor trofice elaborata de catre elev.

Manualele scolare includ numeroase scheme si sarci-
nile sunt variate. Oricum, toate se orienteaza, in final, spre
operatia de sintezd, cand elevul va fi capabil sa constru-
iascd o schema pertinenta si corecta. De exemplu:

e Manualul de chimie pentru clasa a VII-a (ed.
2018): Transcrie schema (fig. 1.8) in caiet si com-
pleteaz-o cu alte domenii posibile de colaborare
cu chimia. Schemele electronice ale atomilor
elementelor din perioada a II-a.

o Fizica, clasaa VII-a (ed. 2018): Un grup de turisti
a mers 5 km spre nord, apoi 3 km spre vest si 1
km spre sud. Deseneaza in caiet schema traseului
parcurs de turisti, calculeaza deplasarea gi drumul
parcurs. Calculeaza energia potentiala, energia
cinetica si energia mecanica in cele 4 pozitii
reprezentate in schema de mai jos.

e Geografie, clasaa IX-a (ed. 2016): Analizati sche-
ma (fig. 2.11) si identificati criteriile de clasificare
(structurare) a populatiei. Identificati deosebirea
dintre dezvoltarea social-economica traditionala
si cea durabild, analizand schemele din fig. 4.24.

in concluzie: Procesul de asimilare a termenilor din
seria mentionatd anterior este unul transdisciplinar: con-
tributia tuturor materiilor scolare, lectura, completarea,
analiza diferitelor scheme (sau: sisteme, structuri, uni-
tati, categorii, principii, tipuri etc.) si capacitatea de a le
identifica sau de a le construi la necesitate in procesul de
realizare a sarcinii, ca produs finit sau ca un pas in orga-
nizarea lucrului, decizia de a opta pentru includerea unei
informatii in schema sau de a folosi o schema de gata, din
resursele I'T — acestea sunt etapele prin care termenul de
schema capata, pentru elev, ponderea scontatd. Termenul
se aduna, pentru elev, din zeci de experiente distantate
in timp i raportate la diverse continuturi, urmarind in
ansamblu pasii taxonomiei lui Bloom: cunoastere, inte-
legere, aplicare, analiza, sinteza, evaluare.

Articolul a fost elaborat in cadrul proiectului Alfa-
betizarea terminologica a elevilor de gimnaziu, cifrul
20.80009.1606.07.
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. did. I, Liceul Teoretic L. Blaga din
Balti Rezumat: Prezentul articol incearca o abordare teoretico-

practicd generald a conceptelor de inter-, pluri- si transdisciplinaritate, in cadrul obiectului Limba si literatura romdnd, la predarea
temei Simbolismul. Centrul de greutate al demersului este plasat pe elaborarea si sistematizarea multiplelor strategii didactice cu
caracter pluri-, inter- si transdisciplinar, urmarind realizarea unitatilor de competenta si dezvoltarea competentelor lingvistice si
literar-lectorale, in scopul formarii unui sistem de atitudini, valori §i comportamente civice §i morale temeinice.

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, transdisciplinaritate, simbolism, competente specifice, strategii
didactice.

Abstract: The article aims to describe a general theoretical-practical approach to inter-, multi-, and transdisciplinarity in the
teaching of Symbolism in Romanian Language and Literature. The emphasis falls on the development and systematization of multiple
teaching strategies with an inter-, trans-, and multidisciplinary character, aiming at achieving the relevant competences and devel-
oping linguistic and literary skills in order to form a system of sound civic and moral attitudes, values, and behaviors during.

Keywords: interdisciplinarity, multidisciplinarity, transdisciplinarity, symbolism, specific competences, didactic strategies.

INTRODUCERE

Elevul zilei de maine va fi un explorator. Prin ur-
mare, este absolut necesar sa constientizeze importanta
invatarii prin cercetare, descoperire si realizare de co-
nexiuni intre varii domenii. in contextul societatii de
astazi, orice ,,cucerire” stiintifica trebuie transpusa in
termeni didactici. O posibilitate reald de accentuare a
indicilor calitativi ai curriculumului scolar o constituie
abordarea inter-, pluri- si transdisciplinara a demersului
educational. Actualitatea conceptelor, in mod firesc, se
axeaza pe ideea ca omul gandeste interdisciplinar. De
y altfel, practica sociald nici nu cunoaste probleme uni-
@liE . Vc.onf. unlv' 7 Unive\rsi-tatea de Stat A. Russo din diSCiplina,re’ dlmpOtI'lVé, ca rec,laméipentru adecv.area
Balti demersurilor teoretice — deschidere i comprehensiune
pentru toate domeniile cunoasterii. Prin tendintele ce se

manifesta in evolutia invatamantului contemporan, fara indoiald, aceste notiuni s-au impus cel mai mult atentiei.
Prezentul demers incearca o abordare teoretico-practica generala a celor trei notiuni in cadrul disciplinei Limba
si literatura romdnad, la predarea simbolismului. Necesitatea studierii acestei teme izvoraste din tendinta novatoare a
curriculumului actualizat (editia 2019), in care s-au operat modificari importante, atat la nivel de continuturi (trans-
ferarea simbolismului din clasa a XI-a in clasa a XII-a), cat si la nivel de reformulare a subcompetentelor in unitati
de competente. De 0 maxima importanta este insa prioritatea acordatd dezvoltarii competentelor-cheie/transversale,
care marcheaza asteptarile societatii privind parcursul scolar si performantele generale ale elevilor. Astfel, pornim
de la urmatoarele premise: nevoia evidentierii valorilor si atitudinilor pe care trebuie sé le achizitioneze/formeze
absolventii de liceu in studierea unui curent literar; revizuirea unitatilor de competenta in contextul dinamic al formarii
vorbitorului si cititorului cult; corelarea abordarilor intra-, inter- i transdisciplinare la nivelul relatiilor didactice:
Limba si literatura romdna — discipline inrudite; simbolismul — stiintele si artele conexe; corelarea continuturilor

actuale cu procesul de globalizare, europenizare si tehnologizare.
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Lumea contemporana reprezintd o provocare pentru
educatie, ideea de schimbare/transformare/perfectionare
a procesului de predare-invatare-evaluare constituind una
dintre ele, pentru toti profesorii. In aceasta situatie nou,
scoala nu poate ramane 1n afara schimbarii, pentru ¢a nu ar
mai corespunde cerintelor societatii; or, dinamica sociala a
ultimelor decenii aduce 1n fata lumii contemporane o serie
de provocari marcate de o vasta complexitate.

INCURSIUNE IN INTER-, TRANS- ST
PLURIDISCIPLINARITATE

Inter-, trans- si pluridisciplinaritatea au devenit o pre-
ocupare constanta pentru mai muli cercetatori. Studiile
axate pe transdisciplinaritate sunt astdzi indisolubil legate
de numele lui Basarab Nicolescu, filosof, fizician si herme-
neut literar. Ideea exhaustiva a binecunoscutei sale lucrari
Transdisciplinaritatea. Manifest este ca disciplinaritatea,
pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea si transdiscipli-
naritatea sunt cele patru sageti ale unuia si aceluiasi arc:
cel al cunoasterii” [12, p. 44].

Elemente de interdisciplinaritate pot fi gasite inca
in filosofia Greciei antice, in pedagogia lui Comenius,
iar la noi — in operele lui D. Cantemir si B.P. Hasdeu.
”Lucrarea lui Cantemir Descriptio Moldaviae. Descrierea
starii de odinioara si de astdzi a Moldovei are un caracter
enciclopedic, continand descrieri geografice, prezentari
ale florei si faunei, elemente despre organizarea politica si
administrativa a tarii, observatii etnografice si folclorice,
informatii despre graiul moldovenilor etc. Lucrarea lui
Hasdeu Istoria critica studiaza epoca infiintarii formati-
unilor statale romanesti din nordul Dunarii, prezentand
elemente de istoriografie si consideratii despre influenta
naturii asupra omului [10, p. 10].

Inca in sec. XVIII Jean-Jacques Rousseau sustinea
necesitatea unui curriculum bazat pe nevoile si interesele
individului, pornind de la experientele vietii cotidiene:
or, in epoca sa continua sa fie implementat curriculumul
educational medieval, strict delimitat si monodiscipli-
nar. Abia in sec. XIX Lev Tolstoi a Incercat sa puna
in practica aceasta idee, creand la mosia sa o scoala
libera, centrata pe viata celui care invata, considerand
cd singura metoda educativi este viata insasi. In sec. XX
s-au realizat primele incercari valoroase de depasire a
predarii monodisciplinare. In acest scop, Ovide Decro-
ly a propus un nou sistem scolar, numit de el sistemul
centrelor de interese.

Conform cercetatorilor, conexiunile dintre discipline
se manifesta la 4 niveluri:

e multidisciplinaritatea—primul nivel: Inseamna jux-
tapunerea, combinarea unor elemente ale diverselor
discipline, fara evidentierea elementelor comune;

e pluridisciplinaritatea — un nivel superior de inte-
grare disciplinara, bazat pe o comunicare simetri-
ca, ca modalitati explicative;
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e interdisciplinaritatea — o forma de cooperare care
duce la convergenta dintre discipline, tinand de
o problema care nu poate fi rezolvata de niciuna
dintre disciplinele respective in parte;

e transdisciplinaritatea — nivelul cel mai 1nalt: in-
trepatrunderea mai multor discipline, din care pot
rezulta, cu timpul, noi discipline sau domenii de
cunoastere.

Curriculumul national (2019) pentru limba si litera-
tura romana, ciclul liceal, propune axarea pe o educatie
organizata astfel Incat sa traverseze barierele obiectelor
de studiu, aducand impreuna diferite aspecte in asociatii
semnificative, care sa se centreze pe ariile mai largi de
studiu. Reperele metodologice propuse de acesta con-
tureaza filosofia invatarii limbii si literaturii romane in
liceu, care se deschide spre inter- si transdisciplinaritate,
spre o perspectiva dinamicd asupra studiului, cu un ac-
cent deosebit pe dezvoltarea competentelor, si nu doar
pe asimilarea unor cunostinte, spre o abordare holistica,
elevii urmand sa inteleaga legaturile dintre domeniile
de continut ale disciplinei si interdependenta dezvoltarii
competentelor. Curriculumul se bazeaza pe modelul
Prensky (2010) si ,,evidentiaza cinci metadeprinderi, ce
ar trebui dezvoltate prin limba si literatura romana pentru
ca fiecare elev sa fie capabil sa-si urmeze pasiunile atat
cat 1i permit propriile abilitati” [6, p. 4]. Se recomanda
activitati de Invatare si elaborarea de produse scolare
care valorifica tehnologiile informationale si comunica-
tionale 1n dezvoltarea competentelor lingvistice si lite-
rar-lectorale in formarea unui sistem de atitudini, valori
si comportamente civice si morale temeinice, in cheia
recomandarilor Strategiei Moldova Digitala 2020.

La ore, cele trei concepte sunt intrinseci demersurilor
de interpretare a unor texte artistice — de ex., simboliste.
Or, precum afirma C. Schiopu, ,,in cele mai dese cazuri,
profesorul/elevii sunt nevoiti, prin insusi datul operei, sa
faca anumite conexiuni intre diferite discipline, sa trans-
fere metode din diverse domenii ale cunoasterii in cel al
literaturii si sa le aplice in vederea interpretarii textului
artistic” [6, pp. 163-165].

Disciplinele scolare contribuie, fiecare in functie de
propriul sau specific, la clarificarea temei investigate.
La acest nivel, vorbim de o corelare a demersurilor mai
multor discipline in vederea clarificarii unei probleme
din cat mai multe unghiuri de vedere. In abordarea in-
terdisciplinara incep sa fie ignorate limitele stricte ale
disciplinelor, cautandu-se teme comune, care pot duce
la realizarea obiectivelor de invatare de grad mai inalt,
precum si a competentelor transversale, considerate
cruciale pentru succesul in societatea contemporana:
luarea de decizii, rezolvarea de probleme, insusirea me-
todelor si a tehnicilor de Invatare eficienta, competentele
antreprenoriale etc.

Cert este ca opera literard reprezinta un sistem com-
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plex de relatii, care se cer infelese, apoi interpretate/de-
codate etc. Pentru asigurarea acestui demers hermeneutic
se recurge la un spectru larg de discipline auxiliare:
psihologie, filosofie, istorie, mitologie, poetica, stilistica.
Anume la nivelul acestor incidente se manifesta pluridis-
ciplinaritatea: in al cazul ei vorbim de o convergentd a
eforturilor i a potentialitatilor diferitelor discipline pentru
a oferi o perspectiva cat mai completa asupra obiectivului
investigat; interdisciplinaritatea insa presupune o inter-
sectare a diferitelor arii disciplinare.

in opinia lui G. Viideanu, interdisciplinaritatea ,,im-
plicd un anumit grad de integrare intre diferitele domenii
ale cunoasterii si diferite abordari, ca si utilizarea unui
limbaj comun permitand schimburi de ordin conceptual
si metodologic” [13, p. 28]. Potrivit lui C. Cucos [5], in-
terdisciplinaritatea presupune interactiunea deschisa intre
anumite competente sau continuturi interdependente din
doud sau mai multe discipline, bazandu-se pe un suport
epistemologic ce implica intersectarea disciplinelor. Cer-
cetatorul pune accent pe conceptul de competenta, termen
valorificat si in Curriculumul National 2019.

in literatura de specialitate se insista pe ideea ca
germenii interdisciplinaritatii se regésesc la nivel disci-
plinar, acolo unde profesorul, obligat de programe sau
constrans de logica predarii, se bazeaza pe experienta de
viata a elevilor, pe realitatea inconjuratoare, prezentand
fenomene, legi sau concepte noi. Problemele globale si
cele personale nu pot fi rezolvate decat printr-o abordare
interdisciplinara centrata pe valorile umane. De altfel,
asa cum afirma J. Moffet, ’cel mai puternic argument
pentru interdisciplinaritate este chiar faptul cd viata nu
este impartita pe discipline”.

APLICATII DIDACTICE

Predarea interdisciplinara are in atentie un spectru de
valori si atitudini aferente formarii personalitatii elevului:
gandire deschisa, creativa si independentd; spirit critic si
autocritic; toleranta fata de opiniile celorlalti; curiozitate
si respect fatd de orice forma de viata; grija fata de propria
persoand, fata de ceilalti si fata de mediu; formarea obis-
nuintei de a recurge la concepte, metode sau cunostinte
de matematica, fizica, biologie etc. in abordarea unor
situatii cotidiene ori pentru rezolvarea unor probleme
practice; constientizarea si implicarea in probleme de
interes global etc.

Tendinta sistemului de invatamant, orientat spre forma-
rea si dezvoltarea competentelor-cheie, este de a valorifica,
tot mai mult, un nou model de predare-invatare, in care
sunt consolidate cunostinte din diverse arii curriculare,
in vederea educarii unei persoane inteligente, capabile sa
inteleaga lumea inconjuratoare si sa raspunda imperativelor
acesteia printr-o unitate a cunoasterii.

Varianta 2019 a Curriculumului National amplifica
importanta abordarii inter-/transdisciplinare la limba si

literatura romana ca o derivata a competentelor-cheie/
transversale si vizeaza competenta specifica 6, propunand
un nou concept, orientat spre dezvoltarea si formarea unui
elev informat, activ si creativ, pregatit pentru a trai si a
actiona intr-o societate democratica prin valorificarea
experientelor lingvistice si de lecturd in contextul valo-
rilor nationale §i universale. Studiul integrat al limbii, al
comunicarii orale/scrise si al textului literar/nonliterar
va asigura paradigma comunicativ-functionala in dez-
voltarea la elevi a culturii comunicarii, prin stdpanirea
resurselor limbii, si a culturii literar-artistice, prin cu-
noasterea/interpretarea/asumarea valorilor literare si
gestionarea lor in diferite contexte ale vietii. A invata sa
faci, una dintre competentele de baza spre care tinde omul
modern, se refera la dobandirea unei meserii sau profesii,
a cunostintelor si practicilor asociate acesteia. Domeniul
de pertinenta al transdisciplinaritatii este singurul capabil
sa conduca la intelegerea si solutionarea multiplelor i
complexelor provocari ale lumii prezente; or, edificarea
unei personalitati presupune si asigurarea conditiilor de
realizare maxima a potentialitatilor creatoare.

Propunem cateva strategii didactice ce urmaresc
realizarea lecturii interogative/interpretative a textelor
literare simboliste, interpretand fenomenul literar vizat
in interactiune cu anumite date din domeniul psihologiei,
sociologiei, esteticii, istoriei etc., precum §i prin prisma
universului axiologic al elevului-cititor.

Istoria literara romaneasca releva prin simbolism
primul nostru moment de sincronizare, fie §i una par-
tiala. Mai mult, observam ca ,,formele fara fond” par
sd reuseasca a-si umple continutul in mod original.
Simbolismul a insemnat salvarea de un anacronism ce
tindea sa se generalizeze. Astfel, iIn Germania refinem
poezia simbolistd a lui Rainer Maria Rilke, in Rusia
— a lui Alexandr Blok, in Italia — a lui Giuseppe Un-
garetti, iar in Romania — a lui Alexandru Macedonski,
George Bacovia, Stefan Petica, Dimitrie Anghel si Ion
Minulescu.

in procesul de predare a simbolismului ar fi bine ca
profesorul sd formuleze i sa structureze obiectivele ope-
rationale astfel incét, la fiecare etapa de receptare si inter-
pretare a unui text, elevii sa fie pusi in situatia de a analiza,
a compara si a deosebi teme si motive tipic simboliste.
Cunoasterea acestora va fi un criteriu pentru determinarea
formulei estetice careia 1i apartine oricare alt text.

Curriculumul disciplinar pentru liceu recomanda ca, in
procesul proiectarii didactice, alegerea textelor sa fie facuta
si a resurselor educationale, in functie de competentele
specifice urmarite. Pentru clasa a X-a, la studierea speciilor
genului liric, se propun spre receptare si interpretare trei
texte de A. Macedonski: Rondelul orasului mic, Noapte de
decemvrie si Rondelul rozelor ce mor. Asa cum modifica-
rile curriculare au vizat si schimbari de continut, 1n clasa a
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XI-a nu sunt reprezentati scriitorii simbolisti, acest curent
literar fiind deplasat pentru explorare in clasa a XII-a. in
clasa a XII-a se recomanda urmatoarele texte relevante:
Note de primavara, Vals de toamnd, Lacustra, Nocturnd,
Poemd in oglindd, Poemd finald de G. Bacovia; Intr-un
bazar sentimental $i Acuarela de 1. Minulescu.

Pentru a realiza conectarea la contextul cultural al
aparitiei poeziei simboliste, profesorul le poate propune
elevilor cercetarea unor surse teoretice selectate in prealabil.
In scopul sporirii interesului pentru suporturile teoretice,
li se poate oferi oportunitatea de a le cerceta, analiza si
discuta in grupuri. Aceste mini-ateliere de discutie pot lua
forma unor vizite la cafenea — de aceea tehnica se va numi
Cafeneaua de discutii:

e Cafeneaua 1: Realizati o lectura a reperelor
teoretice si precizati contextul social-istoric al
aparitiei simbolismului romanesc.

e Cafeneaua 2: Cercetati reperele teoretice si
precizati programul ideologic si estetic al sim-
bolismului romanesc.

e Cafeneaua 3: Cercetati reperele teoretice si enu-
merati reprezentantii de baza ai simbolismului
romanesc, prezentand trasaturile definitorii ale
creatiei acestora.

O alta strategie didactica conectata la realitate, care
imitad comunicarea pe refelele de socializare si are in vizor
ghidarea unui comportament verbal corect in interactiunea
comunicativa, este Chatul. Este un truc didactic care poate
fi utilizat la verificarea oricarei teme teoretice, caracteri-
zarea personajului, prezentarea personalitatii unui scriitor,
adunarea ideilor pentru un subiect, precizarea unor detalii la
realizarea conexiunii cu literatura universald. De ex.: Cha-
tul pe baza simbolismului francez, avand urmatorii pasi:

e Elevii se grupeaza a cate 4, 5 sau 6.

e Fiecare membru are o fisa. Pe fisa semnati sau
scrieti in locul numelui un simbol/pseudonim/pic-
tograma etc.

e Scrieti o intrebare referitor la simbolismul francez.

o Transmiteti foita colegului in directia acelor de
ceasornic.

e Raspundeti la intrebarea de pe foitd. Puteti scrie
o sugestie, o opinie. Semnati 1n dreptul replicii

e Transmiteti foita colegului in directia acelor de
ceasornic. Scrieti o altd Intrebare, alt continut.
Semnati.

e Completati raspunsul pana fisa initiala va ajunge
la autor.

e Se prezinta o fisa-doua la alegere.

e Acum se poate realiza chatul echipei. Toate figele
echipelor se aduna pe cate un poster si se acrogeaza
la tabla. Posterele cu fisele echipelor pot avea un
titlu. Tabla devine ecranul computerului cu un chat
iconic.

Un alt instrument didactic pe care 1l putem folosi la
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etapa de realizare a sensului in cadrul receptrii oricarui
text simbolist, pentru a identifica starile de spirit, viziunea
asupra lumii si intentia eului liric este Foforobotul (cu
varianta Se cauta cetageanul). De ex.:

Tabelul 1. Fotorobotul (Se cauta cetateanul)

!
> leAMBE|
4 iy

In baza poeziei Lacustrd de G. Bacovia, elevilor li
se propune sa contureze un posibil portret verbal al
eului liric (al poetului simbolist), precizand starea
de spirit, problemele cu care se confrunta si viziunea
asupra lumii. (Pentru divertisment, se pot face referinte
imaginare si la aspectul fizic.).

in cadrul unui atelier de lectura (cu varianta Mara-
tonul de lectura, dupa Mariana Marin), dupa receptarea
mai multor poezii bacoviene, putem provoca elevii sa
joace rolul unui psiholog, stabilind tipul de temperament
specific poetului si ilustrand fiecare trasatura detectata cu
citate din poezii. Prezentdm in continuare o varianta de
sarcina care urmareste acest scop — 7/C-TAC.

Tabelul 2. TIC-TAC
TAC (Vers argumentativ,

TIC (Starea,

trasatura) titlul poeziei)
Deprimat In tacerea grea, gind si ani-
Pesimist mal/frant
Singuratic, In curdnd, incet va cadea in
izolat vid/Tot.

(Monosilab de toamna)
(Se enumera o se-
rie de stari de spirit|Ascuns in pivnita adanca fara a
care demonstreaza un | spune un cuvant/ Singur sa fu-
temperament melan- | mez acolo nestiut de nimeni...

colic.) (Poema finala)

Ca varianta, poate fi invitat psihologul scolar, care i
va informa pe elevi despre anxietate §i angoasa — stari
de spirit dominante in creatia bacoviana, prezentandu-le
detaliat cauzele si efectele acestora.

Pentru a demonstra corespondenta dintre culoare si
sens, care reprezinta unul dintre principiile simbolismu-

REPERE METODOLOGICE IN PREDAREA INTER-, PLURI- S| TRANSDISCIPLINARA A SIMBOLISMULUI

IN CICLUL PREUNIVERSITAR




CUVANT, LIMBA, COMUNICARE

Iui, la o etapa de prelecturd, profesorul le poate propune elevilor sa faca diverse asocieri cromatice. Sarcina poate lua
urmatoarea forma: Asociati-va pe fiecare dintre voi (caracterul, dispozitia de azi, starea de moment) cu o culoare si
explicati asocierea. Motivati de ce ati ales aceasta culoare. De ex.: Ma reprezinta albastrul, fiindca acesta semnifica
infinitul, tendinta spre ideal.

Tot 1n acest scop didactic poate fi folosita tehnica Fotolimbajul, cu urmatoarea varianta strategica: li se propune
elevilor realizarea unei prezentari PPT sau a unui filmulet In baza unui text simbolist (din literatura universala sau
nationald), 1n care sd asocieze adecvat versurile, imaginea §i muzica. Acest tip de sarcina de receptare a unui text liric
le permite elevilor sa-si etaleze si competentele digitale.

RECOMANDARI
In calitate de recomandari, optam pentru un tabel-sinteza (Tabelul 3) cu strategii transdisciplinare, unde se propune
o varietate larga de aplicatii didactice la tema.

Tabelul 3. Strategii de abordare interdisciplinara a liricii simboliste
Obiectul, Strategia Sarcina didactica
disciplina didactica
Muzica | Comentariul » Comentati versul ”lugubrul mars al lui Chopin”, stabilind similitudini lirice intre
piesa celebrului compozitor si poezia lui G. Bacovia Mars funebru.
» Informati-va si selectati o lista de poezii simboliste care au fost puse pe muzica
(Cdnta un matelot... de 1. Minulescu; Note de primavara de G. Bacovia etc.).
> Analizati instrumentele muzicale care sonorizeaza melodia si comentati corelarea

Lista lor cu mesajul textului.
Literatura | Comentariul » Comentati versul ”Mi se parea Ofelia nebuna...” si stabiliti o punte de legatura
universald | comparativ intre atributul esential al eroului shakespearean si intensitatea sentimentului din

poezia Mary funebru de G. Bacovia.

Diagrama Venn | > Invocati opere si poeti simbolisti din literatura universald cu care s-ar putea asocia
poezia bacoviana, stabilind asemanari si deosebiri.

Arta plas- | Proiectul > Insusi G. Bacovia a marturisit ¢ e partizanul auditiei colorate, adica al redarii
tica culorilor cu inteligenta prin cuvinte. Aratati succint cum se reflectd, in poeziile
sale reprezentative, aceasta tehnica.

”Cuvintele, In poezia simbolista, capatd nuante subtile, ele devin culori sau note
muzicale”, remarca C. Parfeni in studiul sau Literatura in scoala.

Asocieri croma- | » Propuneti o lista de expresii poetice-echivalente cromatice sau muzicale din poezia
tice simbolista romaneasca, completand tabelul:

Titlul poeziei, autorul Expresia poetica Sugestia cromatica

Exemplu: Note de prima- | Verde crud, verde crud.../ | Pete de culori tipatoare,
vara de G. Bacovia Mugur alb si roz si pur... | culori halucinante prin
intensitate.
» La etapa Evocare li se propune elevilor sa se asocieze cu o culoare si sa explice
asocierea, sa motiveze de ce anume se asociaza cu aceasta culoare.
Exemplu: Ma reprezinta albastrul, fiindca acesta reprezinta infinitul, tendinta
spre ideal.
» Stabiliti corespondente afective pentru urmatoarele culori din simbolismul baco-
vian:
Alb exemplu: nevroza, reverie, sfarsit;
Negru exemplu: moarte, despartire, urat;
Rosu exemplu: boala, degradare, finalitate;
Violet exemplu: monotonie, crepuscul, alienare;
Gri exemplu: angoasa, plictis;
Roz, verde, albastru exemplu: nevroza, tristete.
Estetica |Text argumen- | » Demonstrati functia estetic-educativa care reiese din alternarea planului real cu
tativ cel fantastic, al visului (in poemul Noapte de decemvrie de A. Macedonski).
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Agenda cu noti-
te paralele

Fotolimbajul

Analizati sugestia imaginilor literare din poezia lui A. Macedonski Rondelul rozelor
ce mor.

Strofa Sugestii de interpretare

E vremea rozelor ce mor, Strofa 1 — moment descriptiv
Mor in gradini, si mor si-n mine
S-au fost atdt de viata pline,

Si azi se sting asa usor. ]
Strofa 2 — stabileste atmosfera

In tot se simte un fior: si sentimentul

O jale e in origicine.
E vremea rozelor ce mor —

Mor in grdadini, si mor si-n mine. Strofa 3 — descriptivul si

emotionalul, ancorate in sfera
Pe sub amurgu-ntristator mortit
Curg valmagaguri de suspine,

Si-n marea noapte care vine Duioase-si pleaca
fruntea lor ... — E vremea rozelor ce mor.

» Li se propun elevilor mai multe imagini, in baza cérora vor completa triada:

Imaginea, semnul Propria asociere | Asocierea simbolistilor
(versul, autorul)

v" O strada serpuitoare Drumul initiatic Calea spre moarte
v Fumul care iese din hogeag
v O floare

v Un clavir

v’ Vioara

Matema-
tica

Fizica

Explicatia
Investigatia

Ochelarii
curiosi

Investigatia

Asocierea

Ion Balu a remarcat ca Macedonski s-a oprit la unsprezece ,,nopti”. Seria de Psalmi
moderni contine tot unsprezece texte, redactate de asemenea pe un spatiu temporal
relativ indelungat, intre lunile iulie 1893 si mai 1895 [1, p. 134].
» Cercetati In simbolistica universala semnificatia numarului unsprezece, raportand-o

la cea a lui Macedonski.

» Selectati din poeziile bacoviene Vant, Singur, Nocturnd, Oh, amurguri versuri

(in simbologia universala, numarul unsprezece include in structura lui notionala
un conflict virtual; nemultumirea, excesul, lipsa de masura vizibile si In “nopti”,
si In ”psalmi” pot fi receptate ca inceputul unei regenerari spirituale. Acelasi nu-
mar este considerat de specialisti ”una din cheile Divinei Comedii”, ce isi extrage
simbolismul din ”conjunctia” numerelor cinci cu sase; ele sunt microcosmosul si
macrocosmosul, sau Cerul si Pamantul, suma amandurora constituie ’calea Cerului
si Pamantului” [4, p. 408]. in toate “noptile” intalnim o contiguitate intre pamant
si cer, o aspiratie a Tnaltarii, ndzuinta ascensiunii spre bolta cereasca, impreuna
cu semnificatiile simbolice aferente.)

S-a constatat in studiile de specialitate ca spatiul bacovian are si alte dimensiuni.
Pe verticala lui se exprima in mod frecvent CADEREA. Gravitatia functioneazi
implacabil, ea trage spre pamant diverse simboluri.

care demonstreaza legi fizice. Urmariti corespondentele care se deslusesc intre
planul universului psihic si cel al universului fizic.

(Exemple de versuri: Departe de camp/Cad corbii domol...,; Peste parcul parasit/
cad regrete...; Totul cade ca o jale noua...; Orasul gol.../Cetate departata,/Frun-
zigul smuls.../De firele electrice paralizata/Ca un simbol, O pasare cade-n oras,
ca o tristete mai mult...)

REPERE METODOLOGICE IN PREDAREA INTER-, PLURI- S| TRANSDISCIPLINARA A SIMBOLISMULUI
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Geografia | Cartografierea | > Prezentati, prin semne conventionale specifice, orasul bacovian, asa cum prinde
el contur in poeziile Nocturna, Cuptor, Fanfara, Amurg, Sonet i 1n alte texte care
prezintd un univers citadin.

PRES In critica literara Ion Minulescu este considerat poetul mdrilor.

» Demonstrati, prin tehnica PRES, veridicitatea acestei constatari.
(Ca exemple de texte, se asteapta urmatoarele titluri: Sosesc corabiile, Romanta
celor trei corabii, Crepuscul la Tomis, Octombrie, Acuareld etc.)

Chimia  |Demonstratia | > Analizati din punct de vedere chimic plumbul — element cu rol de laitmotiv in
creatia bacoviana. Demonstrati rolul acestuia la intitularea primului volum baco-
vian.

CONCLUZII
Dialogul interdisciplinar este o retea, o panza de paianjen, fiecare dintre puncte comunicand intre ele. Dialogul
interdisciplinar, dar nu numai, ne proiecteaza catre o anumitd multitudine de sensuri, catre polimorfism, varietate,
hibridare sau sincretism. Nu putem formula raspunsuri la interogatii actuale si deosebit de complexe fara o raportare
inter-, trans- si pluridisciplinara.
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Formarea competentelor
parentale pentru eficientizarea
educatiei economice familiale
CZU 37.015:33 | doi.org/10.5281/zenodo.4385023

Rezumat: In articol se examineazd notiunea de competente

parentale. Accentul este pus pe educatia economicd a parin-
Anastasia OLOIERU tilor, care apare ca o dimensiune a educatiei permanente §i,

desigur, a educatiei adulfilor. Studiul si analiza competentelor
doctorandd, Universitatea Pedagogicd de Stat I. Creangd parentale pentru cultura economicd a familiei sunt prezentate

din Chisindu

in cadrul celor trei etape obligatorii ale experimentului peda-

gogic: constatare, formare si verificare. Printre inovatiile programului de formare, se numara: sedintele de consiliere cu parintii,

elaborarea Ghidului de initiere in economie pentru paringi si cadre didactice, pagina de Facebook Economia familiei etc.
Cuvinte-cheie: competente parentale, educatie permanentd, educatie economicd, cultura economica.

Abstract: The article examines the concept of parenting skills. The emphasis is on the financial education of parents, which
appears as a dimension of lifelong learning and, naturally, adult education. The study and analysis of parenting skills respon-
sible for the financial culture of the family are presented in the three mandatory stages of the pedagogical experiment: finding,
training, and verification. Among the innovations of the training program are. counselling sessions with parents, development
of the Initiation in Economics Guide for parents and teachers, a Facebook page called Economia familiei etc.

Keywords: parenting skills, continuous education, financial education, financial culture.

In ultimele decenii, cunostintele si competentele parentale evolueaza sub influenta educatiei permanente/invatarii
pe tot parcursul vietii, a democratizarii societatii si a transformarii ei intr-o societate axata pe cunoastere, care exista
in baza dezvoltarii tehnologice si informationale. Copiii sunt aceia care asimileaza informatia noua mult mai rapid, de
aceea parintii au nevoie de ajutor si indrumare, de colaborare cu scoala in ceea ce priveste sporirea calitatii educatiei
familiale. Astfel, educatia parentala devine astazi o strategie esentiala de imbunatatire a calitatii vietii familiei.

Dupa L. Di Ruzza, competenta parentala este arta fiecarui parinte de a sti sa spui, de a sti sa faci si de a sti sa
fii, prin intermediul cuvintelor, actiunilor, emotiilor, dorintelor, valorilor, exemplului propriu etc., toate acestea
accentuand amploarea problemelor si dificultatilor cdrora parintii trebuie sa le faca fata zi de zi [Apud 1].

Daca ne referim la politicile publice interne, in Republica Moldova a fost elaborata si este implementata Stra-
tegia intersectoriald de dezvoltare a abilitatilor si competentelor parentale pentru anii 2016-2022 [3]. Conform
acesteia, competentele parentale asigura o cunoastere mai profunda a copilului si o educatie familiala de calitate.
Competentele parentale presupun formarea capacitatii adultilor ce au copii de a reflecta asupra dezvoltarii optime
a acestuia, de a-i valorifica potentialul si a realiza o educatie familialda armonioasa.

In acest context, analizand studiile cercetatoarei Larisa Cuznetov, gasim atat o clasificare a competentelor pa-
importanta urmatoarelor competente parentale: de cunoastere si de receptare a informatiei privind cultura si proble-
matica familiei; de prelucrare a informatiei privind cultura si problematica familiei; de transformare a informatiei
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selectate; de creare, producere, promovare a ideilor
si conduitelor parentale pozitive. Cercetatoarea scoate
in evidenta faptul ca parintii au sarcina de a-si centra
demersul educativ pe copil, de a poseda competentele
necesare pentru a fi exemple demne de urmat. Astfel,
invatand permanent si continuu, parintii vor reusi
sd-si revizuiasca conceptiile educative, desavarsin-
du-si functiile si rolul, pentru a fi mereu in sprijinul
copilului [2, p. 157].

Studiul si analiza competentelor parentale privind
cultura economica a familiei a fost una dintre directiile
de cercetare pe care ne-am axat in cadrul experimen-
tului pedagogic. Cu lotul experimental (213 subiecti)
s-a lucrat in conformitate cu metoda inainte si dupa
(Before-and-After Method), care asigura stabilirea si
evidentierea clara, secventiala si integrala a schimbarilor
survenite la subiecti si permite modificarea, corectarea
si completarea actiunilor sau a programului formativ,
asigurand eficienta atingerii scopului proiectat. Parintii
au fost evaluati in baza fiselor de evaluare, precum si in
baza indicatorilor comportamentului economic rational
si a descriptorilor formarii culturii economice in cadrul
educatiei familiale, fiind separati pe trei niveluri de
performanta: superior, mediu si inferior. In continuare
vom prezenta succint cele trei etape obligatorii ale ex-
perimentului pedagogic.

ETAPA DE CONSTATARE

Analiza rezultatelor constatative la primul nivel
(de cunoastere) ne-a permis sd deducem ca: circa 63%
din parinti nu pot defini adecvat conceptele economice
elementare; 82% din parinti nu poseda reprezentari
clare despre cultura economicd; circa 69% din parinti
nu cunosc nevoile preadolescentilor si caracteristicile
varstei, nu pot descrie principalele achizitii economice.
Competentele parintilor pe dimensiunea cunoastere sunt
generalizate si plasate preponderent la nivelul inferior.
Acest fapt denota nevoia stringenta de a interveni, a ajuta
si a consilia parintii in procesul de formare a culturii
economice a familiei.

La proba de aplicare a cunostintele economice, am
constatat urmatoarele: chiar daca 35% din adulti cunosc
sursele de provenienta a banilor si principalele cheltuieli
ale familiei, ei Intdmpina dificultati in procesul de pla-
nificare a bugetului pe termen lung. in cazul majoritatii
parintilor, cheltuielile familiei sunt mai mari fata de
venituri, de aceea nu valorificd bugetul ca instrument
principal de gestionare a finantelor personale si familiale.
Acest fapt se califica drept un impediment in consolida-
rea culturii economice, deoarece, din moment ce nu au
o dimensionare clara a veniturilor si cheltuielilor, adultii
nu vor sti cat sa economiseasca si, respectiv, ce suma §i
in ce anume sunt dispusi sa investeasca lunar.

Referitor la valorile economice din cadrul familiei,

cea mai mare parte din respondenti considera important
sa formam la copii calitati precum: rationalitatea (175),
economicitatea (205), prudenta (115), responsabilitatea
(189), onestitatea (171), acuratetea (87), desi au fost
destul de confuzi in ceea ce priveste exemplificarea
situatiilor concrete 1n care copilul trebuie sa manifeste
prezenta acestor valori economice.

In aceeasi ordine de idei, am riamas surprinsi de
incompetenta parentala privind metodele de formare a
culturii economice utilizate. Majoritatea parintilor de
varstd mai avansata au mentionat cd domeniul econo-
mic este unul nou pentru ei i deci nu cunosc metode
de formare a culturii economice la copii; cei mai tineri
au invocat lipsa de timp pentru valorificarea anumitor
metode de educatie economica in cadrul familiei.

Cea de-a treia proba a permis evaluarea competen-
telor la nivel de implicare a parintilor in solutionarea
problemelor personale si familiale de ordin economic.
Subiectii au fost pusi 1n situatia de a oferi solutii prac-
tice pentru gestionarea eficienta a finantelor familiei si
a celor personale. La fel, au fost rugati sa elaboreze un
Proiect de solutii practice pentru gestionarea eficientd a
finantelor familiale. Mentionam ca la etapa de constatare
a experimentului pedagogic niciun parinte nu a reusit sa
elaboreze acest proiect, adultii sugerand doar niste idei
generale referitoare la gestionarea finantelor.

ETAPA DE FORMARE

Stabilirea insuficientei sau chiar a lipsei unor compe-
tente elementare de naturd economica in cadrul familiei
la etapa de constatare ne-a determinat sa demaram un
program de consiliere colectiva a parintilor privind
educatia economica. Au fost organizate patru sedinte
tematice centrate pe dezvoltarea competentelor la nivel
de aplicare si integrare si doua sedinte sub forma unor
ateliere de exersare a competentelor formate. Fiecare
sedinta a decurs 1n baza unui plan elaborat in prealabil.
De subliniat ca initial parintii au avut un comportament
rezervat in ceea ce priveste forma de organizare, tematica
sedintelor, Tnsa, datoritd credrii unui climat favorabil
si abordarii unor subiecte interesante, am reusit sa
desfasuram sedinte cu un caracter euristic si informativ
de valoare. In cele ce urmeaza, oferim un exemplu de
sedinta cu parintii.

SEDINTA DE CONSILIERE CU PARINTII

Subiectul: Educatia economica a copiilor si parin-
tilor — o necesitate a contemporaneitatii

Scopul: identificarea importantei educatiei econo-
mice atat a copiilor, cat si a parintilor

Tipul consilierii: consiliere axata pe dezvoltare

Obiective: sa defineasca corect conceptele eco-
nomice elementare; sa identifice ce inseamna cultura
economica a personalitatii; sd argumenteze necesitatea
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educatiei economice a parintilor
Metode: conversatia, brainstormingul, paianjenul, vizionarea filmelor, explicatia, completarea tabelului
Forme si modalitati de consiliere: frontald, in perechi, in grupuri
Mijloace: prezentare Power Point, carioci, creioane, foi
Desfasurarea activitatii:
Nr. | Secvente Continutul activitatii
1 Introducere | Realizez pregatirile necesare. Ma prezint, mentionez cd ne vom intdlni pe parcursul a sase sedinte. Cer

in activitate |fiecarui parinte sa se prezinte si sa exprime emotiile pe care le simte la inceputul activitatii.

Trezesc interesul parintilor pentru activitate prin vizionarea unui film scurt [4] despre importanta compe-
tentelor economice.

Lansam discutii pe marginea celor vizionate. Rog parintii sa raspunda la urmatoarele intrebari:

- De ce principii se conducea Pavel? (eroul din film)

- Cum a reusit Pavel sa atinga echilibrul financiar?

- Ce inseamna o persoana competenta din punct de vedere economic?

- Ce ar trebui sa schimbati pentru a atinge bunastarea?

- Cum ar trebui sa educam copiii astfel incat ei sa obtina succes pe plan financiar?

2 Activitatea | 1. Introducere

de baza Prezint informatii referitoare la unele aspecte generale despre economie si geneza formarii culturii econo-
mice. Mentionez despre importanta utilizarii in familie a conceptelor economice, pentru ca toti membrii
familiei sa fie culti din punct de vedere economic.

Aplicand metoda Asocierilor libere, timp de 3-5 minute incercdm impreunad cu parintii sa definim conceptele
economice elementare, printre care: cerere, ofertd, pref, concurentd, proprietate, culturd economica etc.

Accentuez ideea ca aceste concepte sunt utilizate zilnic in viata cotidiana a unei familii, de aceea este
important s le cunoastem si sa le folosim corespunzator contextului.

2. Familiarizarea parintilor cu domeniul economic in vederea formarii culturii economice la preado-
lescenti in cadrul educatiei familiale

Prezint informatii despre cultura economica a personalitatii. Asadar, cultura economica este o componenta
a culturii generale. Ea pastreaza toate caracteristicile principale ale conceptului de cultura, care, in esenta,
devine un instrument eficient prin care omul isi stapaneste propria existenta. Unii autori trateaza problema
culturii economice ca o proiectie a culturii generale in domeniul economiei. Cu alte cuvinte, componenta
culturala a activitatii economice este o conditie indispensabila, ce poate influenta in mod activ cresterea
sau incetinirea dezvoltarii economice, personale si sociale.

Explic legatura dintre cunostinte, constiintd, gandire $i comportament economic si 1i provoc pe parinti sa
realizeze Traseul de formare a culturii economice la preadolescenti in baza informatiei obtinute la sedinta.
Forma de lucru este 1n perechi. Urmeaza prezentarea traseului de catre cativa parinti, discutii i completari.
Revin la obiectivul nr. 3, Necesitatea educatiei economice a parintilor, si ma refer la dezvoltarea compe-
tentelor parentale la momentul actual.

Informatie: Ritmul rapid al schimbarilor ne convinge de necesitatea adoptarii unui comportamente flexibil.
Fiecare sector de activitate are nevoie de o permanenta actualizare a cunostintelor, a deprinderilor si deci
a competentelor, inclusiv a celor economice. Daca preadolescentii au parte de instruire i formare eco-
nomicd la nivelul institutiilor de invatamant, adultii vor trebui sa-si mobilizeze resursele pentru a invata
de sine statator.

O alta problema a parintilor este stagnarea la un anumit nivel al veniturilor fara perspective reale de majorare
a acestuia. Din punct de vedere economic, orice decizie rationald porneste de la estimarea costurilor si,
respectiv, a beneficiilor. Pentru a evidentia efectul investitiei in educatie asupra veniturilor, poate fi utilizat
modelul profilurilor varsta — castiguri, adicd, in mod normal, la o varstd mai inaintatd si la un nivel mai
inalt al competentelor veniturile sunt mai mari.

in continuare ma refer la costul de oportunitate si la educatia permanenti a adultilor, in baza prezentirii
Power Point.

Provoc parintii sa relateze despre povestile lor economice din copilarie si sa reliefam principalele dificultati
cu care se confruntd n formarea culturii economice la copii. Forma de lucru este frontala, fiecare parinte
exprimandu-si in mod liber opinia.

Formulam concluzii.

FORMAREA COMPETENTELOR PARENTALE PENTRU EFICIENTIZAREA EDUCATIEI ECONOMICE FAMILIALE
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3 Reflectii si
evaluare

Feedback: chestionar evaluativ.

Concluzie: Multe din problemele economice si financiare din familie isi au originea in lipsa unei culturi
generale si economice, in special care, asemeni altor componente de baza ale culturii (valori, limba, traditii),
trebuie transmise din generatie in generatie. Capitalurile culturale ale parintilor nu sunt stabile in timp,
acestia au obligatia sa invete in permanenta alaturi de copii, fiind parteneri activi in formarea si dezvoltarea

Beneficiile participdrii parintilor la sedinta:

v' identificarea rolului familiei in educatia economica a preadolescentilor;

v’ insusirea unor cunostinte economice noi;

v’ congtientizarea necesitatii formarii si consolidarii competentelor economice parentale.

Astfel, in temeiul subiectelor discutate cu pedagogii
si parintii, am elaborat un Ghid de initiere in economie
pentru parinfi si profesori, care are misiunea de a efici-
entiza conditiile familiale si institutionale de educatie
economica a elevilor si familiei.

O altd inovatie a programului de formare constituie
crearea unei pagini de Facebook Economia familiei,
destinata tuturor utilizatorilor care doresc sa-si imbo-
gateasca si largeasca cultura economica. Pe pagina de
Facebook Economia familiei au fost incluse diverse
materiale si informatii cu privire la formarea si conso-
lidarea cunostintelor economice, sfaturi pentru parinti,
materiale video, descrierea succinta a unor lecturi
economice etc.

ETAPA DE VERIFICARE

Dupa sedinte, am observat ca subiectii lotului in-
vestigat au insusit conceptele economice elementare si
componentele culturii economice. Parintii au devenit
mai atenti la nevoile preadolescentilor si au Inceput sa
se informeze referitor la unele aspecte economice, pentru
a putea forma si dezvolta reprezentarile economice la
copiii lor.

Cat priveste competentele la nivel de aplicare, men-
tionam ca dupa experimentul formativ multi parinti au
inceput: sa se implice 1n aspectele economice ale vietii
cotidiene; sa abordeze activ subiectele economice in
cadrul familiei; sa aplice cunostintele capatate pentru
a-si gestiona finantele familiei (circa 57%); sa utilizeze
unele metode noi de educatie (circa 42%); sa formeze
la copil o conduita rationald (circa 56%). Totodata,
parintii insisi si-au schimbat comportamentul privind
gestionarea bugetului familial.

Rezultatele (la nivel de integrare) obtinute demon-
streaza cd, dupa experimentul formativ, multi parinti
(68%) au inceput sa caute solutii reale pentru imbuna-
tatirea situatiei financiare. S-a modificat considerabil
numarul familiilor (44%, in comparatie cu 4% la etapa
de constatare) care au Inceput sa utilizeze diverse jocuri
economice, implicand copiii, §i sa citeasca, in calitate
de modalitate de petrecere eficienta a timpului liber in
familie. Majoritatea adultilor au inceput sa utilizeze
negocierea 1n alegerea strategiilor economice familiale,

antrenand preadolescentii, astfel incat sa se instaureze un
echilibru intre participarea copilului la luarea deciziilor
si necesitatea de autoritate a parintilor.

In baza discutiilor cu parintii, am stabilit: compe-
tentele parentale la nivel de integrare implica mai multe
aspecte privind valorificarea domeniilor vietii decat
simplele relatii familiale cu copiii — de exemplu, profe-
sional, social, spiritual, personal. Modul in care parintii
cauta solutii pentru celelalte domenii ale vietii — cum
gestioneaza stresul, cum investesc banii, cum dirijeaza
bugetul familiei etc. — reprezintd exemple/modele de
educatie a copiilor si, desigur, de autoeducatie.

Astfel, 1a etapa de constatare, niciun parinte nu fusese
in stare sa realizeze un Proiect cu solutii practice pentru
gestionarea eficientd a finantelor familiale. Situatia s-a
schimbat radical in cadrul formarii si evaluarii, deoarece
parintii au inceput sa-si analizeze critic situatia financia-
ra, sa identifice greselile comise si sa caute solutii pentru
imbunitatirea conditiei financiare. Printre cele mai
valoroase sugestii ale parintilor incluse in Proiectul cu
solutii practice pentru gestionarea eficienta a finantelor
familiei, enumeram:

1. Independenta financiara. Primul pas spre
independenta financiara reprezinta elaborarea
bugetului personal sau al familiei, care permite
examinarea atenta a veniturilor si cheltuielilor;

2. Cultivarea disciplinei financiare la membrii
familiei. Cursul banilor poate fi usor urmarit,
cand 1i inveti pe membrii familiei sa se adapteze
la cheltuieli. Acest lucru se poate realiza prin
diferentierea clara a nevoilor §i dorintelor, prin
efectuarea cumpadraturilor in baza listei, prin
negocierea in familie a viitoarelor achizitii etc.

3. Atingerea echilibrului financiar. Cea mai buna
metoda de a asigura echilibrul financiar reprezin-
ta prezenta economiilor. Incurajati toti membrii
familiei sd faca economii. Utilizati instrumente
moderne de economisire: cont de economii, de-
pozit bancar etc. Ulterior acesti bani vor putea
constitui o rezerva pentru situatii imprevizibile,
o eventuala investitie In bunuri de capital, o sursa
financiara pentru vacanta familiei etc.

4. imprumuturile. in cazul unei nevoi stringente
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pentru bani suplimentari, convingeti-va ca cre-
ditul bancar este cea mai buna varianta. Evaluati
de creditare, prezenta sau absenta altor datorii in
familie etc.

5. Responsabilititile in familie. Acestea trebuie
impdrtite in cadrul familiei. In acest sens, discu-
tati si clarificati cine va urmari situatia creditelor
si depozitelor familiei; cine va raspunde pentru
achitarea facturilor, pentru efectuarea cumpara-
turilor etc. Este foarte important ca parintii sa
colaboreze cu preadolescentii in aceasta direc-
tie.

Accentuam faptul ca solutiile enuntate sunt vala-
bile pentru organizarea finantelor in toate familiile.
De foarte multe ori insa, parintii nu sunt in stare sa-si
rezolve singuri problemele financiare, deoarece valo-
rile traditionale familiale ajung a fi, in unele cazuri,
destul de depasite si nu mai corespund cerintelor,
tendintelor si valorilor societatii contemporane.

Este important sa constientizam ca parintii pot
contribui, dar si stagna, chiar impiedica procesul de for-
mare a culturii economice la copii. O parte din adultii
chestionati au recunoscut ca au avut o responsabilitate
parentald redusa, ocupandu-se sporadic de educatia
copiilor, mai ales 1n ceea ce priveste educatia econo-
micd. De aceea, in cadrul experimentului pedagogic
am sugerat tuturor respondentilor s se “reinventeze”,
pentru a deveni parteneri inspirationali pentru copiii
lor, fiindca tanara generatie are nevoie de mentori, de
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adevarati indrumatori, pe care 1i pot descoperi in pa-
rintii lor. Prin urmare, o schimbare de viziune asupra
vietii economice, o transformare in gandirea, valorile,
perceptiile si atitudinile parintilor referitoare la proble-
mele economice zilnice este un obiectiv contemporan,
miza spre care am tins in desfasurarea programului
de formare.

in concluzie: In urma demersului formativ, in
cadrul experimentului de verificare, subiectii au recu-
noscut ca aspectul economic al vietii lor s-a imbunatatit
considerabil. Adultii au reusit sa-si schimbe atitudinea
fata de bani, perceptia fatd de anumite probleme finan-
ciare. Ei au constientizat greselile comise anterior, si-au
imbunatatit competentele parentale pe dimensiunea
gestionarii financiare, devenind mai deschisi fata de
copiii lor.
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Dezvoltarea competentei
de cercetare in studierea

istoriei
CZU 37.091:94 | doi.org/10.5281/zenodo.4384811

Rezumat: Articolul abordeaza problema formarii com-
petentei de cercetare stiintifica si practica la elevi in cadrul
orelor de istorie, a educarii tanarului cercetator. fnvd{area
prin cercetare determind o mai bund infelegere a trecutului
si oferd tinerei generatii oportunitatea de a investiga subiecte
care 1i sunt aproape, la care au participat bunicii sau parinfii,
sau sa redescopere locuri pe care le cunoaste din copilarie.

In scopul obtinerii rezultatelor asteptate, se propune antrenarea elevilor in realizarea proiectelor transdisciplinare, prin care
se va asigura cunoasterea §i aplicarea normelor de cercetare stiintificd.

Cuvinte-cheie: competentd, cercetare, metoda, proiect transdisciplinar, profesor, elev, liceu.

Abstract: The article addresses the development of academic research skills in students through the study of History — help-
ing them become young scholars. Learning through research helps achieve a better understanding of the past and gives the
younger generation an opportunity to study subjects close to their hearts, events in which their grandparents and parents had
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participated, or to rediscover the places they had known since
childhood. In order to obtain the expected results, the students
need to be employed in the development of transdisciplinary
projects, which will ensure that they understand and apply
accurately the principles of academic research.

Keywords: competence, research, method, transdisci-
plinary project, teacher, student, high school.

”Stiintele sunt usi, iar cheile lor sunt cercetarile.”
(Anton Pann)

In ultimii ani, in invatamantul preuniversitar s-au
facut numeroase schimbari. Esenta acestora consta in
faptul ca exista o continua tendinta de a se muta accentul
de la transmiterea de informatii catre formarea de com-
petente. In acceptia expertilor in domeniu, educatiei ii
revin doud mari functii:

e de a produce competente necesare dezvoltarii

societatii in intregul sau;

e deaidentifica si a cultiva abilitatile individuale,
pentru ca fiecare persoana sa-si dezvolte poten-
tialul la maxim.

Pentru a trai si a munci in comunitatea umana, pentru

a se bucura de tezaurul cunoasterii, omului modern i se
solicita sa invete necontenit [1, p. 20]. Din aceasta cau-
za, unul dintre obiectivele principale ale scolii este de a
antrena elevul 1n cercetarea stiintifica la diferite discipline
scolare, inclusiv la Istoria romdnilor si universala. Conform
definitiei date de C. Enachescu [4, p. 8], cercetarea este un
proces activ si sistematic pentru a descoperi, interpreta
sau revizui fapte, evenimente, comportamente sau teorii,
sau/si pentru a gasi aplicatiile practice cu ajutorul unor
astfel de fapte, legi, teorii.

W. 1. Beverdige sustine ca cercetarea este o aspiratie
spre cunoastere, o cautare necontenita a unor adevaruri,
care 1i atrage doar pe oamenii cu personalitate [5, p.
73]. Aceasta atractie vine de timpuriu. Anume 1n liceu
elevii se familiarizeaza cu tehnica cercetarii stiintifice,
in vederea elaborarii unor lucrari cu destinatie diver-
sd, de la simple prezentari, comunicari la ore, in fata
colegilor, pana la comunicari si proiecte sustinute in
fata unor comisii competente, in cadrul unor confe-
rinte stiintifice, cum sunt, de exemplu, Personalitati
basarabene ale secolului al XX-lea; Viitorii Herodoti,
Muncad, talent, cutezanta etc.

Prin competenta de cercetare intelegem un ansamblu
integrat de abilitati specifice procesului de cercetare si
operatiilor mintale activate in timpul cercetarii, exersate
in diferite situatii, mobilizand, reorganizand resursele
interne si externe pentru atingerea unor obiective clar
definite. In baza modelului de derivare a competentei
de cercetare, a experientei pedagogice, putem afirma
ca formarea competentei de cercetare creeaza conditii
pentru asigurarea continuitatii liceu-facultate-activi-

tate profesionald, prin functionalitatea unei structuri
cognitive de cercetare ce contribuie la pregatirea unui
om competent, capabil sa rezolve probleme atipice,
importante la moment, utilizand cunostinte, abilitati,
atitudini, experienta acumulata etc.

Activitatea de cercetare in scoald poate fi dez-
voltata in functie de mai multe variabile: cultura si
climatul organizational, baza materiala, planificarea
si stabilirea obiectivelor, formarea grupului de elevi
ce vor indeplini obiectivele, determinarea parteneri-
lor de colaborare; motivatia, creativitatea si vointa
participantilor. Succesul demersului de cercetare
stiintifica depinde direct de calitatile cercetatorului,
de aptitudinile, talentul i pasiunea acestuia pentru
activitatea desfasurata. Oricine isi doreste sa devina
cercetator trebuie sd cunoasca aceste repere de natura
umana, sa-si evalueze cu sinceritate nivelul calitatilor
in raport cu acestea si sa accepte cu hotarare nece-
sitatea dezvoltarii lor si a elimindarii unor eventuale
practici gresite [3, p. 121].

Importanta competentei de cercetare s-a accen-
tuat in epoca exploziei informationale. La mijlocul
sec. XX, savantii au realizat cd scoala nu reuseste sa
meargi intr-un pas cu stiinta. In Conceptia dezvoltarii
invatamdntului in Republica Moldova se mentioneaza
ca una din prioritatile educationale este aplicarea no-
ilor tehnologii orientate spre formarea i dezvoltarea
competentelor. Acest domeniu este declarat drept
unul prioritar, fiind, in acelasi timp, unul deficitar sub
aspectul conceptualizarii si implementarii in practica
educationala.

Sistemul de invatamant este construit pe principiul
continuitatii. Drept confirmare ne serveste Conceptia
modernizarii sistemului de invatamant din Republica
Moldova, care are drept scop transformarea acestui
sistem intr-un factor prioritar de asigurare a dezvolta-
rii social-economice durabile a Republicii Moldova,
racordarea lui la tendintele educatiei pe plan inter-
national, in vederea integrarii in spatiul educational
european [2, p. 2]. O preocupare actuala este asigurarea
continuitatii in educatie, care se realizeaza atat la nivel
de structura a sistemului de Invatamant, cat si la nivel
de proces, de functionare, avand in vedere si dezvol-
tarea competentelor, a atitudinilor necesare pentru o
insertie sociala eficienta.

Un aspect important de continuitate este moderniza-
rea Curriculumului national din perspectiva exprimarii
obiectivelor globale ale societatii si ale sistemului de
invatamant, a dezvoltarii individului, formarii lui profe-
sionale si pregatirii Intru asumarea responsabilitatilor so-
ciale, profesionale si politice. Curriculumul modernizat
se axeaza pe metode active de predare-invatare-evaluare,
pe formarea de competente si atitudini fundamentale
si specifice, pe activismul si responsabilitatea proprie

., nr.6 (124) EL.AaRipli]

Didactica Pro..

DEZVOLTAREA COMPETENTEI DE CERCETARE iN STUDIEREA ISTORIEI




fata de rezultatele obtinute, pe diversitate si optiunile
individuale, pe cooperare si deschidere europeana.

In doctrina nationala a invataimantului se mentio-
neaza necesitatea aplicarii unor tehnologii educationale
orientate spre dezvoltarea competentelor, una dintre
prioritati fiind integrarea cercetéarii. Competenta de
cercetare poate fi dezvoltatd in baza unor situatii de
integrare pe care le pune la dispozitie actul de investi-
gare: solutionarea unei probleme scolare, comunitare
etc.; comunicarea in grup sau cu anumite persoane,
inclusiv interesate de realizarea unui proiect; redactarea
unui text care urmeaza sa fie publicat; vizite in scopul
determindrii temei sau acumularii informatiilor care
necesita colectarea si prelucrarea unor date (ancheta,
studiul documentelor etc.); prezentarea rezultatelor
cercetarii in grupuri de lucru, 1n clasa, scoald, comuni-
tate etc. [4, p. 93]. Situatiile de integrare demonstreaza
urmatorul fapt: competenta de cercetare este un factor
de continuitate in educatie.

Desigur, elevii trebuie pregatiti pentru viata, dar si
scoala Inseamna viata, elevul invatand si dezvoltandu-se
in mediul scolar. In acest sens, este relevanta viziunea
lui John Dewey: ”Sa lasi copilul sa vina la scoala cu
toatd experienta capatatd in afara ei si sa plece de la
scoald cu ceva care si fie folosit imediat 1n viata de
toate zilele”.

Elevul traieste Intr-o viata reald, iar sistemul propriu
de valori si-1 formeaza nu doar la scoala. Nivelul de
corespondenta dintre modelul de viata scolar si cel real
determina eficienta educatiei. Achizitiile scolare sunt cu
atat mai functionale, cu cat pot fi aplicate in variate situatii
de viata: lucrul cu informatia, identificarea si rezolvarea
problemelor, proiectarea strategiilor, planificarea, comuni-
carea scrisa §i orald, aprecierea procesului si a produsului
etc. Toate acestea sunt competente specifice, care deriva
din competenta de cercetare si asigura formarea ei.

Cercetarea este un mod esential de satisfacere a
necesitatilor cognitive. Sarcina principald a scolii
constd 1n implicarea copiilor Intr-un proces activ de
autocunoastere si cunoagtere a lumii inconjuratoare.
Aceastd sarcina se simplificd in cazul cand profesorii
sunt purtatori ai traditiilor stiintei si ai activitatii de
cercetare. Activitatea de cercetare a elevilor consti-
tuie un proces creativ si presupune rezolvarea unor
probleme, in rezultat avand loc un transfer de valori
culturale ce finalizeaza cu formarea conceptiei despre
lume.

Profesorul intervine aici ca purtator al experientei de
organizare a activitatii, si nu ca sursa de cunostinte. in
cercetare, se produce o relationare activa, fiecare avand
rolul si responsabilitatile sale.

Competenta de cercetare este binevenita in ela-
borarea proiectelor transdisciplinare. Lucrand la ele,
individual i in grup, elevii sunt provocati de a cauta/
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analiza/sintetiza/asocia/compara, de a crea un produs
ce urmeaza a fi prezentat unui public; 1si formeaza
capacitati si demonstreaza ce stiu si, mai ales, ce
stiu s faca. La etapa actuala, exista o multitudine de
surse de cunoastere a istoriei: pe langa cele traditio-
nale, avem acces la documente de arhiva, publicatii
ale timpului, pelicule documentare, canale TV, stiri,
filme artistice si chiar suntem martori ai evenimente-
lor istorice etc. S-ar parea cd suntem avantajati, insa
aceasta diversitate solicitd o atentie sporita din partea
cadrului didactic, care are rolul de a-i ghida pe elevi
in lumea cunoasterii.

Metoda proiectului se dovedeste a fi foarte eficienta,
in special in cazul abordarii unor teme transdisciplinare,
iar prin natura sarcinilor pe care le propune, solicita tran-
sferul de cunostinte dobandite in cadrul altor discipline
si valorifica competentele de planificare, organizare,
comunicare, negociere etc.

Am demarat activitatile proiectului prin selectarea
temei si a obiectivelor, prin delegarea sarcinilor ele-
vului (in cazul proiectului individual) sau membrilor
grupului. Elevii au fost familiarizati cu: etapele desfa-
surarii proiectului, algoritmul de investigare, structura
produsului final si grila de evaluare. De asemenea, am
stabilit impreuna timpul necesar cercetarii si perfectarii
lucrarii. in procesul de lucru asupra proiectului au fost
utilizate mai multe metode §i procedee: observarea,
analiza produselor, evaluarea produselor, investigatia,
problematizarea, discutia, sinteza etc.

Datorita faptului ca in liceu invata elevi din intreaga
republica, putem realiza proiecte de cercetare locala,
care sa vizeze satele si orasele lor natale. De exemplu:

% Patrimoniul national din raionul Nisporeni.

Dupa alegerea temei, a scopului si a obiectivelor,
s-au selectat monumentele: conacul lui Gonata,
conacul lui Constantin Cazimir cu parcul sau
dendrologic din localitatea Milesti si Casa Nati-
onala. Elevii urmau sa identifice locatia acestora,
sd afle destinatia lor actuala, starea in care se afla.
O conditie obligatorie a fost prezentarea de do-
vezi concludente (poze, filmulete) si implicarea
in aceasta actiune a tuturor membrilor grupului.
Realizéand proiectul, elevii "au pus la incercare”
competentele formate in cadrul mai multor dis-
cipline: Istorie, Geografie, Limba si literatura
romand, Biologie, Informatica.

Algoritmul de cercetare a cuprins:

e studierea istoriei monumentelor: scopul edifica-

rii, perioada, autorul, soarta monumentului;

e identificarea stilurilor arhitecturale;

e cercetarea documentelor scrise sau a fotografiilor

de epoca ce tin de monumentele date;

e utilizarea mijloacelor tehnice moderne in reali-

zarea proiectului;
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e claborarea proiectului conform cerintelor (struc-
turd, continut, prezentare grafica);

e prezentarea proiectului §i argumentarea valorii
acestuia.

Deoarece tara noastra a trecut de-a lungul sec.
XX prin evenimente si procese dramatice, in special
legate de cea de-a doua conflagratie mondiald, insta-
urarea unui regim totalitar, nsotita de colectivizare,
deportari, foamete organizata, precum si manifestarea
acestui regim pana in anul 1991, obiecte pentru cer-
cetare si subiecte de interes istoric gasim, practic, in
fiecare familie din Republica Moldova. in acest sens,
cercetarea istoriei orale si locale constituie o priorita-
te si 0 necesitate in procesul instructiv-educativ. Am
remarcat, cu surprindere, ca discutiile dintre tanara
generatie i parinti, bunici, strabunici le releva o fata
total necunoscutd a trecutului istoric si o perceptie
diferita a anumitor perioade, despre care elevii doar
au citit n carti.

% In cadrul proiectul Holocaustul — o rand ce sin-
gereazd, un elev al clasei a XII-a a cercetat pro-
blema Holocaustului in baza marturiilor satenilor
si ale strabunicului si in baza surselor istorice din
satul natal Codreanca, raionul Striseni. in aceasta
localitate, in perioada interbelica, existase o co-
munitate de evrei, care a fost exterminata in cel
de-al Doilea Rézboi Mondial.

Algoritmul de cercetare a cuprins:

e studierea istoriei satului Codreanca si a comu-
nitatii evreiesti din partea locului;

e realizarea interviurilor la subiect cu satenii;

e cercetarea documentelor scrise sau a fotografiilor
de epoca cu referire la actiunile impotriva evrei-
lor;

e utilizarea mijloacelor tehnice moderne in reali-
zarea proiectului;

e claborarea proiectului conform cerintelor (struc-
turd, continut, prezentare grafica);

e prezentarea proiectului §i argumentarea valorii
acestuia.

Investigand acest subiect de interes, elevul devine
si el parte a evenimentului/fenomenului, descopera ca
istoria este scrisd sumar. Interviurile realizate cu satenii
contribuie si la promovarea dialogului intre generatii.

Un impact cognitiv deosebit l-au avut si proiectele
pluridisciplinare Istoria prin ochiul inteleptului, unde
studiul monumentelor istorice s-a desfasurat din per-
spectiva mai multor discipline: Istoria, Limba si lite-
ratura romand, Matematica. Fiecare dintre acestea si-a
adus contributia la o intelegere mai buna a subiectului
abordat. Elevii au investigat urmatoarele monumente
istorice: cetatea Soroca si cetatea Tighina, manastirea

Capriana si manastirea Putna, monumentele Lumdnarea
Recunostingei i Arcul de Triumf. Scopul proiectului a
fost ca disciplinele de studiu sa contribuie, fiecare in
functie de propriul specific, la clarificarea temei in-
vestigate. La etapa initiala, s-au format trei grupuri de
cercetare: istoricii, matematicienii $i filologii.

e [storicii au studiat trecutul acestor monumente,
perioada constructiei lor, valoarea lor istorica.
Au cautat legende despre Intemeierea lor si mo-
numente asemanatoare ca arhitectura, in lume.

e Filologii au valorificat scriitorii care au menti-
onat aceste monumente in opera lor. Au recitat
poezii ce glorifica cele mai importante aspecte
ale istoriei neamului nostru.

e Matematicienii au facut cercetari cu referire la
parametrii acestor monumente, au aplicat formule
invatate la orele de geometrie pentru aflarea vo-
lumului, ariei, perimetrului etc. Au identificat in
constructii si diverse corpuri geometrice.

Invitarea a devenit, astfel, productiva, iar rezultatul

ei— o lucrare de cercetare — a capatat valoare materiala
si intelectuala pentru cei care au realizat-o.

in concluzie: Competenta de cercetare poate fi

formata in scoald in baza integrarii in procesul instruc-
tiv-educativ a unor activitati de investigare. Cultura
investigationald si gandirea stiintifica sunt un imperativ
al timpului, iar competenta de cercetare este un factor
important de continuitate in Tnvatamant. Transdis-
ciplinaritatea porneste de la ideea ca disciplinele de
studiu nu reprezintd domenii inchise, ele au numeroase
legaturi ce se suprapun. Abordarea transdisciplinara
are drept scop formarea unor personalitdti puternic
ancorate in modernitate, cu gandire critica, analitica,
sistemica, cu capacitati de intelegere aprofundata a fe-
nomenelor si proceselor ce ne inconjoara, cu aptitudini
de modelare a acestora.
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Z@ activitati de
dezvoltare profesionala

in cadrul componentei Dezvoltare organizationald a proiectului CONSEPT (faza IV), in lunile noiembrie-decem-
brie s-au desfasurat mai multe activitati online de consolidare a competentelor profesionale ale cadrelor didactice
si manageriale din institutiile partenere.

CONSULTANTA $T SUPORT PENTRU ECHIPELE MANAGERIALE
Echipele manageriale au beneficiat de consultanta si suport din partea expertilor din proiect in ceea ce priveste
dezvoltarea rationala, echilibrata si performanta a activitatilor si practicilor de conducere in institutiile de invatamant
profesional tehnic.
Pornind de la problemele identificate in institutii — SP din Floresti, CESPA, SP din Bubuieci, CEIU, SP nr. 5 din
Balti, SP nr. 1 din Cahul, in cadrul sedintelor s-au discutat aspecte ce vizeaza:
e analiza functionalitatii, revizuirea si imbunatatirea Regulamentului de evaluare a cadrelor didactice;
e continutul, procesul si instrumentele necesare pentru controlul intern managerial;
e analiza functionalitatii, revizuirea si imbunatatirea Regulamentului cu privire la modul de stabilire a sporului
pentru performanta personalului;
e calitatea, eficienta comunicarii dintre angajati si echipa manageriala;
e claborarea si aplicarea procedurilor intru asigurarea calitatii diverselor procese.
Cu toate ca domeniile de activitate pentru care s-a solicitat consultanta manageriala au fost diferite, am observat
o caracteristicd comuna pentru toate echipele manageriale participante: deschiderea spre analiza critica a propriei
experiente si motivatia inalta pentru dezvoltare continud pe dimensiunea asigurarii calitatii procesului educational n
institutie. Activitatea de consultanta a fost proiectata astfel incat participantii, in baza intrebarilor si discutiei ghidate
de catre experti, sa aiba posibilitatea de a reflecta asupra experientei proprii, precum si de a o evalua din perspective
noi, in temeiul unor criterii concrete si clare.
Discutiile, desfasurate in fiecare institutie, s-au incheiat cu luarea unor decizii si trasarea masurilor care vor fi
intreprinse de catre membrii echipelor manageriale dupa sedintele de consultanta.
Succesul activitatilor de consultanta a fost determinat de cétiva factori:
e identificarea si precizarea asteptarilor;
axarea discutiilor pe practici si documente concrete;
e actualizarea unor concepte teoretice care stau la baza activitatii manageriale pe fiecare dintre dimensiunile
abordate in procesul consultantei;
e utilizarea conceptelor teoretice actualizate pentru depasirea limitelor perceptiei activitatii proprii.

GANDIRE CRITICA PENTRU FORMAREA COMPETENTELOR PROFESIONALE
Modulul IIT al programului de formare s-a desfasurat online, in perioada 25-27 noiembrie. Participantii, profesori
si maistri care predau discipline de specialitate in centre de excelenta si scoli profesionale, au avut oportunitatea de a
examina strategia de formare si dezvoltare a competentelor profesionale ale elevilor prin prisma teoriei inteligentelor
multiple, a aplicarii taxonomiilor Bloom — Dave — Krathwohl, precum si a dezvoltarii competentelor de comunicare,
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necesare fiecdrei persoane In context profesional. S-a pus
accentul pe comunicare, discutie, argumentare, pentru . ~ ; ‘
aceasta au fost selectate texte adecvate, ce pot provoca si = Metol de pEdrE IiAr Inieq i Ml |
genera discutii. La fel, s-a insistat asupra strategiilorde = 3
argumentare si luare a deciziilor — activitdti care trebuie :
exersate §i prin care se poate cultiva responsabilitatea si “esign
comunicarea civilizata.

Forma principala de concepere si desfasurare a demer-
sului a fost lectia-model. A fost rezervat suficient loc si
timp debrifarii, metacognitiei, aplicarii imediate si transferului asupra disciplinelor pe care le predau cursantii.

La sesiunea de follow-up din 18 decembrie 2020, participantii au prezentat un articol in care au reflectat expe-
rienta de aplicare a tehnicilor de dezvoltare a gandirii critice la discipline de specialitate sau cea din activitatea de
formare destinata colegilor din institutii.

(S p——

PORTOFOLIUL SI PROIECTUL MODULAR iN INVATAMANTUL PROFESIONAL TEHNIC

Ultimul modul, dintr-o noua runda de traininguri dedicate utilizarii portofoliului si proiectului in formarea com-
petentelor profesionale ale elevilor, a avut loc la Inceputul lunii decembrie.

La proiectarea primului training din acest bloc nevoile de formare ale cursantilor au fost deduse 1n baza chestiona-
relor completate online; la cel de-al doilea si al treilea seminar s-a tinut cont de doleantele si asteptarile exprimate in
plin proces de lucru. Activitatea online a impus anumite ajustari si a dictat modificari de proiect, dar toate obiectivele
au fost atinse:

1. Construirea tramei de formare a competentei
profesionale si intelegerea rolului pe care il joaca,
aici, formarea pe unele domenii de competenta,
cum ar fi lectura, scrierea, calculul, miscarea,
rezolvarea de probleme;

2. Trecerea in revista a aspectelor evaluabile ale
proiectului individual sau de echipa;

3. Examinarea criteriilor de evaluare a comporta-
mentului (in raport cu activitatea profesionald);

4. Elaborarea unor teme de proiecte individuale sau de echipa: de la intentie la evaluare;

5. Structurarea si formularea sarcinilor pentru completarea unui portofoliu de evaluare.

Dintre tehnicile de succes ale modulului, mentionam: 6 palarii, analiza SWOT, studiile de caz, graficul T, jocul de
rol. In activitatile de formare s-a insistat pe evaluarea proiectelor si a pieselor de portofoliu, pe construirea grilelor de
evaluare cu criterii, indicatori si descriptori.

La sesiunea de follow-up din 18 decembrie 2020, fiecare cursant a prezentat un proiect completat si definitivat pe
care il va propune elevilor sai.
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Rima BEZEDE, coordonator de proiect

Pi®Didactica  (MCC Clubul de dezbateri
I educationale PAIDEIA altfel

Network of Education Policy Centers

Intr-o perioada in care educatia este supusa la multiple provocari, inclusiv pandemice, iar numarul responsa-
bilitatilor pe umerii cadrelor didactice creste simtitor, coordonata dezvoltarii gi formarii continue capata relevanta
mai mult ca niciodata.

Avand ca punct de referinta asteptarile participantilor, sedintele Clubului PAIDEIA altfel, organizate in
perioada noiembrie-decembrie 2020, pe langa faptul cd au gazduit in mediul online un valoros schimb de
experientd intre prietenii noi si vechi ai centrului, acestea au prilejuit impartasirea de lectii invatate in peri-
oada pandemiei.

Formarea de competente digitale este insotitd de achizitia abilitatilor de organizare a evaluarii in mediul
online. La prima sedintd a Clubului PAIDEIA, moderata de Daniela State, s-au valorificat metode, tehnici si
instrumente de evaluare online. Odata cu evidentierea specificului acestui tip de evaluare, participantii au avut
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ocazia sa probeze avantajele si dezavantajele tehnicilor/instrumentelor de evaluare formativa si sumativa, in
baza unor exercitii practice la clasele primare.

Educatia pentru integritate, ca parte a politicii anticoruptie a statului, a fost abordata de Pavel Cerbusca. in
conditiile perceptiei fenomenului coruptiei ca o problema grava ce creeaza dificultati in evolutia societatii si con-
stituirea statului de drept, educatia pentru integritate devine o necesitate pentru consolidarea valorilor personale si
ale societatii. Participantii au beneficiat de suporturi didactice/metodice pentru organizarea de activitati practice in
scoald si comunitate destinate consolidarii culturii integritatii.

Trecerea la instruirea online a pus la incercare resursele interioare ale cadrelor didactice, iar epuizarea
profesionald (sindromul burn-out) a devenit un fenomen raspandit caruia i se cuvine o atentie sporita. La
sedinta moderatd de Daniela Terzi-Barbarosie, au fost puse in discutie dimensiunile si tipurile de epuizare
profesionald, factorii (interni si externi) responsabili de aparitia sindromului burn-out, precum si strategiile
eficiente de reducere/tratare a epuizarii profesionale.

Combaterea analfabetismului constituie o sarcind importanta si actuala pentru sistemul educational. La sedinta
moderata de Tatiana Cartaleanu si Olga Cosovan participantii au fost provocati sa abordeze dimensiunile alfabetizarii
— generala, digitald, de actiune 1n situatii de urgenta, informationala, de comunicare, de rezolvare a problemelor de
viata cotidiana, juridica, social-politica — elemente necesare in procesul dezvoltarii ,,functionale” personale si de creare
a unei imaginii de sine corecte care sa conduca la implinire si participare activa Intr-o societate a cunoasterii.

Ultima sedintd din acest an a fost dedicata subiectului transdisciplinaritatii, in procesul asimilarii termi-
nologiei. Parte semnificativa a demersului didactic, asimilarea terminologiei domeniilor stiintifice solicita
examinarea transdisciplinaritatii la nivel de termeni. “Unii termeni trec lejer de la o materie la alta, pastrandu-si
sensul exact pe care il au, altii functioneaza in diferite domenii, iar conceptul se completeaza si se ajusteaza
in functie de disciplind. Contributia mai multor materii care fac uz de acest termen conduce la o intelegere
holistica a termenului. Terminologia transdisciplinara tine preponderent de competenta de a invata, de a construi
un discurs stiintific si de a utiliza termeni ce se refera la procese cognitive si produse specifice.”

Sedintele inregistrate ale Clubului PAIDEIA altfel pot fi accesate pe site-ul http://red.prodidactica.md/clubul-

paideia-altfel/.

k ok ok

in prima jumitate a anului 2021, sedintele Clubului PAIDEIA altfel vor avea in atentie subiecte de actualitate si
necesitate personald si profesionald pentru cadrele didactice si manageriale.

Tematica sedintei Data / ora Formator

Elemente de interactivitate in cadrul predarii la distanta

22 ianuarie (15.00-17.00)

Raisa Gavrilita

Parteneriatul educational

29 ianuarie (15.00-17.00)

Daniela Vacarciuc

Motivarea elevilor/cadrelor didactice

12 februarie (15.00-17.00)

Elena Davidescu

Abordarea inter- si transdisciplinara in proiectele educationale

26 februarie (15.00-17.00)

Daniela Vacarciuc

Planul-cadru de alternativa: abordare individualizata

12 martie (15.00-17.00)

Pavel Cerbusca

Evaluarea online (metode/tehnici/instrumente de evaluare)

26 martie (15.00-17.00)

Daniela State

Arderea profesionala a profesorilor (sindromul burn-out): tehnici
de preventie si de interventie

9 aprilie (15.00-17.00)

Daniela Terzi-Barbarosie

Motivarea elevilor/cadrelor didactice

23 aprilie (15.00-17.00)

Elena Davidescu

Alfabetizare functionala

14 mai (15.00-17.00)

Olga Cosovan,
Tatiana Cartaleanu

Abordarea transdisciplinara a terminologiei

21 mai (15.00-17.00)

Olga Cosovan,
Tatiana Cartaleanu

Participarea la sedinte este gratuita. Pentru inscriere, va rugdm sa completati formularul disponibil pe site-ul
www.prodidactica.md sau sa ne contactati la numerele de telefon: 022-54-25-56; 022-54-19-94. Cadrele didactice
care vor frecventa sedintele vor beneficia de certificate de participare.

Proiectul Clubul de dezbateri PAIDEIA altfel pentru cadrele didactice — noi provocari in mediul de invdtare online
este implementat de C.E. PRO DIDACTICA in perioada septembrie 2020-august 2021, cu sprijinul financiar al Retelei
Centrelor de Politici Educationale NEPC, cu sediul la Zagreb, Croatia (http://www.edupolicy.net/), si isi propune sa
sustind dezvoltarea personala si profesionala continua a cadrelor didactice.

Vitalie SCURTU, coordonator de proiect

CLUBUL DE DEZBATERI EDUCATIONALE PAIDEIA ALTFEL
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Perspectivele
educatiei

CZU 37.01| doi.org/10.5281/zenodo.4384679

Rezumat: Perspectivele educatiei sunt determinate la nivel
social §i pedagogic. Sunt analizate atdt de stiintele pedagogice

fundamentale — teoria generald a educatiei, teoria generald a in-
struirii/didactica generald, teoria generald a curriculumului, cat

si de unele stiinte ale educatiei elaborate interdisciplinar—filosofia

Sorin CRISTEA .. . . .. L. .. .
educatiei, sociologia educatiei, politica educatiei, planificarea

educatiei, managementul educatiei — subordonate epistemolo-

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti

gic stiintelor pedagogice fundamentale, raportate permanent
la cercetarile pedagogice fundamentale realizate la nivel de istorie a pedagogiei/pedagogie istorica si de pedagogie comparatd. La
nivel social, perspectivele educatiei sunt determinate de tendintele de evolutie ale societatii, angajate in plan cultural, economic,
politic, comunitar, natural, reflectate, in mod obiectiv, de functiile generale ale educatiei si, in mod subiectiv, de finalitatile educatiei,
macrostructurale (idealul educatiei si scopurile generale ale sistemului de invatamdnt), dar si microstructurale (obiectivele generale,
specifice si concrete ale educatiei/instruirii, realizabile in contextul deschis al procesului de invatamant). La nivel pedagogic, perspec-
tivele educatiei sunt determinate de filosofia si politica educatiei, adoptate la diferite intervale de timp, vizibile in paradigma afirmata
istoric, care propune un anumit model de abordare a teoriei §i a practicii educatiei, reflectat, in mod special, in zona constructiei
curriculumului, care poate fi fundamentat academic sau/si experiential, prin centrarea asupra cerintelor psihologice ale educatului
sau/si asupra ,, reconstructiei sociale”, anticipata din diferite perspective doctrinare sau ideologice.

Cuvinte-cheie: perspectivele educatiei, functiile educatiei, modelul de politica a educatiei, finalitatile educatiei, paradigma
curriculumului, plan de invagamant construit curricular, curriculum academic.

Abstract: The perspectives of education are determined at social and pedagogical level. They are analyzed in such fundamental
pedagogical sciences as the general theory of education, general theory of teaching/general didactics, general curriculum theory,
as well as in some interdisciplinary sciences of education , such as philosophy of education, sociology of education, education
policy, education planning, education management, which are epistemologically subordinated to fundamental pedagogical
sciences and permanently related to fundamental pedagogical research conducted at history of education/historical pedagogy
and comparative pedagogy level. At social level, the perspectives of education are determined by the evolutionary trends of
the society, being engaged at a cultural, economic, political, community, and natural level and being reflected objectively by
the general functions of education and subjectively by the finalities of education: macrostructural (the ideal of education and
the general goals of the education system) as well as microstructural ones (general, specific, and concrete objectives of educa-
tion/training, achievable in the open context of the education process). At pedagogical level, the perspectives of education are
determined by the philosophy and policy of education, which were adopted at different time intervals and may be traced in a
historically affirmed paradigm, which proposes a certain model of approach to the theory and practice of education. The latter
is particularly reflected in the curriculum development domain, which may be academic and/or experience-based, by focusing
on the psychological requirements of the learner and/or the “social reconstruction” anticipated from different doctrinal or
ideological perspectives.

Keywords: perspectives of education, functions of education, education policy model, education finalities, curriculum
paradigm, curricular study plan, academic curriculum.




Perspectivele educatiei, determinate social si peda-
gogic, sunt analizate, in mod special, la nivel conceptual,
de stiintele pedagogice fundamentale: Teoria generala a
educatiei, Teoria generald a instruirii/Didactica generala,
Teoria generald a curriculumului.

Teoria generala a educatiei fixeaza conceptele pedagogice
fundamentale care definesc obiectul de studiu specific pedagogi-
ei ca stiinta specializata in studiul educatiei (educatia/sistemul de
educatie, finalitatile educatiei, continuturile si formele generale
ale educatiei), normativitatea specifica pedagogiei (axiomele,
legile si principiile educatiei) si metodologia de cercetare
specifica pedagogiei (fundamentald/istorica si teoreticd; opera-
tionald/empirica, experimentald). Aceste concepte pedagogice
fundamentale, aflate la baza constructiei celorlalte doua stiinte
pedagogice fundamentale (Teoria generala a instruirii/Didactica
generala si Teoria generald a curriculumului) si a tuturor celorlal-
te stiinte ale educatiei (inclusiv a celor elaborate interdisciplinar:
Filosofia educatiei, Sociologia educatiei, Politica educatiei, Pla-
nificarea educatiei, Managementul educatiei) sunt necesare in
orice proces de analizd, istorica si comparata, a perspectivelor de
evolutie a educatiei in plan comunitar, national si international,
teritorial si universal, local si global [2].

La nivel social, perspectivele educatiei sunt determinate
de tendintele de evolutie a societtii, angajate in plan cultural,
economic, politic, comunitar, natural (demografic, climateric,
sanitar), reflectate, in mod obiectiv, de functiile generale
ale educatiei si, in mod subiectiv, de finalitatile educatiei,
macrostructurale (idealul educatiei si scopurile generale ale
sistemului de invagamant), dar si microstructurale (obiectivele
generale, specifice si concrete ale educatiei/instruirii, realiza-
bile in contextul deschis al procesului de invatamant).

Functiile generale ale educatiei cu caracter obiectiv sunt
determinate de cerintele psihologice si sociale de formare/dez-
voltare a personalitatii umane angajate in procesul integrarii
sale permanente in societate, la nivel cultural si comunitar,
economic §i politic (civic). Inorice etapa istorica, perspectivele
educatiei vizeaza, astfel, formarea/dezvoltarea personalitatii
umane: a) psihologica (cognitiva si noncognitiva); b) sociala
(culturala, civica si profesionald). in evolutie istorica, moderna
si postmoderna (contemporand), ele sunt promovate la nivelul
adoud modele diferite de politicd a educatiei care pun accentul
pe functia de: a) reflectare a societatii, prin ,,reproductie si
reinnoire”; b) reconstructie a societatii, prin angajarea speciala
a educatiei in dezvoltarea sociala durabila.

Perspectiva de evolutie a educatiei doar ca reflectare a
societatii, realizatd prin ,,reproductie si reinnoire”, mentine
sau intretine dependenta sistemelor de invatamant de resur-
sele economice si conditiile politice existenta in fiecare tara.
O astfel de conceptie ,.este tipicd pentru societatile blocate,
care nu au ca obiectiv decat propria lor perpetuare”, sustinuta
prin diferite modele de ,,formare si deformare civica”, de
Lerarhizare rigida” a raporturilor pedagogice, de promovare
profesionald dominata de ,,un elitism” care favorizeaza ,,copii
care si-au ales bine parintii” [5, pp. 105-109; 1].
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Abordarea educatiei doar ,,ca subsistem al societatii care
reflectd, iTn mod necesar, principalele ei trasaturi”, inhiba
procesul de evolutie sociald, desfasurat la diferite niveluri
conditionate istoric de stadiul de dezvoltare atins de fiecare
tara, dar si de modelele culturale si comunitare afirmate in
timp, situate intre doud extreme formative, ,,opuse in con-
structie si convergente in performante”, prin accentul pus pe
,individualizarea Invatarii” sau/si pe ,,rigoarea pedagogica”.
in acest context, puternic ideologizat sau/si birocratizat,
teoriile si practicile educative sunt adesea despartite”, re-
zultatele negative inregistrate in invatamant fiind generate si
de ,,experienta transpunerii necritice a modelului de educatie
dintr-o cultura nationala in alta” [5, p. 109; 7, pp. 16-17].

Modelul de politica a educatiei care pune accent pe
reproductia sociald” — prelungita chiar si 1n situatii de ,,re-
innoire sociala” — sustine direct sau indirect, transparent sau
mascat (difuz), realizarea anormala (in afara normativitatii
care ordoneaza valoric educatia) a functiilor generale ale
educatiei (cu caracter obiectiv) transpuse unilateral la nivelul
finalitatilor educatiei (care au un caracter subiectiv). Valorile-
norma, care fundamenteaza functiile generale ale educatiei
sunt alterate/instrainate/perturbate in conditiile in care fina-
litatile educatiei, promovate la nivel de politica a educatiei,
dezechilibreaza raportul dintre functia de formare/dezvoltare:
a) sociala — culturald, civica, profesionald, prin accentuarea
functiei civice si profesionale 1n detrimentul celei culturale,
care duce la politizarea sau/si tehnicizarea educatiei; b) psiho-
logica — cognitiva si noncognitiva, prin accentuarea functiei
cognitive, in detrimentul celei noncognitive (afectiv-motiva-
tionale si volitiv-caracteriale), cu efecte negative cronice la
nivelul formarii/dezvoltarii sociomorale a educatului, pe tot
parcursul sistemului si procesului de invatamant.

Perspectiva de evolutie a educatiei ca resursa de dezvoltare
sociala durabila este construita la nivel de filosofie si de poli-
tica a educatiei in conditiile in care societatea informationala
in ascensiune continua, din a doua jumatate a secolului al XX-
lea pana in prezent, este marcata de ,.trei fenomene noi care
merita o atentie speciald, pe plan doctrinal §i practic”. Aceste
L»trei fenomene noi”, care restructureaza relatia dintre dezvol-
tarea sociala si dezvoltarea educatiei”, consemneaza faptul
ca, ,,pentru prima datd in istoria omenirii”: 1) Dezvoltarea
educatiei, consideratd la scard sociald, tinde s PRECEADA
nivelul dezvoltarii economice; 2) Educatia isi propune in mod
congtient sd pregateascd oameni pentru tipuri de societate
care incd nu exista; 3) Diferite societdti incep sd respingd un
mare numar de produse oferite de educatia institutionalizata
[5, pp. 54-56].

Intr-o astfel de abordare normativa superioara (axioma-
ticd), educatia devine ,,0 comoara launtrica”, apta sa asigure
,,proiectarea si construirea viitorului nostru comun”, in ,,satul
global”. Educatia in sec. XXI va fi: a) determinantd, psiho-
logic si social, filosofic si politic, in masura in care va reusi
sa elimine tensiunea persistenta Inca Intre valorile (norma;
scop; mijloc), percepute ca opuse: global —national; teritorial
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—local, universal — individual; traditional — modern; competitie — cooperare/solidaritate; spiritual — material; cultura — natura;
tehnologie — mediu; b) perfectionatd in perspectiva educatiei permanente, ,,motorul societatii” care contribuie la inaintarea
omenirii ,,Spre o societate a educatiei” [4, pp. 9-16].

La acest nivel este necesara transformarea sistemului de educatiei, prin realizarea functiilor sale generale in contextul
valorificarii a patru premise referentiale: (I) Egalizarea oportunitatilor si sanselor 1n educatie; (IT) Reconstructia relevantei
exterioare a sistemului de educatie; (I11) Despartirea educatiei de organizari si practici caduce — ceea ce presupune eliminarea
tendintei de a transforma cultura nationala intr-o cultura a dependentelor de altii si de alte tari; (IV) Digitalizarea sistemului,
a continuturilor si practicilor din educatie [7, pp. 248-252].

Lanivel pedagogic, perspectivele educatiei sunt determinate de filosofia si politica educatiei, adoptate la diferite intervale
de timp care au ca produs cultural afirmarea unor modele sau paradigme de abordare a teoriei si a practicii educatiei.

Tabelul 1. Perspectivele educatiei in evolutie istorica

Epoca istorica Paradigma afirmata Directia promovata

Moderna a) Pedagogia psihologica/ psihocentrista; |a) Centrarea educatiei pe cerintele psihologice ale elevului;
(sec. XIX-XX) b) Pedagogia sociologicd/sociocentristd. |b) Centrarea educatiei pe cerintele societatii.

Postmoderna a) Pedagogia prin obiective concrete/teh-|a) Centrarea educatiei pe obiectivele concrete definite in
(Contemporana) nocentrista; termeni de performante;

(a doua jumatate a | b) Pedagogia construita curricular. b) Centrarea educatiei pe finalitatile educatiei construite la
sec. XX-sec. XXI) nivelul interdependentei dintre cerintele psihologice — so-

ciale ale educatului.

Paradigma curriculumului, afirmata in epoca istoricd postmoderna (contemporana) promoveaza un model de abor-
dare globala, complexa, integratd a educatiei, centrat asupra finalitatilor educatiei construite la nivelul interdependentei
dintre cerintele de dezvoltare ale educatului: a) psihologice, exprimate in termeni de competente; b) sociale, exprimate
in termeni de continuturi de baza, validate de societate.

Perspectivele educatiei sunt determinate pedagogic de finalitatile educatiei care orienteaza valoric si prospectiv realizarea
activititilor de formare/dezvoltare a personalitatii educatului la nivel de sistem si de proces de invatimant. in contextul istoric
al paradigmei curriculumului putem avansa urmatorul model al finalitdtilor educatiei:

D) Finalitatile sistemului de educatie/invitimant (macrostructurale), valabile pe termen lung (1-2 cicluri complete
de educatie/instruire formala)

1. Idealul educatiei = personalitate deschisa, autonoma, inovatoare;

2. Scopurile generale = directiile strategice de dezvoltare a educatiei/instruirii: a) conducerea manageriala; b) demo-
cratizarea; ¢) informatizarea; d) descentralizarea; e) flexibilizarea sistemului si a procesului de invatamant.

Aceste scopuri generale constituie valori-norma care ordoneaza constructia: a) structurii de organizare a sistemului
de Invatamant; b) obiectivelor generale si specifice ale planului de invatamant, ca document curricular fundamental la
nivelul proiectarii activitatii de educatie/instruire in contextul deschis al procesului de invatamant.

IT) Finalitatile procesului de invatamant (microstructurale)

1. Obiectivele generale ale planului de invatamant si ale programelor scolare, valabile pe termen lung si mediu: un
ciclu complet de educatie/instruire formala; o treapta de Invatamant; un an de invatamant.

2. Obiectivele specifice ale programelor gcolare, valabile pe termen mediu: un an/semestru de invatamant, distribuite
pe capitole si unitati de instruire/invatare.

3. Obiectivele concrete (operationale) ale activitatii de instruire (lectie etc.), elaborate de profesor prin operationa-
lizarea obiectivelor specifice ale unitatii de instruire/invatare sau ale capitolului/modulului de studiu etc.; valabile pe
termen scurt (o lectie etc.).

Finalitatile educatiei sunt: a) elaborate la nivel de filosofie si de politica a educatiei; b) implicate in constructia
curriculard a reformei sistemului de invatdmant (necesara cand apar disfunctionalitati la nivel de organizare, conducere,
distributie a resurselor pedagogice, relatie cu societatea), a planului de invatamant, a programelor/manualelor/auxiliarelor
scolare, a proiectelor de activitate ale profesorului (lectiilor etc.).

Planul de invatamant reprezintd documentul curricular fundamental, aflat la baza constructiei programelor scolare, la
toate treptele si disciplinele de invatamant. Calitatea sa este dependenta de: a) directiile strategice definite de scopurile
generale ale educatiei care ofera criteriile normative necesare pentru proiectarea curriculara optima; b) modelul de cur-
riculum (proiectare curriculard) adoptat la nivel de politica a educatiei.

Perspectivele educatiei pot evolua diferit in conditiile in care planul de invatamant este construit pe baza unui model
de curriculum academic sau experiential, centrat pe resursele psihologice ale elevului (cognitive sau/si noncognitive) sau
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pe reconstructia sociala (conceputa din diferite perspective doctrinare sau ideologice).

Perturbarile inregistrate, in ultimele decenii, in elaborarea planului de invatamant sunt generate de tendinta de diluare
a modelului academic in contextul intelegerii limitate sau chiar eronate a raportului dintre teorie si practica. Pericolul,
»cu un grad mare”, este amplificat si de mass-media care ,,cere eliminarea sau reducerea drastica a teoriei in favoarea
deprinderilor practice”. Eroarea, filosofica, dar si deontologicd, este semnalata de conducerea Academiei Romane intr-
un studiu exceptional publicat la sfarsitul anului 2019. in orice etapa istorica, in general, in societatea informationald, in
mod special ,,fara cunostinte temeinice, depinderile practice ajung sa fie fara fundament”, cu o utilitate restransa la nivel
superficial, sustinute doar in plan empiric sau ideologic [6].

Planul de invatamant pe care il propunem valorificd modelul academic, centrat asupra produselor superioare ale culturii,
validate social-istoric (arta; religia si filosofia; stiintele — logico-matematice, ale naturii, socioumane, tehnologia — ca stiinta
si artd aplicatd), transpuse pedagogic la nivel de discipline de invatamant, distribuite si integrate echilibrat in arii curriculare,
in raport de tipul de cunoastere reprezentat (verbala, logico-matematica, explicativa/experimentala etc.). Un astfel de model
de curriculum academic are deschidere spre toate resursele pedagogice pozitive pe care le oferd, in context deschis, celelalte
modele de curriculum (experiential, centrat pe cerintele psihologice ale elevului, centrat pe reconstructia sociala).

Tabelul 2. Plan de invdtamadnt scolar construit curricular centrat asupra unor obiective generale definite in
termeni de competente psihologice

Obiective/Competente generale de-
finite in termeni epistemologici / de
tipuri de cunoastere si psihologici /
de tipuri de inteligenta

Ariile curriculare construite in
functie de tipurile de cunoastere
reprezentate de disciplinele de in-
vatamant, distribuite echilibrat pe
verticala si orizontala planului de
inviatimant

Disciplinele de invatimant, care pot fi constru-
ite intra-/pluri- sau multi-/transdisciplinar,
distribuite in functie de specificul fiecarei
trepte si varste scolare/psihologice

1. Cunoasterea lingvistica / Inteli-
genta verbala

Limba si comunicare

Limba si literatura romana, Limba latina
Limbea si literatura straina 1, 2, 3

2. Cunoasterea logico-matematica /
Inteligenta matematica

Matematica — Informatica

Matematica (...)
Informatica (...)

3. Cunoasterea explicativa, experi-
mentald / Inteligenta ,,naturalista”

Stiintele naturii

Geografie fizica, Biologie, Fizica, Chimie ...

4. Cunoasterea interpretativa /
Inteligenta teoretica si istorica

Stiintele socioumane

Istorie, Geografie socioumana, Economie, Soci-
ologie, Psihologie, Pedagogie ...

5. Cunoasterea aplicatad / Inteligenta
aplicativa

Stiinte si arte aplicate

Educatia tehnologica (...)
Educatia estetica (...)
Educatia fizica (...) ...

6. Cunoasterea pedagogica / Inteli-
genta intrapersonala si interper-
sonala

Educatia sociomorala

Dirigentia, Orientare scolara si profesionala,
Consiliere in cariera, Educatie nonformala
(cercuri, consultatii etc.)...

Un astfel de plan de invatamant, conceput in functie de
modelul de curriculum academic, este deschis spre ,,noile

Pedagogia/Stiintele pedagogice/Stiintele educatiei. Bu-
curesti: Didactica Publishing House, 2016.

educatii” care reprezinta raspunsuri pedagogice la proble- 3.
matica lumii contemporane, raportabile la continuturile ge-
nerale ale educatiei. In aceasta perspectiva, ,,noile educatii”
pot fi integrate ca module de studiu eficiente pedagogicin 4.
cadrul disciplinelor scolare de baza. In acord cu analiza
consistenta realizatd de conducerea Academiei Romane,
la nivelul unei constructii curriculare autentice ,,practic nu 5.
exista discipline scolare actuale in cadrul cérora sa nu se
plieze temele stringente pentru actualitate” [Ibidem]. 6.
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CENTRU EDUCATIONAL

PROGRAME
DE FORMARE CONTINUA
A CADRELOR DIDACTICE

S| MANAGERIALE

PROGRAMUL SERVICII LA SOLICITAREA BENEFICIARULUI

Centrul Educational PRO DIDACTICA ofera in continuare programe de formare la solicitarea beneficiarilor.
Centrul organizeaza cursuri de perfectionare a cadrelor didactice si manageriale din invatamantul preuniversitar
si universitar, coordonate si aprobate de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova.

Certificatele sunt valabile in procesul de atestare e Didactica disciplinei optionale Educatie pentru
periodica a cadrelor didactice si manageriale. n anul de dezvoltarea comunitdtii;
studii 2021, Va oferim urmatoarele servicii de formare: e Didactica disciplinei optionale Psihopedagogia

relatiilor interpersonale. Educatie pentru tolerantd;

Leadership educational;

Program complex de formare a cadrelor manageri-
ale Management educational,

Lectura si scriere pentru dezvoltarea gandirii critice;
Instruirea adultilor si formare de formatori,
mentorat;

Educatie incluziva;

Metodologia evaluarii;

Manualul scolar;

Managementul proiectelor;

Designul educational;

Dezvoltarea creativitatii pedagogice;

Didactici particulare in invatamantul primar;
Strategii didactice in didactica limbii si literaturii
romane;

Didactica matematicii;

Didactica istoriei si a educatiei civice;

Didactica chimiei;

Proiectarea si elaborarea disciplinelor optionale;
Didactica disciplinei optionale Cultura bunei
vecindtati;

Didactica disciplinei optionale O ord pentru lecturd;
Didactica disciplinei optionale Citind, invdt sd fiu;

e Pedagogie general3; e Didactica disciplinei optionale Educatie pentru

echitate de gen si sanse egale;

e Didactica disciplinei optionale Educatie pentru
integrare europeand;

e Didactica disciplinei optionale Sd ne cunoastem mai
bine. Educatie interculturald pentru intelegerea
alteritatii;

e Utilizarea TIC in procesul de predare-invatare-evalu-
are. Resurse educationale deschise.

Costul fiecarui program de formare va fi stabilit in
functie de specificul solicitarii. Numarul de credite
pentru fiecare program de formare se va calcula
conform Regulamentului de atestare a cadrelor didac-
tice din invatamantul prescolar, primar, secundar, special,
complementar, secundar profesional si mediu de
specialitate.

Lilia NAHABA, coordonator de program
tel.: 022 54 25 56, 022 54 19 94,

e-mail: prodidactica@prodidactica.md,
Inahaba@prodidactica.md




Centrul Educational PRO DIDACTICA si revista Didactica Pro...
Va ureaza Sarbatori Fericite si La Multi Ani!

Abonarea 20 2 1

STIMATI MANAGERI, PROFESORI, EDUCATORI,
PARINTI, ELEVI SI TOTI CEI INTERESATI
DE DOMENIUL EDUCATIONAL!

Campania de abonare pentru anul 2021 la revista
de teorie si practica educationala Didactica Pro... continua.

Abonamentele pot fi perfectate la oficiile distribuitorilor de presa:
e POSTA MOLDOVEI (indice 31546)

e  MOLDPRESA (indice 31706)

e  PRESS INFORM-CURIER

In anul 2021, principalele subiecte abordate in paginile revistei vor fi:

educatie pentru sustenabilitate; educatie pentru pace si incredere; educatie nutritionistd;
invatare prin intrebari; inteligenta emotionald; competente sociale in contextul invatdrii la
distantd; rezilienta in educatie; invdtare mixtd; alfabetizare functionald; autonomie si
responsabilitate in educatie etc.

Va multumim ca sunteti alaturi de noi!




