de tip
hibrid

sau hibrid: opor
Comutarea invataman
formatul online a ocaziona

demonstrarea eficientei unei
proceselor instructiv-educative ...

Dezvoltarea comunicarii la prescolz
interactive de grup

Institutiile de Tnvatamant cauta sa angajeze profesionis
comunica, gandi si invata pe tot parcursul vietii, pot demon
atitudini si comportamente pozitive ...

De la scoala fata in fata la scoala online: metode
interactive aplicate in contextul educatiei digitalizate

De mai bine de un an, educatia la nivel mondial se confrunta cu o
noua provocare, care impune adaptare si deschidere spre nou, atat
din partea cadrelor didactice, cat si din partea elevilor ...

Competente sociale in contextul invatarii la distanta

in procesul de invitdmant, competentele sociale constituie o resursa
psihologica importantd, angajata in proiectarea si realizarea activitatii
de instruire ...
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Finantator: Fundatia pentru Copii Pestalozzi din Elvetia

Perioada de implementare: 1 martie 2021 — 31 decembrie 2023
Proiectul va aborda problemele cu care se confrunta studentii, viitori
profesori, din 4 universitati (ciclul licentd) si 3 universitati (ciclul

Promovarea si dezvoltarea educatiei interculturale (EIC)
in formarea initiala a cadrelor didactice (faza a ll-a)

institutiilor de invatamant superior de a initia/dezvolta cursuri

universitare la programele de master si licenta in domeniul educatiei

interculturale.

masterat) — de management al claselor multiculturale, cu elevi care

provin din diferite regiuni culturale, geografice si lingvistice, dar si de
didactica particulara a subiectelor cu tematica multi-/interculturala.
In prezent, existd atat necesitatea, cat si dorinta, deschiderea

Obiective specifice:

Integrarea si promovarea dimensiunii EIC
in documentele de politica strategica ale
celor 7 universitati cu profil pedagogic;
Integrarea dimensiunii EIC in curricula
pedagogice de la programele de licenta
si master;

Cooperarea dintre 7 universitati cu profil
pedagogic si institutiile de invatamant
preuniversitar pentru dezvoltarea
competentei interculturale (Cl) la copii si
tineri.

Beneficiarii proiectului: 30 de manageri si
peste 50 de cadre didactice universitare
(profesori si metodisti), 700 de viitori
profesori din 7 universitati vor fi instruiti in
metodologia de predare a EIC si vor aplica
EIC in cadrul stagiului de practica pedagogica
(4 universitati — programe de licenta si

3 universit&ti — programe de master), 850 de
studenti din anii | si Il, inclusiv de la 3
facult&ti de stiinte ale educatiei, filologie si
istorie/educatie civica isi vor imbunatati Cl in
cadrul orelor de curs si circa 8000 de elevi
care vor beneficia de aceasta initiativa.

Activitati si rezultate:

Eveniment online de lansare a fazei a Il-a a
proiectului, cu participarea echipelor din 7
universitati pedagogice, inclusiv profesori
si manageri universitari, reprezentanti ai
MECC, reprezentanti ai mass-media;
Analiza documentelor strategice de la 7
universitati din perspectiva EIC;

Ateliere online pentru managerii univer-
sitari cu privire la promovarea EIC, prin
intermediul documentelor strategice
universitare, pe baza analizei de
necesitati;

Program de formare pentru manageri,
profesori, metodisti privind mecanismele
de transfer de cunostinte EIC la nivel

universitar;
Instruirea online a personalului academic
in aplicarea mecanismelor dezvoltate de
transfer de cunostinte EIC |a fiecare nivel
universitar prin intermediul centrelor de
resurse didactice in EIC;

Analiza documentelor universitare
curriculare si a celor de practica din
programele de licenta de la 4 universitéati
noi si din programele de studii postuni-
versitare de la master de la 3 universitati
din faza | a proiectului;

Program de formare a cadrelor didactice
universitare si a metodistilor cu privire la
incluziunea dimensiunii de gen si
aplicarea acesteia in cadrul cursurilor
universitare de EIC si al mentoratului de
insertie profesionald;

Instruirea cadrelor didactice universitare
si a metodistilor in domeniul dezvoltarii
competentelor digitale pentru predarea
cursurilor universitare de EIC si pentru
mentoratul de insertie profesionald;
Programe de formare pentru profesori
universitari din 4 universitati noi privind
dezvoltarea documentelor curriculare EIC
pentru programe de licenta si pentru
profesori universitari din cele 3 universi-
tati din faza | a proiectului privind
elaborarea documentelor curriculare
universitare EIC pentru programe de
master;

Elaborarea, editarea si publicarea a 7
seturi curriculare universitare de EIC
(curricula, ghiduri metodologice, manual
cu materiale didactice) pentru programe
universitare si postuniversitare;
Elaborarea seturilor metodologice de
stagiu pedagogic in EIC;

Activitati de coordonare si monitorizare a
procesului de elaborare si pilotare a
documentelor strategice si curriculare din
perspectiva EIC in universitati si in
scolile partenere pentru stagiile de

Pr¥Didacicn 19 85

interculturale, in vederea abilitarii tinerilor pentru aprecierea
diversitatii, a imbunatatirii si valorificarii avantajelor comunicarii

Scopul proiectului: imbun&tatirea cunostintelor si abilitatilor
profesionale de EIC ale viitoarelor cadre didactice, in vederea
dezvoltarii competentei interculturale la copii si tineri.

Pestalozzi Children’s Foundation
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pentru monitorizarea si evaluarea Cl a
prescolarilor/scolarilor si a tinerilor in
timpul stagiului pedagogic;

Crearea centrelor de resurse didactice in EIC
pentru cadre didactice in 4 universitati noi;
Dezvoltarea mecanismelor de transfer de
cunostinte de EIC la nivel universitar prin
intermediul centrelor de resurse didactice
in EIC;

Organizarea Programului de schimb
intercultural la Trogen pentru copii si
tineri din scolile din regiunile unde au loc
stagii de practica pedagogicg;

Instruirea cadrelor didactice din
institutiile prescolare si scolile in care se
desfasoara stagii pedagogice in EIC
privind metodologia EIC si aplicarea
competentelor metodologice pentru a
sprijini viitorii profesori in timpul stagiilor
lor EIC in institutiile prescolare si scoli;
Actualizarea si mentinerea platformei
digitale/site-ului EIC creat cu materiale
didactice pentru manageri universitari,
profesori, metodisti, studenti viitori
profesori si pentru manageri, profesori
scolari si educatori din gradinite;
Promovarea rezultatelor proiectului in
mass-media si in revista Didactica Pro...;
Activitdti de follow-up pentru copii si tineri
participanti la schimbul intercultural din
Trogen;

Mese rotunde cu oficiali guvernamentali
si/sau educationali pentru promovarea
educatiei interculturale, incluzive si
echitabile de calitate;

Organizarea de masuri/activitati
educationale comune de EIC intre 7
universitati partenere si institutiile
prescolare/scoli unde au loc stagii
pedagogice in EIC etc.

S te ilesti si invefi bine, 53 te poni bine, ractic;
w4 i wifi niciodatd i te cheamd Hasdew, P ! . Impactul asteptat va viza contributia la
iar deviza familiel noustre tebie s fie Elaborarea unui set de e : o
Putrie, Onoure si Stings, instrumente pentru dezvoltarea durabila si la asigurarea unei vieti
. . nice impreuna, prin valorificar m ntei
Q monitorizarea si evaluarea pagnice impreuna, prin valorificarea competente

interculturale in planul universitar de invatamant
si, in perspectiva, pe termen lung, la cresterea
nivelului de toleranta si de non-discriminare in
randul copiilor si tinerilor care reprezinta diferite
grupuri etnice, religioase, lingvistice.

Cl a viitorilor profesori in
timpul cursurilor
universitare si a
unui set de
instrumente
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Procesul didactic mixt

sau hibrid: oportunitati
si dificultati

CZU 37.01:004 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4718789

Rezumat: Articolul abordeazd aspecte legate de caracteris-

ticile si dificultagile modelului hibrid/mixt de predare-invagare,

imbratisat de sistemul de invatamant in contextul pandemic.

Constantin CUCOS Totodata, sunt analizate avantajele pe care variantele de inva-

tare hibride le-ar putea aduce in perspectiva.
dr., prof. univ., Universitatea Alexandru Ioan Cuza

e Cuvinte-cheie: invdtare mixtd, online, resurse digitale,
in Iasi

invatare colaborativa.

Abstract: The article addresses issues related to the characteristics and difficulties of the hybrid/mixed teaching-learning
model, embraced by the education system in the pandemic context. At the same time, the advantages that hybrid learning variants
could bring in perspective are analyzed.

Keywords: blended learning, online, digital resources, collaborative learning.

Comutarea nvatamantului de la varianta clasica la formatul online a ocazionat supunerea la proba si de-
monstrarea eficientei unei variante de derulare a proceselor instructiv-educative, oarecum anticipate in ultimele
decenii, cea virtuala, prin intermediul platformelor sau aplicatiilor informatice, din perspectiva continuturilor
livrate, a competentelor profesorilor si educabililor, a dotarilor §i echipamentelor, a normelor si procedurilor
formale asumate la nivel central sau institutional. In acelasi timp, date fiind fluctuatia si constrangerile epidemi-
ologice, fluxurile educationale au alternat, facand loc si unor scenarii mixte, duale, simultane sau consecutive,
atat prin prezenta fizica, cat si prin activitati didactice mediate de noile tehnologii. Avand in vedere cd aceasta
»,mixturd” are toate sansele de a continua §i a se permanentiza, vom aborda, in textul prezent, cateva aspecte
legate de facilitatile si dificultatile unei variante hibride de realizare a proceselor educationale.

Modalitatea hibrida de predare-invatare (blended learning, hybrid learning) se caracterizeaza prin coexis-
tenta (simultana, succesiva, amanatd) a unei activitati didactice plurale si flexibile, in care prezenta fata in fata
coexistd sau alterneaza cu cea la distanta, mediata de noile tehnologii, ponderea sau amploarea uneia sau alteia
depinzand de diferite contexte (cum ar fi cele epidemiologice), starea sau disponibilitatea principalilor actori
(elevi si profesori), contextul comunitar sau cel normativ stipulat la nivel local, regional, national. Implicarea
in activitatile didactice, din perspectiva beneficiarilor, poate fi imediatd, directa, prin prezenta fizica, dar si
la distanta, sincron, prin conexiune tehnica, sau asincron, amanat, prin raportare la contextul de predare, de
rezolvare de sarcini, de realizare a unor proiecte individuale. Grupul de invatare se poate divide, unii elevi
fiind in clasa, altii la distantd, o parte vor accesa suporturile de Invatare atunci cand dispun de oportunitati,
de timp, prin decizii personale.

in documentul AmCham Romania, din martie 2021, care are in vedere modernizarea sistemului public de educatie
din Romania, se expliciteaza faptul cd modelul invatamantului hibrid prezintd urmatoarele caracteristici:

e Metoda de predare si invatare utilizata in cadrul invatamantului hibrid combind metodele de invatare
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activa si resursele educationale digitale, pentru
a Tmbunatati experienta de invatare a elevilor.

e Invatamantul hibrid foloseste tehnologia in mod
complementar activitatilor fata in fata si nu le
inlocuieste, ca instrument pentru dezvoltarea de
competente si abilitati.

e Inmodelul invatamantului hibrid, tehnologia si
resursele educationale digitale sprijind procesul
de invatare si ofera profesorilor posibilitatea de
a desfasura activitati didactice offline si online,
sincron si asincron.

e Experienta de invatare a elevilor este imbuna-
tatita prin posibilitatea prioritizarii, in timpul
activitatilor didactice fata in fata, a sarcinilor
care necesitd mai multd interactiune directa intre
elev si profesor.

e Complementaritatea permite profesorilor sa
aloce mai mult timp pentru activitati de lucru
individuale si sa personalizeze parcursul educa-
tional al elevilor, adaptand lucrul cu acestia la
nevoile lor de Invatare.

Din perspectiva profesorului, un astfel de dispozitiv
tiple, timpul si efortul utilizate fiind semnificativ mai
pronuntate. Cu cat efectivele de elevi sunt mai numeroa-
se, cu cat dispersia privind capacitatile de Invatare este
mai mare, cu cat individualizarile sunt mai accentuate,
cu atat demersul educativ se complica. In acest caz, ne
intrebam daca nu cumva profesorul ar trebui sa dispuna
de ajutoare, de pilda de un profesor complementar, de
sprijin, de un asistent de lucru care sa faciliteze studiul
personalizat. Pe de alta parte, o astfel de dislocare a
procesului de invatare pune in evidentd aportul si impli-
carea unor factori suportivi, cum ar fi parintii, mentorii,
tutorii, studentii practicanti etc. Oricum ar fi, o astfel de
formula s-ar preta dupa ce elevul trece si printr-o etapa
de formare fatd in fatd, prin achizitionarea unui bagaj
de cunostinte si abilitati care sa 1i asigure o anumita
autonomie, discernamant si independenta decizionala
si actionala.

Din punct de vedere strict didactic, fluxul si
consemnele de invatare pot fi aceleasi pentru toti,
profesorul interactionand in acelasi mod cu elevii (de
pilda, printr-o tabla interactiva ce se poate replica si
pe ecranele celor aflati la distantd sau care intrd mai
tarziu 1n dispozitivul de predare-invatare), dar si di-
ferentiat, denivelat, in functie de diferitele categorii
de elevi. Cat priveste relationarea, profesorul ii va
avea 1n vedere atat pe elevii prezenti fizic, cat si pe
cei de acasa, penduland intre unii si altii, raspunzand
la interpelari, venind cu precizari suplimentare, cu
consemne de lucru ce sunt accesate de catre elevii
clasei (inclusiv de cdtre cei care intrd asincron). De
asemenea, trebuie create oportunitati ca elevii sa

interactioneze intre ei, indiferent ca sunt in clasa sau
delocalizati.

Din punct de vedere institutional, anumite experi-
ente si studii [3] arata faptul ca, cu sprijin si planificare
adecvate, invatarea mixta poate duce la transformari
institutionale pozitive, la dezvoltare pe linia calitatii si
a managementului performant.

Care ar fi dificultatile invatamantului mixt?

1. E necesara o regandire a continuturilor lectii-
lor in asa fel incat acestea sa fie transmisibile
digital, prin intermediul instrumentelor sau
aplicatiilor informatice. Inclusiv pentru elevii
din clasa, care si ei vor avea acces la continu-
turi transpuse digital, chiar daca prezenta lor
in context fizic ar presupune si alte tipuri de
generare sau semnificare a cunostintelor care
se transmit sau a capacitatilor ce se formeaza
sau se dezvolta.

2. Atentia si munca profesorului vor fi distribuite
echilibrat catre elevii din clasa si cei de acasa,
ceea ce complica si supraincarca activitatea
cadrului didactic, aparand riscul neacoperirii
operative a tuturor cerintelor.

3. Feedback-ul dat de profesor va fi oferit gradat,
secvential, intermitent, chiar amanat, prioritate
avand copiii din clasa, apoi cei conectati direct
si la urma cei care vor accede continuturile mai
tarziu.

4. invitarea colaborativa va deveni problematic,
subgrupurile constituindu-se fie numai cu elevii
din clasa, cei conectati putand asista sau intra, cu
unele dificultati de comunicare, in cele statorni-
cite la fata locului.

5. In cazul unor dereglaje sau slabe conectivititi
tehnice, elevii de acasa risca sa iasa din activi-
tatile proiectate, reconectarea lor conducand la
pierderi de timp sau la neindeplinirea tuturor
sarcinilor de Invatare.

6. Elevii care vor lucra mai mult asincron (din varii
motive) au sanse mari sa ramana cu goluri de
invatare, iar eforturile depuse pentru a tine ritmul
sau pentru recuperare vor fi deosebit de consistente,
presupunand activitati suplimentare de sprijin din
partea profesorilor, parintilor.

7. Nu toate disciplinele gcolare au aceeasi permi-
sivitate fata de modul hibrid de predare, unele
presupunand prezenta fizica, antrenament di-
rect, punere in situatie, activitate dirijata directa,
imediata (sport, muzica, desen, matematica,
tehnologii, practica de specialitate — in cazul
invatdmantului profesional tehnic — etc.).

8. Eficientizarea formatului hibrid de administrare a
educatiei ar presupune costuri ridicate, platforme
dedicate, resurse umane suplimentare, ceea
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ce s-ar justifica doar 1n intervale de timp sau
situatii cu totul speciale (pandemii, catastrofe
naturale, anomii sociale etc.).

9. Generalizarea variantei hibride s-ar impune doar
pentru activitagi complementare sau extracurri-
culare (meditatii, consultatii), sesiuni cu scop
administrativ, peri-scolar, e-creativ, $i nu cu scop
preponderent didactic.

Sistemul de invatare hibrid sau ,,amestecat” se poate
perfecta in perspectiva, inclusiv atunci cand lucrurile se
vor normaliza din punct de vedere epidemiologic. Avem
in vedere o introducere secventiala si o complementare a
variantei traditionale cu cea online pentru o serie de acti-
vitati ce se pot derula eficient in acest format. O astfel de
perspectiva ar aduce urmatoarele avantaje:

1. Castig de timp si de efort, prin eliminarea unor
pierderi datorate deplasarii, consumului supli-
mentar de energie, dispersiei activitatilor etc.;
castigul de resurse poate conduce la o intensifi-
care si eficientizare a activitatilor strict didactice
ce se vor derula in scoala.

2. Diversificarea activitatii si diminuarea unei
monotonii generate prin institutionalizarea totala
a educatiei; o serie de activitati pot deveni mai
atractive si mai motivante atunci cand se delo-
calizeaza sau se virtualizeaza.

3. Flexibilizarea si fluidizarea componentelor sau

a traseelor de invatare prin luarea in calcul a
cabililor, prin recompunerea segmentelor ce
alcatuiesc un dispozitiv de formare de catre chiar
beneficiarii instruirii.
a personalizarii si individualizarii formarii prin
intermediul unor activitafi complementare sau
suplimentare de mentorare, consultatii, medita-
tii, exersare a abilitatilor inalte etc.

5. Modernizarea structurilor de invatare prin di-
gitalizare, prin dezvoltarea de noi competente
la profesori si elevi, prin inovarea strategica si
metodologica, prin competitia in ce priveste
bunele practici didactice etc.

6. Cultivarea unui stil personal de invatare si dez-
voltarea capacitatilor de a se forma in mod au-
tonom.

QUO VADIS?

7. Acces mai larg la diferite variante de formare
(mai ales continua, complementara) a unui public
dispersat regional, national.

8. Diminuarea unor costuri i realocarea resurselor
financiare spre zone ce se dovedesc prioritare la
un moment dat.

in concluzie: Concretizarea cu succes a varian-

telor de invatare hibride presupune o noua viziune
asupra structurilor de invatamant contemporane, o
noua filosofie de concepere si translare a continutu-
rilor educative, o pregatire suplimentara a corpului
profesoral, o normativitate legislativa si procesuala
care sa sustina si sa valorizeze aceste modalitati com-
plementare de exercitare a formarii. De asemenea,
trebuie decelate acele situatii de pregatire care se pre-
teaza mai mult acestor formule, se cer a fi adaptate sau
revizuite reperele si fundamentele psihopedagogice
aferente, trebuie identificate si atrase 1n instruire noi
oportunitati sau factori ce {in de dezvoltarea tehnolo-
giilor, inovarea manageriald, evolutia cererii in ceea
ce priveste profesiile si calificarile.
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literar-artistice si lingvistice a elevilor in cadrul lectiilor
netraditionale. Autoarea conceptualizeaza un model teoretic, constituit din teorii, principii, activitati, tehnologii si criterii de
evaluare conforme cu specificul celor doud domenii, Limba si comunicare §i Literatura, ale disciplinei Limba si literatura romana.
Modelul fundamenteaza proiectarea intregului proces educational prin valorificarea lectiei netraditionale.
Cuvinte-cheie: educatie literar-artistica si lingvisticd, lectie netraditionala, teorii, principii, activitati lectorale/de comu-
nicare, evaluare, elevi.

Abstract: The article addresses the issue of literary-artistic and linguistic education in non-traditional school lessons. The
author conceptualizes a theoretical model, consisting of theories, principles, activities, technologies, and evaluation criteria,
in accordance with the specifics of the two domains of Romanian Language and Literature as a school subject: Language and
Communication, and Literature. The model substantiates the design of the entire educational process by capitalizing on non-
traditional lessons.

Keywords: literary-artistic and linguistic education, non-traditional lesson, theories, principles, reading/communication
activities, assessment, pupils.

INTRODUCERE

Actiunea de modelizare a unui demers pedagogic presupune elaborarea unui sistem teoretic a carui functie consta
in prezentarea caracteristicilor perceptibile ale obiectului supus investigatiei. Aplicat in toate ramurile stiintei, orice
model teoretic — si, implicit, cel de instruire — nu este altceva decat o reprezentare bazaté pe conceptualizare, prin care
se urmareste obtinerea unor rezultate scontate. Evident, la nivelul acestui model sunt atestate teorii, principii, reguli,
subiecti, metode, continuturi, activitati etc. Conceput ca sistem, al carui mod de a fi este continua sistematizare, modelul
impune reorientarea de la ,,ce este” si ,,de ce este intr-un anumit fel” spre ,,cum este” si ,,care este finalitatea lui”.

Trebuie de mentionat ca in literatura de specialitate existd cel putin doud studii fundamentale privind mode-
lizarea teoretica a educatiei literar-artistice si lingvistice (ELAL), primul apartinand lui Vlad Paslaru [13], iar cel
de-al doilea — lui Constantin Schiopu [15]. Modelul teoretic al educatiei literar-artistice (ELA), propus de VI.
Paslaru, se compune din trei sfere: teleologica, de continut si metodologica, functia de liant si baza conceptuala
a acestora fiind asumata de sfera epistemologica. C. Schiopu fundamenteaza un model teoretic al metodologiei
educatiei literar-artistice intemeiat epistemic, teoretic si praxiologic pe conceptul de re-creare a operei literare de
catre elevul cititor, care, plasat sui generis in centrul actului educativ-didactic, prin calitatea sa de cel de-al doilea




subiect creator al operei literare, 1i atribuie acesteia, pe
langa valoarea ei iminentd (creata de scriitor), valoare in
actu (creata de cititor) [15, p. 67]. Trebuie sa precizam
ca atat modelul teoretic al Iui V1. Paslaru, cat si cel al lui
C. Schiopu au fost elaborate in functie de rigorile lectiei
traditionale, clasice. In cazul cercetirii noastre, mode-
lul ELAL este proiectat in corespundere cu specificul
lectiilor netraditionale si prin valorizarea acestora, fapt
care impune modificari esentiale la nivelul tuturor celor
trei sfere: teleologicd, de continut si metodologica. Cat
priveste aspectul epistemologic, evident, o parte dintre
teoriile, conceptele, principiile ce vizeaza, in mod spe-
cial, natura literaturii ca artd si ELAL raman valabile si
in cazul cercetarii noastre. Totusi, tinind cont de faptul
cd lectia netraditionala nu se inscrie in tiparul celei
clasice, ea mizand, preponderent, pe refuzul tiparelor,
pe improvizatie, spirit creativ, gandire asociativa, pe
activitati ludice, interactive, de creatie, pe recunoasterea
elevilor ca subiecti plenipotentiari ai actului instruc-
tiv, profesorului fiindu-i rezervat rolul de arhitect si
moderator, fundamentele gnoseologice ale modelului
au fost determinate §i concretizate tocmai de natura si
particularitatile acestei forme de organizare a activitatii
in clasa. Modificari esentiale, in cazul modelului con-
ceptualizat de noi, pot fi inregistrate si la nivelul sferei
tehnologice (activitati si oportunitati, metode, tehnici,
cai de predare-invatare-evaluare), acestea valorificand
dimensiunea praxiologica a investigatiei.

COORDONATE EPISTEMICE, TEORETICE $SI
PRAXIOLOGICE ALE MODELULUI
Modelul teoretic al ELAL a elevilor prin valorizarea
lectiilor netraditionale reprezinta o sistematizare-struc-
turare a demersurilor epistemic, teoretic si praxiologic,
reflectate de:

a) pe coordonata epistemica: teoriile de la sfarsitul
secolului al XIX-lea — inceputul secolului al
XX-lea, apartinand cercetatorilor Caleton W.
Washbume, Helen Parkhurst, Ovide Decroly,
Edouard Claparede, Adolphe Ferriére etc. privind
alternativele la sistemul de invatamant pe clase
si lectii [apud 4], teoriile lui Eugen Coseriu cu
privire la limbaj si la creatia metaforica in limbaj,
la modelul integralist-transdisciplinar al comu-
nicdrii [3]; poetica lui Aristotel (mimesisul si
catharsisul) [1]; teoria despre originea (=esenta)
operei de artd a lui Martin Heidegger [7];

b) pe coordonata teoretica: comunicarea ca pro-
ces interactiv [14]; teoria finalitatii estetice a
literaturii (J. Mukarovski [12]); teoria receptarii
operei de arta (W. Iser [9], H.R. Jauss [10], U.
Eco [5]); teoria orizontului de asteptare si a ex-
perientelor literare si estetice (H. R. Jauss [10]);
teoria lecturii (W. Iser [9], P. Cornea [2]); teoria
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asociativitatii gandirii (T. Vianu [16]); teoria si
metodologia educatiei literar-artistice (V1. Pas-
laru [13], C. Schiopu [15]);

c) pe coordonata praxiologica: conceptele de vor-
bire, limba, limbaj (E. Coseriu [3]); competente
literare-lectorale, lingvistice si de comunicare
(P. Cornea [2]); activitate literara-lectorala (V1.
Paslaru [13], C. Schiopu [15]); activitate ludica
si de creatie (J. Huizinga [8]); evaluare a com-
petentelor (M. Hadarca [6]).

Teoriile enuntate mai sus, reprezentante ale coor-
donatelor epistemologica, teleologica si metodologica,
ne-au permis sd precizam o serie de principii reglatorii
ale ELAL prin valorizarea lectiilor netraditionale si in
functie de cele trei domenii —literar, lingvistic, didactic — spe-
cifice disciplinei Limba si literatura roman:

a) pentru domeniul Literaturd/ELA: mimesisul si

catharsisul: Aristotel [1]; adecvarea operei de
arta la facultatile de cunoastere si la placere: 1.
Kant [11]; finalitatea operei de arta: M. Heideg-
ger [7]; receptorul — al doilea subiect creator
al operei literare: W. Isser, H.-R. Jaus [9; 10];
intemeierea ELA pe interpretarea textelor literare
si pe formarea competentelor literare-lectorale:
V1. Paslaru, C. Schiopu [13; 15];

b) pentru domeniul Limba si comunicare/EL: comu-
nicarea ca proces interactiv si de influenta; abor-
darea limbii ca ,,]limba in functiune”, in variantele
ei orale si scrise, ca instrument al exprimarii $i
al autoexprimarii; stimularea gandirii logice si
creative prin studiul limbii; abordarea, ca noti-
uni-ancord, a conceptelor de gramatica, acestea
avand un rol orientativ in exersarea contextuala a
limbii; proiectarea activitatilor didactice centrate
pe dezvoltarea integrata a competentelor-cheie;
transpunerea activitatilor scolare in medii so-
ciolingvistice reale, in contexte nonformale si
informale, si re-crearea unor ,,realitati exterioare”
in clasa;

¢) pentrudomeniul didactic: unitatea dintre senzorial
si rational; selectarea/combinarea tehnologiilor
educationale pentru fiecare forma/actiune educati-
va; corelarea experientiald cu valorile comunicati-
ve/literare/lectorale achizitionate de elevi anterior;
particularizarea in functie de psihologia varstei
si individualitatea elevilor; adecvarea la mediile
sociolingvistic si cultural-estetic ale institutiei
si ale elevilor; corelarea cu tipurile comunicarii
(utilitara, cognitiva, literar-artistica) si cu tipurile
de limbaj (comun, poetic, stiintific); adecvarea la
interesele de lectura si asigurarea zonei proxime
de dezvoltare literara etc.

in totalitatea lor, teoriile si principiile respective,
incluse in modelul teoretic, au un caracter normativ,
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sistemic si dinamic, fiind aplicabile la toate nivelurile de
scolarizare. Privite din perspectiva sistemica, principiile
in cauza revendica cerinta de a fi aplicate in ansamblu
in fiecare forma de activitate, deoarece intre ele exista
relatii de interdependenta. Cu toate acestea, ele nu sunt
rigide, oferind oportunitati mari pentru manifestarea
creativitatii atat in proiectarea lectiei netraditionale, cat
si in desfasurarea ei.

O componenta esentiald a modelului teoretic, cea
tehnologica, vizeaza activitatile de invatare, metodele
si procedeele de predare-invitare-evaluare. In ceea ce
priveste activitatile de invatare, acestea tin atat de obiec-
tivul-cadru al studierii limbii si literaturii romane — educatia
literar-artistica si lingvistica a elevilor, cat si de specificul
celor doui domenii ale disciplinei in cauza. In studiul siu
Introducere in teoria educatiei literare, Vlad Paslaru
propune o tipologie a activitatilor literar-lectorale pentru
clasele gimnaziale, structurata pe cele patru domenii
(Intelegerea dupa auz, vorbirea, lectura, scrierea) si in
deplina coerenta cu obiectivele/standardele lecturii.
Astfel, cercetatorul releva, in mare parte, activitati de
lectura, de pronuntare, identificare, stabilire, structurare,
receptare, analiza, explorare, imaginare, stilizare, evalu-
are etc. [13, pp. 214-215]. In precizarea activitatilor lite-
rar-lectorale, Constantin Schiopu, de asemenea, insista
pe cele patru domenii aferente educatiei literar-artistice
si lingvistice, scotand 1n evidenta, pe langa cele atestate
in clasificarea lui Vlad Paslaru, si urmatoarele: lectura
pe roluri a dialogurilor din textul narativ/dramatic;
activitati de lectura interogativa si analiticd; receptarea
adecvata a operei lirice, epice, dramatice; comentarea
potentialului expresiv al diferitelor unitati de limbaj
artistic; activitati de decodificare a semnificatiilor ope-
rei; activitati de aplicare a algoritmilor de caracterizare
a personajului literar; activitati de dezvoltare creatoare
a operelor literare [15, p. 78].

Pornind de la aceste clasificari si luand in considerare
atat cele patru domenii aferente educatiei literar-artistice
si lingvistice, cat si specificul lectiei netraditionale, am
optat pentru activitati care sunt, pe de o parte, de natura
literar-lectorala (lectura, comentariu, analiza, decodifi-
care, receptare, atribuire de sensuri etc.), iar pe de alta,
interactive, ludice, de creatie, de cercetare, de dezbatere
etc. Asadar, sistemul activitatilor desfasurate in cadrul
lectiilor netraditionale, urmarind educatia literar-artistica
si lingvistica a elevilor, se compune din: a) activitati de
lectura (lectura informativa, comprehensiva, comentata,
expresiva, exploratorie/de cercetare, lectura-distractie,
lecturd ,,cajoc”, lecturd-model); b) activitati de explorare a
operelor si fenomenelor literare (comentariul literar, analiza
literara, analiza textologica, sesizarea caracteristicilor de
stil ale scriitorului etc.); c) activitati de receptare a ope-
rei literare (receptarea operelor diverse ca gen, specie,
formula esteticd); d) activitati de dezvoltare creatoare a

operelor literare (modificarea finalului/a structurii ope-
rei, imaginarea contextului denotat in opera); e) activitati
cu caracter inter-/pluri-/transdisciplinar (interpretarea
operei din perspectiva inter-/pluri-/transdisciplinara,
vizionarea unor filme, spectacole, expozitii de pictura,
dramatizarea operei literare, ecranizarea operei litera-
re, interpretarea structuralista/psihologica/filosofica a
ludice, de scriere creativa; h) activitati de argumentare
a necesitatii de comunicare in limba romana; i) activi-
tati de ascultare propriu-zisa si de fixare a continutului
mesajului; j) activitati de utilizare a diverselor resurse
informationale si comunicationale pentru corectitudine
si autocontrol.

Integrate intr-o viziune sistemica, in structuri opera-
tionale unitare si coerente, metodele reprezintd compo-
nenta cea mai dinamica i mai operationala a strategiei
alese. Dat fiind faptul ca forma de organizare a activitatii
elevilor este lectia netraditionald, metodele pentru care
am optat au un caracter interactiv, de joc etc., ele fiind
grupate in urmatoarele categorii: a) metode activ-partici-
pative (brainstormingul oral si scris, brainstormingul cu
mapa de imagini, studiul de caz, simularea intalnirii cu
personajele operei literare); b) cu caracter de joc (jocul
de rol, dramatizarea operei literare, procesul de judecata,
jocul didactic s.a.); ¢) cu caracter de creatie (scrierea
creativa, textul calchiat, exercitiul asociativ, ecraniza-
rea operei literare etc.); d) problematizarea; ¢) metode
de dezvoltare a gandirii critice (dezbaterea, palariile
ganditoare, experimentul imaginativ, conceptualizarea
in trepte, modelarea etc.); f) metode hermeneutice (lec-
tura expresivd/comentata, comentariul literar, analiza
literara, caracterizarea personajului literar).

in functie de obiectivele si de conditiile educationa-
le, in cadrul clasificarii, valorificarea unei metode este
sprijinita de altele, care pot indeplini rolul de procedee
didactice. Modul de corelare a metodelor va depinde de
tipul de lectie netraditionala.

Dat fiind faptul ca prezenta competentelor dobandite
este atestatad indirect, prin tipuri variate de activitati
comunicative si literare, orientate spre anumite conti-
nuturi educationale, am considerat necesar si oportun
a aplica la evaluarea urmatorii parametri: operationa-
lizarea, amploarea, trainicia, extrapolarea. In functie
de acestia, drept criterii de evaluare au fost considerate
urmatoarele:

a) pentru domeniul comunicativ: intelegerea mesa-
jului comunicat; folosirea corecta a limbii literare
in comunicarea orala si scrisd; nuantarea lexicala,
gramaticala si stilistica a comunicarii;

b) pentru domeniul literar: capacitatea de a adapta
competentele de lectura la caracteristicile operei
literare; capacitatea de a realiza diferite tipuri de
lectura (informativa, comprehensiva, de explora-
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re, comentata etc.); capacitatea de decodare a me-
sajului operei prin identificarea caracteristicilor
limbajului poetic, a structurii, temei, motivelor,
tipologiei personajului acesteia; capacitatea de a
evalua critic opera literara si de a realiza insertii
personale in cadrul ei imagistic; capacitatea de a
identifica propriile stari postlectorale; capacitatea
de a formula viziunea autorului asupra problemei
abordate.

CONCLUZIE

Constituit din teorii, principii, activitati, tehnologii
conforme cu legile artei, cu cele ale formarii cititorului si
vorbitorului cult, modelul teoretic al educatiei literar-ar-
tistice si lingvistice a elevilor prin valorificarea lectiilor
netraditionale, conform rezultatelor experimentului de
formare, este un construct viabil, ce deschide perspec-
tive de antrenare a elevilor in propria instruire (volumul
de cunostinte nu este emis de profesor, ci dedus din
activitatile in care acestia sunt implicati, in functic de
ritmul de gandire si de actiunea fiecaruia), solicitandu-
le nivelurile superioare ale gandirii: analiza, sinteza,
inductia, deductia, comparatia, asocierea, aprecierea
criticd, precum si interesul si motivatia.
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gr. did. II, Liceul Teoretic Vdratic, r. Rascani Rezumat: In articol se face o paraleld intre programele de

invagamant din Romania si curriculumul scolar din Republica Moldova. Analiza incepe de la definirea conceptului de competenta
scolard si a competentelor-cheie din educatie. Sunt prezentate, prin comparatie, modalitdtile de formulare a competentelor gene-
rale/specifice/subcompetentelor la disciplina Informatica, ciclul liceal, profilul umanist, in dorinta de a evidentia similitudinile
si diferentele dintre doua sisteme de invatamant. Tot aici este evidentiatda competenta de realizare a experimentelor in stiinte
umanistice, reflectatd in ambele documente educationale.

Cuvinte-cheie: competentd, experiment, disciplina Informatica, programad, curriculum, cercetare stiinfificd.
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Abstract: The article represents a parallel analysis of the school program of Romania and the Moldovan National Curri-

culum. We begin with a definition of the concept of school competence and key competences in education. We present, through
comparison, the various ways in which the general/specific competences and subcompetences pertaining to Computer Science
(Informatics) may be formulated for the high school level, the Humanities profile, with the intention of highlighting the similarities

and differences between these two education systems. Special attention is given to the competence of performing experiments

in the Humanities as reflected in both countries.

Keywords: competence, experiment, Computer Science, program, curriculum, research.

Ansamblul de cunostinte, capacitati si atitudini
achizitionate de elevi in procesul de cunoastere/invatare,
dar si mobilizarea lor in vederea rezolvarii de situatii-
problema din cotidian, sau modelate pedagogic, este
definit drept competente. Potrivit lui Ph. Perrenoud,
“competenta trimite la actiune, este ceea ce permite
stapanirea globala a unei categorii de situatii comple-
xe, prin mobilizarea unor resurse diverse (cunostinte,
abilitati practice, scheme operatorii, atitudini)” [7, pp.
3-4]. V. Cabac defineste competenta sub doua aspecte:
,ansamblu de cunostinte, capacitati si atitudini ce per-
mite exercitarea cum se cuvine a unui rol, a unei functii
sau a unei activitati” (dispozitie), dar si drept rezultatul
punerii in aplicare de catre o persoana plasata in situatie,
intr-un context determinat, ’a unui ansamblu diversifi-
cat, dar coordonat de resurse; aceasta punere in aplicare
se sprijind pe selectarea, mobilizarea si organizarea
resurselor si pe actiunile pertinente, care 1i permit sa
trateze reusit aceasta situatie” [1]. Competenta repre-
zintd componenta pedagogica a obiectivelor specifice
din documentele educationale (planul de invatdmant,
curriculumul scolar) si din cele operationale (programele
si manualele scolare) [3].

in Republica Moldova, elaborarea curriculumului
centrat pe obiective a demarat in anii 1990. Ca urmare
a eforturilor depuse, incepand cu anul de studii 2000-
2001, toate institutiile de invatdmant general din tara

dispuneau de un curriculum scolar si ghiduri de imple-
mentare la toate disciplinele scolare. Iar in anul 2010,
in baza unei analize critice a rezultatelor implementarii
curriculumului centrat pe obiective si urmare a studierii
experientei tarilor europene, s-a decis trecerea la un
curriculum centrat pe competente [4].

in Romania, situatia difera. Dupa anii 1980, fina-
litatile educationale se transfera sensibil din obiective
in competente, ca rezultat al dezvoltérii conceptiilor
cognitiviste, conform cdrora procesarea informatiei
duce la formarea de competente. Iar din anul 2009,
prin noile programe scolare pentru gimnaziu (apro-
bate de Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului
si Sportului), s-a realizat un curriculum centrat pe
competente continuu pentru invatamantul gimnazial
si liceal (clasele a V-a — a XII-a).

Constructia curriculumului la disciplina Informatica
din Republica Moldova, aprobat la Consiliul National
pentru Curriculum (procesul-verbal nr. 22 din 5 iulie
2019), si a Programei scolare la disciplina Informatica
din Romania, aprobata prin ordinul Ministrului Educati-
ei, Cercetarii si Inovarii nr. 5099/09.09.20009, se sprijina
pe fundamentele prezentate in Figura 1.

Figura 1. Structura curriculumului la disciplina In-
formatica in Republica Moldova §i a programei scolare
din Romdnia [5, 6]
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Studiul si analiza comparativa a documentelor de referinta atat din Republica Moldova, cat si din Roméania
reliefeaza alinierea acestora la standardele Uniunii Europene in ceea ce priveste formularea competentelor-cheie
adoptate (Tabelul 1).

Tabelul 1. Competentele-cheie vizate in programa scolara din Romdnia si in curriculumul din Republica
Moldova la disciplina Informatica [2, 5, 6]

Competente-cheie europene vizate prin studiul disciplinei Informatici

Romania Republica Moldova

. Competente de comunicare in limba romana;

. Competente de comunicare in limba materna;

. Competente de comunicare in limbi straine;

. Competente In matematica, stiinte si tehnologie;
. Competente digitale;

. Competenta de a invata sa inveti;

. Competente sociale si civice;

1. Competente de comunicare in limba materna si n
doua limbi de circulatie internationala;

2. Competente fundamentale de matematica, stiinte si
tehnologii;

3. Competente digitale;

4. Competente axiologice si de valorizare;

5. Competente pentru managementul vietii personale si
al evolutiei n cariera; . Competente antreprenoriale si spirit de initiativa;

6. Competente antreprenoriale; . Competente de exprimare culturala si de constientizare

. Competente de expresie culturala; a valorilor culturale.

8. Competente de invatare toata viata.

O 00 1N L A W —

-

Competentele-cheie stipulate in curriculumul la /nformatica din Republica Moldova se refera la diferite sfere ale
vietii sociale i poarta un caracter pluri-/inter- sau transdisciplinar, pe cand in programa scolara din Romania sunt
subliniate competentele-cheie europene vizate prin studiul disciplinei (competentele 2 si 3). in Republica Moldova,
stipulate drept competente specifice disciplinei Informatica, acestea deriva din competentele-cheie/transversale si
se preconizeaza sa fie atinse pana la finele clasei a XII-a. Din perspectiva disciplinei Informatica, competentele
specifice sunt vizate in cadrul unitatilor de competente si de continut, al activitatilor de invatare si al produselor
scolare recomandate. In programa scolara din Romania, competentele specifice sunt numite competente generale,
care reies din competentele-cheie si raspund obiectivelor asumate pentru dezvoltarea sistemului educational.

Diferite ca denumire, competentele generale la disciplina Informatica (Romania) si competentele specifice
disciplinei Informatica (Republica Moldova) au si similitudini, dupa cum observam din denumirile enumerate
in Tabelul 2. in ambele abordari, se observa preocuparea pentru formarea la elevii de liceu a conceptelor de bazi
ale informaticii, care includ elemente de logica, algoritmizare, modelare si programare, de acumulare, pastrare si
prelucrare a informatiei, formarea deprinderilor practice de utilizare a tehnologiilor digitale pentru prelucrarea
informatiei si de comunicare, folosind mijloacele digitale de transmitere si difuzare a informatiei.

Tabelul 2. Competentele generale la disciplina Informatica vizate in programa scolara din Romania si
competentele specifice disciplinei din curriculumul din Republica Moldova

Competentele generale la dis- Competentele specifice disciplinei Informatica,

ciplina Informatica, Romania Republica Moldova

1. Identificarea conexiunilor din- | 1. Utilizarea instrumentelor cu actiune digitala in scopul eficientizarii proceselor
tre informatica si societate; de invatare si de munca, manifestand abordari inovatoare si spirit practic;

2. Identificarea datelor care in-|2. Interactiunea cu membrii comunitatilor virtuale in scopuri de invatare si
tervin intr-o problema si are-| munca, manifestand interes pentru invatarea activa, cercetare si colaborare,
latiilor dintre acestea; respectand etica mediilor virtuale;

3. Elaborarea algoritmilor de re- | 3. Promovarea in mediile digitale a elaborarilor si realizarilor personale si ale
zolvare a problemelor; colectivului in care activeazd, dovedind ingeniozitate, spirit de echipa si

4. Aplicarea algoritmilor funda-| convingere;
mentali in prelucrarea date- | 4. Elaborarea de produse digitale grafice, audio si video, demonstrand creativitate
lor; si respect fata de valorile culturale nationale si universale;

5. Implementarea algoritmilor|5. Perceperea stiintifica a rolului si a impactului fenomenelor informatice din
intr-un limbaj de programa-| societatea contemporana, manifestand gandire critica si pozitiva In conexarea
re. diferitelor domenii de studiu, activitate si valori umane;
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6. Prelucrarea datelor experimentelor din domeniul stiintelor reale si al celor
socioumane, manifestand gandire critica si corectitudine;

7. Algoritmizarea metodelor de analiza, de sinteza si de solutionare a situatiilor-
problema, demonstrand creativitate si perseverenta;

8. Implementarea algoritmilor in medii de programare, dand dovada de concen-
trare si rezilienta;

9. Explorarea situatiilor-problema prin modelare, planificare si efectuare de
experimente virtuale in mediile digitale, dovedind spirit analitic, claritate si
concizie.

O alta asemanare identificata in cele doua documente citate este prezenta unor indicatii pentru cadrele didactice:
Sugestii metodologice (Romania) si Activitati si produse scolare recomandate (Republica Moldova), cu deosebirea
ca in primul document sugestiile sunt stipulate la sfarsitul enumerarii continuturilor de invatare, iar in curriculumul
din Republica Moldova acestea sunt mentionate pentru fiecare unitate de continut in parte.

Deosebirea majora identificata in continuturile de invatare este prezenta in curriculumul din Republica Moldova
a modulelor la alegere. Astfel, nu este ingradita libertatea elevului (selectarea modulului la alegere) si a profeso-
rului in proiectarea activitatilor didactice, in conditiile parcurgerii integrale a continuturilor obligatorii si in cazul

Curriculumul National, disciplina Informatica, clasa a X11-a (Republica Moldova), ofera posibilitatea de alegere
a urmatoarelor module:

A) Prelucrari avansate ale informatiilor din bazele de date;

B) Metode experimentale 1n stiintele umanistice;

C) Programarea Web;

D) Structuri dinamice de date.

Un modul absolut necesar pentru o educatie sustenabild, {inand de procesul de gdsire a unor solutii pe
termen lung, prin intermediul educatiei, pentru problemele legate de cele trei domenii fundamentale ale sus-
tenabilitatii — social, mediu si economic — este Metode experimentale in stiintele umanistice. Acesta vine cu
continuturi mai cuprinzatoare in curriculumul din Republica Moldova, decat in programa scolara din Romania,
dupd cum reiese din tabelele ce urmeaza.

Tabelul 3. Metode experimentale in stiintele umanistice in programa scolara din Romania

4. Aplicarea algoritmilor fundamentali in prelucrarea datelor

Competente specifice Continuturi
4.1. Elaborarea unui algoritm de rezolvare a unor | Aplicatii interdisciplinare;
probleme din aria curriculara a specializarii; Exemple orientative:
4.2. Alegerea unui algoritm eficient de rezolvare | « Prelucrari statistice ale unei serii de valori;
a unei probleme. * Calculul valorii unei expresii algebrice si combinatorice;
 Determinarea unor marimi fizice dintr-un circuit electric;
* Aplicatii din genetica (legea cresterilor organice etc.);
Analiza eficientei unui algoritm.
5. Identificarea conexiunilor dintre informatica si societate

Competente specifice Continuturi <

5.1. Identificarea aplicatiilor informaticii in viata | Aplicatii din viata cotidiana; IS
sociala; Exemple orientative: ':::s'
5.2. Elaborarea si implementarea unor algoritmi |« Determinarea situatiei scolare a unui elev (medii semestriale, a
de rezolvare a unor probleme cotidiene. medii generale, numarul de absente etc.); o
* Balanta de cheltuieli ale unei familii; 2

* Determinarea salariului unei persoane; :

* Evidenta operatiilor Intr-un cont bancar. ‘i

Tabelul 4. Metode experimentale in stiinfele umanistice in Curriculumul National din Republica Moldova c;
Unititi de competente | Unitati de continut a

5-B. Metodele experimentale in stiintele umanistice §

s

Definirea variabilelor ce apar in sti- | Metodologia experimentald a stiintelor umanistice. Notiuni de variabild, §
intele umane (definitie), cauzalitate, interactiune, corelatie A
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Grupurile de control si variabilele-parazit: notiunea de grup de control,
Definirea grupurilor de control experiente sincronice, diacronice; experiente cu grup de control de artefact;
variabile-parazit

Elaborarea planurilor experimentale, | Planurile experimentale si alegerea subiectilor: planul unifactorial, multi-
alegerea subiectilor factorial; alegerea subiectilor

Descrierea matematica a informatiilor primare din domeniul stiintelor uma-
Alegerea scalelor de masura nistice. Scale de masura si reprezentarile lor grafice: scale nominale, ordinale,
de intervale, scale de raport. Alegerea scalei de masura

Rezumatul si descrierea numerica a datelor utilizate in studierea fenome-
Descrierea numerica a datelor uti- | nelor din domeniul stiintelor umanistice: indici de tendinta centrala si de
lizate in studierea fenomenelor din | dispersie in cazul scalelor de intervale, al scalelor ordinale, al scalelor
domeniul stiintelor umanistice nominale

Alegerea indicilor 1n functie de tipul variabilelor

Notiunile de populatie si esantion: definitii, metode de prelevare a esanti-
Prelevarea esantioanelor oanelor (empirice, de cote, de unitati-tip, probalistice, de tragere la sorti,
de stratificare)

Continutul modului Metodele experimentale in stiintele umanistice se propune spre atentia elevilor liceeni de
pe ambele maluri ale Prutului, cu mici deosebiri, printre care:
— in curriculumul din Republica Moldova. este propus ca modul la alegere in clasa a XII-a, fiind foarte
detaliat;
— 1in programa scolara din Romania: este un continut obligatoriu in clasa a X-a, Insad nu este la fel de ama-
nuntit.
In cele dous tabele se remarca utilizarea cuvintelor-cheie: defineste, elaboreaza, implementeaza, alege, descrie,
identifica, rezolva, care conduc implicit la triada cunostinte — abilitati — atitudini, adica competente.

CONCLUZIE
Prezentarea in oglinda a modalitatilor de formulare a competentelor-cheie/generale/specifice si a unitatilor
de competente in documentele scolare la disciplina /nformatica, ciclul liceal, din ambele tari permite, pe de
o parte, identificarea similitudinilor, iar pe de altd parte, a diferentelor dintre cele doua sisteme educationale,
scopul de baza fiind, in ambele cazuri, acelasi: motivarea elevilor spre studiul disciplinei ca domeniu de baza
pentru activitatea sociala si profesionala.
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Abordari ale managementului de
calitate pentru optimizarea
performantelor in institutiile
extrascolare
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Rezumat: Articolul analizeaza necesitatea instituirii unui
Lilia OLTU management al calitatii pentru optimizarea performangelor

in institutiile extrascolare. Calitatea a devenit vectorul prin-

gr. manag. R — e cipal si in domeniul educatiei, in contextul altor doud repere

Cieoeticliz, Anemii Wod complementare si determinante — schimbarea si competiia.

Or, provocarile lumii contemporane, tendinta de integrare europeand cere un invatamadnt concurential, performant, de

calitate, compatibil cu sistemele modeme de invatamdant. Pentru implementarea si asigurarea functionalitatii sistemului de

management al calitatii la nivel de institutie, este necesara elaborarea unui §ir de acte reglatorii: conceptia de asigurare a

calitatii in institutia de invatamadnt, planurile strategice si operationale ale institutiei de invatamant; regulamentul cu privire
la managementul calitatii serviciilor educationale, aprobat de Consiliul pedagogic, inregistrari ale performangelor.

Cuvinte-cheie: management al calitatii, performante, institutii extrascolare, parteneriat scoala-familie.

Abstract: The article analyzes and describes the need for quality management in order to optimize the performance of
extracurricular education service providers. Quality has become the main vector in the field of education in the context of two
other complementary and determining factors: change and competition. The challenges of the contemporary world, as well as
the current trend towards European integration require a competitive, performance-driven, quality education, compatible with
modern education systems. In order to implement and ensure the functionality of the quality management system at institution
level, it is necessary to develop a set of regulatory acts, such as: the concept of quality assurance in the institution, the strategic
and operational plans of the educational institution; regulations regarding the quality management of educational services,
approved by the Pedagogical Council; performance records etc.

Keywords: quality management, performance, extracurricular education service providers, school-family partnership.

Intr-un sistem concurential al serviciilor educationale, una dintre directiile prioritare de activitate ale unei
institutii de Invatamant o constituie managementul calitatii, care presupune existenta si functionarea unui
sistem institutional de management al calitatii. Acest sistem introdus in institutiile extrascolare are ca rezultat
imbunatatirea continua a calitdtii, cresterea satisfactiei beneficiarilor si a celorlal{i actori interesati de servicii
educationale de calitate, orientarea si dezvoltarea favorabila a factorilor de motivare si de responsabilizare a
personalului. Totodata, aceste premise determina un sir de provocari la nivel de institutii extrascolare, inclusiv
discordanta dintre necesitatea stringentd de asigurare a calitatii educatiei si lipsa unui sistem institutional de
management al calitatii, bazat pe repere teoretico-metodologice relevante, care ar conduce la imbunatatirea
continua a performantelor institutiei, precum si la promovarea imaginii ei pozitive [1, p. 85].

Calitatea constituie un deziderat cu caracter general al oricarei institutii sau activitati umane, insa, in
absenta unei operationalizari adecvate a conceptului, acesta ramane suspendat in contextul unor dezbateri,




fard a capata valoare practica reala. Managementul
calitatii vizeaza transformarea practicilor de con-
ducere traditionale, prin orientarea catre agteptarile
si nevoile beneficiarilor, prin implicarea plenara a
tuturor membrilor institutiei. Este o filosofie care
promoveaza ideea de cultura a calitatii, intemeiata
pe angajamentul personal si profesional al membrilor
unei organizatii si pe responsabilizarea acestora pen-
tru fiecare decizie luata, aceasta orientare determinand
optimizarea continud a proceselor si a produselor.
Totodata, cultura calitatii vizeaza dimensiuni precum:
valorile Tmpartasite de toti membrii institutiei, angaja-
rea i implicarea in realizarea sarcinilor, comunicarea
deschisa, alocarea timpului pentru lucrul in echipa,
sensibilitatea la nevoile altora, formarea si perfecti-
onarea in domeniul calitatii” [12, p. 55].

Educatia nonformala este definita ca “ansamblul
actiunilor pedagogice proiectate si realizate intr-un
cadru institutionalizat extradidactic sau/si extragco-
lar” [4, p. 119], vazuta ca ,,0 punte intre cunostintele
asimilate la lectii si informatiile acumulate in mediul
informal” [14, p. 232].

Obiectivele educatiei nonformale vizeaza: ridi-
carea nivelului general al educatiei prin ,,difuzarea
programelor 1n scoli izolate sau incadrate necores-
punzitor”; cresterea nivelului de pregatire al cadrelor
didactice; completarea cunostintelor in domenii care
solicita un grad ridicat de operativitate a informa-
tiei: limbi straine, stiinte socioumane, matematica,
biologie etc.; stimularea alfabetizarii functionale in
domenii productive, care solicitd perfectionare pro-
fesionald continua [5].

In contextul activititilor nonformale, se diferenti-
aza patru optiuni metodologice generale — centrarea
pe:

— continuturi (sanatate, planificarea familiei, for-

mare agricold);

— probleme de viata;

— congstientizare (respectarea drepturilor si a liber-
tatilor individuale);

— educatia umanista (cultivarea unei imagini co-
recte despre sine, a Increderii in capacitatile de
creatie, de initiativa, de decizie).

Activitatile nonformale au la baza si competente/
continuturi ale educatiei formale, oferind posibilitati
de aplicare a cunostintelor dobandite in cursul aces-
teia. De regula, activitatile nonformale sunt consti-
tuite din cercuri pe discipline cu caracter tematic sau
pluridisciplinar, iar continutul lor se organizeaza pe
arii de interes [8, pp. 226-227]: cercuri de lectura,
sportive, cultural-stiintifice, intalniri cu scriitori,
cluburi de stiinta, serbari scolare, drumetii, excursii,
tabere, expeditii, concursuri, vizionari de spectacole,
vizite la muzee, biblioteci etc. Astfel, activitatile
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nonformale extragcolare au continut stiintific, cultu-
ral-artistic, umanist, ecologic, moral-civic, turistic,
sportiv, precum si caracter recreativ. Recunoscuta
ca parte esentiald a educatiei obligatorii, importanta
in dezvoltarea de cunostinte si abilitati, activitatea
educativa extrascolara reprezintd o dimensiune a
procesului de invatare permanentd, oferind oportu-
nitati pentru crearea unor conditii egale de acces la
educatie, in vederea dezvoltarii depline a potentialului
personal [15]. Activitatile extrascolare reprezinta o
oportunitate practica si creativd de a ocupa timpul
liber al elevilor, institutia de invatamant ce promo-
veaza astfel de activitati beneficiind de consolidarea
imaginii sale pozitive, atat la nivel local §i raional,
cat si national sau international.

in pas cu dezvoltarea educatiei nonformale, mass-
media intervin din ce in ce mai temeinic in formarea
elevilor, drept urmare a progresului tehnologic. In
aceastd ordine de idei, televizorul si calculatorul
pot avea o actiune nefasta asupra sanatatii psihice si
morale a adolescentilor. De aceea, implicarea cadrelor
didactice si a parintilor constituie un factor reglator
determinant [6, p. 75]. Prin urmare, activitatea extras-
colard devine o componenta valoroasa si eficienta,
careia trebuie sa i acorde atentia cuvenita, profeso-
rul adoptand o atitudine creatoare, atat in modul de
realizare a activitatii, cat si in relatiile cu discipolii,
”favorizand o atmosfera relaxanta, care sa permita
stimularea creativa a elevilor” [6, p. 75]. A educa
creativitatea inseamnd a forma capacitati creative.
Or, aceste capacitati se pot forma si consolida doar
in interactiune cu anumite competente functionale.
Astfel, "competenta in a carei structurd este inclusa
capacitatea creativa rezultd intr-o competenta de
ordin superior, de o calitate nalta, pe care o numim
competentd creativa $i care genereaza performanta

creativa” [10, p. 6]:

COMPETENTA x CAPACITATE CREATIVA =
PERFORMANTA CREATIVA

Abordand dimensiunea calitatii, educatia non-
formala este rezultatul unui efort colectiv al cadrelor
didactice si manageriale, fiecare contribuind individual
la consolidarea imaginii de ansamblu a institutiei ex-
trascolare [3, pp. 202-203]. Managementul calitatii
in institutiile extrascolare presupune schimbarea or-
ganizationald pe termen lung si asimilarea unor con-
cepte, tehnici si instrumente specifice, ce contribuie
la optimizarea traseelor de sporire a calitatii. Intreaga
constructie a calitatii are la baza o viziune sistemica
asupra componentelor unei organizatii, care se consti-
tuie in subsisteme ce relationeaza dinamic [12, p. 55].
Astfel, managementul calitatii urmareste evaluarea
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relatiei dintre scopul de atins (calitatea rezultatului, a
serviciului) si modul de realizare a acestuia (procesul
de luare a deciziilor).

Activitatea echipei manageriale trebuie axata pri-
oritar pe consiliere, pe acordarea de ajutor in vederea
realizarii obiectivelor educatiei. In aceastd ordine de
idei, dupa cum mentioneaza Sorin Cristea, triada func-
tionala planificare-organizare, orientare-indrumare
metodologica, reglare-autoreglare constituie "o trilo-
gie a calitatii”, care, prin raportare la modelul operabil
si la economia societatii postindustriale, articuleaza
trei procese complexe de conducere manageriala a
educatiei:

a) planificarea calitatii;

b) tinerea sub control a calitatii;

¢) Imbunatatirea continua a calitatii [3, p. 197].

Prin urmare, managementul educatiei extrascolare
devine, prin definitie, ”un management al calitatii,
angajand functiile conducerii globale, inovatoare a
invatamantului si structurile corespunzatoare la toate
nivelurile sistemului” [9, p. 232].

Dupa Joseph Kelada, managementul calitatii are
urmatoarele functii: planificarea, organizarea, coordo-
narea, controlul si asigurarea calitatii (Figura 1).

Planificarea calitatii —I

Controlul
calitatii

ASIGURAREA | Organizarea
calitatii

CALITATII

Coordonarea calitatii

Figura 1. Functiile managementului calitatii
[2, p. 52]

Managementul calitdtii in invatamant are o impor-
tantd sociala actuala, care presupune o pregatire de
calitate si incredere in capacitatile institutiei. in cazul
cand calitatea este o preocupare a tuturor actorilor
educationali, atunci managementul calitatii trebuie
sd reprezinte ansamblul activitdtilor care determina
strategia si politica institutiei din perspectiva asigu-
rarii calitatii. Orice sistem de management al calitatii
presupune activitdti standard:

— planificarea calitatii: stabilirea obiectivelor,

proceselor, resurselor;

— controlul calitatii: satisfacerea cerintelor cali-

tatii;

— asigurarea calitatii: generarea increderii in

satisfacerea cerintelor calitatii;

— Imbunatatirea calitatii: cresterea capacitatii de
satisfacere a cerintelor calitatii.

Functia de asigurare a calitdtii presupune un an-
samblu de masuri ce vor monitoriza corectitudinea si
performanta in toate activitatile de planificare, orga-
nizare, coordonare, evaluare a calitatii si vor orienta
institugia spre obtinerea unor rezultate capabile sa
satisfaca cerintele societatii si sa sporeasca increderea
in activitatile si serviciile educationale oferite [7, pp.
211-215].

in educatie, abordarea calititii se realizeaza prin
demersuri dinamice, ce presupun (auto)implicare si
(auto)responsabilizare, gandire strategica si control,
gandire creativa, care sunt puse in practica prin
descentralizare. Asigurarea calitatii devine o parte
integranta a procesului de dezvoltare institutionala.
De aceea, institutiile de invatamant, indiferent de
nivelul lor, includ aceastd componenta in Planul de
dezvoltare institutionald (PDI). Edificarea sistemului
de asigurare a calitatii educatiei porneste de la un sir
de principii, care sunt corelate cu criteriile, standar-
dele, indicatorii si procedurile specifice. lar strategia
de evaluare internd a calitatii se va fundamenta pe
Planul de dezvoltare institutionald. Daca scopurile
strategice din PDI vor fi formulate in termeni de
crestere a calitdtii, ele vor deveni si tinte ale strategiei
de asigurare interna a calitatii.

Acest proces de constientizare si de asumare se
realizeaza la nivelul tuturor elementelor Planului de
dezvoltare institutionald: misiune, diagnoza, scopuri/
tinte, resurse strategice, activitati si actiuni efective
s.a. In acest mod, PDI al institutiei extrascolare, im-
preuna cu planurile anuale asociate, determina schim-
barile dorite in institutie si, implicit, in comunitate.
Pentru ca scoala sa isi realizeze misiunea, este necesar
ca toti factorii — incepand cu procesul educational si
terminand cu activitatile extracurriculare si intruni-
rile informale cu membrii comunitatii — sa fie priviti
din perspectiva progresului realizat in indeplinirea
misiunii asumate si in atingerea tintelor strategice
stabilite [13, pp. 529-534].

in aceasti ordine de idei, optimizarea performan-
telor in institutiile extragcolare se va axa pe un model
de interventie la nivelul pregatirii unui ,,produs”, prin
crearea unor conditii de eficienta si de satisfacere a
asteptarilor beneficiarilor, urmand ciclul:

— planificare: identificarea de oportunitati noi
cu intentia de a produce o schimbare pozitiva,
tinand seama de contextul socioeconomic si
educational,;

— realizare: implementarea schimbarii mai intai
la scara redusa, apoi la nivel de comunitate gi
tara;

— verificare: focalizarea analizei informatiilor
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provenite fie dintr-o anumita schimbare, fie din
reevaluarea unor mecanisme destinate eventua-
lelor imbunatatiri” [11, p. 58].

CONCLUZII

1. Calitatea in educatic se refera la totalitatea
insugirilor esentiale ale sistemului educatio-
nal si reprezintd valoarea pe care socictatea o
acorda serviciilor educationale si educatiei in
ansamblu. Calitatea invatamantului exprima
capacitatea scolii de a-si exercita misiunea
si a-si indeplini functiile intr-o perioada de
schimbare continud; printre factorii implicati
se numara volumul si nivelul de realizare de-
plind a potentialului uman, stiintifico-metodic,
material-didactic, tehnic etc.

2. Calitatea in Invatamantul extrascolar denota
dezvoltarea acestui tip de Invatamant ca sis-
beneficiarilor pentru integrare in viata sociala,
aprecierea la nivelul societatii, dinamica schim-
barii continuturilor educationale, a proceselor
ce vizeaza perfectionarea institutiei in vederea
imbunatatirii performantelor.

3. Sistemul de management al calitatii asigura
calitatea si dezvoltarea tuturor activitatilor ex-
tragcolare:

— complexitatea activitatilor extragcolare;

— activitatea de consiliere educationala (la
necesitate);

— activitatea extracurriculara sau extrascolara;

— politica educationald a institutiei,

— functiile manageriale si administrative;

— relatiile interumane.

RECOMANDARI
Reiesind din cele relatate, am elaborat urma-

toarele recomandari pentru managerii institutiilor
extrascolare:

e Abordati creativ problemele ce urmeaza a fi
solutionate la locul de munca.

o Fiti constienti de urmatorul fapt: creativitatea repre-
zintd o trasatura relevanta a personalitaii cadrelor
didactice implicate in activitatile extrascolare.

e Stabiliti obiective concrete si clare pentru dez-
voltarea managementului calitatii in institutie.

e Comunicati nevoia de schimbare, viziunea stra-
tegica si asteptarile pe care la aveti de la colegi
la locul de munca.

MANAGEMENT EDUCATIONAL

o Fiti motivati pentru activitatea extrascolara des-
fagurata cu diferite categorii de beneficiari.

o Identificati posibilele obstacole care influen-
teaza sau afecteaza performantele in institutiile
extragcolare.
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Ce este bildung? Ce legatura
are acesta cu educatia
adultilor?
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Rezumat: Articolul descrie esenta conceptului bildung,
care este unul complex si dinamic, cu addnci raddacini in
gandirea §i educatia europeand occidentald. Autoarea ex-

Lene Rachel ANDERSEN L. A . S A X
plica functionalitatea legaturii dintre educatie, cunostingele

necesare pentru a prospera in societate gi maturitatea morald
§i emotionald a fiecarui individ. Promovarea conceptului are
loc in cadrul proiectului Bildung, implementat de C.E. PRO DIDACTICA, pe parcursul anului 2021, in parteneriat cu DVV
International Moldova. Initiativa include organizarea i realizarea cercetarii Bildung in invatarea adultilor pentru promovarea
sustenabilitatii.

cofondator al Nordic Bildung, Copenhaga, Danemarca

Cuvinte-cheie: bildung, educatie, cunostinte transferabile, moralitate, trandafirul bildung, cercurile afilierii, durabilitate.

Abstract: The article presents the essence of the Bildung concept, which is a complex and dynamic one, with deep roots in
Western European thinking and education. The author explains the functionality of the link between education, the knowledge
needed to thrive in society, and the moral and emotional maturity of each individual. The concept is currently being promoted
through the Bildung project, implemented by E.C. PRO DIDACTICA during 2021 in partnership with DVV International (Re-
presentative Office in Moldova). The initiative includes organizing and conducting research on Bildung in adult learning in
order to promote sustainability.

Keywords: Bildung, education, transferable knowledge, morality, Bildung rose, Circles of Belonging, sustainability.

Bildung este un fenomen complex si dinamic, conceptul avand radacini adanci in gandirea si In educatia
europeand [1]. In epoca clasica, grecii I-au numit paideia, iar in anii 1600, pietistii protestanti l-au abordat ca
pe un proces de crestere personala, religioasa, spirituald si morald, dupa chipul si asemanarea (in germana:
Bild) cu Hristos. Din 1774 pana in jurul anului 1810, ganditori precum Herder, Schiller si von Humboldt au
cercetat bildung-ul ca pe un fenomen laic, care se refera la dezvoltarea emotionald, morald si intelectuala,
la culturalizare si educatie, dar si la exercitarea rolului de cetdtean. Aceastd semnificatie seculard germana
a bildung-ului a inspirat inventia daneza a folk-bildung-ului din anii 1840-1850, adica s-a permis accesul la
bildung nu numai pentru burghezi, ci si pentru tinerii din mediul rural din Danemarca. Folk-bildung a animat
intelegerea unor aspecte de viatd, a dat putere unei clase inferioare si a oferit tarii sansa de a trece printr-o
transformare pagnica de la o monarhie absoluta agricola saraca la o democratie prosperd, industrializata. Astazi
insd, civilizatia noastra se afla intr-un proces de transformare din state nationale industrializate intr-o planeta
digitalizata, in care toatd lumea are nevoie sa prospere. Pentru ca acest lucru sa se intdimple in mod pasnic, ar
trebui sa-i imputernicim sau sa-i abilitdim pe toti cu competente, adica sa dezvoltam un folk-bildung pentru
secolul al XXI-lea.

Exista mai multe definitii ale bildung-ului. Reteaua europeana care promoveaza conceptul 1l defineste astfel:




”Bildung este o combinatie dintre educatie, cunostinte
necesare prosperarii in societate si maturitatea morala
si emotionald, pentru a te manifesta atat ca membru al
unei echipe sau comunitati, cat si pentru a-ti dezvolta
propria autonomie. Bildung-ul intruneste cunoasterea
propriilor radacini si capacitatea individului de a-si
imagina viitorul”.

In cele ce urmeaza, vom explica patru aspecte ale
bildung-ului, care sunt relativ tangibile si care, unite/
armonizate, ne pot ajuta sa intelegem complexitatea
acestuia, dar si sa il putem raporta in mod adecvat la
educatia adultilor: cunostinte si sensuri transferabile,
cunostinte si sensuri netransferabile, extinderea simtului
responsabilitatii si abilitarea civica.

CUNOSTINTE TRANSFERABILE /
EXTINDEREA ORIZONTULUI DE
CUNOASTERE

Primul aspect al bildung-ului se refera la capacita-
tea de a intelege lumea in care traim si la cunostintele
pe care le putem transmite altuia, pentru a dobandi
aceasta Intelegere. Printre cunostintele transferabile,
se numara: stiinta, matematica, mestesugul, limba-
jul, povestile, filosofia, ideologia politica, dogma
religioasa, istoria, citirea unei harti, reparatia unei
biciclete, regulile de circulatie, rezervarea online a
unui bilet de tren, gatitul, restrictiile de postare pe
social media etc., adica nu doar cunostinte acade-
mice, ci i cunostinte necesare in viata cotidiana (in
germand: AllgemeinBildung). Aceste cunostinte le
putem obtine din carti, de la televiziune, din Internet,
de la profesori, prieteni etc. Intrucat cunostintele se
pot transmite de la o persoana la alta si ne largesc
orizontul oricdnd, acestea presupun cunoastere si
intelegere pe orizontala.

U
0

Figura 1. Trandafirul bildung

Trandafirul bildung este un model ce ilustreaza soci-
etatea, formata din sapte domenii: productie, tehnologie,
estetica, putere (politicd), stiinta, naratiune si etica. La
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fel, ca in cazul tuturor modelelor, este o simplificare ce
ne permite sa abordam ca o paradigma, care, de altfel,
nu este usor de explicat [CT. 1, 2].

Motivul pentru care este numit Trandafirul bildung,
si nu Trandafirul societatii, este faptul ca, pentru ca in-
dividul sd prospere, trebuie sa inteleaga toate cele sapte
domenii din societate. Cu alte cuvinte, lumea noastra
interioara trebuie sa fie reprezentata, sa se regaseasca
in lumea exterioara. Mintea trebuie sd fie capabila
s Inteleaga cat mai mult posibil din toate cele sapte
domenii, pentru ca sa ne putem orienta in siguranta in
societate si sa ludm decizii avizate.

Pe masura ce societatile devin din ce in ce mai
mari §i mai complexe, iar fiecare domeniu devine din
ce In ce mai sofisticat, trebuie sa facem schimb de tot
mai multe cunostinte intre noi. Trandafirul bildung ne
arata ca, pentru a prospera si a putea decoda ceea ce se
intampla in mediul inconjurator, avem nevoie de multe
tipuri de cunostinte transferabile si putem oricand sa
exploram in profunzime cunostintele dintr-un anumit
domeniu, devenind buni specialisti sau extinzandu-ne
orizontul, integrand mai bine contextul.

Pentru transmiterea/transferul de cunostinte, avem
la dispozitie o multime de institutii si diverse pro-
grame, de la cele de educatie primara, secundara si
tertiara la altele, de educatie informala si de invatare
pe tot parcursul vietii. Existd in acest sens diferite
strategii pedagogice, dar socictatile moderne stiu
deja cum sa faca acest lucru; trebuie doar sa acordam
aspectului dat prioritatea cuvenitd. Pentru ca aceste
cunostinte transferabile sd devind comprehensive,
e obligatoriu sa le valorificdm in lumea reala si/sau
sd reflectdm asupra lor in mod individual sau prin
comunicarea cu ceilalti.

CUNOSTINTE NETRANSFERABILE/

PROFUNZIME EMOTIONAL;& SI MORALITATE

Al doilea aspect al bildung-ului se refera la dezvol-
tarea noastra morala si emotionald. Acestea sunt genul
de cunostinte care provin din viata, cand te confrunti
cu dezamagiri, te indragostesti, devii parinte, pierzi
sau castigi un joc, interactionezi cu prietenii, iti asumi
responsabilitati, reusesti sau esuezi, ingrijesti un parinte
bolnav, pierzi pe cineva drag, realizezi ceva remarcabil
la locul de munca etc. Pe masura ce parcurgi aceste
multiple experiente, poti extrage lectii din ele si poti
invata multe lucruri despre tine insuti si despre alti
oameni, astfel generandu-se cunostinte care nu se pot
transmite direct. Pot sa le spun altora despre trdirile mele
emotionale, dar fara “a rupe” inima cuiva, or, acestea
nu mai sunt cunostinte ce pot fi transmise in mod direct
mai departe.

Prin interactiunea cu al{i oameni, prin confrunta-
rea cu asteptarile lor inalte si esuarea in satisfacerea
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acestora, prin greseli si succese, prin provocari la care
trebuie sa ne adaptam, sa dobandim un alt tip de inte-
legere, ne dezvoltam intr-un mod diferit, decat atunci
cand ne extindem orizontul. Dobandim o profunzime
emotionald, prin aspiratii morale superioare, pe masura
ce ne dam seama cd nu vrem sa ii dezamagim pe altii
(sau pe noi Ingine). Putem astfel concepe acest lucru ca
pe o dezvoltare verticala si/sau cunoastere si intelegere
pe verticala.

in secolul al XX-lea, acest lucru a fost cercetat de
psihologia dezvoltarii, printre altii, de Jean Piaget,
Lawrence Kohlberg si Robert Kegan. Acesta este, de
asemenea, ceea ce Jean-Jacques Rousseau a explorat
ca De I’Education in Emile (1762), ceea ce Johann
Gottfried Herder a numit bildung in Auch eine Phi-
losophie der Geschichte zur Bildung der Menschheit
(1774) si Friedrich Schiller a numit bildung in Uber
die dsthetische Erziehung des Menschen in einer
Reihe von Briefen (1795).

Potrivit lui Schiller [3], exista trei tipuri de oamenti,
fiecare definit din perspectiva bildung-ului:

— persoana fizicd, emotionald, care se luptd cu
emotiile sale si nu le poate stapani. Schiller sus-
tine ca, pentru a depasi emotiile noastre, avem
nevoie de o frumusete linistitoare, estetica, care
sd le poata racorda la normele sociale, pentru ca,
ulterior, sa ne transformam;

— persoana rationali, care a asimilat normele mo-
rale ale societatii si acestea au devenit normele lui
proprii; aceasta persoana nu poate incalca/sfida
normele si asteptarile sociale. Dupa Schiller,
pentru a respecta normele sociale, avem nevoie
de o frumusete revigoranta, de o estetica care
ne poate “’scutura”, trezi si ajuta sa ne simtim
din nou emotiile; aceasta ne permite sa depasim
asteptarile celorlalti si s crestem;

— persoana libera, moral, care poate simti atat
propriile emotii, cat si ceea ce este corect sau
gresit in conformitate cu normele morale comu-
ne, deoarece aceastd persoana si-a depasit atat
propriile emotii, cat si asteptarile celorlalti si
acum poate gandi pe cont propriu §i, prin urmare,
este libera.

Potrivit lui Schiller, putem dobandi aceste cunos-
tinte verticale, dar si le putem dezvolta prin mandatare,
prin intermediul artelor. De exemplu, ascultdnd muzica
incantatoare, puteti “intinde struna” si experimenta
emotii pe care altfel nu le-ati putea incerca. Acelasi
lucru este valabil si pentru marea literaturd, prin care
autorul ne face sa ne regdsim in personaje si sa de-
venim sensibili la trairile acestora. Astfel, prin arta,
putem comunica, indirect, cunostintele si sensurile
netransferabile.

Un alt mod de formulare a celor trei faze ale bildung-

ului, dupa Schiller, sau a modalitatilor de a exista/con-
vietui in lume, este:
e Viata mea este condusa de confortul fizic, de
satisfactiile materiale?
e Este viata mea dirijatd de recunoasterea din
partea celorlalti si de statutul social?
e Este viata mea condusd de ceea ce este corect
si de felul in care ajung la corectitudine, chiar
daca asta ar putea sa displaca celor mai apropiati
oameni?
Dincolo de aceasta, exista o a patra faza, pe care
Schiller nu o mentioneaza:

e Tiajut eu si pe altii si creasca, si se dezvolte?

Prin institutiile noastre culturale, teatre, biblioteci,
cinematografe, sili de concerte etc. si prin dramaturgi,
actori, regizori, orchestre etc., beneficiem de modalitati
de promovare a cunostintelor verticale, netransferabi-
le, mediate, solicitand artisti foarte calificati pentru
aceasta. Pentru ca experientele in cauza sa fie intelese
pe verticala, trebuie sa reflectam asupra cunostintelor,
fie singuri, fie prin comunicare cu ceilalti. Toate soci-
etatile moderne au parte de artisti care pot transforma
cunostintele si sensurile netransferabile in estetica/arta;
trebuie doar sd le acordam prioritate si sa le oferim
sanse de manifestare.

EXTINDEREA SIMTULUI RESPONSABILITATII

Al treilea aspect al bildung-ului se refera la gru-
purile sociale cu care ne identificim si pentru care
suntem capabili sd ne asumam responsabilitatea.
Cel mai simplu mod de a ilustra acest lucru este prin
modelul Cercurilor de afiliere/identificare [4]. Acest
model contine zece cercuri, care cresc in complexitate,
spre exterior.

;. Familia, in cAre ne-am nascut

3. Grupul de grieteni
ia € care o formam la maturitate

6. Tara si/sauTeligia

7. Zona-eufturala

B. Omenirea din ziua de azi si principiile universale
9. Toata de viata de pe planeta din prezent

10. Viata-in sine si generatiile din viitor

Figura 2. Modelul cercurilor de afiliere/
identificare

Primul cerc asupra caruia obginem controlul si in ca-
drul cdruia putem prelua responsabilitatea este propriul
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nostru corp si noi ingine, ego-ul, iar apoi ne extindem
lumea: familia 1 este familia in care persoana se naste;
grupurile de prieteni pe care incepe sa le creeze in jurul
varstei de cinci ani, iar familia 2 este familia pe care o
creeaza la maturitate. Cercul cinci, comunitatea, poate
contine mai multe comunitati, cum ar fi cea de la locul
de munca, din bisericd/casa de rugaciune, clubul sportiv
etc. Cercurile 2-5 reprezintd comunitatile reale in care fie
cunoastem toata lumea, fie mentinem contactul vizual
cu membrii lor.

Al saselea cerc de identificare este natiunea, o comu-
nitate imaginata, care o face radical diferita de cercurile
interioare. In statul national, existd milioane de oameni
pe care nu ii vom intalni niciodata si totusi trebuie sa ne
identificam cu ei, pentru a accepta sa platim impozite si
sa ne preocupam de ei si de tard, In ansamblu.

In majoritatea democratiilor functionale, cel de-al
saselea cerc este conectat printr-o limba comuna, un
sistem scolar public, sarbatori si traditii comune, arta,
literatura, posturi de radio si televiziune publica. in Oc-
cident, ultimii 200 de ani, ne-am straduit sa 1i educam
pe toti s aiba grija de al saselea cerc, investind mult in
el, ca sa devenim cetateni buni si devotati.

In secolul al XXI-lea, incd avem nevoie de state nati-
onale democratice si functionale si trebuie sa ne asumam
responsabilitatea pentru ele ca indivizi, prin cetatenie
activa, dar trebuie sa preludm angajamentul si pentru
zona noastra culturald (adica Europa), pentru umani-
tatea din toata lume, pentru bunastarea intregii vieti si
a biotopurilor de pe glob. Or, prin constientizarea unui
sentiment de apartenenta si prin asumarea de responsa-
bilitati (cercurile 7-10), ne asumam noi exigente.

Prin intermediul institutiilor culturale nationale si al
patrimoniului cultural local si national, am reusit sa cre-
am identitati nationale puternice; cele mai multe sisteme
educationale au fost setate in acest scop. Crearea unui
sentiment de identificare cu lumea de dincolo de grani-
tele propriei tari, in majoritatea locurilor, se confrunta,
in primul rand, cu bariere lingvistice, in al doilea rand,
cu iesirea din zona de confort cultural, pas care poate fi
intimidant. Din fericire, tehnologiile actuale ne permit
sd vedem ce se intampla in restul lumii in timp real si sa
ne conectim cu oameni din intreaga lume. In toate tarile,
exista imigranti din toate colfurile pamantului. Astfel,
ne-am dat seama cum sa transformam acest lucru intr-o
oportunitate de bildung pentru toti si intr-un mod de dez-
voltare a sentimentului de identitate si responsabilitate in
toate cele zece cercuri de apartenentd/identificare.

iMPUTERNICIREA CIVICA/FOLK-BILDUNG
Puterea civica te inzestreaza cu sentimentul de
echipare si de motivare ca cetatean; inseamna sa ai un
impuls interior i incredere in sine pentru a te exprima
in public si a te implica. Folk-bildung este terenul de
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antrenament pentru aceasta [1; 5].

Universitatile populare din Danemarca, Folk high
Schools, au reusit sa creeze folk-bildung si sa motiveze
generatiile de tineri pentru implicare civica in urma cu
175 de ani (si, intr-o oarecare masura, inca o mai fac si
acum). Universitatea Populara Highlander din Tennessee
aInvatat din experienta universitatilor populare daneze si
a avut un succes extraordinar, dar, probabil, aceasta este
partea din bildung cea mai putin explorata. Palmaresul
de metode utile pentru a-i face pe cei timizi curajosi
si pe ceil neinteresati interesati variaza, probabil, de la
persoana la persoand, dar furia, frustrarea, sentimentul
de nedreptate sau interesul personal pentru o anumita
agenda pot fi puncte bune de start pentru activism. Acti-
vismul provocat de o chemare pentru schimbare devine
un Inceput crucial pentru educatie si bildung.

ABORDAREA INTEGRATA A CELOR PATRU
ASPECTE

Bildung este proces si rezultat, in acelasi timp. Pentru
a prospera n cele mai sofisticate societati ale secolului
al XXI-lea, oamenii au nevoie de un bildung foarte
complex. De aceea, ar trebui sa dezvoltam oportunitati
mai bune de bildung pentru toata lumea si pentru diferite
etape ale vietii. Pentru fiecare om, inseamna un proces
de dezvoltare si de invatare, care va continua pe tot
parcursul vietii.

Modalitatea de abordare a bildung-ului pentru fiecare
individ nu se focalizeaza pe rezultat sau pe ,,cat de mult
bildung are aceasti persoana”. in schimb, intrebarea ar
trebui sa evidentieze daca experientele individuale au
sporit intelegerea pe orizontala si pe verticald a acestuia,
considerand viata din ce in ce mai incarcata de sens odata
cu varsta. Totodata, persoana se simte din ce in ce mai
capabild sa se implice ca cetdtean si devine curioasa
si motivata sa isi extinda cercurile de identificare, mai
degraba decat sa se retragd din cercurile mai mari, in
favoarea confortului si a sigurantei personale. Ori de
cate ori cineva nu se bucura de o profunzime si un sens
existential sporit de-a lungul anilor si nu se simte inteles,
respectat si demn de incredere in randul colegilor sau
daca se lupta cu epuizarea sau anxietatea, ar fi util sa
se ia in considerare daca problema, in contextul dat, nu
tine de insuficienta de bildung.

CE LEGATURA ARE BILDUNG-UL CU
EDUCATIA ADULTILOR?

Invatarea si educatia adultilor (EA — in romana,
ALE —in englezd), timp de mul{i ani, in diferite con-
texte, s-a focalizat, in mare parte, pe Imbunatatirea
competentelor oamenilor pentru piata muncii, ceea
ce inseamnd ca s-a concentrat, in mod prioritar, pe
doud domenii ale Trandafirului bildung: productia si
tehnologia. Estetica (artele), puterea politica (civica),
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stiinta (de dragul stiintei), narati-
unea (fie cd este vorba de religie,
istorie gi/sau ideologie politicd) si
etica (sa zicem, filosofia) s-au redus
la un simplu hobby. In loc si fie
o cale pentru bildung personal si
pentru imputernicire, EA a fost un
slujitor al pietei. In calitate de con-
tribuabili, prin sindicate, companii
si alti platitori ai EA, am investit
unul in celalalt ca muncitori, nu ca
cetateni.

Aceste accente si investitii dis-
torsionate sunt problematice nu
doar din perspectiva generald a bildung-ului pentru
individ, ci inseamna, de asemenea, ca, in calitate de
societdti/comunitati, pierdem capacitatea de a aborda
problemele din toate domeniile si interactiunea dintre
ele, printr-o comunicare informata si consistenta in
sfera publica. Discutam despre PIB si despre ocuparea
fortei de munca de parca despre aceasta se presupune
cd ar trebui sa fie politica. (Majoritatea occidentalilor,
probabil, ar reactiona: ”Dar asa ESTE, este politica!”.
Se confirma astfel ideea.)

Bildung demonstreaza de ce o astfel de intelegere
limitata a ceea ce conteaza este o problema. Cele doua
domenii de top, productia si tehnologia, reprezinta
ceea ce este posibil din punct de vedere fizic aici si
acum. Mijlocul reprezinta ceea ce ar putea fi posibil,
iar partea de jos — ceea ce ar trebui sa fie posibil.
Educandu-ne pe noi insine sa accesam doar ceea ce
este posibil din punct de vedere fizic aici si acum si
ignorand cercetarea si accederea la ceea ce ar putea
fi posibil si ceea ce ar trebui sa fie, nu putem trata
intr-un mod productiv:

e democratia, cum sa fii un cetdtean activ si de
ce fel de politici si de noi institutii avem nevoie
pentru a face fata, de pilda, provocarilor pe care
statele noastre nationale nu le pot rezolva singure,
inclusiv;

o digitalizarea si provocarile care le genereaza
pentru democratie $i economia existenta;

e durabilitatea si solutiile pentru problemele de
mediu, inclusiv schimbarile climatice;

e educatia pentru toti, inclusiv pentru migrantii din
alte culturi si pentru persoanele cu dizabilitati
de Invatare; cine zice ca singura modalitate de
a fi util in societate este munca ce contribuie la
cresterea PIB-ului?

in concluzie: Prin a face bildung (asa cum a fost
tratat mai sus), ca element esential in educatia adultilor,
EA poate deveni:

fi posibil

Ce ar putea

Ce este fizic posibil
aici gi acum
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pentru individ, un loc de dezvoltare/fortificare
personald ca cetatean si ca fiintd umana, in an-
samblu;

pentru comunititi, un loc de intalnire, de relatii,
comuniune si rezolvare a problemelor; foarte
probabil, ar fi un factor pentru imbunatatirea
sanatatii mintale;

pentru angajatori, sursa a unui alt tip de forta de
munca automotivata si creativa, cu o intelegere
mai profunda a sustenabilitatii, a interactiunii
dintre partile interesate ale companiei si a modu-
pentru o dezvoltare durabild, incluziune la locul
de munca etc.;

pentru societate, fundamentul unui dialog de-
mocratic calificat asupra celor mai importante
si mai complexe probleme cu care se confrunta
umanitatea, despre viitorul nostru si despre pla-
neta unica pe care o avem.
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Dezvoltarea comunicarii

la prescolari prin metode
interactive de grup
CZU 373.2.091 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4718806

Rezumat: In societatea actuald are loc un proces energic
care obliga toate categoriile sociale sa tina pasul cu evolutia
societatii si educatiei. Suntem in era informationald, pe care

Maria TIFRAC B . . . o . A
unii 0 accepta mai greu, se integreazda mai greu. Si in inva-

- tamant au loc transformari, pornind de la crearea mediului
doctorandd, Universitatea de Stat din Tiraspol;

Seoals Elmeazisld me, 5, Slehctn NamEiiel, Fowknia de invdtare, care poate optimiza tehnicile de invagare si de

muncad intelectuald sau le poate incetini. Nevoile si cerintele
prescolarilor pe plan educational pretind cadrelor didactice o schimbare a modului de abordare a activitatii didactice.
Cuvinte-cheie: comunicare, prescolari, metode interactive de grup, educatori.

Abstract: In today s society there is an energetic process that forces all social categories to keep up with the evolution of
society and education. We are in the information age, which some may find harder to accept and to integrate into. Change
is also taking place in education, starting with the creation of a learning environment that may either optimize or slow down
learning and intellectual work techniques. The needs and requirements of preschoolers in terms of education require teachers
to change their approach to teaching.

Keywords: communication, preschoolers, interactive group methods, kindergarten teachers.

Institutiile de invatamant cauta sa angajeze profesionisti care pot comunica, gandi si invata pe tot parcursul
vietii, ”’pot demonstra atitudini §i comportamente pozitive, responsabilitate si adaptabilitate si sunt capabili sa lu-
creze Tmpreuna cu alti pedagogi si angajati ai institutiei” [4, p. 363]. Comunicarea didactica presupune un spectru
divers de comportamente: mimica, gesturi, comunicare verbala, interventii sociale si culturale etc. Se va tine 1nsa
cont de dezechilibrul dintre potentialul si modalitatile de comunicare ale profesorului si ale prescolarului. Cadrul
blocaje aparute in timpul activitatii se datoreaza ’dezechilibrului dintre potentialul comunicarii cadrului didactic si
dificultatile intampinate de prescolari. Greutatile de comunicare ale prescolarului necesitd mult suport din partea
cadrului didactic, care trebuie sa fie atent la toate reactiile si semnele prescolarului” [3, p. 145].

Pentru a solutiona problemele sau blocajele aparute in procesul de comunicare, cadrul didactic va recurge la o serie de
metode si tehnici didactice, care vor corespunde obiectivelor activitatii si le vor fi placute, interesante prescolarilor. Metodele
de invatamant (din gr. “metha” — catre, spre; “odos” — cale, drum) reprezinta caile folosite de catre profesor/educator in
a-i sprijini pe elevi/prescolari sa descopere viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta. Totodata, ele sunt mijloacele prin care se
formeaza si se dezvolta priceperile, deprinderile si capacitatile de a actiona asupra naturii, de a folosi roadele cunoasterii,

Metodele interactive presupun o participate activa atat din partea cadrului didactic, cat si din partea prescolarilor.
Necunoscutul, noul, cautarea de idei prin metodele interactive 1i confera activitatii didactice o notd de mister. Prescolarul
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este un participant activ, pentru ca intalneste probleme,
situatii, traieste evenimente, iar in grup, prin analiza, dez-
batere, experimente, descopera raspunsurile la intrebari,
simtindu-se responsabil, mulfumit de realizarile sale.

Prescolarii primesc diverse informatii din Internet si
din alte canale si nu stiu sa le selecteze, dar prin metodele
interactive de grup Invata sa aleaga, sa combine, sa identi-
fice si sa invete lucruri de care vor avea nevoie in viitor.

Printre metodele interactive folosite la gradinita, se nu-
mara: metodele de predare-invatare, de fixare, consolidare
si evaluare, de creativitate, de rezolvare de probleme, de
cercetare [ 1, p. 11]. Toate metodele stimuleaza comunicarea
la prescolari, spiritul critic, gasirea unor idei creative.

Dupa o lunga perioada de activitati in format online,
s-a revenit la cele fata in fata. Pentru ca activitatile sa
le fie interesante si placute prescolarilor si pentru a-i
integra in grupul din care faceau parte Tnainte de a intra
in pandemie, am incercat sa aplicam metode adecvate
particularitatilor lor de varstd. Vom prezenta in conti-
nuare cateva din metodele utilizate la grupa, care fac
activitatile mai creative, eficiente, atractive, diverse,
diferentiate, interesante si distractive, 1n acelasi timp.

Predarea-invatarea reciproca este o strategie de inva-
tare prin studiu pe text, imagine sau imagine-text, pentru
dezvoltarea comunicarii copil-copil si experimentarea ro-
lului educatoarei. Obiectivele urmarite vizeaza: inregistra-
rea performantelor individuale prin exersarea capacitatii
de a-si valorifica experienta de invatare, invatandu-i pe
altii; implicarea activ-participativa la activitati de grup si
frontale; dezvoltarea increderii in posibilitatile proprii de
relationare si de asumare a responsabilitatilor [1].

Se analizeaza o poveste, o lecturda dupa imagini
(frontal); grupa se imparte in patru echipe a cate cinci
prescolari; fiecarei echipe i se distribuie cate un rol:

1. Rezumatorii — fac rezumatul textului, povestesc,
elaboreaza, formuleaza, descriu, analizeaza, sinte-
tizeaza, expun, prelucreaza, structureaza textul citit
(fiecare prescolar poate spune cate o propozitie);

2. Intrebatorii — formuleaza, analizeaza rispunsu-
rile, chestioneaza, pun intrebari bazate pe text
despre personaje, spatiu, timp, actiune;

3. Clarificatorii — clarifica problema, identifica cu-
vintele, expresiile noi si frumoase, comportamen-
tele care sunt neclare pentru ei si pentru ceilalti
si gdsesc impreuna raspunsurile corecte; explica,
selecteaza, precizeaza, dezbat, solutioneaza,
solicita sprijin. Educatoarea ajuta, indruma,
sfatuieste, pentru a raspunde corect si a clarifica
ceea ce este neclar, demonstreaza, motiveaza,
directioneaza, monitorizeaza, atribuie roluri;

4. Prezicatorii — fac predictii, analizeaza si prezic
ce s-ar putea intampla in continuarea povestii,
prognozeaza, reflecteaza, anticipeaza, propun,
urmaresc. Aici prescolarii dau frau liber imagina-

tiei, isi expun ideile neasteptate, creeaza propriul
final al povestii.

Cele patru echipe experimenteaza, interpreteaza,
se joaca, relationeazd, comunica, negociaza, hotarasc,
influenteaza, responsabilizeaza. Pe rand, fiecare echipa
ajunge sa joace toate rolurile —adica audiaza, analizeaza
textul, pune intrebari si raspunde la acestea, solutioneaza
problemele sau explica cuvintele necunoscute si prezice
finalul povestii. Intrebatorii” pot formula intrebari de
genul: Cine?, Ce?, Unde?, Cind?, Cum?, Din ce cauza?.
Fiecare membru al echipei va purta un ecuson cu rolul
dat, iar liderul poate avea o coronitd, care il va motiva
sa fie atent, responsabil si mandru de rolul sau.

Beneficiile acestei metode sunt numeroase. Copiii
invata: sd analizeze un text pe baza unei strategii exacte; sa
asculte activ textul; sa asculte ideile principale; sa adreseze
intrebari; sa explice pentru a clarifica aspectele noi, pentru
sine si pentru grup; sa faca predictii; sa coopereze in cadrul
echipei, indeplinind acelasi rol; sa cedeze, sa argumenteze
si sa sustind o idee, o parere. De asemenea, ”’se responsabi-
lizeaza implicarea individuala si de grup. Fiecare prescolar
luat in parte obtine propriile performante, care 1l vor motiva
sd invete pentru a-i invata pe altii” [1, p. 38].

Am aplicat aceasta metoda la nivelul I, grupa mica
(varsta de 3-4 ani), la povestea Capra cu trei iezi de Ion
Creanga. Dupa ce am prezentat intreg continutul povestii,
cu imagini, am constituit patru echipe a cate cinci copii.
Fiecare copil indeplineste un rol: rezumator, intrebator,
clarificator si prezicator (R.1.C.P.). Membrii echipei
analizeazd imaginile din punctul de vedere al rolului
primit, timp de cateva minute. Pe rand, fiecare membru
isi interpreteaza rolul, dupa care urmeaza discutii.

Rezumatorii: ’Capra s-a dus in padure sa aduca man-
care pentru iezi, iar lupul a venit §i i-a mancat”; "Capra a
avut trei iezi, intr-o zi s-a dus dupa mancare in padure si
i-a lasat singuri. Dar lupul rau a venit si i-a mancat iezii.
Capra, vazandu-se fara iezi, i-a pregatit o masa bogata
lupului, care a murit acolo cdnd ménca”; A fost odata o
capra cu trei iezi, capra s-a dus sa le aduca iezilor mancare.
Lupul a venit si a mancat iezii. Iedul cel mic a plans mult
dupa fratii sdi, apoi i-a povestit mameli, care a facut o masa
mare siacolo lupul a cazut in foc i a murit. Capra traieste
cu iedul cel mic si acum. Asa s-a sfarsit povestea”.

Intrebdtorii: ”De ce capra a lasat iezii singuri?”;
”Unde a fost tatal lor?”’; ”Lupul stie sa cante?”’; ”De ce
avea vocea groasa?”’; ”Cu ce 1i ascute limba fierarul?”’;
”Nu-i curge sange din limba?”; ’Stie capra sa faca sarma-
1e?”’; ”De ce nu a ascultat iedul mare de mama sa?”’.

Clarificatorii: cuvinte, expresii, proverbe: Peretii au
urechi si ferestrele ochi”, pozna, glas subtire si frumos,
”Tace ca pestele si tremura ca varga de frica”, chersin,
tace ca pamantul, "Fuga-i ruginoasa, da-i sanatoasa”,
sfaraia gatlejul de flamand ce era, insfaca, mare urgie,
boceste, lacrimi de sange, holband ochii, vaduva sar-
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mana, “Nicio fapta fara plata”, "De-ar sti omul ce-ar
pati, dinainte s-ar pazi”, oleaca, dihanie rautacioasa
si spurcatd. Aici i-am ajutat sa caute cuvinte, expresii
frumoase §i le-am explicat impreuna.

Prezicatorii: ”Capra si-a luat iedul si a plecat departe,
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sa nu mai fie aproape de lup”; ”Capra s-a dus la vanatori
si acestia l-au impuscat pe lup”; ”Ursul s-a deghizat in
lup si a mancat iezii”.

O altd metoda pe care am folosit-o cu copiii este
Explozia stelara. Este o metoda de stimulare a creativi-
tatii, o modalitate de relaxare a copiilor; se bazeaza pe
intrebari, pentru a solutiona probleme si a face desco-
periri. Obiectivul acesteia este formularea de intrebari
si realizarea de conexiuni intre ideile descoperite de
prescolari prin interactiune in grup si individual.

Copiii, agezati In semicerc, propun o problema de rezol-
vat. Pe o stea mare in mijloc se deseneaza ideea principala,
pe alte cinci stelute mai mici se scriu intrebarile: Cine?,
Ce?, Unde?, Cdand?, De ce?. Liderul grupului poate fi
numit de educatoare sau ales cu ajutorul unor intrebari.
Acesta numeste, la randul Iui, ceilalti membri ai echipei (3-
5 copii). Echipele colaboreaza la elaborarea intrebarilor.

Dupa un timp dat de catre educatoare, revin in semicerc,
asezandu-se in jurul stelutei mari, $i comunica intrebarile
elaborate. Copiii din celelalte echipe raspund la intrebari
sau pot adresa si ei intrebari. Se apreciaza intrebarile copii-
lor, efortul acestora de a le formula corect, modul in care au
cooperat si interactionat si cum au comunicat cele date.

Printre actiunile pe care le fac prescolarii, se numara:
observa, reprezintd, intreaba, raspund, aleg, aprecia-
za, vad, aplauda, ajuta, colaboreaza; printre actiunile
educatoarei, se numara: priveste, citeste, se adreseaza,
formuleaza, ajuta, indruma.

Beneficiile metodei sunt: se utilizeaza in activitatile
in baza de povestiri, lecturi dupa imagine, poezii, con-
vorbiri, activitati de evaluare; stimuleaza comunicarea,
creativitatea in grup si individuald; faciliteaza formu-
larea de intrebari la intrebari pentru problema propusa;
dezvolta si exerseaza gandirea cauzald, limbajul, atentia
distributiva [1, p. 346].

Aceastd metoda am folosit-o la povestea Cenusa-
reasa, la aceeasi grupa, in echipe a cate cinci copii; in
mijloc, pe steluta mare, am pus imaginea cu Cenusa-
reasa, iar pe stelutele mici — intrebari cu: Cine?, Ce?,
Cand?, Unde?, De ce?:

Cine este Cenusareasa?; Cine isi batea joc de Cenu-
sareasa?; Cine 1i indeplinea dorintele?; Cine a ajutat-o
sd aleaga rochia de bal?; Cine a ajutat-o sa mearga la
bal?; Cine o iubea pe Cenusareasa?

Ce facea Cenusareasa zilnic?; Ce i-au spus surorile
vitrege?; Ce purta fata in picioare?; Ce a facut printul
cand a ramas cu condurul pe scari?

Cand si-a luat altd nevasta tatal Cenusaresei?; Cand
a reusit Cenusareasa sa indeplineascd poruncile mamei
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vitrege?; Cand a recunoscut-o prinful pe Cenusareasa?

Unde se ducea Cenusareasa zilnic?; Unde dormea
ea?; Unde au fost invitate mama vitrega si surorile?;
Unde fugea Cenusareasa dupa petrecere?; Unde si-a
pierdut condurul?

De ce a ramas singura Cenusareasa, iar surorile ei
s-au dus la bal?, De ce i-au spus "Cenusareasa”?, De
ce 0 necdjeau si vorbeau urat cu ea cele trei din casa?,
De ce n-o luau si pe Cenusgareasa la petrecere?, De ce a
trebuit sa plece mai repede de la petrecere?, De ce n-o
lasau si pe Cenusareasa sa incerce condurul?, De ce nu
s-a lasat pacalit printul de fete si de mama lor?

Intrebarile sunt formulate pentru intelegerea mai
buna a textului, iar eu i-am ajutat, sprijinit pe copii,
pentru a da raspunsuri corecte si complete la intrebari.

Aceste instrumente de lucru i ajutd pe prescolari
sd comunice, sa interactioneze, sa-si exprime propriile
pareri, sa gandeasca si sa fie atenti, in acelasi timp, la
raspunsurile date de ceilalti copii.

Metodele interactive de grup sunt modalitati moderne
de stimulare a Invatarii experientiale, de exersare a capa-
citatilor de analiza, de dezvoltare a creativitatii copiilor.
Specific le este faptul ca ele favorizeaza interactiunea din-
tre prescolari, schimbul de idei, de cunostinte, asigurand
un demers interactiv al actului de predare-invatare-evalu-
are. Prin folosirea metodelor respective, prescolarii depun
un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice, de
abordare a altor demersuri interdisciplinare prin studiul
mediului concret si prin corelatiile elaborate interactiv,
in care isi asuma responsabilitati, formuleaza si verifica
solutii. De asemenea, acestea i invioreaza si le dezvolta
comunicarea, creativitatea, independenta in gandire si
actiune, 1i ajuta sa ia decizii corecte si sd argumenteze
deciziile luate. Ele presupun respectarea particularitatilor
de varsta, utilizarea diferitelor forme de activitate, com-
binarea muncii individuale cu lucrul in echipa si activi-
tatea frontala, evaluarea corecta a rezultatelor obtinute si
reconstituirea relatiei educatoare-copil.

Metodele interactive de grup cer mult tact din partea
dascalilor, deoarece acestia trebuie sa-si adapteze stilul
didactic in functie de tipul de copil: timid, pesimist,
agresiv, acaparator, nerabdator, pentru fiecare gasind
gestul, mimica, interjectia, intrebarea, sfatul, orientarea,
lauda, retinerea, aprecierea, entuziasmul, in concordanta
cu situatia de moment.

Gréadinitei i-au fost atribuite roluri variate, de la
protejarea copiilor din medii socioculturale defavorizate,
pana la statutul de adevarata “pre-scoala”, pe care il are
aceasta institutie azi, cand finalitatea declarata a celor
doua niveluri de instruire si formare ale gradinitei este
pregatirea pentru integrarea sociald — respectiv, scola-
rd. Asumarea acestui rol complex nu poate fi facuta,
desigur, decat in conditiile optimizarii permanente a
calitatii programelor de instruire si formare si racordarii
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la elementele de noutate aparute pe plan international
care se dovedesc eficiente [2, p. 23].

CONCLUZIE

Beneficiile metodelor interactive de grup sunt nu-
meroase. Situatiile de invatare rezolvate cu ajutorul lor
dezvolta spiritul democratic si exerseaza gandirea critica;
copiii Inteleg ca, atunci cand analizeaza un personaj, un
comportament, o fapta, o idee, un eveniment, ei critica
comportamentul, ideea, fapta si nu personajul din poveste
sau copilul, adultul. Asemenea metode ii invata ca un
comportament Intalnit in viata de zi cu zi poate fi criti-
cat, pentru a-l evita. Ei aduc argumente, gasesc solutii,
dau sfaturi din care invata cu totii. Este insa importanta
alegerea momentului din lectie, dintr-o zi, a personajului-
copil si a faptei lui, deoarece ele reprezinta aspectul-cheie
pentru succesul aplicarii metodei si nu trebuie s afecteze

copilul. Tocmai acesta este punctul forte al metodelor care
introduc in dezbatere comportamente reale, cotidiene.
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Facilitati moderne de instruire si noi oportunitati de
formare profesionala in domeniul agroalimentar pentru
tinerii si adultii din centrul Republicii Moldova

Pe data de 28 aprilie curent, cu suportul Uniunii Europene,
la Centrul de Excelenta in Viticultura si Vinificatie din Chisinau
a fost inaugurata Sectia de Formare Continua. Aceasta va oferi
oportunitati de perfectionare si programe de recalificare pentru
toti cel interesati, angajati sau angajatori din sectorul agroali-
mentar. Salile de instruire, dotate cu mobilier si echipament TIC
performante, intrunesc toate conditiile necesare asigurarii unui
mediu de instruire favorabil, diversificarii procesului de predare-
invatare si axarii acestuia pe abordari extinse si interactive.

Scopul lansarii Sectiei de Formare Continua este de a con-
tribui la sporirea calitatii pregatirii specialistilor, tindnd cont
de nevoile de dezvoltare profesionala ale acestora, pentru o
insertie de succes In cdmpul muncii. Oferta sa educationald va
include, pentru inceput, doua programe de instruire: Somelier
si Turismul vitivinicol, care vor fi predate in baza curricula
elaborate in cadrul proiectului DevRAM, Partea I.

Invitatii la eveniment — reprezentanti ai Ministerului Agri-
culturii, Dezvoltarii Regionale si Mediului, ai Delegatiei Uniunii
Europene in R. Moldova, ai Agentiei Austriece pentru Dezvoltare,
ai echipei de proiect si castigatorii concursului Cel mai bun plan
de afaceri in domeniul agroalimentar — au vizitat si laboratorul
specialitatilor Viticultura si oenologie si Tehnologia produselor
obtinute prin fermentare. Acesta a fost inzestrat recent cu spriji-
nul programului de granturi Consolidarea capacitatii tehnice a
institutiei in vederea implementarii standardelor de calitate in
sectorul agroalimentar, desfasurat in cadrul proiectului Uniunii
Europene. Aparatele de ultima generatie destinate proceselor teh-
nologice de fabricare a productiei alcoolice permit imbunatatirea

parcursului de formare profesionald a tinerilor care vor activa in
sectorul vitivinicol.

in cadrul evenimentului au fost premiati cei 5 castigatori ai
concursului Cel mai bun plan de afaceri in domeniul agroali-
mentar, desfasurat in cadrul proiectului. Castigatorii au obtinut
cate un grant pentru consolidarea afacerilor pe care le adminis-
treazd, fiind Incurajati sa contribuie in continuare la dezvoltarea
rurald a tarii si la promovarea agriculturii ecologice.

Un alt eveniment organizat in aceeasi zi a fost vizita
de monitorizare la Scoala Profesionald din Bubuieci, care
a obtinut sustinere financiara din partea proiectului pentru
dotarea serei cu sistem de irigare si amenajarea a 25 de lo-
curi de instruire. Datoritd noilor amenajari, in urmatorii 15
ani, mai multe generatii de elevi vor avea posibilitatea sa-si
perfectioneze deprinderile conform standardelor ocupationale
pentru meseria de floricultor.

Schimbarile realizate cu suportul proiectului DevRAM,
Partea I in invatamantul profesional tehnic cu profil agricol
le vor oferi beneficiarilor, elevi si specialisti din domeniu, o
pregatire in corespundere cu cerintele pietei muncii.

* Proiectul Uniunii Europene Dezvoltarea zonelor rurale
sectorului agroalimentar prin integrarea acestuia in lanturile
valorice interne si globale, in special a sectorului culturii de
soia este implementat de Cooperarea Austriaca pentru Dezvol-
tare, in parteneriat cu Centrul Educational PRO DIDACTICA
si Asociatia Internationald Donau Soja (Austria).
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Rezumat: Noul context educational presupune schimbare,
adaptare si inovare din partea tuturor factorilor educationali.

Aceasta noud fateta a educatiei poate conduce cdtre o formare temeinica a elevilor doar prin inovarea si reinventarea metodelor

didactice. Trei dintre metodele consacrate ce pot fi utilizate si in timpul lectiilor online sunt Cubul, Diagrama Venn i Piramida.
Cuvinte-cheie: scoala online, metode interactive, metoda cubului, diagrama Venn, metoda piramidei, dezvoltarea limbajului literar:

Abstract: The new educational context expects change, adaptation, and innovation from all educational factors. This new as-
pect of education may only lead to a thorough training of the pupils if teaching methods are innovated and reinvented. The three

well-known methods that may also be used in online classes are the Cube, the Venn Diagram, and the Pyramid.
Keywords: online learning, interactive methods, the Cube, Venn Diagram, Pyramid, literary speech development.

De mai bine de un an, educatia la nivel mondial se
confrunta cu o noud provocare, care impune adaptare si
deschidere spre nou, atat din partea cadrelor didactice,
cat si din partea elevilor si a parintilor. Aceasta schim-
bare trebuie sa fie realizata constient si temeinic. Experi-
enta ultimelor doudsprezece luni a aratat ca toate cadrele
didactice care doresc continuarea unei formari durabile
si echilibrate a elevilor trebuie sa se autoinstruiasca si
sa 1si schimbe abordarea fata de actul didactic. Tocmai
de aceea, ca profesor gimnazial de limba si literatura
romand, am fost nevoita sa adaptez strategiile didactice
folosite pana atunci in contextul scolii fatd in fata si sa
mentin vii atentia, implicarea si interesul elevilor mei,
caci ,strategiile se dezvolta mereu si alegerea lor trebuie
sa se faca in functie de impactul pe care ele 1l au asupra
elevilor, deoarece nu strategiile de top fac diferenta, dar
anume acele care ne ofera succes” [1, p. 47].

Orele de limba si literatura romana s-au dovedit a
fi o adevaratd provocare in mediul online. Or, aceste

lectii vizeaza nu doar simpla transmitere a unui conginut
informational, ci au drept scop dezvoltarea abilitatilor de
comunicare scrisa si orala, de consolidare a limbajului
literar si, nu in ultimul rand, de dezvoltare a competentei
de scriere a unui text — competenta care, initial, parea
greu de dezvoltat in noul context educational.

Pentru a-mi atinge obiectivele, am cautat sa uzitez
de metode dintre cele mai variate, care sa implice in
mod activ elevii in demersul instructiv-educativ si
sd faciliteze atat asimilarea unui limbaj literar, cat si
dezvoltarea competentelor vizate de noul Curriculum
National la Limba si literatura romdnd. Incepand cu anul
2017, curriculumul la Limba §i literatura romdna pentru
ciclul gimnazial vine 1n sprijinul dezvoltarii limbajului
literar-artistic in cadrul orelor de curs, prin stabilirea a
5 competente generale, dupa cum urmeaza:

1. Participarea la interactiuni verbale in diverse situ-

atii de comunicare, prin receptarea si producerea
textului oral;
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2. Receptarea textului scris de diverse tipuri;
Redactarea textului scris de diverse tipuri;

4. Utilizarea corecta, adecvata si eficienta a limbii

in procesul comunicarii orale si scrise;

5. Exprimarea identitatii lingvistice si culturale pro-

prii In context national si international [2, p. 4].

Aspectele legislative au menirea de a ghida pasii
cadrului didactic in pregétirea lectiilor, iar acesta isi
asuma misiunea de a dezvolta la elevi competente-
le-cheie vizate de documentele normative. Tocmai
de aceea am incercat sa ma adaptez noilor cerinte,
astfel incat sa nu periclitez educatia copiilor si sd nu
ii privez de o formare lingvisticd temeinica, intrucat
s-a demonstrat ca ,,formarea constiintei lingvistice a
elevilor constituie o conditie esentiala in formarea vor-
bitorului cult de limba romana” [1, p. 47], vorbitor de
care societatea are atita nevoie. Pentru a realiza aceste
aspecte, este necesar ca profesorul sa selecteze meto-
dele de lucru astfel incat elevul sa invete cu daruire
si implicare emotionald, sa fie motivat atat intrinsec,
cat si extrinsec.

Alegand dintre numeroasele metode didactice uti-
lizate in cadrul orelor online de limba si literatura
romand, am constatat cd cel mai bine 1si ating obiecti-
vele Cubul, Diagrama Venn si Piramida. Sunt metode
aparent simple, care au reusit insa sa raspunda nevoii de
a implica elevii activ in procesul didactic §i, mai ales,
de a le trezi interesul din spatele monitoarelor, asa cum
reuseam si cand eram in sala de clasa. Este cunoscut
faptul ca lucrul de acasa creeaza o stare de moleseala,
o atitudine adesea intalnita la elevii nostri. Pentru a
verifica validitatea acestor metode, am decis sa le aplic
in mod repetat la clase diferite si pe continuturi variate.
Am constatat ca, odata familiarizati cu aceasta maniera
de lucru, elevii reusesc sa-si dezvolte cu usurinta cele 5
competente-cheie vizate de curriculum, sa fie creativi
si, In special, s manifeste interes fatd de continuturile
transmise. Am remarcat la elevi cresterea dorintei de

had

comunicare, de exprimare orald, de implicare activa in
timpul lectiilor.

Din literatura de specialitate cunoastem ca metoda
cubului presupune impartirea clasei in sase echipe,
preferabil egale numeric §i echilibrate din punctul de
vedere al dezvoltarii cognitive a elevilor, fiecare echipa
primind o sarcina de lucru corespunzatoare unei fatete a
cubului (descrie, compara, asociaza, analizeaza, aplica
si argumenteazd). in mediul virtual, aceste aspecte orga-
nizatorice pot crea dificultati pentru cadrul didactic, insa
pentru mine nu au reprezentat un impediment. Lucrand
la clasa pe platforma Zoom, mi-a fost relativ usor atat sa
formez echipele de lucru, cat si sa le supraveghez acti-
vitatea, caci platforma 1i ofera gazdei posibilitatea de a
repartiza elevii/participantii pe camere/grupuri de lucru,
dar si de a se muta in mod deliberat de la o camera de
lucru la alta, pentru a ghida din umbra pasii elevilor.

Plecand de la afirmatia Emanuelei Ilie, potrivit careia
»elevii pot dobandi atat competente cognitive propriu-
zise, cat si competente metacognitive” [3, p. 130] atunci
cand sunt antrenati in procesul instructiv-educativ cu
ajutorul acestei metode didactice, am congtientizat
importanta lucrului in echipe si am ales sa utilizez cat
mai frecvent metoda datd. Una dintre lectiile la care am
aplicat-o si la care s-a dovedit a fi cu adevarat benefica
elevilor, ajutandu-i in atingerea obiectivelor vizate, a
fost Tezeu si Minotaurul de Florin Bican — descifrarea
textului literar (clasa a V-a). Elevii erau familiarizati cu
fatetele cubului si cuvantul-cheie al sarcinii de lucru,
iar acest aspect mi-a facilitat atingerea obiectivelor si
a condus la elaborarea unor materiale care sa ghideze
intelegerea textului literar si sa dezvolte competenta de
comunicare in limba literara. Rezultatele colaborarii si
ale lucrului in echipa pot fi observate in figurile de mai
jos. Acestea demonstreaza implicarea activa a echipelor
si creativitatea elevilor, care depasesc barierele educa-
tiei online si 151 asuma cu devotament fiecare sarcina
de lucru.

Figura 1. Exemple de lucrari ale elevilor
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Asadar, ,,daca sarcinile sunt explicit trasate, iar momentul lectiei este bine ales, aceasta metoda activ-partici-
pativa poate avea numai beneficii, cici ajuta atat la aplicarea cunostintelor deja dobandite, cat si la asimilarea de
noi cunostinte si, de ce nu, la dezvoltarea abilitatii de a comunica (mai ales daca elevii au de rezolvat sarcinile de
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lucru de pe fateta argumenteaza)” [4, p.26], facilitdind consolidarea abilitatilor de comunicare, interrelationare si
scriere creativa.

Diagrama Venn este o alta metoda interactiva ce a fost de real folos in cadrul orelor online. Aceasta presupune
impartirea clasei de elevi in echipe, apoi li se cere sa ,,faca o reprezentare grafica a doua elemente in ceea ce au
asemanator si diferit” [5, pp. 272-273]. Astfel, in cadrul echipei se pot realiza adevarate brainstorminguri utile
descifrarii mesajului unei opere literare, acestea sustinand, asa cum am mentionat initial, consolidarea constiintei
lingvistice si confirmand spusele Veronicai Balici, potrivit careia ,,gandirea reflexiva este un antidot impotriva
invatarii superficiale” [1, p. 48]. A compara doud aspecte, gasindu-le asemanarile si deosebirile, presupune un
proces cognitiv ce stimuleaza utilizarea limbajului literar in cadrul lectiilor de limba si literatura romana; in acest
mod elevii isi dezvolta competentele lingvistice.

Studiind cu clasa a VII-a povestirea lui loan Slavici Popa Tanda, am impartit elevii in trei echipe a cate sase si
i-am rugat sd compare satul Saraceni 1nainte si dupa venirea parintelui Trandafir, folosind Diagrama Venn. Elevii
erau familiarizati cu aceasta metoda de lucru. Rezultatul
unei echipe rezultatul mi-a depasit asteptarile, caci elevii satul inainte de Périntele Trandafir  Satul dups venirea périntelul Trandafir
au utilizat eficient limbajul literar si au fost extrem de
coerenti.
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Figura 2. Diagrama Venn elaborata de o echipa
(clasa a VIl-a)
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Si prin aceastd metoda, aparutd la mijlocul secolului
al XX-lea, care ar putea fi considerata traditionald, am
reusit sa mentin vie implicarea activa a elevilor si sa
continui o formare temeinica a competentelor vizate de curriculum, demonstrand ca educatia nu are bariere, daca
iti doresti cu adevarat sd inveti si sa fii invatat.

Piramida sau Bulgarele de zapada este a treia metoda didactica ce s-a dovedit a fi utila in demersul instructiv-
educativ pe care il vizez la clasele mele. Metoda ,,are ca principiu de baza impletirea activitatii individuale cu cea
de grup” [3, p. 87]. Plecand de la aceasta premisd, am incercat sa caracterizam personajul principal din povestea
lui Florin Bican Tezeu si Minotaurul. Initial, elevilor li s-a cerut sa noteze cateva trasaturi ale personajului masculin
Tezeu, dupd care au fost impartiti in echipe si li s-a solicitat sa asocieze caracteristicile personajului, stabilite in
activitatea frontala, cu actiuni savarsite de acesta. La final, echipele s-au reunit, au ales cele mai potrivite raspunsuri
si prin liderul echipei au expus in fata clasei rezultatele obtinute. Imaginile urmatoare denota creativitatea elevilor
si placerea lor de a lucra.
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analizei SWOT, ca benefi-
ciile sunt mai numeroase
decat dezavantajele. Dintre
dezavantaje, consider ca cel
mai notabil este lipsa unei
evaludri obiective a tuturor
membrilor unui grup de lu-
cru, aspect valabil in am-
bele contexte educationale:
scoala traditionala si scoala
digitalizatd. Atunci cand se
lucreaza in echipe, munca
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individuala nu este cuantificabila, caci rezultatul este
colectiv, iar profesorul nu poate realiza o observare
sistematica temeinica.

in mediul online, profesorul poate milita pentru o
educatie durabila si calitativa, care sa dezvolte cognitiv
si emotional elevii si sd ofere continuitate studiului si
formarii constiintei lingvistice. Cele trei metode repre-
zintd o parte din strategiile didactice pe care mi doresc
sd le perfectionez la fiecare ora de curs si care pot sprijini
demersul didactic al oricarui cadru didactic, indiferent de
faptul daca e vorba de lectii in sala de clasa traditionala
sau de cele in format virtual.
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Dezvoltarea competentelor
metacognitive la ora de
literatura in contextul remote-
teaching-ului sau... Despre
arta de a pune intrebari

Crina-Ramona ANTIP CZU 37.091 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4718742

e e R P e L p——— Rezumat: Modul in care elevii gdndesc despre invdtare

Scoala Gimnaziald Nicolae Bdlcescu, jud. Bacdu, Romédnia va avea un impact semmﬁcativ asupra performan[ei lor in
timpul invagarii. Cercetarile aratd ca atunci cdnd elevii sunt capabili sa dezvolte o mentalitate flexibila, sunt mai predispusi
sa se angajeze intr-o gandire reflexiva despre modul in care pot invata si pot creste, ceea ce serveste drept motivatie pentru
a face acest lucru. Modalitatea de a pune intrebari este chiar o artd, iar flexibilitatea este esentiald in experimentarea de noi
strategii, atdt pentru profesor, cdt si pentru elevi.

Cuvinte-cheie: artd, strategie, metacognitie, educatie, intrebari.

Abstract: The way the student thinks about learning will have a significant impact on their performance during learning.
Research shows that when students are able to develop a growth mindset (compared to a fixed mindset), they are more likely to
engage in reflective thinking about how they can learn and grow, which serves as motivation to do this thing. The art of asking
questions is an art, and flexibility is essential in experimenting with new strategies, both for the teacher and the students.

Keywords: art, strategy, metacognition, education, questions.

In contextul societitii actuale, confruntatd cu numeroase si complexe provocari, dascilii sunt chemati ’sa para-
seasca algoritmul monoton al rutinei”, sa apeleze cu curaj si responsabilitate la aplicarea creativa a noilor paradigme
(cognitivismul, socioconstructivismul, practicianul reflexiv) in proiectarea si realizarea activitatilor educative.

Asa se explica orientarea didacticii moderne catre dezvoltarea unei metodologii centrate pe elev, pe demersuri
interactive ce respecta profilul psihologic de varsta si individual al elevului, trebuintele si ritmul propriu de invatare
al fiecdrui individ.

Centrarea pe cel ce invata, pe nevoile, pe interesele si aspiratiile sale, pe subiectivitatea sa impune o reconsi-
derare a competentelor necesare pentru exercitarea profesiei didactice, respectiv a standardelor specifice acesteia.
Valorizand activitatea elevilor, aplicand principiile pedagogiei diferentierii si ale constructivismului pedagogic,
educatorul trebuie sa se puna in planul al doilea, 1dsdnd sa primeze interesele elevilor sai.

Profesorul trebuie sa-si puna n joc toate cunostintele si intreaga sa pricepere, nu pentru a transmite pur si simplu
cunostinte care urmeaza a fi Insusite, ci pentru a le insufla elevilor dorinta de a le dobandi, prin ei insisi, printr-un
studiu cat mai activ si mai intens. Rolul profesorului este de a organiza invatarea, de a sustine efortul elevilor si de
anu lua asupra lui, integral sau partial, aceasta stradanie.
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Cand invatarea are loc in formatul fata in fatd este
mai usor de realizat, dar este aceastd premisa valabila
si In contextul invatarii online? Poate o interfata sa tina
locul unui dascal cald, care isi iubeste cu pasiune disci-
plina pe care o preda si interactiunea cu educabilii? Va
fi invatarea vizibila in aceste conditii?

Tot mai mult se vorbeste despre profilul absolventului
de gimnaziu, care ar trebui sa atingd un nivel intermediar
de detinere a competentelor-cheie; acesta se pozitioneaza
logic in continuarea profilului de formare al absolventului
de clasa a IV-a si deschide perspectiva catre profilul de
formare al absolventului de clasa a IX-a.

Competentele-cheie formate la disciplina Limba i
literatura romdna 1n gimnaziu, in principal, sunt: co-
municarea in limba maternd, sensibilizare si exprimare
culturala [1].

insa se pot ele obtine si in predarea online? Este
acest tip de remote-teaching un context adecvat in care
sa se dezvolte competentele in cauza? Prin urmare, este
invatamantul online o alternativa viabila la invatamantul
traditional? Ce metode si procedee putem aplica pentru
ca se producd invatarea? Sau metainvatarea?

Incepand timid si predam online, oare nu dezvoltam
la elevii nostri, pe langa competentele obligatorii, si alt
tip de competenta, pe care, in invatarea dirijata din clasa,
nu o puteam dobandi? Obtinem un tip de educatie care
implica dezvoltarea metacognitiei, atat la educator, cat
si la educabil.

Incercand sa continudm predarea, am realizat doua
deziderate: am dezvoltat si metacognitia si competentele
digitale la cei doi actori ai actului educational, la elevi
in mod constient §i voit, la dascali, In mod inconstient
si nevoit/ne-voit. Predand online, nu ati simtit ca timpul
e, in sfarsit, de ajuns, ca ora de curs nu mai are acea
presiune, ca elevii sunt un pic mai prezenti? Ca ceea
ce era tratat cu fricd a devenit o discutie lejera despre
verb, personaje, unghiuri..., ca toatd lumea are curajul
de a avea o opinie?

Asadar, fiind pusi fata in fata cu contextul la care nu
s-au asteptat, cei doi actori s-au intrecut pe ei insisi, des-
coperindu-si metacompetentele, cum ar fi cele elaborate
la Conferinta Internationala a UNESCO, in septembrie
2001, care includ cele patru scopuri definitorii ale edu-
catiei in secolul al XXI-lea:

— ainvdta sd invefi — a sti sa acumulezi pe parcursul

intregii vieti cunostintele si informatiile necesare;

— ainvdta sd faci — a obtine abilitati profesionale,
dar si competente necesare adaptarii la conditiile
schimbatoare ale lumii moderne;

— a invdta sa fii — capacitatea de autoedificare a
personalitatii in baza valorilor morale si sociale,
capacitatea de a evalua propriile actiuni si de a fi
responsabil;

— ainvata sa traiesti cu altii — comprehensiunea
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celuilalt din punctul de vedere al tolerantei, plu-
ralismului si al respectului [2].

Invatand copiii sa devind metacognitivi, ii ajutim
sd treaca de la o mentalitate care lasa putin loc pentru
schimbare la una care promoveaza constiinta de sine si
rezilienta. Acest lucru nu e valabil oare si pentru adultul
pus 1n aceeasi situatie? Cine sunt, ce caut in viata mea,
ce ar trebui sa fac cu ea? Sunt tot atdtea Intrebari la
care orice raspuns este construit in oglinda, prin prisma
reflexivitatii.

Abilitatile metacognitive nu sunt doar instrumente
excelente pentru elevi, ci le si permit acestora sa se
autoregleze atunci cand se confruntd cu provocari, in
special cu cele neasteptate, spre exemplu, a realiza o
tema fara ca sa o copieze de la colegul sau, a posta o
tema pe o platforma fara ajutorul profesorului, a accesa
un link fara ajutorul celor din jur.

Asadar, cum 1i ajutam pe elevii nostri sa inceapa sa
devini mai ,,meta-?". Intrebarile metacognitive, spune
Tamara Rosier, vor ajuta elevii sa gandeasca intr-un
mod mai reflexiv [4].

Intrebarile puse la lectie ar trebui sa fie:

1. Deschise: sa le oferim elevilor un spatiu pentru

a reflecta asupra gandirii lor: spre exemplu, la
ora de literatura, atunci cand am studiat legenda
Prometeu aduce oamenilor focul, aveam de ales
intre doud modalitati de a pune aceeasi intreba-
re: A facut bine Prometeu ca a adus oamenilor
Jfocul? sau Pofi sa-mi spui mai multe de ce crezi
cd Prometeu a facut bine ca a adus oamenilor
focul?. Daca la prima intrebare puteam primi
doar un raspuns inchis da sau nu, la cea de a doua
intrebare, s-a nascut un adevarat eseu.

2. Fara sa induca vina. Poate fi greu sd ramai
calm atunci cand copiii nu sunt atenti la ora. Dar
cerandu-le sa se gandeasca la comportamentul lor,
acest lucru i poate ajuta sa invete sa gestioneze
situatiile dificile intr-un mod mai bun: De ce crezi
ca nu poti fi atent atunci cdnd colegii tai discuta
despre personajele legendei? Opinia ca literatura
veche nu il intereseaza, mi-a descoperit gustul sau
pentru lectura suplimentara, care e format doar
din carti din literatura moderna pentru copii, gen
Jurnalul unui pusti, Jurnalul unei pustoaice, lucru
care a dus la alte discutii si, In final, la schimbarea
radicala a listei cu lecturi suplimentare. Pentru a
le incuraja gustul pentru lecturd, in care, asemeni
lui Eliade, sa citesti oriunde si oricand, poate
cateodatad, tot ceea ce le pica in mana.

3. Centrate pe solutie: acest gen de Intrebari ar trebui
sa incurajeze elevul sa reflecteze asupra modului
in care 1si poate folosi capacitatea de intelegere
pentru a schimba lucrurile in viitor: Cum am putea
sa discutam aceasta lectie data viitoare ca sa fie
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interactiva si atractiva pentru toatd lumea? Una
dintre solutii a fost aceea ca ar trebui sa tratdm lectia
prin metoda cadranului sau cea a benzilor desenate,
lucru pe care l-am si aplicat ulterior.

Figura 1. Metoda cadranului
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Figura 3. Metoda benzilor desenate in aplicatia
Toontastic

4. Orientate spre proces. Se pot pune intrebari care
sa ajute elevii sa-si facd o idee mai buna despre
modul in care ei gandesc: Cum vefi sti cand se
termind acest desen legat de textul dat?

5. Intrebirile trebuie si fie insotite de ribdare:

,,Cand 1i inveti pe copii sa se gandeasca la com-
portamentul lor diferit, ei incep sd se comporte
diferit”, precizeaza Tamara Rosier. Dar avertizea-
74 ca este important sa nu ne asteptam la rezultate
instantanee. Invitarea de a gandi metacognitiv
este un proces de duratd, iar profesorii ar putea fi
nevoiti sa accepte ca 0 munca intensa se petrece
in culise, in dialogul cu sinele.

Dar arta punerii intrebarilor face ca munca metacog-
nitiva sa functioneze intern, chiar daca nu este vizibila
pentru ochiul vreunuia dintre actorii implicati.

Punerea de intrebari 1i va ajuta pe copii sa inceapa
sa foloseasca si strategii metacognitive in activitatea lor
scolara. Dacad elevii nostri nu inteleg anumite lucruri
la ora de curs, profesorul ar trebui sa le puna intrebari
care sa-i ajute sa-si foloseasca abilitatile metacognitive
pentru a Incerca o abordare diferitd. Spre exemplu: De
ce credeti ca va este greu sa rezolvati aceste intrebari
acum? Care sunt strategiile care v-au ajutat sa le
rezolvati mai usor si mai bine, pe lucrari similare in
trecut? Putefi folosi aceste informatii pentru a va ajuta
cu munca pe care o faceti acum?

Intrebarile metacognitive ii vor ajuta pe elevi si-si cla-
rifice procesul, sa-si gestioneze anxietatea si sa gaseasca o
modalitate mai buna de a-si aborda lucrarile, dar benefici-
ile nu se termina atunci cand sarcina este finalizata.

Cu cat elevul este mai capabil sa-si inteleaga procesul
de invatare, cu atat 1i va fi mai usor si-si dea seama de
strategiile si suporturile ce functioneaza cel mai bine
pentru el — cunostinte care il vor ajuta sa reuseasca — atat
acum, cat si pe masura ce se dezvoltd sau pe masura ce
complexitatea notiunilor predate creste.

Exista un mare avantaj in invatamantul online, chiar
daca la Inceput niciunul dintre actorii implicati nu rea-
lizeaza ca in acest tip de predare se creeaza un complot
tacit intre educator si educabil. Dar fiind faptul ca ambii
stau undeva in fata unui calculator, nu se mai pastreaza
nici acea tonalitate ex-cathedra, profesorul devenindu-i
cumva un aliat, un ghid in invatare.

Metacognitia este un cuvant important, insa este ceea ce
facem majoritatea dintre noi in fiecare zi, fara sa observam.
Reflectand asupra propriilor noastre ganduri, obtinem o
perspectiva asupra sentimentelor, nevoilor si comporta-
mentelor noastre si a modului in care invatam, gestionam
si ne adaptam la noi experiente, provocari i contracarari
emotionale. Este conversatia pe care o avem in cap, care ne
sund bine mental i ne facem planuri inspirate de aceasta.

Se pare cé instruirea copiilor in vederea folosirii
acesteia intr-un mod proactiv, pentru a depasi obstacolele,
poate fi un instrument puternic de fertilizare a solului arid
al gandirii lasate de izbeliste de instruirea traditionala.

Gandirea strategica este, prin urmare, capacitatea de
a gandi la scard mare si mica, pe termen lung si scurt, si
in trecut si prezent. In timp ce gandirea strategica este o
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abilitate valoroasa pentru toata lumea, ea devine din ce in
ce mai esentiald pe masura ce copilul accede in clasele mai
mari. Cu toate acestea, nimeni nu invata in mod formal,
deci este esential ca macar un singur profesor s ia initia-
tiva si sa-si invete elevii cum sa o faca singuri, pentru ca
apoi, dobandind capacitatea de a invata cum sa invete la o
discipling, sa se obisnuiasca sa o aplice si la celelalte.

”Consider metacognitia ca pe un scop”, sustine Marc
Gladstone, un specialist in invatare. “Obisnuinta utiliza-
rii devreme a strategiilor metacognitive ii ajuta pe copii
sd devina cursanti mai independenti si sa consolideze
abilitatile de auto-advocacy” [3].

Asadar, pentru a evolua, copiii trebuie sa poata trece de
la’nu pot face asta” la ”cum pot face asta?”. Deci trebuie
sa se gandeascd la motivele pentru care sunt blocati, la
ceea ce i frustreaza, de la ce ar fi nevoie sé se dezlipeasca.
Trebuie sa reflecteze asupra propriului proces de gandire,
iar cum vor putea face asta, decat prin intermediul unui
dascal care cunoaste si vrea sa aplice, n loc de malpraxis,
arta de a pune intrebari, dar si de a asculta raspunsuri,
care sa conduca elevul pe solul fertil al gandirii.

Cu toate acestea, invatarea copiilor sa devind mai
metacognitivi i ajutd sa dezvolte o mentalitate care lasa
mai mult spatiu pentru crestere si adaptare, promovand
constiinta de sine si rezistenta.

Aceasta nu este doar o banuiala, exista multe studii
care dovedesc valoarea Invatarii metacognitiei copiilor.
Cercetarile sugereaza ca, pe masura ce abilitatile me-
tacognitive ale elevilor cresc, acestea ating si niveluri
superioare. Chiar si dincolo de invatarea academica,
metacognitia 1i poate ajuta pe tineri sa constientizeze
propriile stari mentale, astfel incat sa poata incepe sa ras-
punda la intrebari importante, de exemplu, Cum traiesc
o viatd fericita? si Cum ma simt bine cu mine?

Modul in care elevul gandeste despre Invatare va
avea un impact semnificativ asupra performantei lui in
timpul Invatarii. Cercetarile arata ca atunci cand elevii
sunt capabili sa dezvolte o mentalitate de crestere (in
comparatie cu o mentalitate fixd), sunt mai predispusi
sa se angajeze intr-o gandire reflexiva despre modul in
care pot invata si creste, ceea ce serveste drept motivatie
pentru a face acest lucru [5].

Potrivit Edutopia, abilitatile de gandire de ordin
superior pot fi incurajate atunci cand elevii isi recunosc
propria crestere cognitiva. Intrebari simple precum ,,ina-
inte de acest test, am crezut ca Prometeu era un antierou,
dar acum inteleg ca era, de fapt, eroul oamenilor, nu al
zeilor”, pot face diferenta si pot demonstra cresterea
capacitatii de autoinvatare.

Acest tip de gandire promoveaza ideea ca elevii au
invatat un fapt nou sau au dobandit o noua abilitate. O
modalitate foarte simpla de a face acest lucru ar putea fi
caei sa {ind un jurnal de educatie 1n care urmaresc lucruri,
cum ar fi ce sarcini le-au fost usoare in fiecare saptamana
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la scoald, ce sarcini le-au fost cele mai dificile si ce lucruri
noi au invatat ca urmare a studiilor lor [6].

Interactiunile simple 1n clasd pot promova meta-
cognitia. Chiar si modul in care profesorii intrd in
contact cu elevii poate contribui la imbunatatirea
metacognitiei. Nu pot uita replica unui elev caruia tot
il spuneam sa scrie cu diacritice, el marturisindu-mi
hatru: ,,Doamna, aud mereu in cap glasul dumnea-
voastra si acum scriu cu diacritice §i pe Facebook,
incat rad prietenii de mine!”.

Pe aceasta idee, inainte de curs, un profesor ar putea
oferi cateva sfaturi despre cum sa asculte activ §i sa
invete. Dupa ora, le-ar putea cere elevilor s noteze trei
puncte-cheie din ceea ce a predat. Dupa aceea, profesorul
ar trebui sa impartageasca ceea ce crede el ca sunt trei
puncte-cheie din ora si sa le ceara elevilor sa verifice cat
de mult se potrivesc raspunsurile lor cu ale lui.

Aceasta activitate prilejuieste ascultarea activa si
manifestarea abilitatilor de monitorizare metacognitiva
in acelasi timp.

Elevii pot profita la maximum de “momentele de
invatare” peste tot (acasa, in clasa etc.), iar noi, vor-
bindu-le prin probleme, le putem modela metacogni-
tia. Profitand de "momente de Invatare” de acest fel,
le putem permite sa vada gandirea metacognitiva in
actiune, promovand ideea ca toatd lumea face greseli
si cel mai bun mod de a le corecta este sa le rezolve
si sa se gandeasca la aceasta ca la o oportunitate de a
invata, de a creste, de a evolua.

in concluzie: Arta de a pune intrebari este chiar o
arta — Si agitur, veritas. Intotdeauna le spun elevilor mei
cd Intrebarea este jumatate de raspuns, daca aleg sa-si
reconsidere pozitia fatd de instruire si fata de scoala, in
general. Nu trebuie sa gdndeasca falimentar, intreban-
du-se: Cu ce ma ajuta scoala pe mine?, ci intrebarea
corecta ar fi: Cu ce imi dauneaza? Or, flexibilitatea
este esentiala in experimentarea de noi strategii, atat
profesorului, cat si elevilor.
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Rezumat: Lectura confera echilibru emotional si prospeti-
me conceptuald. Ea este modul firesc de salvare a normalitatii
intr-o perioada dificila de pandemie, iar scoala nu trebuie sa
fie victima acestor vremuri, ci sd ofere solufii. In acest sens,
proiectul eTwinning Bookland4Teens a avut o dimensiune
interdisciplinara care a permis corelarea mai multor limbaje
artistice si a propus un model de readaptare a activitdatilor
scolare si extrascolare la noile conditii, pornind de la aptitu-
dinile digitale ale reprezentantilor generatiei Z.

Cuvinte-cheie: lectura, scrierve creativa, ilustrare, atelier

Abstract: Reading gives emotional balance and conceptual freshness. It is a natural way to save normality in a pandemic

period. Rather than be victims of these times, schools ought to offer solutions. Taking this into consideration, the Bookland-
4Teens eTwinning project had an interdisciplinary dimension that allowed the correlation of several artistic languages and

proposed a model for adapting school and extracurricular activities to the new conditions, capitalizing on the digital skills of

the representatives of generation Z.

Keywords: reading, creative writing, illustration, dramatic improvisation workshop, interdisciplinary.

CONTEXT SI PRETEXT

Septembrie 2020. Multa frustrare, dezamagire si
cadere libera in abisul realitatii digitale. Nu-mi sta
in fire si md lamentez si nici sd renunt. Incerc si ma
concentrez pe ceea ce ne incarca pozitiv in activitatea
didactica, atat pe mine, cat si pe elevi. Avem nevoie de
interactiune creativa, sa stabilim tinte si sa ne depasim
limitele. Poate ca tocmai acesta este singurul lucru bun al
perioadei pandemice. De curand, participasem la editia
online a Lecturiadei elevilor sustinuta de Asociatia Na-
tionala a Profesorilor din Romania loana Em. Petrescu
si am vazut ca se poate.

In aceeasi perioada, o alti provocare. Proiectul
Erasmus KA201 Parteneriate scolare strategice 4Teen.
Writting, Acting and Playing, coordonat de Colegiul
Economic Virgil Madgearu, Galati, din a carui echipa
de management fac parte, a fost aprobat de Agentia
Nationalad pentru Programe Comunitare in domeniul
Educatiei si Formarii Profesionale si a primit finantare
suma de 273 417 euro si incepe sa se deruleze. Parte-
nerii sunt scoli din Romania, Turcia, Italia, Macedonia,
Polonia, Portugalia, Croatia. Discutiile cu acestia scot la
iveala aceeasi realitate. In acest context, mi-am propus
sd lansez un proiect paralel eTwinning Bookland4Teens,
care sa anticipeze tematic proiectul Erasmus si si ma
apropie de partenerii europeni, si din dorinta de a afla
solutiile gasite de ei in aceasta situatie de criza.

Proiectul eTwinning Bookland4Teens a avut 9 scoli
partenere: Colegiul Economic Virgil Madgearu, Galati,
Romania, in calitate de coordonator; .M.K.B. Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Ortahisar, Turcia; Liceo Scientifico

Statale N. Copernico, Bescia Italia; Riste Risteski Richko,
Prilep, Macedonia de Nord; Medicinska scola Osijek, Cro-
atia; Associacao Torrejana de Ensino Profissional, Torres
Novas, Portugalia; Adem Tolunay Anadolu Tisesi, Merkez,
Trabzon, Turcia; [ISS Evanghelista Toricelli Roma, Italia.
A inceput in octombrie 2020 si a durat aproximativ patru
luni, dar a daramat toate prejudecatile si limitele impuse
de pandemie. A beneficiat de un calendar foarte strict al
activitatilor, desfasurate din doua in doud saptamani, atat
asincron, cat si sincron, prin intilnire online. Intru a acce-
sibiliza sarcinile de lucru pentru parteneri, am postat odata
cu acestea si modele de produse variate ca mod de realizare,
pe care le-am lucrat anticipat la clasa cu elevii mei, aratand
tuturor ca obiectivele sunt realizabile. Temele de lucru au
presupus plimbari, exercitii de observatie a mediului, interi-
orizarea detaliilor i imortalizarea acestora prin limbajul fo-
tografic, grafic-pictural, activitati de documentare, realizare
de reportaje sau scrieri creative. Nu a fost ocolit nici lucrul
in echipa sau vizitele la obiectivele culturale sau discutiile
de tip interviu, dar cu limitarea la maxim a riscurilor de im-
bolnavire. In acest sens, interactiunile au fost fie in mediul
online, unde elevii s-au organizat prin diviziunea sarcinilor,
fie prin intalniri fata in fatd programate dinainte, cu strategie
foarte clara de realizare a unor obiective si cu implicarea
a maxim 2-3 participanti. Activitatile au fost proiectate in
interdependenta si consecutivitate, in sensul ca produsele de
la o activitate au fost punctul de plecare in realizarea celei
de-a doua, fiind preluate de catre partenerii.

DERULAREA PROIECTULUI
Ghidul turistic al cititorilor impatimiti de lecturd a
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fost prima activitate realizatd in timp ce granitele tocmai
se inchiseserd, iar mobilitatea turistica se limitase. Locul
acestora a fost luat de tururi virtuale si harti atipice ale celor
mai bune locuri de citit din orasul participantilor, pe care
le-au imortalizat 1n fotografii artistice, pentru a promova
lectura in spatiul public prin exemplul personal. Pe langa
telefonul pe care oricum generatia tanara il are la Indemana,
tinerii s-au accesorizat si cu o carte preferata. Am urmarit sa
le permitem elevilor sa desfasoare activitati firesti, precum
o plimbare 1n aer liber, atat de necesara pentru pastrarea
echilibrului emotional intr-o perioada dificila. Tema a fost
relaxantd, mai ales ca i-a scos din clasa sau i1-a smuls din
fata monitorului, si le-a permis elevilor sd-si exerseze simgul
estetic si deprinderile digitale. Fotografiile au fost incarcate
pe Padlet-uri i au permis itinerarii imaginative ale colegilor
din celelalte tari in asteptarea momentului cand viata de
dinainte de pandemie poate fi reluata.

Fotopovesti. Pornind de la premisa ca fictiunea 1si are
radacinile 1n viata reala, am valorificat fotografiile reali-
zate la activitatea precedenta, pentru atelierul de scriere
creativa a unor texte, ca raspuns la calatoria imaginara
a unui personaj dintr-o carte pe care elevii l-ar vedea
transpus in acea imagine. Au privit cu atentie detaliile.
Ce a simtit personajul sau daca s-a acomodat usor in
cotidian, oricat de bine a reusit realitatea sa fuzioneze cu
fictiunea sunt aspecte care si-au gasit raspunsul in textele
care au intrat intr-o antologie publicatd in Croatia.

Calatorii literare in orasul meu a presupus realizarea
unor produse mai complexe, precum reportajul video de
natura documentara despre obiectivele turistice, culturale
cu importantd istoricd sau personald din oras. Elevii au
lucrat individual sau in echipd. Prezentarile au fost sub
forma de reportaj, in maniera jurnalisticd, obiectiva sau
sub forma memorialistica, subiectiva, pentru evidentierea
valorii afective a locului. Acest proiect cultural interdisci-
plinar a solicitat cunostinte literare, istorice, geografice,
etnografice, dramatice sau dobandite prin educatia nonfor-
mala pentru realizarea unui produs digital prin imbinarea
artei cu tehnologia. Elevul a devenit ghid turistic 1n orasul
sau si a prezentat cu ajutorul unui smartphone o strada, o
cladire, un mestesug, un obicei, dupa ce in prealabil s-a
documentat si a stabilit un scenariu care sa cuprinda atat
informatii de context cultural, cat si observatii proprii si
povesti personale referitoare la spatiul ales.

Am anticipat posibile dificultati de interactiune,
accesul restrictionat la obiective culturale sau teama
expunerii la Tmbolndvire si am propus ca activitatea sa
ofere modalitati alternative de lucru, pentru atingerea
acelorasi obiective: lucrul 1n echipa, cunoasterea si
aprofundarea informatiilor despre o realitate locala, sti-
mularea spiritului de observatie si, mai ales, valorificarea
acestor aspecte 1n realizarea unui produs prin abilitati
tehnice. Pentru a preintdmpina aceste dificultati, in prima
parte a perioadei de lucru, participantii au putut opta sa
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scrie o legenda locala, pornind de la realitate. Ulterior,
textele creative au fost ilustrate sau transpuse in banda
desenata, de catre partenerii din celelalte tari, prin me-
tode clasice sau digitale, ceea ce a permis receptarea §i
reconstituirea personala a realitatii.

Indiferent de metoda de lucru aleasa, prin aceasta acti-
vitate, realitatea a fost transpusa in limbaje artistice diferite,
care scot in evidenta subiectivitatea perceptiei receptorului.
Videoreportajele i-au provocat pe realizatori sa observe
profund o realitate aparent banala, care facea parte din
peisajul local, si sd o prezinte Intr-un mod atractiv pentru
partenerii din celelalte tari. Aceasta a presupus documenta-
rea, pregatirea si traducerea in engleza a textelor, stabilirea
scenariului si a unghiurilor potrivite de filmare.

Se cauta (ne)cititori a fost urmatoarea activitate proiec-
tata sub forma unui demers de marketing literar, deoarece
a Indemnat partenerii sd planifice campanii de lectura si sa
ofere modele de abordari personalizate si asumate, in speci-
al de catre elevi. Fotografiile sau materialele video au fost
dublate de prezentari narative a modului de lucru. Exem-
plele oferite au presupus realizarea unor booktrailere, a
unor postere digitale, recenzii sau imprimarea unui simbol,
aunui titlu de carte ori a unui citat pe un articol vestimentar,
pentru realizarea unei colectii de moda inedite.

Talking Book Cafe a fost activitatea cu cel mai mare
impact, judecand dupa chestionarul de feedback de la
finalul proiectului, care a constat intr-o intalnire online pe
Zoom a partenerilor. Elevii si profesorii au participat la un
atelier de improvizatie dramatica pentru care am pregatit
o surprizd. L-am invitat pe Alfred Harrington, student la
Facultatea de Drept la Sorbona, Franta, care gi-a facut
prelansarea cartii Afunci cand ma vei privi. L-au cunoscut
atat in postura de scriitor, cat si de ilustrator i am comen-
tat felul in care schitele sale grafice sunt simboluri si chei
pentru intelegerea lecturii. Aptitudinile sale actoricesti i-
au permis sa joace rolul scriitorului generic, in timp ce toti
ceilalti participanti au renuntat la identitatea reala si si-au
imprumutat vocea unui personaj dintr-o carte preferata,
pentru a realiza o biblioteca vie. Din aceasta postura, i-au
putut adresa ,,scriitorului” o intrebare sau o rugaminte.
Exercitiul a fost provocator si a demonstrat ca jocul este
cel mai firesc mod de invatare. Cartile alese si intrebarile
formulate au fost, de fapt, un autentic mod de prezentare
si intuire a profilului psihologic al vorbitorilor si a scos la
iveala emotiile, gandurile si nelinistile lor. Raspunsurile au
presupus referinte istorice, culturale si chiar psihanalitice,
pentru a ajunge la intelegerea si interiorizarea conditiei
unui personaj, a unui aspect dintr-o carte sau a mesajului
acesteia. Participantii au apreciat oportunitatea exersarii
limbii engleze, a discursului public, dar, mai ales, opor-
tunitatea integrarii intr-o comunitate virtuald europeana
deschisa, care le-a oferit o alta perspectiva reala a nivelului
dezvoltarii personale. Apreciez ca discutia profunda, lip-
sitd de formalism intre elevi a fost un mijloc mai eficient
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de indreptare a atentiei catre lectura decat recomandarea
unui cadru didactic.

Ultima activitate, Pasaport literar, a fost biletul de
calatorie spre mobilitatile fizice din cadrul proiectului
Erasmus 4Teens si a constat in realizarea unei carti pos-
tale cu un fragment dintr-o carte pe care l-au convertit
intr-un mesaj personalizat pentru un viitor cititor.

PRIVIRE RETROSPECTIVA

Nu a existat o etapa introductiva de socializare. Pre-
zentarile au fost implicite si au permis relationarea prin
valorificarea reciproca a produselor, care aveau si o com-
ponenta identitara a spatiului din care provin autorii, ceea
ce a fost mai mult decat o carte de vizita pentru participanti.
Produsele fiecarei activitati au fost reunite in antologii, fie
in portofolii digitale, prin montaje audio-video originale,
ca suport pentru alcatuirea unui imn al cartii sau alte reali-
zari asociate proiectului, care au Intdrit coeziunea echipei.
Rezultatele au fost facute publice pe site-ul scolilor impli-
cate sau au fost postate pe canal public, devenind modele
de buna practica pentru cei interesati. Este adevarat ca au
existat cativa parteneri mai putin activi, dar chiar si accesul

larezultatele proiectului sau asistarea la etapele de derulare
au rol formativ, fiind un stagiu firesc de invatare.

Surprinzator a fost atat volumul de produse, dar si
calitatea acestora, intre elevi realizdndu-se o competitie
constructiva. Feedbackul participantilor a fost peste astep-
tari. Faptul ca partenerii europeni au insistat sa poata invita
la intdlnirea online si alte cadre didactice din scolile lor,
din afara proiectului eTwinning, m-a responsabilizat ca
organizator si a confirmat ca este buna directia de lucru.

Rezultatele proiectului s-au materializat in doua
antologii cu scrieri creative ale participantilor, publicate
in Croatia, clipuri care reunesc fotografii, propuneri de
logo, imnuri ale proiectului care promoveaza lectura,
montaje video. Prezentarea produselor reunite din acti-
vitati s-a realizat prin aplicatiile Sway, Calameo, Genial.
ly, dar si prin platforma de lucru colaborativ Padlet.

Desi scoala romaneasca a fost intotdeauna Cenusa-
reasa invatamantului european, am avut sentimentul ca
vraja s-a rupt si am demonstrat valoarea de fond: putem
oferi modele creative de lucru cu elevii si avem atat capa-
citatea de reinventare si adaptare, dar si disponibilitatea
de a face fatd unui efort sustinut.
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Primele seminare online pentru beneficiari de pe

Proiectul Instruirea hibrid pe ambele maluri ale Nis-
trului — o punte spre o educatie sandatoasa si fard frontiere,
realizat in cadrul Programului Uniunii Europene Masuri de
promovare a increderii, implementat d¢ PNUD Moldova
in parteneriat cu C. E. PRO DIDACTICA si Centrul de
programe educationale si sociale inovative din regiu-
nea transnistreana, Tiraspol, a desfasurat, pe 26 martie si 23
aprilie curent, doud seminare web pentru cadre didactice si
manageriale. Acestea au fost facilitate de Daniela Munca-
Aftenev, formator cu o vasta experienta in domeniu.

In cadrul primului seminar web, Metodologie i instrumente
de baza ale instruirii de tip hibrid (mixte) pentru scolari, au
fost abordate urmatoarele subiecte: Tranzitia de la predarea
traditionala la predarea online si cea hibrida; Analiza unei lectii
de matematica predate dupd modelul hibrid; Avantajele predarii
dupa modelul hibrid; Modalitati si resurse pentru predarea dupa
modelul hibrid: biblioteci digitale. Studiu de caz: educatie onli-
ne; Platforme de resurse educationale deschise. Studiu de caz:
Slideshare; Carti digitale. Studiu de caz: Manual digital la limba
si literatura romdnd, Site-uri web ca suport de curs. Studiu de
caz: Educatie pentru sandatate Google Slides; Elaborarea unui

ambele maluri ale Nistrului

scenariu de lectie predata dupa modelul hibrid etc.

Cel de-al doilea seminar web, Suita de aplicatii clo-
ud de la Google pentru invatare hibrida, a propus atentiei
participantilor subiectele: Joc interactiv: sa testam cunostintele
despre suita de aplicatii Cloud de la Google; Recapitularea
instrumentelor Google: Google Drive, Google Forms, Goo-
gle Slides, Google Classroom, Google Sites, Google Sheets;
Analiza instrumentului Jamboard; Lucrul cu instrumentele
Google Sites si Google Forms etc.

Cei cca 140 de participanti au avut posibilitatea sa-si
imbunatateasca competentele digitale, sa participare la dife-
rite jocuri si sa completeze chestionare, sa-si impartaseasca
experienta privind platformele utilizate, avantajele si deza-
vantajele acestora, sd se pronunte pe marginea instrumente-
lor si platformele pentru care vor opta in continuare.

Scopul proiectului consta in crearea conditiilor pentru
organizarea educatiei hibride pentru elevi de pe ambele ma-
luri ale Nistrului, in conditii de acces la distanta la serviciile
educationale.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect
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Potentialitati comunicativ-lingvistice si

estetic-literare ale culturii teatrale

(Angela Bejan.Cultura teatrala a elevilor. USARB, 2021, 211 p.)

CZU 373.015:792 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4718799

Vlad PASLARU,

dr. hab., prof. univ., Institutul de Filologie Romana Bogdan Petriceicu-Hasdeu

Rezumat: Monografia recenzatd revigoreaza si actualizeaza un domeniu educational impins in penumbra de TV, Internet, educatia
teatrald. Cercetarea inregistreaza conditiile educatiei teatrale din perspectiva semiotic-hermeneuticd a comunicarii/comunicarii este-
tic-literare; dezvolta reperele epistemologice si teoretice ale comunicarii elevilor in cadrul educatiei teatrale; propune o metodologie
originald, validata teoretic si experimental, de educatie teatrald, comunicativ-lingvistica i estetic-literara a elevilor contemporani;
ofera cadrelor didactice caracteristica stiintifica a elevului modern teatral, comunicant si lector din Republica Moldova.

Cuvinte-cheie: culturad teatrala, educatie teatrala, elev teatral, ludic, teatralitate.

Abstract: The reviewed monograph invigorates and updates an educational field pushed into the shadow of TV-Internet
- theatrical education. The research registers the conditions of theatrical education from a semiotic-hermeneutic perspective of
communication/aesthetic-literary communication; develops the epistemological and theoretical landmarks of students’ commu-
nication in theatrical education; proposes an original methodology, validated theoretically and experimentally, of theatrical,
communicative-linguistic and aesthetic-literary education of contemporary students; offers teachers the scientific characteristic

of the modern theatrical student, communicator and lecturer in the Republic of Moldova.

Keywords: theatrical culture, theatrical education, theatrical student, playful, theatricality.

Actualitatea unei carti, in care este prezentatd o
cercetare a ludicului, teatralitatii si educatiei teatrale
(ET) a elevilor — in epoca TV-Internetului! — ar putea fi
suspectatd, nu insa si neglijata. Fie din prezumtia unui
lucru facut ca trebuinta de afirmare a binelui, fie dinceaa
principiului Pasarii Phoenix, care ilustreaza, confirmand,
natura ondulatorie a lumii §i cunoasterii: parand ca dispar,
lucrurile se retrag in sine ca sa renasca, imbogatite, la o
noud amplitudine. Caci oricat de mult s-ar juca copiii i
adultii la computer, ei revin la formele clasice ale ludi-
cului — de la jocurile pornite instantaneu in colbul din
ulita satului sau in cutia cu nisip de la gradinita, pana la
sofisticatele forme ale jocurilor nasterii, nuntii i inmor-
mantarii. Deoarece jocul, insista autoarea, nu e doar o
zabava copilareasca sau de petrecere a timpului, ci una
din cele trei activitati fundamentale ale omului, alaturi de

invatare si munca, care ne definesc existenta, formarea si
personalitatea. Prin urmare, se constata in lucrare, jocul
nu a fost inlocuit de TV-Internet — acestea i-au adaugat
doar noi forme si valente. Cu atat mai mult, jocul n-a
fost eliminat din cultura teatrald (CT) a copiilor, ci, mai
degraba, este fortificat de noi mijloace de imbogatire a
imagisticii teatrale, preluate de la TV-Internet.

In acelasi context, actualitatea cercetarii CT a co-
piilor moderni este imperativa, in spatiile educationale
romanesc si occidental cercetarile ludicului, teatralitatii si
culturii teatrale fiind modeste sau lipsind cu desavarsire!
Or, o astfel de neglijenta in stabilirea teleologiei educatiei
moderne si a directiilor de cercetare pedagogica nationala
nu poate fi nici argumentata, nici tolerata.

Golurile, sau ”petele albe”, in educatie si cercetarea
acesteia, nu pot dura insa prea mult, deoarece educatia ca
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sistem nu poate admite hiperdezvoltarea unor aspecte ale
educabililor in defavoarea altor aspecte. Fiinta umana este
unitara prin vointa divina, programare parental-genetica,
educatie si conditii social-culturale si mediu natural, deci
este imposibil ca unul din factori sa fie anihilat, iar daca se
intampla aceasta deviere de la Intreg, ratiunea sa este nea-
parat motivata de fenomene evidente sau ascunse, chemate
sa fertilizeze formarea-dezvoltarea educabililor, nu sd o
anihileze. In economia national-universal a educatiei, in
aceste cazuri apare, s-ar parea, in mod misterios-irational,
un apdrator-animator al aspectului educatiei aparent ignorat,
si-1 revigoreaza, 11 dezvoltd pana cand acesta depaseste
culmile atinse in dezvoltarea altor aspecte ale educatiei.

Conceptele teoretice invocate de A. Bejan, ca sa ade-
vereasca actualitatea cercetarii, sunt originea comuna, a
Iudicului, teatralitatii si educatiei, ca tipuri de activitate
de cunoastere; caracterul predominant al ludicului in
activitatea elevilor din clasele primare; sincretismul
ludicului, teatralitatii si personalitatii educabilului.

Drept premise praxiologice pentru actualitatea cer-
cetarii, autoarea indica “’rolul si importanta ludicului
pentru formarea-dezvoltarea generala si artistic-estetica
a elevilor din clasele primare” si ”tendinta de corupere
a caracterului colectiv al jocului la varsta copiilor din
clasele primare de catre oferta jocurilor electronice, care
solicita copilului un joc cu un singur rol, a carui valoare
sociala, afectiva si cognitiva este substantial redusa fata
de jocurile traditionale, la care participa doi si mai multi
copii” (p. 7).

Pornind de la cele doud premise practice, autoarea si-a
propus sa exploreze si sa remodeleze pedagogic cultura
artistic-estetica a elevilor din clasele primare in contextul
activitatilor teatrale ale acestora, sprijinindu-si intentia cu
conceptul-axioma sincretismul teatralitatii, care raspunde
in cea mai mare masura caracterului sincretic al perceptiei
lumii si a frumosului din arta, natura si societate de catre
copii. Autoarea reaminteste ca sincretismul ludicului si
teatralitatii, pe de o parte, si cel al perceptiei copiilor de
aceasta varsta, pe de alta, unificate prin activitatea educati-
va, sunt cele mai prolifice nu doar in formarea elementelor
CT, ci si in dezvoltarea socialitatii subiectilor.

La randul lor, elementele CT, propuse pentru forma-
re-dezvoltare prin activitate ludic-teatrald, urmeaza a fi
abordate printr-o metodologie unitar-sintetica, specifica
ludicului si artei, asa Incat s comporte implicit raporturi
de integralitate a CT. Altfel spus, chiar si atunci cand ne
propunem sa dezvoltam copiilor doar elemente ale CT,
acestea trebuie sa fie abilitate epistemic si metodologic,
sd se reprezinte nu doar pe sine, ci si CT in unitatea gi
integralitatea sa, ca cea mai de pret entitate axiologica.

Atingerea unui astfel de obiectiv i-a solicitat autoarei
si o multilaterala si profunda argumentare epistemica,
teoretica si metodologica a cercetarii.

Premisele epistemice si teoretice — care vor genera

mai tarziu si baza conceptuala pentru o metodologie a
educatiei teatrale a elevilor, sunt explorate, ontologic si
diacronic, in primul capitol, care trateaza amplu despre
ontologia culturii umane, originile culturii teatrale,
definind termenii-cheie teatralitatea, cultura teatrala,
educatie teatrald, elev teatral, examinati in raportul
datul si educabilul. Dezvoltatd din mimesis, care este
”un dar innascut” (Aristotel), teatralitatea, conchide
autoarea, “este congenitald fiintei umane”, ea zacand
”latent in fiinta umana ca potentialitate pana la valori-
ficarea adecvata, fiind dezvoltata 1n valoroase finalitati
ale educatiei” (p. 20).

Pentru a ajunge In mod epistemic la reperele teoretice
ale metodologiei formarii elementelor de cultura teatrala
elevilor de varsta scolard mica, autoarea abordeaza in
continuare cultura teatrala a elevilor in raportul semiotic-
hermeneutic. Valoare filosofica, lingvistica, estetica si
pedagogica implicita au subcapitolele: Teatralitatea in
coordonatele simbol-semn-interpretare; Arta teatrald ca
fapt semiotic, Educatia teatrala ca act de comunicare.
Acelasi capitol delimiteaza teoriile, principiile, concep-
tele si tezele pe care urmeaza sa se intemeieze educatia
teatrald a elevilor, trateaza despre comunicare din per-
spectiva lingvistica si semiotica, psihologica, cibernetica
si filosofica; structureaza principiile sporirii eficientei co-
municarii verbale (definitorie activitatii teatrale), tipurile
de activitate umana, trasaturile si manifestarile practice
in activitatea teatrald a elevilor; evidentiaza sarcinile
(obiectivele) specifice educatiei teatrale a copiilor.

in concluzie, se constati ci abordarea istorica-teoreti-
ca a formarii la elevi a CT a confirmat existenta problemei
stiintifice identificate, a conturat ipoteza solutionarii
problemei pe dimensiunea semiotic-hermeneutica, insasi
opera de artd, inclusiv opera dramatica, deschizandu-se
cunoasterii atat prin caracteristicile sale imanente, cat si
prin cele adaugate de activitatea receptorului” (p. 32).

Capitolul doi prezinta o avansare spre concret-istoric
si pedagogic prin identificarea, inventarierea si descifrarea
pedagogica a conceptelor estetic-semiotice si psihopeda-
gogice de formare la elevi a CT. $i in acest compartiment
al studiului autoarea porneste de la examinarea unor repere
definitorii ET, 1n special conceptele estetice si semiotice
si semnul teatral, reprezentand limbajul poetic al teatrului
(mimica, gestica, proxemica, costumul, obiectul scenic,
luminile, muzica, personajul, spatiul teatral s.a.).

Avantajele actului semiotic si modelele comuni-
cative drept componente ale procesului de educatie
teatrala constituie descifrari ale limbajului teatralitatii
mai putin sau deloc cunoscute cadrelor didactice sco-
lare si universitare (exceptie — specialistii in domeniul
teatrului), care descifrari insa sunt indispensabile si
fiecarui pedagog, caci, asa cum mentioneaza autoarea
in primul capitol, ludicul, ca fenomen generic pentru
teatralitate, este activitatea principald pentru copiii de
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varsta scolard mica si una din activitatile de baza ale
omului pe parcursul intregii vieti.

Decodarile descopera potentialitatile educative ale
abordarii semiotice a actului teatral: combinarea catorva
coduri artistice si tipuri de semne (lingvistic, iconic, mu-
zical, chinestezic, pictural, retoric), crearea de conditii
de manifestare a intuitiei, existenta teatrului exclusiv in
forma de act comunicativ, crearea de mesaje prin fiinta
actorului, calitatea de agenti ai sensului a elementelor
teatrale in absentia (tacerea — absenta vorbirii), gradul
inalt de verosimilitate a teatrului.

Astfel, manifestarea semiotic-hermeneutica a teatra-
litatii 1i acorda puteri de influentd educativa, incompa-
rabile cu alte genuri de arta, asupra tuturor categoriilor
de receptori, indiferent de varsta, sex, studii, pozitie
sociald etc. Nu intamplator si literatura romana moderna
s-a constituit mai Intai cu piese de teatru, scrise de V.
Alecsandri, A. Russo s.a.

Printre conceptele aferente cercetarii, antrenate de
autoare in constituirea propriului concept de ET, se re-
marca cel al lui L.S. Vigotski despre natura procesuala
a cunoasterii artistice, conform caruia, spre deosebire de
procesul de cunoastere stiintifica, a carei valoare este cer-
tificata de finalitatile ei, In artd valoreaza nu finalitatea, ci
procesul cunoasterii/receptarii. Autoarea a dezvoltat teza
cu trimiteri la autori de referinta, mentionand ca aceasta
a fost avansata, Tnainte de Vigotski, de cétre filosoful
francez de origine basarabeana Stefan Lupascu.

Psihologia artei/teatralitatii, care marcheaza mecanis-
mele aparitiei si dezvoltarii valorii estetice, este comple-
mentata in continuare cu valori ale pedagogiei artei, care
construieste sisteme concrete de activitate cu educabili con-
creti intr-o spatio-temporalitate concreta.Studiul A. Bejan,
pentru prima oara in istoria pedagogiei teatralitatii, structu-
reaza un concept curricular de educatie teatrala, indicand
pentru fiecare din componentele de baza ale curriculumului
(teleologie, continuturi educationale, metodologie) valorile
educatiei teatrale, necesare proiectarii curriculare a oricarei
activitati teatrale, prezenta acestora fiind argumentata cu
trimiteri la idei si concepte de referinta.

Conceptul stiintific al A. Bejan cu privire la educatia
teatrald este sintetizat deplin de concluziile la Capitolul
2 — o valoare stiintifica de baza a monografiei recenzate,
care integralizeaza natura (originea) epistemica si cea
axiologica a teatralitatii si operei de teatru, complexul
epistemic-teoretic-metodological ET, caracteristicile de
fond ale activitatii teatrale a copiilor, le descifreaza pe
cele ale metodologiei ET, mentionandu-se ca ansamblul
componentelor integralizate de concluzii reprezinta
baza conceptuald pentru conformarea si solutionarea
problemei stiintifice identificate.

Respectand logica cercetarii pedagogice, autoarea
purcede in continuare la elaborarea metodologiei ET a
elevilor de varsta scolard mica (Capitolul 3). Elementele

CT stabilite anterior sunt relationate intr-un sistem meto-
dologic de invatare-manifestare a teatralitatii, care depa-
seste cadrul propriu-zis teatral, materializandu-se in valori
cognitive, tehnologice si atitudinale generale — cea mai
populara forma de validare a unor activitati educative.

Autoarea abandoneaza categoric conceptul de metode-
tehnici, inzestrate generos (de catre autorii §i practicienii
superficiali) cu valoare si existenta sui generis, $i constru-
ieste 0 metodologie de formare a CT fondata epistemic,
in care metodele-procedeele/tehnicile-formele-mijloacele
sunt determinantii obiectului de cunoastere — cultura tea-
trald, asezate pe principii metodologice specifice raportului
ludic-teatral-receptor.

Prezentata intuitiv Intr-un Model metodologic de for-
mare la elevi a CT, metodologia elaborata este una de tip
epistemic-curriculard, ea operand pe linia epistemologie
—teleologie — metodologii specifice (de ET) — continuturi
(ale ET) — finalitati ale ET, identificabile ca elemente
ale culturii teatrale avansate, respectivele componente
curriculare fiind dinamizate de polii celor doi subiecti ai
educatiei, profesorul si elevul teatral.

Definirea-comentarea fiecarei componente a Modelului
urmeaza formula epistemica dedusa din ideile, conceptele,
principiile, teoriile si paradigmele examinate in primele
douad capitole, le concretizeaza in elemente teleologice,
continutale si de activitate teatrala a elevilor, imprimand
astfel Modelului si o valoare practica usor descifrabila.

Aplicarea experimentald a metodologiei elaborate de
ET a elevilor a constituit continutul Capitolului 4. Filo-
nul epistemic al experimentului este conceptul lui L.S.
Vigotski cu privire la ”’prioritatea procesuald in activitatea
teatrala fata de finalitate”, elevului actor si elevului specta-
tor declarandu-i-se o libertate relativa (p. 97), inteleasa in
sens heideggerian — ca adeveritori ai operei de arta. ”"Me-
todologia experimentului, sustine autoarea, a reperat pe
principiile artei — receptarii — educatiei artistice/educatiei
teatrale; a urmarit o teleologie specifica ET; a valorificat
continuturi teatrale adecvate varstei si nivelului de dez-
voltare artistica a elevilor, convertind, astfel, obiectivele
ET 1n finalitati — elemente ale CT” (p. 98).

La etapa de constatare a experimentului, subiectii
cercetdrii au conturat caracteristici definitorii CT a ele-
vilor de varstad scolara mica, iar invatatorii — elemente
ale pedagogiei teatrale, suficiente stabilirii unui sistem
de activitate specific formarii-dezvoltarii elementelor
accesibile ale CT.

Datele obtinute sunt prezentate si analizate In mono-
grafie prin metode statistice, comentate-interpretate prin
judecdti de valoare, confirmate prin metode de analiza
matematica. Drept urmare, autoarea a stabilit niveluri
complexe de formare experimentala la elevi a CT.

Concluziile generale sunt relevante si decurg din
continutul lucrarii. Bibliografia este adecvata cercetarii,
iar anexele concretizeaza desfasurarea si rezultatele ei.
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In concluzie: In integralitatea sa, monografia Cultura teatrala a elevilor a A. Bejan fundamenteaza episte-
mologic, teoretic, praxiologic si experimental pedagogia culturii teatrale a elevilor contemporani. Revigorand si
creand valori teoretice si practice originale, lucrarea prezintd o frumoasa provocare pentru re-activarea educatiei

teatrale a elevilor contemporani.

‘Coobanu. Constankn Cucos.
Olmpius Istrate, lon-Ovidiu Panisoars

EDUCATIA
DIGITALA

Calleginm

POLIROM

Volumul Educatia digitala (2020), aparut la Editura
Polirom (Iasi), este rezultatul unui efort colectiv inedit
si necesar intr-o perioada in care scoala romaneasca
tranziteaza contextul pandemic global si incearca sa
identifice, din mers, cele mai eficiente solutii pentru
continuarea procesului didactic si pentru realizarea lui
la standarde calitative superioare.

Coordonatorii acestei lucrari sunt personalitati de
renume in domeniul stiintelor educatiei, cu experienta
vasta, cu viziune si spirit inovator, autori de carti, studii si
cercetari apreciate si premiate de comunitatea academica,
actori cu rol important in procesul de elaborare de politici
educationale la nivel national si vectori ai promovarii
si realizarii calitatii in educatie: prof. univ. dr. Ciprian
Ceobanu (Departamentul pentru Pregatirea Personalului
Didactic, Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Universitatea Alexandru loan Cuza din lasi); prof. univ.
dr. Constantin Cucos (Departamentul pentru Pregatirea
Personalului Didactic, Facultatea de Psihologie si Stiinte
ale Educatiei, Universitatea Alexandru loan Cuza din
lasi); conf. univ. dr. Olimpius Istrate (Departamentul
pentru Formarea Profesorilor, Facultatea de Psihologie
si Stiintele Educatiei, Universitatea din Bucuresti); prof.
univ. dr. Ion-Ovidiu Panigoara (Departamentul pentru
Formarea Profesorilor, Facultatea de Psihologie si Stiin-
tele Educatiei, Universitatea din Bucuresti).

Dupa cum marturisesc coordonatorii inca din Introdu-
cere, volumul Educatia digitala reprezinta ,,concretizarea
unui proiect mai vechi privind impactul si functionalitatea
noilor tehnologii asupra parcursurilor de formare, dar, in
acelasi timp, si un raspuns la o presiune urgenta de a gasi
solutii la situatia de criza din ultimele luni” (referindu-se
la momentul de impas generat de pandemie in educatie).

Educatia digitala
CZU 373.015:004 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4718802

Coordonatori: Ciprian Ceobanu, Constantin Cucos,
Olimpius Istrate, lon-Ovidiu Panisoara
(Tasi: Polirom, 2020. 374 p.)

Elena-Ancuta SANTI,
dr., lect. univ., Universitatea Valahia din Targoviste

In acest context, lucririle integrate in volumul de fata
devin adevarate repere orientative i formative pentru
cadrele didactice, contribuind la intelegerea schimbarilor,
a provocarilor, a limitelor, dar si a oportunitatilor surve-
nite odata cu integrarea noilor tehnologii de informare
si comunicare in educatie si pot facilita tranzitia catre
digitalizarea si modernizarea sistemului de Invatamant.

Realizate intr-o maniera stiintifica, riguroasa, realista
si abordand fiecare problematica intr-un mod complex,
studiile si cercetarile integrate in volum ofera puncte de
plecare atat in cercetarea ulterioara, deschizand directii
de gandire si de actiune educationala, cat si In practica
aplicata, concretd din spatiul scolar. Interogatiile si
reflectiile de la care pornesc autorii sunt obiective si
pertinente, fara a oferi Insa o perspectiva negativa asupra
subiectului abordat, desi mediul nou in care educatia
s-a mutat pentru o perioadd — mediul online — necesita
ajustari si regandiri ale intregului proces educational,
de la competentele pe care trebuie sa le aiba un cadru
didactic, la curriculum, la strategiile folosite, la mana-
gementul resurselor si al timpului si pand la modul in
care elevul poate fi motivat si implicat cat mai bine in
propriul proces de formare si dezvoltare:

— Cum si cat de mult se va regdsi educatia traditi-

onala in cea la distanta?

— Cum va arata noua normalitate educationala
(avand in vedere ca unele tipuri de activitati pot fi
mutate permanent in regim online §i altele nu)?

— Cum eliminam sau atenuam inegalitatile — de
acces sau de intrebuintare a tehnologiei — dintre
diferite categorii de elevi: supradotati, cu nevoi
speciale, defavorizati etc.?

Competentele digitale devin esentiale, iar curriculu-
mul “trebuie sd suporte redefiniri si redimensionari de
ordin tehnic si pedagogic, tinand cont atat de caracteris-
tici intrinseci noului cadru de invatare (delocalizarea for-
marii, asincronicitate, autonomia sporita a educatului),

., nr.2 (126) ElAiaRmiipal

Didactica Pro..

POTENTIALITATI COMUNICATIV-LINGVISTICE SI ESTETIC-LITERARE ALE CULTURII TEATRALE




cat si de o serie de parametri ce caracterizeaza contextul
mai larg, de ordin sociocultural, in care se realizeaza
educatia”, afirma prof. C. Cucos (p. 260).

in Partea I a volumului sunt descrise Perspectivele
socioculturale privind utilizarea tehnologiei in educatie.
Astfel, prof. univ. dr. Ciprian Ceobanu deschide seria
articolelor cu lucrarea Reconfigurari educationale in era
tehnologiei digitale; lect. univ. dr. Simona Adam abordea-
za tema Generatii in schimbare in sistemul de invatamant.
Competentele digitale ale imigrantilor si nativilor digitali;
conf. univ. dr. Silvia Fat realizeaza o sinteza centrata pe
efectele educationale ale refelelor sociale asupra elevilor
si asupra profesorilor; conf. univ. dr. Roxana Ghiatau
prezinta aspectele de Etica si tehnologie in context edu-
cational. Alte teme care se regasesc 1n aceasta parte sunt:
Riscurile si siguranta utilizarii tehnologiilor informatice
in contexte educationale (lect. univ. dr. Andrei-Lucian
Marian), Protectia si securitatea datelor personale in
educatia digitala (drd. Adriana-Maria Sandru si Daniel-
Mihail Sandru, expert si formator in drept).

Cea de-a doua parte a volumului — Forme si ipostaze
ale invagarii asistate de tehnologie — aduce in atentia
cititorului Procesul de invagamdnt in perspectiva digita-
lizarii, tema pe care prof. univ. dr. lon-Ovidiu Panisoara
o dezbate din perspective multiple si in care regasim idei
valoroase despre scoala de maine, care trebuie sa tina
pasul cu schimbarile din viata sociala, despre profilul
elevului de astazi, curios, deschis la schimbare, despre
»cetatenia digitala”, cyber-bullying, despre realitatile
din scoala actuala si lipsa de motivatie a elevilor si
profesorilor, despre modalitatile si practicile de predare
de calitate si despre cum resursele digitale sustin acest
proces, concluzionand ca “scoala trebuie sa raimana
permanent un loc de experimentare, de reglementare
si de reconsiderare a tehnologiei si pedagogiei din
spatele demersului didactic”, pentru a oferi stabilitate
si echilibru.

Despre Ameliorarea procesului de educatie si a
performantei scolare prin utilizarea instrumentelor si
resurselor digitale, conf. univ. dr. Olimpius Istrate reali-
zeaza o analiza bazata pe studii de specialitate, ilustrand
importanta e-learning-ului in cresterea sanselor de inser-
tie pe piata muncii a absolventilor, precum si o serie de
rezultate ale introducerii TIC in procesul didactic. Alte
subiecte abordate 1n aceasta parte: Modele explicative
ale invatarii cu ajutorul tehnologiilor informationale si
de comunicare (lect. univ. dr. Ruxandra Chirca); Modifi-
carea profilului invatarii individuale in era tehnologiilor
digitale (lect. univ. dr. Cornelia Miirean); Invdtarea
autoreglata in mediul virtual (lect. univ. dr. Versavia
Curelaru); Invdtarea bazatd pe investigatie cu ajutorul
calculatorului (lect. univ. dr. Roxana Apostolache); M-
learning si u-learning (lect. univ. dr. Dana Craciun).

in Partea a I1l-a a volumului — Tehnologia in profila-

rea inovatiei pedagogice — conf. univ. dr. Catalin Glava
dezbate o tema legatd de Platforme de invatare online;
dr. Simona Velea, cercetator stiintific gradul I la Insti-
tutul de Stiinte ale Educatiei, abordeaza problematica
parteneriatelor scolare europene prin eTwinning: ce
este comunitatea eTwinning, despre motivatia pentru
invatare a elevilor si imbunatatirea rezultatelor scolare,
despre Invatarea in grupe sau clase transnationale cu
ajutorul tehnologiei digitale etc.; prof. univ. dr. Carmen
Holotescu si conf. univ. dr. Gabriela Grosseck vorbesc
despre Educatia deschisa. Resurse educationale deschi-
se si cursuri online masive deschise, iar prof. univ. dr.
Emil Stan propune o tema despre Joc §i gratuitate.

Partea a [V-a este denumita Specificitatea procesului
didactic in era tehnologica si reuneste sub acest titlu teme
precum: Educatia digitala: pentru o didacticd functionala
siinovativa (prof. univ. dr. Ioan Neacsu); Medierea peda-
gogica in era digitala (prof. univ. dr. Dorina Salavastru);
Generarea continuturilor scolare/suporturilor de inva-
tare de tip e-learning (prof. univ. dr. Constantin Cucos);
Manualele digitale si formarea competentelor la elevi
(dr. Iuliana Lazar si conf. univ. dr. Georgeta Panisoara);
Evaluarea performantelor scolare si academice in me-
dii educationale digitale (prof. univ. dr. Nicoleta Laura
Popa) si Formarea profesorilor pentru educatia din zilele
noastre (conf. univ. dr. Marian D. Ilie).

“Informatizarea invatamantului — afirma prof. Con-
stantin Cucos (p. 257) — constituic 0 axa a modernizarii
si innoirii educatiei”. in raport cu acest mediu tehnologic,
scoala trebuie sa realizeze o serie de actiuni: sa si-1 asume,
sa-1 exploateze didactic, transformandu-1 intr-un suport si
o cale suplimentara de invatare, sa 1l “incarce” cu stimuli
educogeni, sa ii invete pe tineri cum sa “locuiasca” in
acest mediu nou, sa “devina critici i autonomi in raport
cu acest imens suvoi 1n care totul este amestecat: valoarea
cu nonvaloarea, necesarul cu accesoriul, beneficul cu ma-
leficul, confortul cu primejdia etc.”. De asemenea, scoala
este chemata sa ,,umanizeze acest mediu, sa il umple cu
valori perene si folositoare nu numai pentru cei prezenti,
ci si pentru cei care vor veni dupa noi” (p. 258).

Ultima parte a volumului abordeaza teme legate de
Utilizarea tehnologiei pentru servicii de suport educati-
onal. Astfel, drd. Mihai Iacob expune tema Tehnologia
digitald in consilierea carierei, prof. univ. dr. Alois Gher-
gut propune tema: Noile tehnologii digitale — abordari
in cadrul educatiei speciale si al incluziunii scolare a
copiilor cu cerinte speciale. Tot 1n aceasta ultima parte
pot fi regasite subiecte precum: Avantaje si limite ale
utilizarii tehnologiilor moderne in predarea disciplinelor
din aria STEM la elevii cu deficiente de intelect (prof.
univ. dr. Florin Emil Verza si conf. univ. dr. Marilena
Bratu); Tehnologia in psihomotricitate (prof. univ. dr.
Beatrice Aurelia Abalasei si lect. univ. dr. Raluca Mihaela
Onose) si Dezvoltarea competentelor digitale la persoane

EDUCATIA DIGITALA




EX LIBRIS

in varsta (lect. univ. dr. Georgeta Diac).

Noile tehnologii au schimbat lumea, modul in care co-
municam, interactionam, colaboram, lucram, ne informam
si Invatam, iar gcoala trebuie sa se adapteze, sa integreze
si sa valorifice mijloacele e-learning ca instrument fun-
damental, care contribuie la formarea unor deprinderi de
munca eficiente si necesare elevilor, in viitor. Lucrarea
Educatia digitala prezinta, din perspective multiple,
avantajele si limitele, provocarile i oportunitatile aparute
odata cu necesitatea translocarii educatiei in mediul online,
contribuind la dezvoltarea unei noi paradigme, care va
genera schimbari importante si ireversibile in procesul edu-
cational. Teoriile si conceptele prezentate in aceste studii
pot constitui punctul de plecare in practica educationala
a profesorilor. Limbajul stiintific, clar, comprehensibil,
sursele de documentare, reflectiile si ideile pedagogice de

mare valoare pot fi suport de baza in activitatea oricarui
cadru didactic preocupat de propria formare si de realizarea
unui proces educational de calitate.

Cu expertiza si viziunea deschisa, autorii lucrarilor
cuprinse 1n acest volum, sunt deschizatori de drumuri si
de minti si, totodata, stalpi puternici ai edificiului educatiei
romanesti, contribuind la intelegerea modului in care scoala
trebuie sa se adapteze, sa inglobeze noul si sa regaseasca
calea cea mai buna prin care poate raspunde nevoilor de
formare ale viitorilor cetateni ai unei lumi digitalizate.

in concluzie: Ceea ce caracterizeazi volumul Edu-
catia digitala este, fara indoiala, valoarea sa pedagogica,
intrucat reuseste sa cuprinda sub aceeasi coperta nume
mari ale domeniului stiintelor educatiei, specialisti uniti
intr-un demers inovator si necesar, de maxim interes in
raport cu nevoile actuale ale scolii romanesti.

With funding from

)\ MINISTERUL
EDUCATIEL CULTURII
SI CERCETARIL

= Austrian
Development
Cooperation

Pr?i‘TDidactica shiftcclu

Shift Edu: cadre didactice cu competente digitale

A luat sfarsit instruirea celor doud grupuri participante la
programul de formare continua Dezvoltarea competentelor
digitale ale cadrelor didactice din invatamantul profesional
tehnic al proiectului Shift Edu Competente digitale pentru
angajare in economia modernd, implementat de Centrul
Educational PRO DIDACTICA, cu sprijinul financiar al
Agentiei Austriece pentru Dezvoltare.

Programul vine in sprijinul consolidarii competentelor
profesorilor practicieni, oferindu-le instrumente inovative pentru
desfasurarea tuturor tipurilor de activitati educationale. Conceptia
sa este determinata de un set de 5 module in care sunt analizate
multiaspectual componentele de naturd digitala (hardware,
software, comunicatii, atitudini si comportament): Competenta
digitala pentru dezvoltare §i etica profesionala, Comunicarea
digitald, Resurse digitale pentru instruire, Managementul cla-
sei si Evaluarea asistatd de TIC, competentele vizate fiind: de
comunicare, relationare si angajament profesional; de selectare,
gestionare si creare a resurselor digitale educationale; de predare
si invatare asistata de TIC; de evaluare asistata de TIC.

Sesiunile de training, desfasurate online pe parcursul a 5
saptamani, au fost facilitate de profesori pregatiti ca formatori
in cadrul proiectului Shift Edu:

e grupul I: Elena Nicolaev, Gheorghe Timoftica si Sergiu
Coceas (Centrul de Excelentd in Constructii) si Valeria
Ciobanu (Colegiul Pedagogic Alexei Mateevici),

e grupul II: Olga Jumbei, Eugenia Covali, Adrian Co-
rasevici si Andrian Golub (Centrul de Excelenta in
Informatica si Tehnologii Informationale). Acestei
echipe de formatori I s-au aldturat Nadejda Gabura si
Adrian Nicsan, cadre didactice din aceeasi institutie.

Cursantii, 44 manageri si cadre didactice de la diferite dis-

imbunatatite
cipline, au reprezentat 23 de institutii de invatamant profesional
tehnic din republica. Pentru activitatea de follow-up, acestia au
pregatit ca tema de casa diverse produse digitale elaborate cu
ajutorul instrumentelor insusite in cadrul instruirii, pentru utilizare
in procesul instructiv-educativ. Produsele au fost foarte variate
(site-uri, teste de evaluare, formulare pentru instruire practica,
manual digital, pagini ale institutiei, filmulet educational, prezen-
tari interactive etc.), iar prezentarea lor a fost insotita de listarea
avantajelor si a dezavantajelor instrumentelor folosite.

Lectiile invatate de formabili, impresiile dezvaluite in final
vorbesc despre importanta acestui program “foarte incarcat, dar
foarte util” pentru cresterea lor profesionald, “interesant atat
pentru novici, cat si pentru cei experimentati”. ’Suportul de
curs, oferit atat la lectii, cat si in format electronic, este structurat
la cel mai inalt nivel, este accesibil ca si continut, interactiv ca
forma si foarte util pentru procesul educational online”. Unii
participanti si-au dezvoltat competentele digitale ”’prin desco-
perirea si testarea unor instrumente noi”, “si-au sistematizat
cunostintele, trasand obiective ce urmeaza a fi realizate prin
activitati de exersare, elaborare si implementare”. Altii, care nu
au detinut competente digitale, ”au fost incurajati si indrumati de
formatori si colegi” sa tinda spre “competente avansate”.

Cursantii le sunt recunoscatori formatorilor pentru ca “au
prezentat fiecare produs intr-un mod creativ”, “pentru ca au
reusit sa ne provoace, pe fiecare in parte, sa aplicam la clasa
instrumente digitale noi”, orele “devenind mai captivante si
mai interesante pentru elevi”. Ei si-au anuntat intentia de a le
utiliza ”in activitatea profesionala cu incredere si entuziasm”,
”selectandu-le si adaptandu-le pe cele mai potrivite pentru dis-
ciplina predata”, dar si de “’a organiza in institutie un seminar
pentru diseminarea informatiei insusite”.
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gr. did. I, Centrul de Excelentd in Constructii,
Chisinau

Gheorghe TIMOFTICA

Elaborarea, aplicarea si
impactul produselor didactice
digitale in predarea orelor si
realizarea stagiilor de practica

la specialitatea Cadastru

si organizarea
teritoriului

CZU 377.016:004 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4718808

Rezumat: In cadrul modelului de instruire online, o mare provocare pentru profesorii din institutiile IPT, in contextul pande-
miei, este formarea abilitatilor practice ale elevilor, care presupune atdt utilizarea unor instrumente, mecanisme, cdt si stapanirea

softurilor de specialitate. Secventele video, prezentarile, imaginile pe suport digital, precum si secventele audio in predare pot

valorifica competentele personale si profesionale ale elevilor.

Cuvinte-cheie: instruire online, instruire mixtd, orve practice, stagiu de practicd, softuri.

Abstract: In the context of the current pandemic, when online or blended learning is applied, one of the main challenges for
teachers in professional technical institutions is the teaching of practical skills, which involves using and teaching the use of
various tools, equipment, and mechanisms, as well as specialized sofiware. Employing video sequences, presentations, digital
images, and audio sequences may thus help the teachers explore the students’ personal and professional skills.

Keywords: online learning, blended learning, practical instruction, internship, software.

INTRODUCERE

Situatia de criza din priméavara anului 2020, provoca-
ta de pandemia COVID-19, a scos la iveald problemele
existente In societate, generand actiuni si demersuri
multidimensionale. In acest context, se resimte nece-
sitatea producerii unei schimbari radicale in sistemul
educational, cu scopul de a-i face pe educabili sa devina
mai constienti, mai flexibili si mai bine pregatiti pentru
viata de maine cu surprizele sale [1, p. 4]. Cu certitudine,
pandemia a afectat profund educatia si a perturbat proce-
sul de dezvoltare a competentelor personale si profesi-
onale la elevi. in acelasi timp, ea a creat, intr-o anumita
masura, perspective noi de organizare a activitatilor de
invatare la distanta si de dezvoltare a competentelor
digitale, in paralel cu celelalte competente transversale.

Provocarea cea mai mare ramane insa demonstrarea
practica a priceperilor, un element esential pentru forma-
rea competentelor la elevi. Transmiterea acestor abilitati
a devenit aproape imposibila, pentru ca elevii nu au fost
prezenti in salile de curs, ateliere si laboratoare decat
partial, iar deseori au lipsit cu desavarsire. Asadar, pre-
zentarea informatiei necesare pentru studierea softurilor,
autilajului si a instrumentelor in scopul formarii si dez-
voltarii competentelor profesionale la elevi a constituit
o piatra de Incercare pentru dascali.

*  Materialele din aceasta rubricad sunt elaborate in cadrul

proiectului Shift Edu Competente digitale pentru angajare
in economia modernd, implementat de Centrul Educational
PRO DIDACTICA, cu sprijinul financiar al Agentiei
Austriece pentru Dezvoltare.
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Pornind de la scopul principal al acestui element al
predarii — elaborarea si aplicarea de catre elevi la orele
si stagiile de practica a materialelor digitale video cu
impact pe actiune, precum si crearea oportunitatilor de
studiu individual offline, demersul didactic a urmarit
obiectivele:

e valorificarea platformelor educationale online
pentru formarea la elevi a abilitatilor profesio-
nale;

e determinarea impactului produselor didactice
digitale video (de tip tutorial de specialitate) in
formarea competentelor profesionale in mediul
online.

Studiul de evaluare initiala a utilizarii TIC in inva-
tamantul profesional tehnic, realizat de C.E. PRO
DIDACTICA 1n anul 2019, scoate in evidenta faptul
ca cele mai populare instrumente utilizate de elevi in
procesul de invatare sunt secventele video, la acest in-
strument apeland 59%. O popularitate la fel de ridicata
o0 au si imaginile digitale (54%) [2, p. 6]. lar studiul
Lectii invatate pe timp de pandemie, elaborat de In-
stitutul de Politici Publice 1n parteneriat cu Fundatia
Soros-Moldova, care are la baza rezultatele sondajelor
cu participarea a 4000 de respondenti (cadre didactice
si parinti), indicd urmatoarele:

e rata prezentei secventelor video, a prezenta-
rilor, imaginilor pe suport digital, precum si a
secventelor audio in predare este de 41%, 1nsa
trebuie marita;

e prezenta materialelor digitale (a secventelor vi-
deo, prezentarilor, imaginilor pe suport digital,
secventelor audio) trebuie sa fie bazate pe actiune;

e masura in care utilizarea obiectelor digitale de
invatare contribuie la insusirea materialelor
este: secvente audio — 71%, PPT — 81%; imagini
digitale — 82%; secvente video — 84%; ceea ce
denota necesitatea unor investitii consistente in
elaborarea acestui tip de materiale [3, p. 6].

Concluzia finald a studiului pune accentul ,,nu doar
pe formarea si dezvoltarea abilitatilor digitale, pe care,
evident, trebuie sd le posede orice cetdtean al unei
societati informationale in devenire, dar, in cazul cadrelor
didactice, pe formarea si dezvoltarea unor competente
autentice de pedagogie digitala” [3, p. 13].

STUDIU DE CAZ

Centrul de Excelentd in Constructii (CEC), de altfel
ca si alte institutii de IPT din tard, a trecut la instruirea la
distanta, un aspect slab studiat si implementat in sistemul
educational pre-pandemic. Obligativitatea instruirii online
la toate nivelurile a creat oportunitati pentru identificarea
solutiilor practice de predare a orelor teoretice, practice si,
cel mai important, a organizarii stagiilor de practica.

Cadrele didactice de la CEC au experimentat di-

verse instrumente educationale digitale, care au facili-
tat invatarea la distantd si crearea contextelor benefice
pentru dezvoltarea competentelor profesionale la elevi.
Printre platformele educationale si alte servicii digitale
care au oferit suport pentru predare, se regasesc: pentru
predarea asincron: email, Google Drive, bloguri, Google
Classroom — cel mai eficient pentru managementul cla-
sei, gestionarea documentelor, dar si pentru procesul de
evaluare; pentru predarea sincron: Zoom, Skype si, mai
nou, Google Meet.

Pentru cadrele didactice, care pana recent nu detineau
competente digitale, studierea acestor platforme a con-
stituit 0 adevirata provocare. In acest sens, atat suportul
metodologic oferit de Ministerul Educatiei, Culturii
si Cercetarii, cat si resursele interne ale institutiei au
inlesnit procesul de dezvoltare a competentelor digi-
tale. Documentul care a stat la baza a fost Standarde
de competente digitale pentru cadrele didactice din
Invatamantul general.

in procesul de studii la distanta s-a depistat un sir de
provocari, care au afectat indeplinirea cu succes a sarci-
nilor si a obiectivelor propuse, mai ales 1n cazul lectiilor
practice si al stagiilor de practica: oferirea de materiale
didactice calitative; utilizarea softurilor pentru crearea
materialelor didactice; elaborarea materialelor didacti-
ce digitale folosind softuri specializate; demonstrarea
abilitatilor practice prin intermediul continuturilor
teoretice; realizarea stagiului de practica fara contact
cu utilajele geodezice de masurare.

Provocarea cea mai mare a constituit-o demonstrarea
practica a priceperilor, un element esential pentru forma-
rea competentelor la elevi. La specialitatea Cadastru si
organizarea teritoriului se Intrebuinteaza utilaje moder-
ne de masurare (Figural), cu ajutorul carora se formeaza
deprinderile necesare pentru efectuarea masuratorilor
terestre, trasarea axelor si elaborarea materialelor grafice
(schite, planuri topografice si cadastrale).

Figura 1. Utilaj geodezic de masurare

Ne era aproape imposibil sa le transmitem elevilor
informatia necesara pentru studierea softurilor si a
utilajului geodezic si sd le formam abilitati relevante.
Drept solutie, am recurs la inregistrari video instructive
si capturi video de ecran. Este adevarat ca acest lucru
are si anumite dezavantaje, pentru ca profesorul trebuie
sa se orienteze bine in aplicatiile folosite la inregistrarea
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fragmentelor video si, mai ales, la prelucrarea lor ulteri-
oard. Procesul de elaborare a suportului didactic digital
s-arealizat in doua directii, si anume: filmarea cu camera
digitala sau telefon performant a procesului de lucru cu
utilajele moderne de méasurare; captarea video a ecranului,
inregistrand utilizarea softurilor de specialitate.

Figura 2. Produse video elaborate in scopul
formarii abilitatilor elevilor de la specialitatea
Cadastru si organizarea teritoriului

Pentru efectuarea captarilor video de ecran, pot veni
in ajutor o multitudine de softuri, atat gratuite (oCam,
OBS Studio), cat si licentiate (Bandicam, Camtasia). Pre-
lucrarea videoclipurilor rezultante s-a efectuat cu ajutorul
programului Camtasia, care asigurd o mai buna facilitare a
materiei predate. Camtasia detine optiuni variate de redac-
tare a videoclipurilor: inregistrarea, editarea si partajarea
acestora, adnotdri, Instiintari si titluri In tutorial, editare
audio. Inregistririle video elaborate (in jur de 45) sunt deja
valorificate la orele de teorie si practicd la disciplinele de
specialitate Automatizarea proceselor cadastrale, Topo-
grafie inginereasca si Metode moderne de masurare. Un
aspect important ce tine de produsele digitale este depozi-
tarea lor, deoarece necesita un spatiu mult mai mare decat

Sergiu COCEAS

did. I, Centrul de Excelentda in Constructii,
Chisinau

instruirea online in invatamdantul profesional tehnic.

prezentarile sau documentele in diferite formate, limitand
memoria oferiti de Google Drive. in acest caz, crearea unui
cont pe YouTube si depozitarea acestor tutoriale a constituit
solutia cea mai buna. Astfel, am obtinut un spatiu virtual
de stocare fara consum de memorie interna.

CONCLUZII

e Chestionarea clevilor de la specialitatea Ca-
dastru si organizarea teritoriului a demonstrat
ca impactul materialului didactic video asupra
obtinerii abilitatilor practice este semnificativ.

e C(alitatea videoclipurilor este un aspect impor-
tant in eficienta transmiterii continuturilor si a
demonstrarii abilitatilor practice.

e Materialele didactice pot fi utilizate si in regim
offline, atunci cand elevul nu se afla in fata apa-
ratelor geodezice de masurare.

e Procesul de elaborare a materialelor video este
cronofag, solicitd competente digitale si softuri
specializate.

e Materialele video au creat un context de integrare
si aplicare si pentru alte specialitati ale Centrului
de Excelenta in Constructii.
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propune un studiu de caz cu privire la experienta trecerii la
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Abstract: The article addresses aspects of distance learning and the importance of digital skills training. The author pro-

poses a case study on the experience of switching to online training in technical vocational education.
Keywords: technical vocational education, digital skills, online, ICT.

”Nimic nu se compara cu visul de a crea viitorul.
Astazi o utopie, maine in carne si oase.”

(Victor Hugo)
ACTUALITATEA TEMEI

Secolul alXXI-lea a demonstrat cu prisosinta ca a
detine competente digitale si a fi capabil sa utilizezi teh-
nologiile digitale Intr-un mod sigur, critic si responsabil
este esential pentru profesori, care reprezintd modele de
conduita si actiune pentru generatiile viitoare.

Pandemia COVID-2019 a determinat sistemul de
invatamant, in general, si profesorii, in particular, sa
se adapteze noilor conditii, in care procesul dezvoltarii
competentelor digitale s-a produs intr-un ritm alert.

Competentele digitale sunt competente-cheie atat
pentru profesori, cat si pentru elevi/studenti, iar achizitia
acestora este un factor important in contextul aplicarii unor
metode pedagogice moderne si al educatiei tinerei generatii.
Competenta defineste caracteristica unei persoane, marcata
prin ansamblul de informatii teoretice si practice aplicate
cu atitudine si autonomie. Acestea se formeaza/dezvolta
pe tot parcursul vietii, in cadrul invatamantului formal,
profesional, dar si al programelor de pregatire profesionala
continud, in contexte informale i nonformale.

in mod evident, profesorii au nevoie de un set de
competente specifice, care sa le permita sa valorifice
potentialul tehnologiilor digitale, pentru a-si adapta si
transforma modalitatile de predare-invatare-evaluare.
Competenta digitald a cadrelor didactice este o com-
petenta interdisciplinara, pozitionata la interferenta
dintre cunoasterea obiectului/disciplinei, competentele
pedagogice, competentele tehnologice.

Competentele digitale specifice se extind in toate
domeniile de activitate ale profesorului, inclusiv in
predare-invatare-evaluare, comunicare si colaborare cu
colegii si parintii, precum si in procesul de creare si de
schimb de continut §i resurse.

Tehnologiile digitale aplicabile in procesul educa-
tional ofera noi oportunitati de invatare creativa, de
consolidare a predarii inovatoare si de imbunatatire
a rezultatelor invatarii. Totodata, pentru ca acestea sa
demonstreze un impact pozitiv, cadrele didactice tre-
buie sa isi formeze atat competentele solicitate, cat si
atitudini pozitive, pentru a efectua schimbarile necesare
in activitatea la clasa.

Eficienta actului educational bazat pe TIC depinde,
in mare masurd, de modul in care noua tehnologie este
implementata in procesul de predare-invatare-evaluare.
Astfel, utilizarea resurselor digitale de catre profesorii
care dispun de slabe abilitati digitale poate avea un
impact negativ asupra rezultatelor invatarii. Pentru a

asigura un nivel satisfacator de detinere de catre profe-
sori a competentelor digitale, se propune:
e intelegerea modalitatilor de prezentare a concep-
telor prin utilizarea TIC;
e insusirea metodologiei pedagogice privind aplica-
rea TIC 1n predarea constructiva a continuturilor;
e intelegerea motivelor de ce unele concepte sunt
invatate mai usor/dificil si a modului in care
tehnologiile pot redresa problemele elevilor;
e insusirea cunostintelor despre modul de utilizare
a TIC in procesul de evaluare a performantelor
elevilor.

STUDIU DE CAZ
in luna martie a anului 2020, odati cu declansarea
pandemiei, elevii si cadrele didactice din Centrul de
Excelenta in Constructii au trecut la instruirea la dis-
tantd. Majoritatea cadrelor didactice posedau un nivel
nesatisfacator al competentelor digitale, ceea ce periclita
buna derulare a procesului educational.

Pentru a diagnostica calitatea desfasurarii orelor

in mediul online si dispozitia de a invata la distanta a
elevilor si cadrelor didactice, a fost realizat un studiu
in baza unui chestionar, dupa o luna de lectii online, cu
participarea a 746 de elevi (49% din numarul total) si
51 de profesori din 120. Au fost cercetate urmatoarele
subiecte:

— Cum apreciati calitatea studiilor la distanta?

— Cu ce dificultati v-ati confruntat in procesul de
invatare?

— Care dintre metodele de predare n regimul online
sunt mai productive?

— In baza experientei de instruire la distanta, care
dintre instrumentele utilizate de cétre profesori
sunt cele mai eficiente?

— Care materiale de predare aplicate de profesori in
timpul orelor le considerati cele mai productive?

In urma analizei rezultatelor chestionarii, am con-

statat:

— competentele digitale ale elevilor si cadrelor di-
dactice se situeaza la nivel minim necesar pentru
procesul de invatare la distanta;

— au fost bine cotate materialele digitale vizuale
(video, imagini, PPT);

— instrumentele care pun accent pe comunicare §i
predarea sincron au obtinut o cota mare de apre-
ciere din partea elevilor si cadrelor didactice.

De asemenea, rezultatele chestionarii au scos in

evidentd necesitatea formarii/dezvoltarii competentelor
digitale la cadrele didactice.

., nr.2 (126) ElAiaRmiipal

Didactica Pro..

TRECEREA RAPIDA LA STUDII LA DISTANTA. DEZVOLTAREA COMPETENTELOR DIGITALE

ALE CADRELOR DIDACTICE DIN IPT




in aceasta ordine de idei, profesorii au beneficiat de
cursul de formare profesionala continua pentru facilita-
rea trecerii la invatamantul la distanta a institutiilor de
invatamant profesional tehnic, in cadrul proiectului Shift
Edu, implementat de C.E. PRO DIDACTICA. De ase-
menea, formatorii Centrului de Excelenta in Constructii
au adaptat componentele acestui program la necesitatile
cadrelor didactice. Totodata, continutul programului de
formare a fost completat cu abilitatile si cunostintele
obtinute de formatori in cadrul altor proiecte, precum
Twinning, CONSEPT, META etc.

Cursul a durat 12 sesiuni sincrone, concentrandu-se pe
urmatoarele aspecte: metodologia de predare la distanta;,
instrumente pentru educatia la distantd; managementul
clasei si managementul documentelor; instrumente de
evaluare online; elaborarea materialelor digitale; porto-
foliul etc. La acest curs de formare continud au participat
peste 80 de cadre didactice din Centrul de Excelenta in
Constructii, dar si din alte institutii IPT (scoli profesionale,
colegii, centre de excelenta).

La finele instruirii, s-a aplicat in mod repetat chesti-
onarul de evaluare a calitatii studiilor la distanta, la care
au participat 1053 de elevi (70%) si 67 de cadre didactice
(56%). Conform datelor obtinute, s-a observat o crestere
considerabild a calitatii orelor, indiferent ca sunt desfasurate
sincron sau asincron. Cadrele didactice au dobandit com-
petente si mai multa incredere in procesul realizarii orelor
la distantd, pregatirii materialelor interactive si proiectarii
demersurilor conform metodologiei specifice educatiei la
distanta. Lectiile au capatat un caracter interactiv si atrac-
tiv, asigurand participarea activa a elevilor in toate etapele
procesului de predare-invatare-evaluare.

Periodic, administratia centrului realizeazd mo-
nitorizari, asistari la ore, cu scopul de a diagnostica
calitatea procesului instructiv-educativ la distanta. in
urma instruirii, s-a observat o tendinta de crestere sem-
nificativa a acesteia.

CONCLUZII

— Competentele digitale constituie unul din vectorii
competentei profesionale a viitorului specialist.

— Evaluarea in dinamica a elevilor descrie nivelul
de pregatire pentru integrarea lor in activitatea
profesionala.

— Dezvoltarea competentelor digitale ale cadrelor
didactice depinde de calitatea procesului de
predare-invatare-evaluare.

— Calitatea instruirii la distanta depinde, in mare
parte, de calitatea materialelor digitale distribuite
si plasate.

— Implicarea elevilor in procesul de instruire la
distanta depinde de gradul de interactivitate a
lectiilor, 1n special a materialelor digitale utili-
zate.

EDUCATIE DIGITALA

Elevii apreciaza mai mult materialele didactice
digitale vizuale, cum ar fi: videoclipuri scurte,
imagini si grafice relevante si de calitate Tnalta.
Realizarea sarcinilor in mediul online solicitad
mai mult timp de pregatire pentru elevi si cadre
didactice.

Procesul de evaluarea online pune la dispozitie
optiuni de verificare automata a raspunsurilor, dar
necesita si feedback din partea profesorului.
Instrumentele digitale ofera oportunitatea de a
folosi diverse materiale digitale, astfel incat fie-
care elev are posibilitatea sa studieze in functie
de ritmul si capacitatile sale.

RECOMANDARI
Aplicarea metodele alternative sau complemen-
tare de evaluare va Incuraja crearea unui climat
de invatare placut, relaxat, elevii fiind evaluati in
mediul obisnuit de invatare, prin sarcini contex-
tualizate: realizeaza experimente, elaboreaza pro-
iecte, alcatuiesc portofolii, acestea fiind in acelasi
timp sarcini de instruire si probe de evaluare.
Evitarea evaluarii elevilor unii 1n raport cu cei-
lalti, scopul urmarit fiind cel de a stabili evolutia,
progresul, achizitiile.
Modalitatile alternative de evaluare favorizeaza
manifestarea unicitatii elevului, cultivarea apti-
tudinilor creative, flexibilitatea si originalitatea.
in procesul de studii la distanta se vor utiliza
instrumente disponibile pe diferite dispozitive,
care consuma mai putin trafic Internet.
Se vor utiliza doar materiale digitale relevante,
actuale si de calitate, aceasta caracteristica
fiind una dintre cele mai importante pentru
mentinerea interesului elevilor in timpul orelor
la distanta.
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Impactul pandemiei COVID-19 asupra

sistemului educational
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Rezumat: Pandemia COVID-19 a modificat radical sta-
rea normala de derulare a vietii sociale, inclusiv in domeniul
educational. Ca urmare, acesta a raspuns rapid la provocarile

Valeria CIOBANU  §ifactorii excitanti, prin modificari esentiale in procesul de
predare-invitare-evaluare. In acest studiu ne propunem sd

cercetam consecingele produse de criza pandemica in sistemul
educational, atdt negative, cdt §i pozitive. Observatiile de

1 ?edagogic Alexel Mateevici,
Chisindu
rigoare vor servi drept temei pentru recomandari constructive. In acest context, sub egida Ministerului Educatiei, Culturii si
Cercetarii, au fost lansate proiecte in scopul sustinerii actorilor educationali. Autoarea analizeaza resursele, suportul oferit de
partenerii nagionali si internationali, care au sustinut cadrele didactice, elevii si studentii.

Cuvinte-cheie: pandemie, invagamdnt, oportunitate, rezultate, eficientd.

Abstract: The pandemic virus has radically changed the normal state of social life, including the education sector. As a
result, the education process has rapidly responded to the challenges and extern factors through key changes in the teaching,
learning, etc. In this study, we aim to look thoroughly at the consequences of the pandemic crisis in the education system, both
negative and positive. The comments will serve as a basis for solid recommendations. In this context, projects we relaunched
under the aegis of the Ministry of Education, Culture and Research to support the actors of the education system. The author
analyzes the resources, the help received from partners, friends from abroad who supported teachers, students and students.

Keywords: pandemic, education, opportunity, results, efficiency.

INTRODUCERE

Pandemia COVID-19 areprezentat mai mult decat o criza
de sanatate globald, intrucat a adus implicatii fara precedent
atat in plan economic, politic, cat si social. Atat in Republica
Moldova, cat si peste hotarele acesteia, pandemia a reusit sa
debusoleze sistemul de Invatamant la toate nivelurile, incepand
cu educatia timpurie si terminand cu educatia adultilor.

in acest context, conform cercetarilor realizate de
UNICEF [1, p. 4], circa 434 000 de elevi din toate insti-
tutiile academice de toate nivelurile au fost nevoiti sa stea
acasa, ceea ce a generat consecinte indezirabile. La nivel
de sistem, aceasta criza, fiind abordata ca si oportunitate, a
fortificat si a dezvoltat spectrul de instrumente utilizate n pro-

Analizand datele statistice, putem mentiona ca ac-
cesul redus la tehnologiile informationale si capacitatea
de continuare a procesului de invatamant la distanta a
provocat diminuarea calitatii predarii-invatarii-evaluarii
si a interactiunii, influentand in mod direct rezultatele
invatarii elevilor. Mai intai de toate, invatarea la dis-
tan{d a reprezentat o provocare din punctul de vedere
al organizarii si gestionarii timpului elevilor si profeso-
rilor, limitand partial sau chiar total timpul liber, ceea
ce a predispus aparitia stresului nu doar la elevi, dar
si la profesori, parinti si Ingrijitori. Stresul, la randul
sau, cauzeaza probleme de sanatate mintald, de ardere
profesionald in randul profesorilor, dar si de crestere a

cesul educational, Insd la nivel de relationare interpersonala si  nivelului de violenta in familie. g
atingere a finalitatilor educationale a produs anumite daune. Desfasurarea in mod preponderent a activitatilor o

Reiesind din faptul ca circa 16 000 elevi (4,8% din asincron a diminuat din interactiune si feedback in re- g
total) si 3000 profesori (10,6% din total) nu au dispus de latia profesor-elev, cici circa 50% din elevii din IPT au &
echipament tehnic (laptop, tableta cu acces la Internet), a declarat ca au primit mai putine comentarii constructive d
fost limitat accesul la instruire, fiind afectati indeosebi copiii ~ din partea profesorilor, dintre care 16% vorbesc despre o
de varsta scolara care locuiesc in mediul rural, cu conexiune  comentarii foarte limitate, iar 7% — chiar despre absenta g
slaba la Internet (74,5% conexiune fixa la Internet versus acestora [1, p. 5]. >
86,1% din mediul urban), familiile cu studii incomplete Asigurarea conexiunii inverse §i a modelului in- c;
(64,7% rata conexiunii la Internet — persoane cu studii medii  teractionist in procesul instructiv-educativ ar putea 5
incomplete comparativ cu 94% — studii superioare), gos- preveni considerabil demotivarea elevilor si sporirea g
podariile cu venituri reduse (56,7% conexiune la Interneta  nivelului de neincredere si frustrare, ceea ce, in unele b
gospodariilor cu venit mai mic de 3 000 lei comparativ cu contexte educationale, a fost mai putin posibil, datorita §
96,5% — cu venituri de peste 6 000 lei/lund) [1, p. 4]. oportunitatilor reduse ale actantilor educationali de ot
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conectare la clasele virtuale sau din cauza atribuirii
unei importante mai scazute oferirii feedbackului si
comunicarii rezultatelor. Or, oferirea unui feedback
imediat, constructiv si echilibrat, ce vizeaza finalitati-
le educationale, contribuie la cresterea performantelor
prin evidentierea progresului elevilor si dirijarea
invatarii.

In aceeasi ordine de idei, analizand situatia copiilor
cu CES si dizabilitati (7693 de copii cu CES si 1464
copii cu dizabilitati incadrati in sistemul de invatamant
general in anul scolar 2018-2019 [1, p. 4]), conchidem
ca necesitatile acestora sunt in mod special dificil de
satisfacut prin intermediul programelor la distanta, ei
fiind supusi unui risc si mai mare de excludere din pro-
cesul educational. Pe langa profesori instruiti si cadre
didactice de sprijin, curriculum si metode de predare
adaptate, uneori chiar modificate, aceasta categorie de
copii are nevoie de acces la tehnologii si dispozitive de
asistare speciald, care este destul de limitat. Respectiv,
psihoemotionale, a fost mai complicat sa se asigure
eficienta invatarii la distanta si operarea cu programele
de reabilitare a acestora.

O alta categorie de copii si tineri defavorizati au
constituit-o cei ramasi singuri acasa, care in lipsa mo-
nitorizarii, motivarii, incurajarii si ghidarii din partea
parintilor sau reprezentantilor legali ai acestora s-au
confruntat cu un risc sporit de nescolarizare, abandon
scolar si absenteism, avand nevoie de mai multa atentie
decat inainte. Pentru multi copii, care proveneau in spe-
cial din familii social-vulnerabile, frecventarea pana la
pandemie a scolii era chiar o posibilitate de a lua masa,
prin intermediul programelor de alimentare, ori un prilej
de socializare, destindere, prin interactiunea cu colegii
de clasa, prietenii si profesorii.

Un concept relativ nou, dar care s-a evidentiat in
manifestarile comportamentale este stigmatul cu coro-
navirus, insemnand discriminarea in raport cu un grup
identificabil de oameni, un loc sau o natiune. Stigmatul
este asociat cu o lipsa de cunostinte despre modul in
care se raspandeste virusul COVID-19, necesitatea de
a da vina pe cineva, temerile cu privire la boli si moarte
si barfele care raspandesc zvonuri si mituri, insotit de
stereotipuri, marginalizare si prejudecati [2].

Astfel, conform cercetarilor, liderii comunitari si
oficialii din domeniul sanatatii publice pot ajuta la pre-
venirea stigmatizarii prin:

e mentinerea confidentialitatii celor care solicita
asistenta medicala si a celor care pot face parte
din orice investigatie de contact;

e corectarea limbajului negativ care provoaca
stigmatizarea prin schimbul de informatii exacte
despre modul in care virusul se raspandeste;

e asigurarea ca imaginile utilizate In comunicatii
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prezentate comunitatii sunt diverse i nu intaresc
stereotipurile;

e folosirea canalelor media pentru a diminua
stereotipurile despre oamenii care sufera de
stigmatizare din cauza COVID-19;

e sugerarea de resurse virtuale pentru sanatate min-
tala sau alte servicii de sprijin social, psihologic
pentru persoanele care au suferit de pe urma
stigmatizarii sau discriminarii [3].

Totusi, pe langa aceste daune, pandemia a pro-
vocat intreg sistemul educational sa se deschida ca-
tre integrarea instrumentelor digitale si a tehnicilor
e-learning, producand impact asupra nivelului de
alfabetizare digitala a cadrelor didactice, dar si in
directia completarii cu echipamente si infrastructura
IT. Atat Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii
din Republica Moldova, cat si partenerii nationali
si internationali, au intreprins numeroase masuri, au
elaborat un plan de pregétire si de raspuns la CO-
VID-19, au definitivat metodologii si regulamente
pentru a asigura procesul de instruire in noile conditii.

Asadar, mentionam cele mai distinctive actiuni in-
treprinse in vederea desfasurarii procesului educational,
in conditii de criza:

e lansarea programelor de asistentd psihologica
in sustinerea tinerilor, parintilor, profesorilor
si psihopedagogilor (UNFPA in colaborare cu
ONU, Youth Klinic Moldova, grupul de sprijin
PSYCOVID-MOLDOVA s.a.);

e desfasurarea programelor de instruire pentru
formatori nationali i cadre didactice, cu referire
la aplicatiile si instrumentele digitale, utile pro-
cesului didactic pe niveluri de dificultate: minim,
mediu §i avansat.

Printre programele de instruire, destinate cadrelor
didactice, care au urmarit familiarizarea cu spectrul
larg de platforme educationale, ce ar imbogati experi-
entele de invatare ale elevilor, se regasesc: programul
online de formare continuad Trecem rapid la invata-
mantul la distanta, realizat in cadrul proiectului Shift
Edu Competente digitale pentru angajare in econo-
mia modernd, implementat de C.E. PRO DIDACTI-
CA, cu sprijinul financiar al Agentiei Austriece pentru
Dezvoltare, din fondurile Programului de Cooperare
Austriaca pentru Dezvoltare; programul de formare
a formatorilor Dezvoltarea competentelor digitale
ale cadrelor didactice din invatamantul profesional
tehnic, ce a oferit posibilitatea instruirii in cascada.

Astfel, odata ce cadrele didactice au fost instruite
privitor la specificul competentei digitale, colabo-
rarii $i comunicarii digitale in procesul de predare
si invatare, modalitatilor de evaluare asistata de
TIC, cu referire la regulile necesare de respectat in
contextul securitatii si al netichetei, ne-a reusit sa
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diseminam bunele practice in randul colegilor din
institutiile de invatdmant profesional tehnic, starnind
curiozitatea si setea de cunoastere a instrumentelor
digitale ce faciliteaza interactivitatea, schimbul de
informatii, construirea invatarii bazate pe proble-
me si investigatie. De un interes aparte s-a bucurat
elaborarea resurselor informationale digitale deschise
si a tutorialelor in format video si televizat pentru
pregatirea de examenele nationale, dar si pentru lectii
la diferite discipline si unitati de invatare (www.edu-
caticonline.md, https://invat.online, https://studii.md).
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Totodata, aceasta situatie provocatoare a activat
procesul de evaluare a necesitatilor de instruire si
auto- dezvoltare a cadrelor didactice in raport cu
dozarea instrumentelor digitale integrate in procesul
de invatamant, dar si utilizarea acestora in functie
de niveluri de complexitate propuse in Taxonomia
lui Bloom, pentru a culege efectele pozitive ale TIC,
precum si pentru formarea §i dezvoltarea a cunostin-
telor, priceperilor, abilitatilor, atitudinilor. in tabelul
de mai jos prezentam gruparea instrumentelor digi-
tale in functie de operatia de gandire antrenata [4].

Tabelul 1. Corelarea Taxonomiei lui Bloom cu instrumentele digitale

Nivelurile Taxonomiei lui Bloom Instrumente digitale

Creare Wevideo, Genially, 30hands, Bookcreator, Glogster,
StoryboardThat.

Evaluare Socrative, Formative, Google forms, Wizerme,
PollEverywhere, Testmoz, Proprofs, Kaizena,
Liveworksheets.

Analiza Edmodo, Doctopus, Online Rubric, Citelighter,
Hemingway.

Aplicare Google Slides, Google MyMaps, Animoto, Coggle,
Bubbleus, Lucidchart.

fn;elegere Thinklink, Edublogs, Pixton, Tiki-Toki.

Cunoastere Padlet, Ideaboards, Diigo, Google Keep, SeeSaw.

CONCLUZII

Dupa cum precizeaza poetul Valeriu Butulescu, "orice

evolutie are la baza un dezechilibru”. Aceasta situatie de criza

a provocat o zdruncinare din multe perspective, precum sociald, economica, politicd, insa cea mai valoroasa consecinta

pozitiva o reprezinta dezvoltarea competentei digitale in

randul cadrelor didactice de la toate treptele de invatamant,

al elevilor, managerilor, metodistilor si parintilor sau reprezentantilor legali ai copiilor. Astfel, invatarea digitala, prin
intermediul platformelor si instrumentelor electronice a devenit mai atractiva si organizata, colaborativa si transparenta,

datorita diversificarii optiunilor de predare-invatare-evaluare.
In acest context, recomandiam cadrelor didactice, care interactioneaza direct cu subiectii educatiei si contribuie la
ghidarea in atingerea finalitatilor educationale, urmatoarele:
e adaptarea metodelor didactice la specificul instrumentelor digitale, ceea ce ar facilita organizarea eficienta
a procesului instructiv-educativ;
e utilizarea metodelor corespunzatoare §i variate pentru evaluarea si validarea rezultatelor invatarii (observatii,
interactiuni, discutii de grup, chestionare strategice, proiecte creative si alte sarcini stimulative de evaluare

a elevilor; teste cu itemi pe niveluri de complexitate); g

e oferirea accesului la resursele si cursurile necesare de la distanta, o
asigurarea unui feedback imediat, relevant i constructiv pentru elevi; g
experimentarea instrumentelor digitale variate, in vederea selectiei unor mijloace eficiente raportate la &
particularitatile grupului si individuale. d

N
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Portofoliul

in cadrul programului Consolidarea sistemului de
pregadtire profesionalda tehnica in Moldova (CONSEPT
IV) a continuat seria de traininguri dedicate utilizarii
portofoliului si proiectului in formarea competentelor
profesionale ale elevilor. Primul dintre acestea este Por-
tofoliul — metoda eficienta de invatare si evaluare, iar
runda a treia, desfasuratd online, a intrunit 16 cursanti
din centre de excelentd, colegii si scoli profesionale.

in debutul programului de formare s-a optat pentru
abordarea portofoliului anume din considerentul ca
acesta sau piesele disparate din componenta lui sunt
parte a activitatii cotidiene de predare-invatare-eva-
luare din invatdmantul profesional. Prima sesiune a
confirmat din start faptul cd toata lumea opereaza cu
acest termen, il cunoaste, dar experienta majoritatii
cursantilor se rezuma la alcétuirea propriului porto-
foliu de catre cadrul didactic si nu vizeaza un sistem
ghidat de acumulare a portofoliului profesional de catre
elevi. Or, finalitatea trainingului dat rezuma anume 1n
intelegerea importantei portofoliului individual al ele-
vului, formarii deprinderii de a-1 completa si actualiza
in vederea activitatii ulterioare, pentru promovarea sa
ca meserias, mestesugar.

Obiectivele trainingului au fost: determinarea relatiei

* ok

A
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- metoda eficienta de
invatare si evaluare

fiecarui cursant cu portofoliul ca metoda de invatare si
de evaluare; elaborarea unor repere conceptuale comune
versus utilizarea portofoliului de acumulare; stabilirea
structurii obligatorii si a variabilelor pentru portofoliul
aplicat in instruirea modulard; examinarea modalitatilor
de evaluare a pieselor de portofoliu; extinderea reper-
toriului didactic personal al fiecarui cursant; motivarea
pentru aplicarea (rationald) a portofoliului in procesul
de invatare si evaluare.

Continutul trainingului a vizat: formarea comunitatii
dinamice de instruire; abordarea problemei portofoliului
ca metoda si instrument de evaluare; tipuri de portofo-
lii; argumentarea necesitatii aplicarii portofoliului in
formarea profesionald; structura portofoliului; piesele
de portofoliu versus instruirea modulara; portofoliul
(de curs sau modul) profesorului; strategii de evaluare a
portofoliului; referentialul de evaluare pentru portofoliu/
pentru produse din portofoliu; solutionarea problemelor
complexe de evaluare a portofoliului.

In acest modul s-a elaborat o platforma comuni, in
cadrul cdreia s-ar putea initia atat dezbateri si discutii
constructive, cat si examina amplitudinea alternativelor
acceptabile 1n raport cu tipologia portofoliilor, procedura
de acumulare si cea de evaluare.

kS
invatamdntul profesional

Promovarea gandirii critice In Invatdmantul profesional a continuat prin instruirea a 13 profesori si maistri din
diferite institutii. in perioada 24-26 martie curent, C.E. PRO DIDACTICA a oferit trainingul de initiere Gandire
criticd pentru formarea competentelor profesionale (modulul 1), acesta realizandu-se la distanta.

Trainingul face parte din seria de 3 module, acesta propunandu-si sa creeze o viziune de ansamblu asupra gan-
dirii critice, inclusiv sa valorifice ideea cd nu existd un singur rispuns corect pentru numerosi itemi si intrebari
pe care le adresam elevilor. Trei zile de training au Insemnat nu numai aplicarea a peste 20 de tehnici interactive,
care pot fi usor transferate in contextul clasei, al laboratorului, atelierului etc., ci si posibilitatea de a utiliza anumite
instrumente TIC in demersul educational. Cursantii au la dispozitie o luna pentru a aplica aceste tehnici pe viu, in
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procesul de studii, la materiile pe care le predau si la temele care sunt acum la ordinea zilei. Pentru clarificare, pot
accesa si consulta Ghidul IV LSDGC, care contine descrierea tehnicilor si algoritmul de aplicare, precum si alte
materiale informative. Urmeaza s se faca o triere a tehnicilor, a informatiilor si sd se realizeze transferul la disciplina
predata si la competentele pe care cursantii le dezvolta la elevi. Trainingul urmator va oferi timpul necesar pentru
autoanaliza acestor activitati de la clasd, formularea concluziilor si stabilirea de noi obiective.

% k%

Managementul calitatii versus calitatea
managementului

in perioada 17-19 martie curent, Centrul Educational PRO DIDACTICA, in cadrul aceluiasi proiect, a organi-
zat online seminarul-training Managementul calitatii versus calitatea managementului, care a avut drept finalitate
identificarea obstacolelor personale si institutionale 1n calea realizarii functiilor manageriale de cétre fiecare cursant
si a planificarii activitatilor concrete in vederea imbunatatirii calitatii managementului. Continutul activitatii s-a
bazat pe materialele din lucrarea Managementul calitatii versus calitatea managementului (R. Bezede (coord.),
V. Chicu, S. Lisenco. Chisinau: C. E. PRO DIDACTICA, 2020. 56 p.), disponibila pe: http://prodidactica.md/wp-
content/uploads/2021/02/Ghid_MC-vs-CM-5.pdf

Activitatile de predare-invatare, structurate in baza cadrului ERRE si axate preponderent pe invatare prin des-

coperire, au respectat principiul valorificarii experientei managerilor-cursanti. Desi s-a desfasurat online, au fost
planificate si realizate cu succes activitati in grupuri mici, in ateliere de lucru, iar aplicarea eficienta a instrumentelor
digitale (Zoom, Power Point si Jamboard) a asigurat un grad inalt de interactivitate. Formatorii, Valentina Chicu si
Serghei Lisenco, au reusit sd sustind un mediu de comunicare constructiv, bazat pe deschidere. Discutiile reflexive
au fost bine echilibrate cu prezentarea informatiilor teoretice si au stimulat interesul celor prezenti.

Participantii, directori si directori adjuncti din 15 institutii beneficiare ale proiectului, s-au implicat activ si au reusit:

e sa verifice propria intelegere a conceptelor cu care s-a operat in cadrul activitatii de invatare: calitate, mana-
gementul calitatii, calitatea managementului, functii manageriale etc.

e sa identifice si sa constate fac-
torii care influenteaza calitatea
managementului: competentele
profesionale si calitdtile perso-
nale ale managerului;

e sa analizeze indicatorii calitatii
realizarii functiilor manageriale
(planificarea, organizarea, coor-
donarea, monitorizarea si eva-
luarea) si sd prezinte exemple
de performante si dificultati in
atingerea acestor indicatori;

e saprezinte posibile activitati prin
care managerul poate dezvolta

-
competente specifice necesare §
exercitarii calitative a functiilor J = o coce o
manageriale. e g
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Competente sociale

in contextul invatarii
la distanta

CZU 37.018.43:004 | doi.org/ 10.5281/zenodo.4560634

Rezumat: Competentele sociale — raportate la conceptul

pedagogic de competentd — constituie o resursa psihologicd

Sorin CRISTEA . o ~ . A oo .
importanta la scara intregului proces de invatamdnt, inclu-

. - siv in invatarea la distanta. Sunt necesare tuturor actorilor

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti|

educatiei (profesori, elevi/studenti, manageri scolari etc.) si
implicate in managementul oricdrei activitafi pedagogice (de educatie, de instruire, de proiectare curriculard a educatiei si a
instruirii etc.). La acest nivel, pot fi valorificate mai multe modele de analiza a inteligentei sociale. Competenta sociald a pro-
fesorului reflecta dimensiunea teoretica si practicd a constiintei sociale, bazata pe cultivarea inteligentei sociale. Proiectarea
sa curriculard poate fi realizata in functie de taxonomiile care definesc gradual obiectivele psihologice noncognitive (afective,
motivationale, volitive, caracteriale). Proiectarea curriculard a lectiei scolare §i a cursului universitar, realizatd in clasa vir-
tuala, implica valorificarea in conditii speciale a competentei sociale care susgine capacitatea elevului/studentului de invatare
autonomd. La acest nivel, este necesara asamblarea a douad procese complementare, de natura tehnologica (transformarea
datelor in informatie digitala) si pedagogica (esentializarea mesajului didactic la nivelul corelatiei optime dintre informare si
formare-dezvoltare pozitiva).

Cuvinte-cheie: competentd sociald, competentd pedagogicad, inteligentd sociald, constiintd sociald, taxonomia obiectivelor
noncognitive, proiectare curriculara in clasa virtuald, concepte fundamentale ale informaticii.

Abstract: Social competences — related to the pedagogical concept of competence — are an important psychological re-
source at the scale of the whole educational process, including distance learning. They are: a) necessary for all education
actors, teachers, pupils/students, school managers, etc .; b) involved in the management of any pedagogical activity (education,
training, curricular design of education and training, etc.). At this level, several models of social intelligence analysis can be
used. The social competence of the teacher reflects the theoretical and practical dimension of social consciousness, based on
the cultivation of social intelligence. Its curricular design can be made according to the taxonomies that gradually define the
noncognitive psychological objectives (affective, motivational, volitional, characteristic). The curricular design of the school
lesson and of the university course, realized in the virtual class implies the capitalization in special conditions of the social
competence that supports the capacity of the pupil/student of autonomous learning. At this level it is necessary to assemble two
complementary processes, of a technological nature (transformation of data into digital information) and pedagogical (essenti-
alization of the didactic message at the level of the optimal correlation between information and training-positive development).

Keywords: social competence, pedagogical competence, social intelligence, social consciousness, taxonomy of noncognitive
objectives, curriculum design in the virtual classroom, fundamental concepts of informatics.

In procesul de invatimant, competengele sociale constituie o resursd psihologica importanti, angajata in proiec-
tarea si realizarea activitatii de instruire, inclusiv sau mai ales in contextul deschis al invatarii la distanta. Analiza lor
solicita raportarea la conceptul pedagogic de competenta, care defineste capacitatea actorilor educatiei de a actiona
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eficient Intr-un domeniu general (educatia/instruirea/
proiectarea curriculard a educatiei si a instruirii la toate
nivelurile sistemului si ale procesului de invatamant) si
particular (pedagogia pe trepte si varste scolare, didac-
tica diferitelor discipline de invatamant, pedagogia so-
ciald/a familiei, a muncii de diferite tipuri etc.), pe baza
mobilizarii i utilizarii optime a cunostintelor (teoretice
si aplicative), sustinute valoric §i atitudinal, asimilate
si interiorizate in timp determinat (un semestru/an de
invatdmant etc.).

Structura de functionare a unei competente pedago-
gice este activata eficient, la nivelul interdependentei
dintre: a) cunostintele teoretice/,,declarative” — con-
cepte, modele conceptuale, axiome, legi, principii,
enunturi, formule, date factuale/punctuale esentiale
(savoir = a stii); b) cunostintele aplicative: deprin-
deri/cunostinte teoretice automatizate prin exercitiu;
priceperi/strategii cognitive, care integreaza un set de
deprinderi si cunostinte teoretice aplicate in rezolvarea
de probleme si situatii-problema (savoir-faire = a sti
sa faci); ¢) cunostintele conditionale: valorile de refe-
rinta (raportate la continuturile generale ale educatiei:
binele moral, adevarul stiintific, utilitatea adevarului
stiintific aplicat, frumosul, sdnatatea psihica si fizica)
si atitudinile (socioafective, motivationale, volitive,
caracteriale) fata de cunostintele teoretice si aplicative,
care sustin interiorizarea si valorificarea lor deplina,
durabila (savoir-étre = a sti sa fii) [10, pp. 70-78; 12,
pp. 16-22].

in proiectarea curriculari a educatiei si a instruirii,
competentele pedagogice sunt definite la nivelul obiec-
tivelor psihologice cognitive, noncognitive (din dome-
niul socioafectiv) si motorii (din domeniul psihomotor),
integrate 1n taxonomiile obiectivelor psihologice (cog-
nitive, afective, psihomotorii) [5, 6, 9, pp. 57-191]. in
analiza noastrd, obiectivele psihologice sunt exprimate
gradual in termeni de competente generale si specifice,
operationalizate la nivel de obiective concrete care
implica atingerea unor performante observabile si evalu-
abile pe parcursul unei activitati de instruire, determinata
spatio-temporal (lectie etc.) [7, pp. 58-120].

Competenta sociald necesara tuturor actorilor
educatiei (profesori si elevi, manageri scolari/directori,
responsabili de comisii §i catedre metodice, consilieri
scolari, inspectori gcolari etc., parinti, alti reprezentanti
ai comunitatii educationale locale) este proiectata special
la nivelul obiectivelor din ,,domeniul afectiv”, care au
o sfera de referinta mai larga in masura in care ,,descriu
modificarile intereselor, atitudinilor si valorilor, ca si
progresul realizat in zona rationamentului §i a capacitatii
de adaptare a elevilor [5, p. 9; 9, p. 117].

in aceastd perspectivd, competentele sociale
proiecteaza formarea si dezvoltarea capacitatii ele-
vilor de adaptare superioara la cerintele scolare si

extragcolare, sustinutd cognitiv — prin cunostinte sociale,
teoretice si aplicative — si noncognitiv, prin valorile
sociale ale binelui moral (moral-religios, civic, politic,
juridic, profesional/deontologic) si noncognitiv, prin
atitudinile sociale cultivate pozitiv la nivel afectiv,
motivational, volitiv si caracterial. Ele sunt produsul
inteligentei sociale, cultivatad ca aptitudine speciala,
cognitiva, dar §i noncognitiva, implicata in rezolvarea
unor probleme sociale complexe, identificate la nivel
intrapersonal si interpersonal, in managementul oricarei
activitati sociale (comunitare, economice, politice, artis-
tice, sportive, spirituale), in general, in managementul
educatiei/organizatiei scolare, clasei de elevi, lectiei, in
mod special.

Competenta sociald, necesard in managementul
oricdrei activitati pedagogice (de educatie, instruire,
proiectare curriculara a educatiei si a instruirii; de cer-
cetare si perfectionare pedagogica, de orientare scolara
si profesionald, de consiliere in cariera; de inspectie
scolara etc.), reflecta si integreaza resursele inteligentei
sociale, care pot fi analizate la nivelul mai multor modele
teoretice, valorificabile pedagogic [16, pp. 45-60].

Modelul inteligentei sociale propus de Robert J.
Sternberg (1985) este construit la nivelul corelatiei
existente intre inteligenta: a) analitica (probata prin
1Q); b) sintetica (intuitiva, creativa, exprimata prin
produse originale, care trebuie evaluate social); c)
practica (implicatd in adaptarea persoanei la diferite
situatii existente aparute in contexte sociale deschise).
Formarea inteligentei sociale devine, astfel, un obiectiv
psihologic strategic, exprimat in termeni de competenta
generalda, care trebuie dezvoltatd prin invatare mixta,
formala si nonformala, realizata direct si ,,de la distan-
ta” pe tot parcursul vietii [18, pp. 41-45].

Modelul inteligentei sociale propus de Karl Albre-
cht (2006) defineste inteligenta sociala ca aptitudine
superioara — de ,,a te Intelege bine cu altii si de a-i face
pe acestia sa coopereze bine cu tine” — studiata special
de ,,noua stiinta a succesului”. Ea este reprezentata la
nivelul ,,unui cub” al inteligentei generale, construit prin
interactiunea a sase tipuri de inteligenta: a) abstracta;
b) sociald; c) practica; d) emotionald; e) estetica; f) ki-
nestezica. In cadrul siu, inteligenta sociald indeplineste
functia generala de integrare sociala a celorlalte tipuri
de inteligenta, abordate la nivel de ,,competente-cheie
ale vietii”. Structura sa de baza include capacitatea
de: a) constientizare a comportamentelor necesare
in diferite contexte sociale; b) participare la viata co-
munitard; c¢) acfiune realizata cu incredere 1n calitatile
autentice ale persoanei/persoanelor care asigura adapta-
rea la mediul social; d) exprimare clara, transparenta, a
starilor afective interiorizate si a intentiilor motivante,
argumentate social; €) comunicare empatica bazata pe
incredere reciproca intre actorii sociali (ai educatiei)
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in conditii de cooperare si de colaborare cognitiva si
noncognitiva. Ca urmare, inteligenta sociala asigura
fundamentele psihologice solide ale competentei sociale,
probatd, in mod special, in comunicarea pedagogica
(auto)perfectibila, necesara in activitatea de instruire.
O astfel de competenta sociala presupune: a) centrarea
pe inteligenta sociald 1nalta, considerata ,,nutritivd” sau
»hranitoare”; b) eliminarea efectelor generate de inte-
ligenta sociala slaba, care genereaza ,,comportamente
toxice” [2; 3, pp. 6-14].

Modelul inteligentei sociale propus de Daniel Go-
leman (2006) defineste inteligenta sociald la nivel de
aptitudine superioard, probata in managementul social
prin eficacitate interpersonala si intrapersonald. Sfera
sa de referinta evidentiaza diferenta dintre inteligenta
generala — bazata pe aptitudini cognitive — si inteligenta
sociald, care implica resurse psihologice tipice unor
aptitudini cognitive, dar gi unor aptitudini noncognitive.
Functia generala a inteligentei sociale vizeaza valorifi-
carea optima a tuturor resurselor aptitudinale cognitive
si noncognitive, intrapersonale si interpersonale, anga-
jate in constructia unei competente sociale superioare,
afirmata la nivelul constiintei sociale, proprii fiecarei
personalititi umane, in context determinat. in consecinta,
structura de baza a inteligentei sociale, corespunzatoare
functiei sale generale, este fixatd In zona conexiunii
dintre inteligenta intrapersonald — interpersonala, reflec-
tata si perfectionata la nivelul interdependentei dintre
dimensiunea teoretica si practica a constiintei sociale
[13, pp. 102-116].

Congtiinta sociala teoretica defineste ansamblul con-
ceptelor care reflectd cognitiv, dar mai ales noncognitiv
(afectiv, motivational, volitiv, caracterial), realitatea
sociala, la nivel de:

a. Empatie primara — ,,capacitatea imediata de a
sesiza emotiile” (si gandurile) partenerilor in
conditii de ,,sensibilitate interpersonald”;

b. Rezonanta emotionald — capacitatea de ,,a recepta
si asculta sentimentele altei persoane”, in conditii
de sincronie psihofiziologica si de deliberare
sociocognitiva si socioafectiva;

c. Precizie empaticd, socioafectiva si sociocogniti-
va— capacitate bazata pe perfectionarea empatiei
primare, care vizeaza ,,intelegerea explicita a
ceea ce simte si gandeste altcineva”;

d. Cognitie sociala — capacitatea de ,,a sti cum
functioneaza lumea sociala”, necesara in diferite
situatii sociale, pentru a putea elabora ,,solutii
sociale la dileme sociale”.

Constiinta sociala aplicata defineste ansamblul
obisnuintelor si atitudinilor sociale (comunitare, cultura-
le, civice etc.) angajate 1n transformarea realitatii sociale
prin actiuni eficiente care probeaza dezinvoltura sociala
a actorilor sociali (actorilor educatiei), apti sa realizeze
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Linteractiuni fructuoase”, probate la nivel de:

a. Sincronie — capacitate de ,,interactiune fara pro-
bleme la nivel nonformal”;

b. Imagine de sine — capacitate de autoreflectare
a propriei personalitati/expresie a inteligentei
intrapersonale;

c. Influentd — capacitate de modelare a rezultatelor
unei/unor interactiuni prin tact i autocontrol, cu
atentie si stapanire de sine, care poate fi exercitata
in sens pozitiv sau negativ;

d. Preocupare — capacitate de ,,a simti nevoile
celuilalt”, constituita ca ,,un indemn la actiune”
eficientd, in conditii de perfectionare a empatiei in
context social deschis (clasa de elevi, organizatie
scolara, comunitate educationala locala etc.).

Competenta sociala a profesorului reflectd activ
dimensiunea teoretica §i practicd a constiintei sociale,
bazata pe inteligenta sociala, dezvoltata prin ,,educarea
caii inferioare”, care asigura deschiderea spre ,,abilitatile
caii superioare” .

Educarea/autoeducarea caii inferioare a inteligentei
sociale permite exersarea competentei sociale a profe-
sorului capabil: a) sa descifreze emotiile pe baza ex-
presiilor faciale; b) sa imbunatateasca empatia primara
in pofida caracterului sau instantaneu si inconstient;
c¢) sa detecteze microexpresiile din viata reala, utile
pedagogic. Abilitétile care asigura calea superioara a
inteligentei sociale consolideaza competenta sociala
a profesorului bazatd pe empatia cognitiva. Aceasta
permite (auto)perfectionarea comunicarii pedagogice
in functie de gradul de receptare/asimilare/interiorizare
a mesajului didactic la nivelul tuturor elevilor clasei,
realizata in conditii de sincronizare psihologica, de
ascultare atentd reciprocd, de precizie §i preocupare
empatica permanenta [Ibidem, pp. 118-122].

Taxonomia obiectivelor psihologice ,,din domeniul
afectiv”, promovata de teoria generala a curriculumului,
integreaza in structura sa un set de competente sociale
care pot fi dobandite gradual in cadrul activitatilor de
educatie si instruire, organizate formal, dar si nonformal,
cu deschideri multiple spre informal, realizate la toate
treptele procesului de invatamant (primar, secundar si
superior/universitar) [9, pp. 125-128].

Analiza acestei ,,taxonomii”, consacrati istoric,
evidentiaza existenta unor obiective psihologice non-
cognitive, care nu sunt doar afective, ci si motivationale,
volitive si caracteriale. Ele sunt definite in termeni psi-
hologici de competente sociale, care vizeaza gradual si
cumulativ [7, pp. 79-86]:

1. Receptarea mesajului didactic, nu doar la nivel
cognitiv, ci §i noncognitiv, prin: a) participare
socioafectivd (pozitiva) si motivationald (in-
teriorizatd); b) angajare volitiva (in depasirea
obstacolelor identificate 1n actiunea de invatare/
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autoinvatare); c) dirijare/autodirijare a atentiei,
transformata in atitudine caracteriald, pe tot
parcursul activitatii;

2. Raspunsul elevilor la mesajul didactic —receptat
nu numai cognitiv, ci §i noncognitiv, exprimat
prin: a) asumare socioafectiva pozitiva in cadrul
activitatii frontale si pe microgrupe; b) angajare
volitiva consecventa in context social (clasa de
elevi, comunitate scolara, familie etc.); ¢) im-
plicare afectiv-motivationalda optima in activi-
tatea de educatie/instruire, organizata formal si
nonformal, in context frontal, pe microgrupe si
individual;

3. Valorizarea noncognitiva a mesajului didactic
— interiorizat de elevi la nivel cognitiv, dar si
noncognitiv (afectiv, motivational, volitiv, ca-
racterial) —realizatd prin: a) acceptarea unei/unor
valori sociale la nivel caracterial; b) asumarea
afectiva a unei/unor valori sociale transmise; c¢)
sustinerea volitiva si motivationala a unei/unor
valori sociale (receptate, asimilate si interiorizate
in contexte deschise);

4. Organizarea noncognitiva a mesajului didactic
receptat, asimilat, interiorizat, valorizat (afectiv,
motivational, volitiv, caracterial), realizata prin:
a) asumarea unei valori sociale dominante a me-
sajului didactic, la nivel caracterial; b) ordonarea
valorilor sociale esentiale ale mesajului didactic,
la nivel caracterial;

5. Caracterizarea noncognitiva a mesajului didactic
receptat, interiorizat, valorizat, organizat, rea-
lizata prin: a) identificarea si fixarea valorilor
sociale dominante ale mesajului didactic la nivel
de atitudine caracteriald; b) generalizarea valori-
lor sociale dominante ale mesajelor pedagogice
la nivel de conceptie despre lume, interiorizata
deplin, in plan cognitiv (aptitudinal/rational, lo-
gic, intelectual) si noncognitiv (atitudinal/afectiv,
motivational, volitiv, caracterial).

Competentele sociale evidentiate sunt necesare, in
mod special, in conditii de instruire online, in contextul
invatarii mixte, distantata fizic, apropiatd psihologic,
prin angajarea pedagogicd a empatiei cognitive si non-
cognitive in constructia si reconstructia permanenta
a mesajelor didactice mediate $i comunicate in regim
tehnologic, informational, special.

Valorificarea pedagogica a resurselor tehno-
logice specifice instruirii online solicita profesorului
reconstructia unitatilor de invatare la nivelul unor sinteze
tematice deschise, realizate prin selectarea si articularea
optima (didactica si informatica) a continuturilor de
baza, putine, dar esentiale, durabile, flexibile, adaptabile
la cerintele unor obiective/competente care vizeaza nu
doar stapanirea materiei, ci si transferul operational

(disciplinar, intradisciplinar, interdisciplinar, pluridis-
ciplinar/multidisciplinar, transdisciplinar) si exprimarea
creativa superioard (inventiva, inovatoare), sustinute
atitudinal (afectiv, motivational, volitiv, caracterial).

O astfel de abordare stimuleaza invatarea autonomiei
in conditiile In care mesajele didactice, esentializate prin
informatizare $i comunicate eficient in conditii online,
consolideaza si dezvolta competentele pedagogice:
a) cognitive, de intelegere, aplicare, analiza-sinteza,
evaluare critica a mesajelor didactice, receptate i asimi-
late 1n timp; b) noncognitive, de sustinere a mesajelor
didactice interiorizate, prin organizarea si valorificarea
lor in plan atitudinal socioafectiv (pozitiv), motivational
(intern), volitiv (consecvent), caracterial (echilibrat) [8,
pp. 89-95].

Proiectarea curriculara a lectiei scolare si a cursului
universitar, realizabila in clasa virtuala, are in vedere
invatarea mixta, organizatd: a) formal, prin receptarea
mesajului didactic, comunicat la nivel de interactiune
eficienta, conceput in conditii de sincronie online; b)
nonformal, prin sinteza cu valoare de grila de lectura
propusa de profesor pentru asimilarea, interiorizarea
si valorificarea mesajului didactic (receptat online) pe
termen scurt, mediu si lung.

Procesul de natura tehnologica implica transfor-
marea informatiei, preluata din programa scolara, in
informatie digitala, necesara pentru a elimina tendinta de:
a) intoxicare sau manipulare informationala (intretinuta
prin interferentd negativa intre cunostintele esentiale si
neesentiale, care genereaza suprasolicitarea memoriei
mecanice si a motivatiei externe); b) trunchiere sau
diluare informationald (prin solicitarea predominanta
a cunostintelor aplicative fara raportarea acestora la
cunostintele teoretice de baza, esentiale, care sustin
invatarea/autoinvatarea pe tot parcursul vietii/savoir-
étre = a sti sa fii).

Procesul de naturd pedagogica implica invatarea
autonoma eficienta, anticipata de profesor prin grila de
lectura propusa in sinteza construitd pe baza unui an-
samblu de mesaje didactice, elaborate curricular la nive-
lul corelatiei necesara intre: a) informarea semnificativa,
(cu sens pedagogic) — b) formarea-dezvoltarea pozitiva
a elevului/studentului care vizeaza prioritar gandirea
(analitica, sintetica §i criticd) si motivatia interna
(sustinuta si consolidata socioafectiv, volitiv, caracte-
rial), nu memoria mecanica si motivatia externa.

Asamblarea celor doud procese solicita valorifi-
carea pedagogica a conceptelor de baza ale informati-
cii — stiinta logico-matematicd, specializata in studiul
fundamentelor teoretice ale informatiei, aplicabile, la
scara sociald, in toate domeniile cunoasterii. Avem
in vedere conceptele fundamentale care definesc
obiectul de studiu, normativitatea si metodologia de
cercetare specifice informaticii:
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1)

2)

7)

1.

Date — elementele unei multimi (obiecte, actiuni,
persoane etc.), exprimate in diferite forme (logice,
matematice, simbolice, faptice etc.);

Informatii — date prelucrate §i transmise cu sens,
cu inteles, interiorizat in context determinat, ca
sfera de referinta, conditionat din perspectiva
epistemologica si praxiologica;

Algoritmi — ,,pasi necesari pentru rezolvarea
unei probleme logice (sau matematice) sau a
unei sarcini”’, dependenti de context, necesari la
nivel de ,,algoritmi de cautare, de planificare, de
sortare, de comprimare fara pierderi”;
Grafuri— ,,structuri de date (cu sens) formate din
zero sau mai multe noduri — varfurile unei pro-
bleme — si muchii” care asigura legaturile dintre
noduri, care permit programarea si analiza unor
modele de activitate ce descriu o bucla (desfa-
surata in functie de un singur nod) sau un ciclu
(desfasurat 1n functie de mai multe noduri);
Baza de date — structura care valorifica informati-
ile procesate si asamblate prin algoritmi si grafuri
(utilizati in functie de specificul activitatii), con-
struitd la nivel de model (ierarhic —retea/relatio-
nal, postrelational — conceptual/pentru bazele de
date relationale), ordonat prin ,,constrangeri de
integritate” de diferite tipuri (de comportament;
de dependentd intre date, actiuni, principii; de
modelare prin tabele sau modele-ideale etc.);
Regea/Network — conexiune functionald intre
informatiile esentializate, integrate in baza de
date, perfectibild in context deschis, dependent
de modelele teoretice adoptate si de sfera de re-
prezentare (locala, teritoriald, nationald, globala),
reflectatd pedagogic si la nivel de curriculum
(local, national, european, internagional);
Feedback — conexiune inversa realizata intre
emitator si receptor, care orienteaza actiunea
de comunicare, integratd in structura oricarei
activitati sociale (in cazul nostru, pedagogice)
lanivel de reglare-autoreglare: a) pozitiva (care
implica perfectionarea continud a operatiilor
angajate in actiunea de comunicare, integrate
in ,,bucla pozitiva” a acesteia) — negativa (care
solicitad corectarea/modificarea/inlocuirea unor
operatii implicate in actiunea de comunicare,
integrate 1n ,,bucla negativa” a acesteia); b) ex-
terna (initiata de emitator) — interna (initiata de
receptor, in conditiile in care acesta dobandeste
competenta autoevaluarii corecte a propriilor
rezultate, eficientd in context deschis) [1; 4;
11; 14; 15].
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Proiectul si portofoliul

in formarea competentei

de gandire critica 0/

Aprobarea documentelor normative bazate pe
instruirea modulara a pus scoala profesionala fata in
fata cu exigentele unui nou secol, iar traditia instruirii
profesionale s-a imbogatit cu strategii de abordare
inedite, metode si tehnici proaspete, forme de evaluare
mai putin rodate. Totusi cadrele didactice nu se afla la
primul contact cu inovatiile in domeniul pedagogiei si
literatura editata in ultimii ani in sprijinul scolii profe-
sionale este o dovada sigura a faptului ca lucrurile se
schimba spre bine. Seria cartilor editate in cadrul
programului CONSEPT s-a completat cu lucrarea
metodica Proiectul si portofoliul in formarea compe-
tentei de gandire critica.

Interesul crescut al profesorilor si maistrilor din
invatamantul profesional tehnic fata de noi metode de
instruire si instrumente de evaluare a adus in prim-plan
proiectul si portofoliul. Examinate impreunad, in
viziunea conform careia orice produs rezultat din
proiect poate deveni o piesa de portofoliu, acestea au
fost prezentate tipologic si ilustrate cu referinte la
curricula disciplinare.

Dezvoltarea gandirii critice, alaturi de dezvoltarea
creativitatii, ramane o finalitate, care impune aplicarea
pe parcursul studiilor a tehnicilor de procesare a
informatiei, de argumentare a opiniei, de abordare
controversata a subiectelor si de manifestare a gandirii
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divergente. De rand cu dezvoltarea altor competente
reclamate de piata muncii in secolul al XXI-lea, portofo-
liul si proiectul trebuie sa fie provocatoare, incitante
prin formularea sarcinilor si relevante prin produsele
incluse.

Examinand detaliat prescriptiile curriculare pentru
utilizarea proiectului si portofoliului in sistemul
invatamantului vocational, conchidem ca aceste
instrumente sunt:

e recomandate pentru formarea competentelor
profesionale,
bine-venite in cadrul instruirii modulare,
adecvate continuturilor curriculare la majoritatea
covarsitoare a meseriilor,

« flexibile in raport cu strategiile didactice moderne
de predare-invatare-evaluare,

e atractive pentru elevi.

Acumularea pieselor de portofoliu va deveni o 5
procedura utila doar daca acestea, dupa ce au fost
elaborate si evaluate, raman functionale, lucreaza in
continuare pentru formarea si dezvoltarea altor com
tente profesionale, iar aplicarea grilelor complexe
care se evalueaza produse, procese, comportam
vor ajuta pe elev sa invete din procedura de eval
nu mai putin decat din procesul de elaborare.
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REVISTA DE TEORIE SI PRACTICA EDUCATIONALA

Campania de abonare pentru anul 2021 la revista de teorie si practica
- educationald Didactica Pro... continua. Abonamentele pot fi perfectate

- la oficiile distribuitorilor de presa:

e POSTA MOLDOVEI (indice 31546);
MOLDPRESSA (indice 31706);
e PRESS INFORM-CURIER.

in anul 2021, principalele subiecte abordate in paginile revistei vor fi:
educatie pentru pace si incredere, educatie nutritionista, invatare prin
intrebari, inteligenta emotionala, rezilienta in educatie, alfabetizare
functionala, autonomie si responsabilitate in educatie etc.
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