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INSEMNATATEA SI ROLUL FONETICII iN PREDAREA
LIMBILOR STRAINE

BABARA NICANOR,

doctor habilitat in filologie,
profesor universitar,
Universitatea de Stat din Comrat

USATII LARISA,
lector superior,
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga', Chisindu

Abstract: The article deals with the importance of Phonetics in teaching the
English Language. In the article the authors also show the interrelation of
Phonetics with Applied Linguistics, with the Methodology of Teaching Foreign
Languages, its connection with pure Linguistics such as: Mathematics, Acoustics,
Anatomy, Medicine, Didactics.

Key words: Phonetics, Phonology, Linguistics, Pronunciation, articulation,
Orthoepy, Sound, Orthography, syllable, didactic, General and Special Phonetics,
Experimental Phonetics, Scientific and didactical approaches.

Fiind o disciplind autonoma, separatd de gramatica si lexic, fonetica are o
deosebita importanta teoretico-lingvistica si aplicativa, in special practico-didactica
in scoald si la facultate.

Despre importanta foneticii pentru cercetarile lingvistice, gramaticienii si-au
expus parerile incd din antichitate. In gramatica sanscriti a lui Panini gisim
informatii despre consoane ca unititi fonetice si despre functia distinctiva
(fonologicd) a sunetelor vorbirii. Fonetica se ocupd nu numai de studierea
fiziologica si acustica a sunetelor articulate izolat, ci si de legitatile de imbinare a
lor In componenta unitatilor lingvistice.

Ca disciplina lingvistica, fonetica include mai multe aspecte de studiere a
structurii sonore a limbii si anume: Fonetica, in sens larg, studiazd producerea,
transmiterea, auditia si evolutia sunetelor limbajului articulat; Fonologia — numita
si fonetica functionala se ocupa de studiul sunetelor limbii din punctul de vedere al
valorii lor functionale, stabilind sistemele de foneme ale unui idiom si caracterul
diferitor variante; Ortoepia expune regulile de rostire adecvata; Ortografia
stabileste regulile de scriere corectd a lexemelor si a morfemelor.

Astfel, rolul foneticii in contextul teoretico-lingvistic si practico-didactic este
deosebit de important. Ea reprezintd una din ramurile principale ale lingvisticii si
se ocupa de studierea sistemului sonor: a sunetelor limbii vorbite, a accentului,
ritmului, intonatiei, a regulilor, prin intermediul carora, sunetele sint combinate in
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silabe, cuvinte, expresii, propozitii si alte constructii fonologice; se ocupa de
corelatia Intre limba vorbita si cea scrisa.

A cunoaste o limba, conform opiniilor multor savanti in domeniul lingvisticii
si al pedagogiei, inseamna a poseda patru abilitati: a audia, a comunica (abilitate ce
se refera la comunicarea orald), a citi si a scrie (abilitati ce se refera la comunicarea
scrisd). Audierea si comunicarea presupune capacitatea de a produce si a
recunoaste corect sunetele vorbirii curente. Comunicarea orald este primara si
serveste drept bazd celei scrise. Profesorul de limba trebuie sd recunoasca si sa
articuleze sunetele din limba data la fel ca si purtatorul nativ al acestei limbi; sa
posede cele patru abilitdti: audierea, comunicarea, cititul si scrisul. Aceste
deziderate pot fi realizate numai avind cunostinte fundamentale in domeniul
foneticii. Din punct de vedere fonetic intelegerea completd a unei limbi nu este
posibild fara descrierea structurii sunetului si sistemului sonor a acestei limbi. Din
punct de vedere practic cunostintele din domeniul foneticii sint absolut necesare si
pot fi aplicate: la alcatuirea alfabetelor in limbile care nu le au, la imbunatatirea sau
inlaturarea unor defecte de vorbire, in utilizarea dispozitivelor electronice de
comunicare, la predarea si studierea limbilor straine, la stabilirea normelor
ortografice, deoarece scrisul corect se bazeaza pe particularitatile fonetice ale
limbii, la elaborarea normelor ortoepice cit mai adecvate tendintelor de dezvoltare
a oricarei limbi.

Despre importanta teoretica si practica, locul si rolul foneticii in stiinta
lingvisticd au mentionat mai multi foneticieni redutabili cu nume mondial ca:
Ferdinand de Saussure, V. Bogoroditki, L. S¢erba, V. Vassiliyev, A. Trahterov, R.
Lado, D. Jones, H. Sweet, M. Bogdan, G. Gogin, V1. Zagaevschi, N. Corlateanu, S.
Semcinski, A. Baker, A. Heilman, P. Ladefoged, P. Roach, M. Neilande, A.Tétaru,
Al.Rosetti, Em.Petrovici, A. Avram etc.

Lingvistul fonetician Mihail Bogdan sustine ca "cunostintele aprofundate de
fonetica sint de mare folos nu numai specialistului lingvist dar si celui care vrea sa
o predea. Un profesor de limba strdina fara o pregatire fonetica este la fel de
incompetent in materia lui, ca si un medic caruia 1i lipsesc cunostintele elementare
in anatomie". Importanta foneticii este mentionatd si in Cartea Cartilor — Cartea
Sacra in felul urmator "sint multe feluri de limbi 1n lume, totusi; nici una din ele nu
este fard sunete intelese. Dar dacd nu cunosc intelesul sunetului, voi fi un strain
pentru cel ce vorbeste, si cel ce vorbeste, va fi un strain pentru mine" (Undoubtedly
there are all sorts of languages in the world, yet none of them is without meaning
of what for someone is saying, | am a foreigner to the speaker, and he is a foreigner
for me /1 Corinteni, 14 : 10 -11/. De mentionat ca si Marele nostru ginditor, geniul
tutelar al culturii neamului M. Eminescu s-a referit la fonetica afirmind ca
masurariul civilizatiei unui popor este o limba sonor si aptd a exprima prin sunete
notiuni, prin sir si accent logic cuvinte, prin accent etic sentimente. Constatam ca
studiul foneticii este deosebit de necesar celui care invata limba engleza, intrucit la
invatarea ei ortografia este de prea putin ajutor, dat fiind marea discrepantd ce
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existd intre cuvintul rostit si cel scris. Lingvistul rus A.Reformatski considera ca
necunoscind fonetica, nu se poate intelege nici ortografia contemporana, nu ne
putem orienta in gramatici. In opinia redutabililor lingvisti basarabeni
Vl1.Zagaevschi si N.Corlateanu studentul trebuie sa stie, de la bun inceput, cd de
felul cum va insusi materialul de fonetica (primul compartiment al limbii ca mod
de succesiune metodica,dar si In sens de importanta stiintificd) va depinde trdinicia
fundamentului pe care se vor cladi cunostintele capatate la celelalte subdiviziuni
ale limbii, la disciplinele lingvistice in general. In continuare ei sustin ca fonetica
ocupd un loc special in sistemul disciplinelor lingvistice, intrucit obiectul ei de
studiu 1l constituie sunetul vorbirii, acel element al limbii in care se evidentiaza cu
toata claritatea atit latura fizica si fiziologicd, precum si cea psihologica si sociala
si cd sunetele vorbite se prezinta ca niste atomi sonori absolut necesari la formarea
diferitor unitati lingvistice (silabe, cuvinte, expresii, propozitii ).

Invitarea unei limbi striine este de neconceput fara o cunoastere in prealabil
si in amanunte structura ei foneticd. Lingvistul american H. Gleason mentioneaza
ca pentru o insusire activa a unei limbi e nevoie de cunostinte de fonetica in volum
de 100 %, gramatica — de cel putin 50%- 90%, cit priveste cunoasterea
vocabularului, aici deseori ne putem descurca usor doar cu 1 % sau chiar uneori si
mai putin. Englezistul britanic H. Sweet considera ca fonetica reprezinta, in genere
pentru stiinta limbii, ceea ce reprezintd matematica pentru stiinta astronomica si
fizica. Fard de fometicd noi nu putem observa si inregistra cele mai simple
fenomene ale limbii. Fonetica este necesara atit in studiul teoretic al limbii, cit si in
cel practic. Lingvistul comparativist, cunoscutul teoretician si filozof al limbii, W.
Von Humboldt insistd asupra cunoasterii particularitatilor reale ale sunetelor ca
baza in cercetdrile lingvistice si subliniaza cd pentru a-ti crea o idee asupra formei
unei limbi, trebuie sa atragi o atentie deosebita particularitatilor reale ale sunetelor
ei. De la alfabet trebuie sd porneasca cercetarea formei limbii. Alfabetul trebuie sa
serveascd baza 1n cercetarea tuturor compartimentelor limbii. Acelasi principiu este
sustinut si de renumitul filolog rus F.Fortunatov, care sustine cd de la fonetica
trebuie sd se inceapa cercetarea stiintificd a oricdrei limbi. Lingvistul romén de
remarca S.Puscariu considera ca fonetica este o disciplind indispensabila limbii pe
care o compara cu tabla de Inmultire, fard de care nu se pot face operatiuni
importante de calcul. Importanta teoretica si practica a foneticii in viata limbilor
este atit de apreciatd de catre lingvistii lumii, incit in anul 1886, la Paris, a fost
infiintatd de catre cunoscutul fonetician francez Paul Passy o organizatie stiintifica
internationald de specialitate numitd Asociatia Foneticd Internationald, care a
intocmit un sistem de transcriere foneticd, bazat pe grafia latina. In 1891, a fost
intemeiat Institutul de fonetici pe linga Universitatea din Paris, ai caror
colaboratori au adus o contributie substantial la dezvoltarea foneticii ca stiinta. In
anul 1932 la Amsterdam, din initiativa lui Zwirner, ia nastere Asociatia
Internationala a Stiintelor Fonetice. Din anul 1979, la Universitatea din Florida,
apare o revistd informativa The Phonetician. La Strasbourg functioneaza un Institut
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de Fonetica, care editeaza si publicatia Travaux de L’Institut de Phonétique de
Strasbourg.

Enumerarea institutiilor si revistelor stiintifice care vizeaza cercetdrile din
domeniul foneticii ar putea continua. Informatia, insa, ar fi necompleta daca nu am
nominaliza si citeva dintre numeroasele Laboratoare de Foneticd Experimentala,
intemeiate pe 1inga centrele stiintifice si universitare. Asadar, 1897, a fost infiintat,
de catre abatele J.P.Rousselot, primul Laborator de Fonetica Experimentald din
Franta. In 1895, la Universitatea din Kazan, a fost fondat un laborator de acest fel
de V. Bogoroditki, primul in Rusia, iar, in 1899 S. Buli¢ intemeiaza un asemenea
laborator pe linga universitatea din Sankt-Petersburg. In Romania primul Laborator
de Fonetica Experimentala a fost infiintat in 1920, pe lingd Universitatea din Cluj,
de catre losif Popovici. Ar mai fi de mentionat Laboratorul de Fonetica
Experimentala din Grenoble, fondat in 1904, cel din Montpellier, intemeiat n 1905
si condus de M. Grammont, de asemenea, Laboratorul de Fonetica Experimentald
de pe linga Institutul Pedagogic de Stat de Limbi Straine din Moscova condus de
V. Artiomov si cel de pe lingd Universitatea Nationala "T.Sevcenco" din Kiev,
cercetarile fiind pe parcursul anilor indrumate de foneticienii experimentalisti
I.Suntova si L.Skalozub.

Sumind cele mentionate supra, concluziondm importanta teoretica lingvistica
a foneticii in felul urmator: 1. Ca disciplina lingvistica, fonetica are, in primul rind,
o importanta teoretica prin sine insasi, ce rezultd din importanta pe care o are latura
materiala a limbii, ori importanta sunetelor limbii e vazuta, de obicei, in insusirea
lor de a diferentia sunetul cuvintelor; 2. Fonetica mai are importanta pentru
lingvistica si prin faptul ca datele ei explicad multe fenomene lexicale si gramaticale
care altfel ne-ar parea obscure; 3. Cercetarea istorica a sunetelor vorbite nu poate
avea loc daca nu se recurge la cunoasterea termenilor fonetici ale limbii inrudite
prin prisma foneticii comparativ-istorica; 4. Fonetica ne ajutd sa cercetam cele trei
planuri ale sunetelor vorbirii: biologia - fiziologia sunetelor, fizic - acustica
sunetelor vorbirii, cel functional - lingvistic propriu-zis.

Importanta aplicativa, practicd, didacticd constd 1n urmatoarele: 1.
Cunostintele de fometica sint necesare pentru elaborarea normelor ortoepice si
ortografice precum si la alcatuirea alfabetelor pentru limbile care nu au scrierea
respectivd; 2. Foarte sint necesare cunostintele de fonetica in procesul de predare a
limbilor straine; 3. Fonetica este indispensabild in educarea deprinderilor de
vorbire a persoanelor cu defecte auditive, in cultivarea vocii la cintareti, artisti,
crainici, 1n inlaturarea defectelor de pronuntare; 4. Fonetica este baza didacticii, a
citirii si scrisului in scoala. Numai printr-un sistem de sunete-tip bine determinat se
poate contribui la formarea bazei de articulare corectd a sunetelor vorbite; 5.
Cartile, presa periodica, scoala, radioul si televiziunea, teatrul si cinematograful
solicitd precizarea normelor ortoepice - sarcini care nu pot fi realizate fara suportul
foneticii; 6. Fonopedia, logopedia si surdopedia sint stiintele ce se bazeaza pe legile
foneticii; 7. Fonetica are o mare importanta pentru rezolvarea multiplelor probleme

7



Buletinul Stiintific al Universitziii de Stat  Bogdan Petriceion Hasdeu” din Calil
No.2 (2), 2005
Stiinte Umanistice

de ordin pur tehnic, ne referim la comunicatiile telefonice, domeniul radiotehnicii,
masini informative si cele de traducere etc.

Concluzii:

1. Fonetica formeaza un capitol important al lingvisticii, este "tabla de
inmultire fara de care nu se pot face operatiuni complicate de calcul". Fonetica este
chiar modul de existentd a fiecdrei limbi, de aceea cercetarea stiintifica a fiecarei
limbi 1n parte trebuie sa se inceapa cu fonetica. Anume datorita foneticii lingvistica
a devenit una din cele mai exacte stiinte umane. Cu cit un lingvist are cunostinte
mai trainice in foneticd, cu atit acesta e mai bine Tnarmat lingvistic;

2. Fonetica este stiinta ce se ocupa de studiul sunetelor vorbirii sub toate
manifestarile si functiile lor, de examinarea raportului dintre sistemul de sunete si
reprezentarea lor grafica deci, este o ramurd a lingvisticii. Importanta ei este ca
studiazd invelisul sonor, baza materiala a limbii, ori limba vorbitd este cel mai
important mijloc de comunicare in societate. Fonetica ocupé un loc deosebit printre
celelalte compartimente lingvistice. Ea are drept obiect de studiu latura materiala a
limbii (sunetele), adica unitatile ei sonore discrete. Din cauza aceasta ea este in
strinsd legaturd cu fizica si fiziologia organelor de vorbire, cu psihologia si
invatatura despre pronuntia si sesizarea (audierea) sunetelor de vorbire;

3. Fonetica are o mare importanta si pentru rezolvarea multor probleme de
ordin pur tehnic: serviciile comunicatiei telefonice, radiotehnicii,
informative/informationale, aparatelor si masinilor de traducere, dictionarelor
electronice. Toate aceste probleme legate direct de recunoagtera automatd a
sunetelor vorbite si de telecomanda prin vorbirea oralda nu pot fi cu success
rezolvate fara cercetari serioase in domeniul foneticii;

4. Prin termenul “fonetica" trebuie sa se inteleagd nu numai ramura
lingvisticii - stiinta care se ocupa cu studierea structurii sonore a limbii ca cel mai
important mijloc de comunicare intre oameni, a producerii si perceperii sunetelor,
dar si a complexului integral al insusirilor fiziologice si acustice ale sunetelor unei
anumite limbi, aceea ce constituie specificul ei sonor. Fonetica se ocupa si cu
legitatile Tmbinadrii lor in vorbire, cu diversele teorii ale silabei, cu aspectele
specifice ale accentului si intonatiei in limba respectiva, cu cercetarea si corelatiile
dintre limba sonora si cea scrisd a limbii date;

5. Fonetica, ca ramuri a lingvisticii, dispune de urmatoarele sfere ale ei, in
care se studiaza structura sonord a limbii:_fiziologia sunetelor (fonetica propriu-
zisa) ce descrie producerea si perceperea lor; fonologia, ce studiazd elementele
sonore care pot diferentia semnul cuvintelor si al formelor gramaticale; ortoepia, ce
cerceteaza normele si regulile de pronuntare corectd a sunetelor gi a imbindrilor de
sunete; accentologia, ce investigheaza legitatile privitoare la natura si distributia
accentului In cadrul complexelor sonore ale cuvintelor si al formelor gramaticale;
sistemul intonational, ce se ocupa cu variatiile de naltime ale vocii in fraze;
ortografia, ce se ocupa cu regulile de scriere corecta a resurselor sonore ale limbii
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si care este un ansamblu de reguli stricte privind stabilirea scrierii corecte in limba
si aplicarea practicd a acestor reguli;

6. Fonetica are mai multe ramuri: generald, particulara (speciald, concretd),
descriptivd, =~ comparatd,  segmentatd,  suprasegmentatd,  experimentald
(instrumentald), articulatorie, acusticd, simbolica, functionald (fonologicd),
fonostilistica (stilistica foneticad) etc.

Nota de incheiere

Fonetica este ramura lingvisticii care studiaza latura materiala (sonora) a
limbii; prin fonetica se mai intelege si insasi latura materiala a limbii; prin cuvintul
fonetica se poate intelege atit un obiect de studiu, cit si stiinta care-1 cerceteaza;
fonetica studiaza, in primul rind, sunetele — fragmentele sonore minimale —
fonemele pe care le distingem cind facem analiza elementelor limbii; prin latura
materiala (sonord) a limbii intelegem si unitatile fonetice superioare si
suprasegmentale — silabe, cuvinte fonetice, fraze, propozitii, care, de asemenca
intra in obiectul de studiu al Foneticii. Fonetica are o insemnatate pur lingvistico-
teoretica si aplicativa — practico-didactica in predarea si insusirea limbilor straine.
Deci, Fonetica este o ramurd foarte importantd a lingvisticii, fiind studiata ca o
stiintd aparte si poseda diverse substraturi, ea joacd un rol important in procesul de
predare si invatare a limbii, in cele din urma fonetica necesita o atentie deosebita,
deoarece cunostintele in acest document stau la baza procesului efectiv de invatare
calitativa a limbii. Anume sistemul fonetic constituie forma materiala de exprimare
a cuvintelor prin intermediul carora limba vorbita isi poate indeplini marea si
principala ei functie de comunicare umana.
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UNELE CONSIDERATII PRIVIND METODOLOGIA PREDARII -
INVATARII LIMBII ROMANE iN GRUPELE DE STUDENTI
STRAINI

DERMENJI-GURGUROV SVETLANA,
doctor in filologie, lector superior,
Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creangd'", Chisindu

According to foreign language studies' research, the dificulty level of a new
studied language depends on many factors. For example how closely is the new
language to the native one, or of the known ones, how difficult is it, how many
hours are weekly given for its study, as well as the motivation. Both for those who
use the romanian language as a secondary language, as well as for those who
study it as a foreign language, may appear a number of difficulties related to
specific grammatical structure. In the presented article we will take into discussion
some of the romanian language difficulties met by the arabian students in the
romanian language learning. We will also exemplify some methods and efficient
interactive techniques applied during.

Eficienta calitatii invatarii limbilor strdine a devenit unul dintre obiectivele-
cheie ale Cadrului Strategic pentru Educatie si Formare Profesionala ("ET 2020").
In respectivul cadru se stipuleazi ideea precum ca este absolut imperios de a
permite cetatenilor s& comunice in doud limbi strdine, pe langd limba materna,
precum si oferirea emigrantilor, studentilor straini a oportunitatii de a invata limba
tarii gazde.

Potrivit studiilor despre invatarea limbilor straine, nivelul de dificultate al
unei limbi nou invatate depinde de mai multi factori. Spre exemplu cat de apropiat
este noul limbaj de cel nativ sau de altele stiute, cat de complex este, cate ore se
aloca in fiecare sdaptdmana studierii sale, precum si motivarea. Atat pentru cei care
folosesc limba roména ca limba secundara, cit si pentru cei care o studiaza ca
limba straina, pot apérea o serie de dificultdti ce tin de structura gramaticald
specifica.

In cazul nostru, o primi piedicd poate fi reprezentati chiar de sistemul
fonetic al limbii romane, deoarece aici avem cateva sunete (si litere) specifice
limbii noastre. In articolul dat ne referim la predarea-invitarea limbii romane in
grupele de studentii straini arabi. Ne permitem constatarea ca, dintre sunetele
specifice limbii romane, nu consoanele prezintd dificultafi. Marea majoritate a
erorilor se comit In pronuntarea si scrierea vocalelor. Astfel, in proportie mai mare
sau mai mica, apare confuzia intre ,,3” si ,,i”” inexistentd in limba maternd (araba).
In unele cazuri apar dificultiti in pronuntarea corecti a diftongilor ia si ea, care
rezulta din faptul ca in limba araba existd numai un echivalent al celui dintai. Un
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alt exemplu de eroare este ,,i” — semnul pluralului. In realizarea fonetica el este
confundat cu ,,i” — articolul hotarat. Astfel (niste) pomi, unde ,,i” numai moaie
consoana precedentd fard sa constituie o silabd separata, este deseori pronuntat de
studenti in acelasi fel ca pomii. O altd eroare foneticd este accentuarea mobila,
instabild, neregulatd in limba roména. Spre deosebire de alte limbi, pozitia
accentului variaza. Acesta poate sta la inceputul, la mijlocul sau la sfarsitul
cuvantului fara sa fie vreo reguld precisa in acest sens. Pentru un vorbitor de limba
araba o astfel de deplasare a accentului produce numeroase dificultdti. Drept
concluzie, se poate spune ca, erorile fonetice sunt cauzate in procent foarte ridicat
de influenta sistemului fonator al limbii materne, araba.

Scrierea n alfabetul arab se face de la dreapta la stanga, asadar, invers fata
de directia scrierii in alfabetul latin. Alfabetul arab are doudzeci si noua de litere
(inclusiv semnul suplimentar hamza, ,pinten”, care noteaza consoana oclusiva,
glotala, sonora cunoscutd sub numele de stop glotal) care noteaza consoanele si
vocalele lungi. Comparativ cu alfabetul latin, alfabetul arab nu cunoaste litere mari
(majuscule) sau mici (minuscule). De asemenea, nu exista litere specific de tipar
ori specific de méana, ci doar stiluri de scriere diferite. In schimb, deoarece literele
se leaga intre ele, In cea mai mare parte a situatiilor, au forme diferite in functie de
relatia lor cu celelalte litere din cuvant.

De asemenea, In limba araba nu exista vocalele 0 si e, astfel ei pronunta, de
fiecare data vocala u — atestata 1n alfabetul arab. Cu privire la sistemul consonantic
este si mai complicat, deoarece mai multe consoane nu se atesta in sistemul fonetic
arab. De exemplu: bilabiala p nu exista, studentii pronunta bilabiala b; labiodentala
v, este inlocuitd cu f. De asemenea, sistemul fonetic arab se distinge printr-o
duritate mai pregnantd a consoanelor dentale d si t. Aceasta duritate se rasfrange
asupra pronuntiei romanesti, astfel cursantii arabi pronunta: thathd, dhata dhe azi
este. Cu referire la consoana h exista dificultati in pronuntie, deoarece aceasta este
de 3 tipuri in limba arabd. De fiecare datd ea este, totusi, pronuntatd de catre
studentii arabi mai innabusit, aproape indeslusibil. In sensul acesta trebuie de lucrat
foarte mult. Pentru unele dintre acestea am Incercat sa stabilim asociatii cu unele
sunete din limba nativa pentru a le facilita Tnsusirea si recunoasterea.

Am apelat imediat la metodele contrastive — (folosirea limbii materne (L1)
nu se poate realiza din simplul fapt ca alfabetele diferd totalmente) am recurs la
utilizarea unei limbi de contact (L3) si traducerea elementelor lexicale in L3
(engleza sau franceza) si apoi In L1. De asemenea confruntarea /suprapunerea
sistemelor gramaticale prin metoda gramatica - traducere: caracter abstract,
invatarea pe de rost a regulilor gramaticale, a listelor de cuvinte. Din pacate fard a
folosi dictionarul, deoarece in librariile Republicii Moldova nu exista. Astfel, de
exemplu, pentru invatarea lui &, putem asocia cu articolul hotéarat din limba engleza
a sau an, in timp ce pentru s si t se pot da ca exemple cuvintele englezesti she,
sheat etc.
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Problematica este si intelegerea flexiunii verbale si a celei nominale.
Cuvantul in limba roména isi schimba forma foarte mult si asistdm la alternante
fonetice care sunt relativ greu de explicat si foarte greu de inteles: de ce la prezent
indicativ, persoana I-a sg se conjugd - eu mananc, iar la persoana I-a, pl - noi
mancam?

La nivel morfologic, am observat probleme in intelegerea acordului in gen a
adjectivului cu substantivul, deoarece in araba acesta nu exista. Astfel, este foarte
plauzibil ca ei sa spuna, spre exemplu, ,,baiatul este bund” sau ,,este frumoasa
copil”.

Ca sugestii metodologice, evident, ne axam pe pornirea de la elementele de
baza catre cele complexe 1n invatarea limbii roméne, in baza principiului cercurilor
concentrice, pentru a se obtine un fond minim bine fixat pe care apoi s se poatd
preda elemente mai complexe de gramatica.

Metoda exercitiului este foarte eficientd: exercitii de identificare a formelor
corecte, exercitii de traducere, de completare a spatiilor libere cu formele
potrivite, exercitii de stabilire a oridinii cuvintelor in propozitie, exercitii de
substituire etc. In cazul in care invitarea limbii roméane se face sub indrumarea
directd, este evidentd optiunea pentru metoda conversatiei, a dialogului euristic.
Dialogam la fiecare lectie, alcatuim dialoguri noi, modificim continutul acestora,
realizam diverse simulari etc.

Mentionam faptul ca utilizarea diverselor metode si tehnici interactive a
dezvoltat in sufletul studentilor straini: altruismul, increderea in sine, activismul,
creativitatea si chiar bunistarea lor la ore. in scopul acesta pledim pentru
practicarea metodelor si tehnicilor interactive de invatare :

e Prin imitare de modele;

e De repetare, exersare, memorare;

e Prin observare nemijlocita,

e Prin simulare, modelare, aplicativitate.

In cele ce urmeazi vom prezenta citeva metode si tehnici interactive care,
in opinia noastrd, au creat situatii eficiente de predare-invitare in grupele de
studenti arabi.

1. Tehnica fotolimbajului - exerseaza creativitatea si sensibilitatea fata de
realitatile vizuale, ce au impact cognitiv si estetic puternic asupra studentilor. Am
utilizat-o cu succes la predarea unitatii de invatare: Membrii familiei (Gradele de
rudenie). La prima lectiec am realizat o prezentare in power point despre membrii
familiei mele si am selectat o serie de fotografii cu rude mai apropiate si mai
indepartate. Interesul imperios a aparut atunci cand prin intermediul intrebarilor
studentii Tmi aratau corect care este bunica, matusa, verisoara mea sau bunelul,
unchiul, tatil, verigsorul, cumnatul meu etc. In acelasi timp, lexemele date se
pronuntau in egald masura de cétre toti studentii. Ulterior, ca tema pentru acasa, a
fost propusa o situatie similara celei din cadrul orei de curs, adica studentii urmau
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sd aducd cateva imagini, foto cu familia si rudele, pentru a le prezenta in fata
colegilor. Finalmente, fotografiile au derulat consecutiv sub forma slide-urilor, iar
colegii, foarte interesati si activi, pronuntau si recunosteau personele din imagini:
Aceasta este sora lui Hasan! Acesta este tatal lui Joseph!

2. Tehnica filmuletului tematic — una dintre preferatele studentilor, in care
noul, necunoscutul, cautarea de idei, confera activitatii un ,,mister didactic”, in care
studentul este participant activ pentru ca el reflectd imediat asupra unor probleme,
situatii complexe, dar gandeste si In grup, prin analize, dezbateri, descopera
raspunsurile la toate intrebarile, se simte responsabil si multumit in finalul lectiei.
O reusita a acestei tehnici este creativitatea, care se oglindeste in ,,a sti ce sa faci cu
ceea ce ai invatat”. In felul acesta m-am striduit ca fiecare unitate de invatare sa
finalizeze creativ si cu un efect moralizator. Ca exemplu putem aduce parcurgerea
tematicii Ce purtim? Imbriciamintea si inciltimintea. Dupa doud lectii de
insusire a vocabulrului si a conjugarii verbului a purta la prezent, am propus spre
vizionare un filmulet foarte scurt (3.53 minute), intitulat in engleza My shoes, care
prezenta sensibilizant cateva minute din viata unui baiat de vreo 10 ani, ce purta
haine rufoase si incéltaminte ponositid. Baiatul din filmulet vorbeste in limba
engleza, dar foarte putin, deoarece actiunea se prezintd mai mult silentios. Finalul
filmuletului este deosebit de sensibilizant si, cum am mai spus, moralizator. Dupa
vizionare studentii mi-au descris cu mult entuziasm si lux de amanunte - baietelul,
au precizat ce haine purta si culoarea acestora etc. Punctul culminant al tehnicii
date a iesit la lumind atunci cand au formulat pe rand morala filmuletului: Nu sunt
importanti banii, importantd este sandatatea! (Saif); Nu trebuie bani, trebuie
sandtate! (Mustafa) etc.

3. Tehnica: exprimi sentimentul - Recunoasterea emotiilor din expresiile
faciale a fost tinta unui numar mai mare de lectii care se axau nemjlocit pe
descrierea unor oameni si sentimente ale acestora, dar si pe insusirea unor teme de
gramatica importante ca: adjectivul, adverbul, gradele de comparatie, acordul
adjectivului cu substantivul. De fiecare data, la etapa reflectie propuneam
studentilor, de exemplu, sa descrie sentimentele redate de niste mutrite diverse, pe
care le adunam intr-un plic cu surprize. Fiecare student avea posibilitatea sa
extragd din plic o mutrita si apoi, prin intermediul gestului, mimicilor sa-1 poata
descrie in asa fel incét colegii lui sd descopere despre ce sentiment este vorba:
tristete, bucurie, mandrie, incapatanare, frica etc.

4. Tehnica: ce ? pentru ce ? Am concluzionat ca are o serie de avantaje

ca .

» Dezvoltarea competentelor cognitive;

» Dezvoltarea competentelor de comunicare;

= Dezvoltarea inteligentei interpersonale;

* Promovarea interinvatarii;

» Participarea activa, implicarea tuturor studentilor in realizarea cerintelor de

invatare;
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» Formarea si dezvoltarea capacitatii reflective;
» Dezvoltarea responsabilitatii individuale etc.

Ca exemplu putem mentiona unitatea de Invatare Rechizitele scolare / de
birou. La prima lectie, de insusire a vocabularului, am adus 22 de obiecte ce
reprezentau diverse rechizite scolare si, aratandu-le, pronuntam denumirea acestora
in limba romana. De asemenea, consecutiv, explicam necesitatea acestora printr-un
verb la infinitiv, de exemplu: Ce ? Pix/stilou; Pentru ce ? Pentru a scrie; Ce ?
Rigla; Pentru ce ? Pentru a linia, a mdsura, a trasa linii. Un interes deosebit a
incoltit atunci cand 1i chemam in fata colegilor cate doi si continuau jocul: Ce ?
Pentru ce ? Tema a fost Insusitd rapid, iar studentii au trecut cu placere rand pe
rand si se intrebe despre rechizitele insusite. In aceeasi ordine de idei se mai
puneau intrebari recapitulative de tipul: Ce culoare are?

5. Mijloacele legate de tehnologia informatiei si a comunicarii (tic),
prezentirile in power point sunt utilizate in mod regulat in timpul orelor de curs.
Atunci cand se insuseau diverse unititi de invatare ca: La cumparaturi; /La
magazinul de produse alimentare/ La supermarket; Fructele si legumele;
Imbrdicamintea si incaltamintea etc., prezentam studentilor imagini si discutam pe
marginea acestora, alcdtuind dialoguri libere, asa cum ar comunica ei intr-un
supermarket, piata etc. Astfel, studentul strdin este angajat sa Inteleagd lumea 1n
care traieste si sd aplice in diferite situatii de viatd ceea ce a invatat. Am
concluzionat faptul ca utilizarea comunicarii TIC prezintd numeroase avantaje,
printre care:

- Atrage si determind interesul studentilor, realizdndu-se interactiuni intre ei;

- Promoveaza interactiunea studentilor, ducand la o invatare mai activa si cu
rezultate evidente;

- Stimuleaza efortul si productivitatea studentului §i este importantd pentru
autodescoperirea propriilor capacitati si limite, pentru autoevaluare;

- Existd o dinamica intergrupald cu influente favorabile in planul
personalitatii, iar subiectii care dialogheaza sunt capabili s aplice §i sa sintetizeze
cunostintele In moduri variate si complexe;

- Dezvolta si diversifica priceperile, capacitatile si deprinderile sociale ale
studentilor straini;

- Se reduce la minim fenomenul blocajului emotional al creativitatii, mai
ales cd este vorba despre o tara straina.

Foarte important este faptul ca trebuie sd constientizdm valoarea
implementarii in cadrul lectiilor a situatiilor interactive de invétare si, totodata,
asimilarea deprinderii de a folosi unitatea minimalad de studiu - enuntul, nu
cuvantul izolat; lexicul - semantizat in contexte lingvistice si situationale;
conversatia si exercitiile de exprimare orald — esentiale; gramatica si explicatiile
gramaticale, necesare intelegerii fenomenului lingvistic; nu pot fi excluse
criterii de frecventa; teoria cercurilor concentrice (achizitia cunostintelor intr-0
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limba straind se face treptat) L1: competenta lingvisticd este actualizatd in
performantd L2: “performanta” mecanicd (prin exercitii imitative si repetitive) -
competenta lingvistica.

Nu trebuie sa uitam ca limba romana este numita de multi lingvisti - limba
“ospitaliera” din motiv cad poseda particularitdti distincte fatd de celelalte limbi
romanice, datoritd influentelor slave si a altor influente (maghiara, greaca, turca,
franceza, englezd). Semnalam astfel existenta dubletelor lexicale (a munci — a
lucra, a hotari — a decide, a spune — a zice,) complexitatea elementelor si a regulilor
gramaticale (alternante vocalice si consonantice, verbe terminate in -ez, -esc, 0;
substantive feminine — profesii si nationalitati: -a: studenta, -(oar)a: profesoara, -
(oar)e: muncitoare, -ita: actritd; danezd, romanca, frantuzoaica, elvetiancd —
elvetience, dubla negatie, topica libera etc.) I!!

Calitatea activitatii noastre In grupele de studenti strdini este ,.cartea de
vizitd” din care ,,banalul, traditionalul i rutina” trebuie sterse, iar interactivitatea,
jocul si altruismul trebuie sd inunde sufletele lor. De multe ori admiram
entuziasmul atunci cand descopereau lexeme Tmprumutate din limba materna:
cifra, catifea, chef, fitil, habar, hambar (anbar), hal, dugheand, mahala etc. sau
incercau si gaseascd similitudini intre regulile de gramatica. Concluzionam de
fiecare datd cat de important este s avem curaj, dorinta, incredere in noi si in
metodologia pe care o propunem, sa fim binevoitori si foarte creativi!

16



Buletinul Stiintific al Universitziii de Stat  Bogdan Petriceion Hasdeu” din Calil
No.2 (2,200
Stiinte Umanistice

ZUR CHARAKTERISTIK UND PRAGMATISCHEN FUNKTIONEN
DER METAPHER IN WERBETEXTEN

FUCIJI MARIANNA,
drd., lector superior,
Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul

Abstract: It is difficult to imagine our life without advertising, which is
essentially a 21-st century development. In everyday life we come into contact with
different kinds of advertising: printed advertisements in newspapers and
magazines, poster ads in buses, subways, and trains, neon signs along streets,
billboards at the roadsides, TV commercials, etc. Nowadays, advertising has
become an integral part of our life, and one could hardly imagine life without its
impact. The language of advertisements which is very laconic and rich in stylistic
devices presents a great interest for many scholars. The main goal of the given
article is to determine the pragmatic functions of Metaphor (a stylistic mean)
which is frequently used in the printed German advertisements registered on the
pages of the German weekly news magazine “Der Spiegel”.

Key words: Werbung, Werbetext, stilistische Figuren, Metaphor,
pragmatische Funktionen etc.

Wohl noch keine Generation war so sehr der Werbung ausgesetzt wie die
heutige. In Zeitungen und lllustrierten, in Rundfunk und Fernsehen, auf Plakaten,
Prospekten und Postwurfsendungen und natiirlich in den Schaufenstern der
Geschifte: Uberall werden mogliche Kiufer und Konsumenten durch verschiedene
Textsorten und Strukturen (Plakate, Anzeige ) werbend angesprochen. Bei der
Werbung geht es um das Problem der Motivation, um Praktiken der BeinfluBung
des potentiellen Kunden durch die absichtliche Wahl der Sprachmittel. Die
Werbung arbeitet mit allen in der Rhetorik bekannten Stilmitteln, die
zusammenfassend die Sprache der Werbung bilden. Die Wirksamkeit der
Werbesprache ist Gegenstand interdisziplindrer Forschung von Semiotik (visuelle
Werbung), Soziologie, Werbepsychologie und Linguistik.

Lucia Berciu gibt eine ausfiihrliche Erkldrung der Wirtschaftswerbung.,,Die
Wirtschaftswerbung ist eine systematische Tatigkeit, die mit Hilfe bestimmter
Mittel anstrebt, die Aufmerksamkeit der moglichen Kéufer auf die angebotene
Ware zu lenken, ihr Interesse an der Ware hervorzurufen, aufrechtzuerhalten und
die Kaufer von den Vorteilen des Angebots zu iiberzeugen.!

! BERCIU L. (1996): Corespondenta Comerciali in Limba Germani. Editura Didactici si

pedagogica. R.A. Bucuresti. - p.258
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Einerseits gibt die Werbung die Tatsachen an, die zum Kauf des Produkts
fiihren, andererseits iibt sie eine psychisch emotionale Wirkung auf die Menschen
aus, da die Werbung eine informierende Mitteilung, Suggestion und
Uberzeugungskraft in sich verkniipft." Mechanismus der psychologischen
EinfluBnahme auf die Konsumenten konnten wir in Anlehnung an Pankratow auf
folgende Weise schematisch darstellen:?

a) Fesselung der Aufmerksamkeit;
b) Aufrechthaltung der Interessen;
C) Entwicklung der Emotionen;

d) Uberzeugung;

e) Entscheidung treffen;

f) Handlung (Eink&ufe machen).

Das alles wird durch die Sprache der Werbung erreicht, die ihre
Besonderheiten und ihre eigenartigen Merkmale hat.

Die Werbesprache bildet Werbetexte, die die Triger der Sachinformation
sind. Deshalb halten wir es fiir logisch, weiter die Begriffe ,,Text”, ,,Werbetext* zu
definieren und die Merkmale der Wirtschaftswerbetexte zu bestimmen.

Nach A.Steube sind Werbetexte geplante Texte in Massenmedien zum
Zweck der Skonomisch wirksamen Information und Entscheidungssteuerung.’
Obwohl Werbetexte in Zeitungen und Zeitschriften veréffentlicht oder in anderen
Medien gesendet werden, zdhlen sie nicht zu den journalistischen Texten. lhre
Autoren sind keine Journalisten, sondern vom Hersteller bezahlte Werbetexter.

Es ist auffallend, dafl die Werbetexte reich an stilistischen Figuren sind. In
unserem Untersuchungsmaterial haben wir verschiedene stilistische Figuren
registriert, solche wie: Ellipse, Anapher, Aposiopese, Metonymie, Metapher,
Epitheta, Hyperbel, Rhetorische Fragen, Dreierfigur, Fachworter, Aufzihlung,
Asyndeton, Polysyndeton, Antithese, Alliteration, Anadiplose, Phraseologismen,
Anglizismen. Das Funktionieren der stilistischen Figuren in Werbetexten ist eng
mit den Mechanismen der impliziten Einwirkung der Sprache verbunden. Die
Unterschiede der Funktionen hiangen davon ab, in welchem Bestandteil des Textes
die stilistische Figur vorkommt, denn jeder Bestandteil erfiillt den
Aufbauprinzipien nach seine eigene Funktion, die den pragmatischen Zwecken der
Werbung eigen ist. Aus der deutschen Zeitschrift “Der Spiegel“* haben wir fiir die
Untersuchung 300 Werbetexte gewéhlt. Um die pragmatische Funktionen der

! Huxurna M.B. (1998): OCHOBBI THHIBUCTHYECKON TEOPHH 3HaueHHs. Mocksa. “Beicimas mkoma”.-
p.10

2 Idem,-p. 45

3 STEUBE A.(1993): Einfiihrung in die Textlinguistik.Teil 2, Leipzig- p.79.

* “Der Spiegel“ is a German weekly news magazine published in Hamburg. It is one of

the Europe’s largest publications of ist kind, with a weekly circulation of more than one million.
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stilistischen Figuren in den Werbetexten festzustellen, haben wir die Werbetexte
unter pragmatischem Aspekt betrachtet.

Unsere Arbeit ist ein Versuch, die pragmatischen Funktionen der in
Werbetexten am héufigsten vorkommenden stilistischen Mittel zu bestimmen und
sie zu beschreiben. Unsere Behandlung hat somit ihre Beziehungen zur Pragmatik,
Stilistik, Textlinguistik und nicht zuletzt zum Weltwissen , denn nidmlich das
Weltwissen und die Vorkenntnisse spielen eine besonders wichtige Rolle im
Erfassen und Verstehen der Zusammenhénge und Hintergriinde einer Information,
mit der man sich auseinandersetzt.

Die Metapher, als Mittel des bildlichen Ausdrucks, kommt relativ haufig in
den Werbetexten vor - gewif3 mit manchen Unterschiedlichkeiten in ihrem Wesen,
in ihrer Struktur und vor allem in ihren pragmatischen Funktionen. Entsprechend
der Klasssifikation von E. Riesel und E. Schendels' und ihren Kriterien fiir die
Identifizierung der Metapher haben wir in 300 Werbetexten der Zeitschrift ,,Der
Spiegel“ folgende Abarten der Metapher registriert:

e Personifikation (Verlebendigung)- die Ubertragung von Eigenschaften
eines Lebewesens auf ein unbelebtes Wesen;

o Allegorie (Symbol) - Personifikation geht in die Allegorie tiber, wie z.B.
Verlebendigung in Menschengestalt;

o Syniisthesie (griech.“Zusammenempfindung)-Verbindung von zwei
verschiedenen Sinnesempfindungen, wobei die eine iibertragene Bedeutung
annimmt, z. B. seidene Stimme, giftige Farben.

e Zweigliedrige Metapher, wo Grund und Ubertragungsbegriff in einer
engen Wortgruppe beisammen verbunden durch Attributeabhiangigkeit stehen.
Spitzenstellung nimmt dabei der Ubertragungsbegriff ein, z.B. Traben von
Menschen, der Schnee der Haare.

Aber nicht alle Abarten der Metapher, die in dem Untersuchungsmaterial
registriert wurden, kommen in gleicher Menge vor. So zum Beispiel aus den 205
Untersuchungseinheiten, was 100% ausmacht haben wir die folgende Ergebnisse
bekommen:

® 34% ( 80 Beispiele) fallen auf Personifikation;

® 23,4% (48 Beispiele) fallen auf Allegorie ;

© 22,7% (47 Beispiele) fallen auf zweigliedrige Metaphern;

® 14,01% (30 Beispiele) fallen auf Synésthesie.

Aus pragmatischer Sicht konnen die Metaphern verschiedene Wirkungen bei
den Rezipienten ausiiben. In Anlehnung an E. Riesel und E. Schendels
unterscheiden wir &sthetische und appellierende Wirkungen der Metaphern. Sie
konnen auch Eindringlichkeit, Humor und Spott bei den Rezipienten hervorrufen.
Die Metaphorisierung dient auch entweder zur Benennung neuer Denotate, neuer

L RIESEL E. /Schendels E./ (1975): Deutsche Stilistik. Auflage. Moskau: Verlag Hochschule.
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Abstraktionen oder zur begrifflichen Prizisierung sowie zur emotionalen
Veranschaulichung und Verlebendigung der Darstellung, zur Verstirkung des
Sinngehalts der Aussage, und auch einem leichteren Verstdndnis der Aussage.

Die dargelegten theoretischen Ausfilhrungen {iber die pragmatischen
Wirkungen der Metaphern weisen auf pragmatische Funktionen der Metaphern hin.
Sie sind fiir uns von auBerordentlicher Bedeutung, weil gerade in der Sprache der
Werbung diese pragmatischen Funktionen in Erscheinung treten.

Da man heutzutage fast ausschlieBlich nur die Computersysteme,
Versicherungsgesellschaften, Fahrwerke von “TOYOTA”, “VOLVO”, “OPEL”,
“PEUGEOT”, “MERCEDES-BENZ”, “JAGUAR”, Bankservices,
Zigarettensorten, Uhrmarken und andere Dienstleistungsangebote anpreist, so sind
eben solche Werbetexte die Quellen der Metaphorisierung auf den Seiten der
Zeitschrift “Der Spiegel”.

Die am haufigsten vorkommende Abart der Metapher ist Personifizierung
(Verlebendigung). Der pragmatische Effekt dieses Stilmittels ist  Bildkraft,
Poetizitdt und Humor. So z. B.:

o .. Was Tradition und Kontinuitit lhrem Vermoégen in Zukunft bringen,
zeigt sich in Ziirich heute. Banken kokettieren gerne mit dem Alter und der
Bestdndigkeit ihres Hauses. Als eine der dltesten Bankinstitute an der Ziiricher
Banhofstrafe darf dies die Ziircher Kantonalbank auch...” [“Der Spiegel” Nr.36/
4.9.2000, St.89] - die Werbung der Ziiricher Kantonalbank.

Aus diesem Beispiel wird ersichtlich, da3 die Unvereinbarkeit der Begriffe
“Banken”= Unternehmen, die Geld- und Kreditgeschifte betreiben — und
“kokettieren”= (von einer weiblichen Person) sich einem Mann gegeniiber kokett
benehmen — zur Verlebendigung der Darstellung dient. Logisch entsteht die Frage:
“Konnen die Banken mit dem Alter kokettieren?” Bildlich ja. Das Verb
“kokettieren” im Sinne “auf etwas, im Zusammenhang mit der anderen Person
hinweisen, um sich damit interessant zu machen”, wird implizit gebraucht. Um die
AuBerung attraktiv und interessant zu machen, wollen die Werbeverfasser durch
diese Metaphorisierung den Rezipienten auf die wichtigsten Eigenschaften der
Ziiricher Bank, wie Bestandigkeit, Kontinuitét, Stabilitdt aufmerksam machen.

Eine weitere sehr oft vorkommende Abart der Metapher ist Allegorie (meist
Verlebendigung in Menschengestalt), die einfach oder erweitert ist. Als
Ausgangspunkt des  Allegorisierens sind  Unternehmen, Bankenservices,
Automobilherstellung. Die Idee, die durch die bildkréftige Verlebendigung zum
Ausdruck kommt, ist in der Regel nicht schwer aus dem Kontext zu verstehen. Die
Entschlisselung der Sinnbilder, die bei dem Allegorisieren im BewuBtsein der
Rezipienten entsteht,erwecken eine Fiille gedanklicher, gefiihlsmadBiger und
voluntativer Konnotationen. Dieses Stilmittel bildet oft den gedanklichen Kern der
Werbetexte, die den Leser zum Nachdenken anregen. So z. B.:

L “Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000, St.131
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o “Die BKK st ein starker Partner in der Solidargemeinschaft der
gesetzlichen Krankenversicherungen...” [“Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000,
St.131]*- die Werbung der BKK Krankenversicherung.

In diesem Beispiel wird die BKK Krankenversicherung metaphorisch ein
Partner genannt. Durch den Gebrauch dieser Metapher muf3 bei dem Rezipienten
folgende Konnotationen entstehen: “Jemand, der mit einem anderen etwas
gemeinsam unternimmt, sich mit anderem zusammen tut: z.B. wie ideale Partner
beim Tanzen.” Die Idee, die durch diese bildkriftige Verlebendigung bei dem
Rezipienten entsteht, ist: “Die BKK Krankenversicherung erfiillt solche
Funktionen wie andere gesetzliche Krankenversicherungen.”Dadurch streben die
Werbeverfasser ndher an den Kunden zu kommen; ihn dazu zu verfiihren, sich
eben an diese Krankenversicherung zu wenden.

Laut der Untersuchung werden oft die Versicherungsgesellschaften, Banken,
Computersysteme durch die Worter Experten, Kenner, Spezialisten zum
Allegorisieren genannt. So z. B.:

o “...0b es um die Warmebehandlung von Automobilbauteilen, Werkzeugen
oder Komponenten von Flugzeugtriebwerken geht- IPSEN International ist
Experte fiir prozesgeregelte Industriedfen. 50 Jahre Erfahrung und
Referenzprojekte in fiihrenden Unternehmen sichern einen Spitzenplatz im
internationalen Wettbewerb. Wie eine Tochtergesellschaft von Ruhrgas
Industries agiert IPSEN International operativ selbstindig auf den
Wachstumsmdrkten der Welt. Als Spezialist kompetent, in der Gruppe
erfolgreich.

[“Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000, St.96] *Die Werbung des fiihrenden

Unternehmens IPSEN INTERNATIONAL von Ruhrgas Industries.

In diesem Beispiel wird IPSEN International metaphorisch als Experte, als
kompetenter und erfolgreicher Spezialist bezeichnet. Diese Worter verstirken den
gedanklichen Kern der Aussage. Perlokutionar versuchen die Werbefachleute
dadurch den Rezipienten zum Nachdenken [iiber wichtige Fragen des Lebens]
anzuregen. Der Gebrauch der Allegorie dient hier zur Schaffung der
wohlklingenden Sétze und zur schnellen Einpriagsamkeit der Aussage. Auf diese
Weise erfiillt die Metapher dsthetische und appellierende pragmatische
Funktionen.

In unserem Untersuchungsmaterial haben wir festgestellt, daB die
Werbeverfasser solche Worter wie “Miss” und “Herr” zur Verlebendigung der
Krankenversicherungen und Unternehmen verwenden. So z. B.:

e . MISS B@RMER ZUM THEMA ZAHNHEILKUNDE...
... Miss B@QRMER unterstiitzt sie mit Rat und Tat, damit Sie auch morgen noch
krdiftig zubeissen konnen....

! «“Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000, St. 131
2 «Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000, St. 96
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BESSER DIE B@RMER.
B@RMER Deutschlands grisste Krankenkasse.*
[“Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000, St.60] ‘-Deutschlands Krankenkasse B@RMER
preist ihr Services an.

Auch in diesem Beispiel sprechen wir von der Unvereinbarkeit der Begriffe.
Die ,Krankenkasse® vergleicht man mit einer ,Frau“ und zwar ,,Miss“. Die
englische Anredeform wird von dem Verfasser mit Absicht gebraucht.

Erstens, sie dient zur emotionalen Verlebendigung des Denotats. Zweitens,
es ist ein Signal fir den Rezipienten, daBl die lexikalische Einheit,, Miss
B@RMER® implizit gebraucht wird. Bei dem Rezipienten miissen bestimmte
Konnotationen entstehen. Der Leser assoziert die englische Anredeform mit dem
Ehrentitel, den man einer Schonheitswettbewerbsiegerin verleiht, z.B. Miss World
2000°. Anhand dieser Proposition, d.h. perlokutionédr miissen die Empfanger die
B@RMER mit einer modernen Krankenkasse, die der Forderungen der heutigen
Gesellschaft entspricht, assozieiren. Durch das Allegorisieren bekommt das
Denotat des Werbetextes eine besondere Anziehungskraft.

Syndsthesie - als eine Abart der Metapher- ist in den Werbetexten von heute
eine typische Erscheinung. So z. B.:

e . ... Fiir Eva J. Preisgekronte Architektin, hat prdzises und komfortables
Sehen hdochsten Stellenwert. Deshalb hat sie sich fiir ein revolutiondr neues
Brillenglass entschieden- Gradal Individual, das Gleitsichtglas, das fiir jeden
Trdger absolut individuell gefertigt wird. ...* [“Der Spiegel” Nr.36/ 4.9 .2000,
St.171] — Die Werbung des Brillenglasses von Carl Zeiss.

Die Unvereinbarkeit der Begriffe ,KOMFORTABEL®“ und ,,.SEHEN®“-
substantiviert vom Verb ,sehen‘- schafft Implizitit im Ausdruck, was nicht schwer
zu entschliisseln ist. Das Adjektiv ,,KOMFORTABEL* erklért das Worterbuch der
deutschen Sprache folgenderweise: bequem, praktisch; mit allen modernen
praktischen Errungenschaften ausgestattet z. B: eine komfortable Wohnung, ein
komfortables Auto.[5] Der Gebrauch des Adjektivs ,,KOMFORTABEL* mit dem
Substantiv ,,SEHEN® fiihrt zur folgenden Proposition: Mit dem Brillenglas von
Carl Zeiss sicht man gut, klar und prézis; dabei fiihlt man sich bequem, da dieses
Brillenglas nach den neuen Verfahren hergestellt wird. Die Synésthesie dient in
diesem Gebrauch zur begrifflichen Prézisierung und ruft eine dsthetische Wirkung
hervor. Als ein affektives Stilmittel dient sie zum leichterem Verstindnis der
Aussage.

Eine typische Erscheinung fiir die deutsche Werbesprache ist die
zweigliedrige Metapher, auch substantivische Metapher genannt. Sie wird anhand
der Unvereinbarkeit zweier Substantive moglich.So zum Beispiel:

! “Der Spiegel” Nr.30/ 24.7.2000, St. 60
2 Der Spiegel” Nr.36/ 4.9 2000, St. 171
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L und ist der Schliissel fiir die Zukunft —wie die  HANNOVER
MESSE... “,, ... Faszinierende Visionen, bahnbrechende Losungen, intelligente

Anwendungen - Heightech erdffnet ungeahnte Moglichkeiten
[“Der Spiegel” Nr.9/24.2 .2001, St.43] ' Die Werbung der Hannover Messe.

Die Unvereinbarkeit der Substantive ,,.SCHLUSSEL“=eine
Gegenstandsbezeichnung und ,,ZUKUNFT* =Zeitbezeichnung soll als ein Zeichen
der Implizitdt fiir den Rezipienten fungieren. Es wird ersichtlich, da das
Substantiv ,,SCHLUSSEL* einen impliziten Charakter im Text trigt. Den
Ubertragungsbegriff ,,SCHLUSSEL* miissen die Rezipienten in seiner indirekten
Bedeutung verstehen. Dabei entsteht folgende Proposition: “Hightech® ist ein
Mittel/Weg, durch dessen Gebrauch man eine gute Zukunft/ein gutes Leben haben
wird“. In diesem Gebrauch wiirde die Aussage ihre Anziechungskraft und
Effektivitét verlieren.

o .. Autofahren wird immer teurer? Falsch! Jetzt startet Opel die
Sparroffensive: Smart Lease. Und noch eine qute Nachricht fiir ihren
Geldbeutel:Der 2.0 Liter im Vectra Caravan Edition 2000 ist zwar absolut
dynamisch, dabei aber dusserst sparsam im Verbrauch...

[“Der Spiegel” Nr.30/24.7 .2000, St.98] >-OPEL preist eine seiner neuen
Modelle ,VECTRA CARAVAN’ an.

Die Unvereinbarkeit der Substantive ,Nachricht’ und ,Beutel’ dient zur
Schaffung der wohlklingenden Sidtze. Es ist ein Signal fiir den Leser, daf
dazwischen etwas verhiillt wird. Das Gesagte soll der Rezipient nicht in direkter
Bedeutung verstehen: ,,Die Nachricht fiir die Menschen, die Geld haben, die sich
leisten kdnnen, ein Auto zu kaufen. In solchem Gebrauch wiirde das Gesagte seine
kommunikative Effektivitdt und seinen manipulatorischen Charakter verlieren.
Diese Abart der Metapher erfiillt eine dsthetische Funktion.

Zusammenfassend kdnnen wir sagen, dal} die Metaphern in Werbetexten als
Mittel der Bildlichkeit des sprachlichen Ausdrucks dienen. Sie werden auflerdem
aus sprachdkonomischen Griinden verwendet und dienen zur Schaffung der
wohlklingenden, lakonischen Sétze. Dabei erfiillen die Metaphern &sthetische,
expressive und appellierende Funktionen.

1« Der Spiegel” Nr.9/24.2 2001, St. 43.
2 «Der Spiegel” Nr.30/24.7 2000, St. 98.
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EXPLORING DIFFERENT TYPES OF HUMOUR. CASE STUDY:
“THREE MEN IN A BOAT”

PUSNEI IRINA,
drd., asist.univ.,
Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul

Abstract: Fenomen multidimensional, obscur si dificil, umorul a fost de
multe ori supus cercetarii, insd invatatii nu au izbutit sa Imbine toate
particularitatile si aspectele acestuia intr-o definitie consistenta precum si intr-0
clasificare armonioasd, ramandnd la convingerea ca acest lucru este imposibil din
cauza characterului complex, controversial si relativ al acestuia. Totusi existd
cdteva notiuni care desi total diferite, reunesc conceptele de ““ ras *, “veselie®,"”
amuzament “, avand la baza efectul comic din ce voaleaza incongruiente care se
pot scinda formdnd dihotomii si trihotomii valabile unei noi clasificari. Dat fiind
faptul ca anterioarele clasificari nu sunt complet acceptabile, prezentul articol are
ca obiective elaborarea unei clasificari mai practice reunind noi criterii cu cele
propuse anterior precum §i ierarhizarea esantioanelor selectate din romanul lui
J.K..Jerome intitulat ,, Trei intr-o barca”. Identificarea, examinarea si totalizarea
celor mai frecvente unitati umoristice contribuie astfel coerentei in domeniul
umorului  narativ atit de valoros creatiei literare. Imbindnd criteriile
,pozitivinegativ”’, “rational /irational”, spontan/arbitrar, diminuare a identitatii
personajului sau a mesajului , measj-cuvint-circumstante, se ajunge la concluzia
ca clasificarea umorului este o sarcina dificila dar posibila cu conditia cunoasterii
bazelor teoretice a istoriei umorului, unitatilor figurative si stilistice i,
capacitatilor de analizd, sintezd, clasificare, etc. Ca rezultat am obtinut o noud

clasificare iarasi diferita dar aplicabild studiului de caz selectionat.
Key words: humour, taxonomy, dichotomy, humorous devices, etc.

Introduction

“To become clear about humor, it’s good to know what kinds of humor there
are.” ' Releasing this statement as her central argument against the affirmation that
“humour is taxonomy free”. Dr. Barbara Maier is one of the many scholars
attempting to classify the devices belonging to such a “tricky”, obscure and
multidimensional area as humour. As far as humour relativity and ambiguity are
concerned, it must be stated that there is no general definition that will embrace all
its peculiarities and what is more, the concept of humour traces its roots back to

Maier, Barbara , Humorbook. http://www.drbarbaramaier.at/shiblesw/humorbook/h4.html
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antiquity when it was associated with “laughter”, comedy” and “amusement.
Regarding the comic effect that humour produces upon the audience, it must be
noted that it is absolutely dependant on the readers/listeners/viewers cultural,
educational, social backgrounds that shape their perception of “funny” at cognitive
and emotional levels. The classification of humour has warranted a number of
studies which led the scholars to the conclusions that “it has not been possible to
agree how to divide the category of humour."? and that “if a taxonomy of
dimensions could be agreed upon, this might provide at least a starting point to
bring some much needed coherence to the field"”.

Yet, these assertions do not deny the existing variety of humorous devices
and styles; they rather reflect the lack of criteria or their divergent aspects in
humour classification that certainly complicate the scholars’ undertaking. Taking
this challenging aspect of humour analysis under the major focus, this study aims at
analyzing the existing attempts to classify humourous devices, to identify the
humour taxonomy criteria and to reveal the difficulties in doing so. The
extraordinary variety of humorous styles that occur in literature is borne out by the
famous J.K. Jerome’s humorous travelogue novel “Three Men in a Boat” that
frames the corpus of the present article. Throughout this corpus analysis we shall
disclose the criteria of classifying humour into verbal and situational, positive and
negative, disclosure and distorsion, aggressive and affiliative, etc. Additionally,
such humorous devices as irony, sarcasm, anecdote, and joke will be analyzed
while being detected in the present corpus with the intention to find their place in
the already existing humour taxonomies that prove to be so controversial.

Towards the humour existing taxonomies

There have been many attempts to classify humour but the careful analysis
of some available taxonomies demonstrate that the criteria of separating humorous
styles from devices are built around such concepts as verbal message, goal,
emotion, identity diminishment, rationality and factors like circumstance, social
relationships, etc. Empirical studies also show that most of the humour
classifications have dichotomies at their bases: verbal-situational, positive-
negative, disclosure-distortion, affiliative-self-enhancing, aggressive-self defeated,
rational-irrational, spontaneous-deliberate etc. These contrasts confirm humour
multi-dimensionality and admit the superiority, incongruity, relief, reversal theories
of humour practicality.

! Philosophy of Humor, First published Tue Nov 20, 2012, Stanford Encyclopedia of Philosophy,
http://plato.stanford.edu/entries/humor/

2 Attardo, Salvatore. Linguistic Theories of Humor, Berlin: Mouton de Gruyter, 1994. 426 p, .p.3

® Ruch, Martin A. Approaches to the sense of humor: A historical review. In W. Ruch (Ed.), The
sense of humor: Explorations of a personality characteristic , pp. 15-60. Berlin: Mouton de
Gruyter.1998, p. 58
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With respect to the broadest humour dichotomy that splits it into verbal and
situational it is worth acknowledging that it is built around the criteria of message-
concept-circumstance trichonomy. Citing Freud, Kim Ebensgaard * defines verbal
humour as occurring when an aspect of language, such as structural ambiguity, is
exploited in order to achieve a humorous effect. Likewise, Shengxi Jin & Bin
Wang point out the semantic aspect of verbal humour in general and the message
formulation and conveyance in particular:” In nature verbal humour
communication is also an ostensive-inferential process. Skilled humorists always
design delicately their joke points and try to make their utterances ostensive to
audiences who show maximal relevance expectation to those humorists’ manifest
stimulus.”® Some sources cite Cicero as proposing a similar classification of
humour into fact-based humour and word-based humour including devices like
riddles, anecdotes, limerics, bloopers, puns and jokes into the last subcategory; the
jokes being subdivided into linguistic and non-linguistic(knock jokes.)* Conceptual
humor, defined again by Freud, involves concepts or ideas that are thought of as
humorous without using aspects of language for other purposes conveying the
humorous message. Other sources refer to non-verbal humor with a specification to
nonverbal jokes that may be visually, musically and kinetically expressed.
Circumstance, as the third element of the above proposed trichonomy lays the basis
for situational humour definition, that as Mark Nicol “puts it “arises out of
guotidian situations; it is the basis of sitcoms, or situation comedies. Situational
comedies employ elements of farce, screwball, slapstick, and other types of
humor.” Dodi Tov ®also lays emphasis on the surroundings stating that “Situational
humor depends on place for its comedy. For instance, the SitCom is situational
humor. Such comedies depend on where the person is, or what the person is doing
to be funny.

The second dichotomy in humour classification into positive-negative
proposed by Andrea C. Samson and James J. Gross is also reffered to as aggressive
and neutral is built on the basis of emotion and social relationship criteria that
derived Superiority Theory that associates humour with “mockery, derision, self-
triumph over other’s deformities and misfortunes.”® Negative or also called mean-

! Ebensgaard, Kim. Humor, Modern World, Fall 2009, p. 1. 1-11

2 Shengxi. Jinl & Bin, Wang. A Relevance Theoretic-based Approach to Verbal Humor in Joe Wong’s
Talk Show, International Journal of English Linguistics VVol. 2, No. 3; June 2012, p.44, 44-48.

3 Pietrocola, G., What’s so Funny About That? Harrisonbourg, USA
http://whatssofunnyaboutthat.blogspot.com/2010/12/ciceros-humor.html

* Nichol, Mark.Types and Forms of Humour., http://www.dailywritingtips.com/20-types-and-forms-
of-humor/.

5 Tov, Dodi . What is Situational Humour?

http://www.answers.com/Q/What _is_situational _humor

6 Samson, Andrea C. and Gross, James J. Humour as emotion regulation: The differential
consequences of negative versus positive humour, COGNITION AND EMOTION, 2012, 26 (2),
p.375, 375-384.
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spirited or aggressive humour refers specifically to humorist showing his
superiority over the audience. While Positive or good nature humour bring
positive emotions such as enjoyment, mirth, facts that demonstrate once again that
it is not necessary to scornfully mock at someone in order to feel amused. This type
of dichotomy is in strong but incomplete similarity with humour style that break
humour into four styles according to Anja K. Leist and Daniel Muller' who lay
emphasis on such psychological aspects as “self-regulation”, “self-esteem” and
“well-being” ,the latter being also considered by Willibald Ruch and Sonja Heintz.
Their position concerning the social and emotional effects the humour produces
partly touches the Superiority and Relief Theories that illustrate humour as derision
in one hand and humour as relaxing and releasing negative emotions in the other.
Thus the above mentioned scholars advance the following classification:

a) Affiliative humour reflects a humour style that is used to enhance one’s
relationships with others in a relatively benign way;

b) Self-enhancing humour refers to humour to enhance oneself in a tolerant
way and is the tendency to maintain a humorous outlook on life to cheer oneself up;

c) Aggressive humour —hostile form of humour to enance oneselfat the
expence of the others and includes sarcastic and criticizing humour;

d) Self-defeating humour is used to enhance relationships with others at the
expense and detriment of oneself.

To draw the connection between positive/negative types of humour and the
above mentioned style it is worthwhile to assign affiliative and self-enhancing
types to positive humour while aggressive and self-defeating -to negative.

The third dichotomy that is built around the character and identity
diminishment criteria and derives from Reversal Theory divides humour into
disclosure and distortion types. Having identity diminishment under major focus in
one hand and implicature in another, this theory can unites all the three(Superiority,
relief, incongruity) and be available for each humour as M. J. Apter and Mitzi
Desseles assert:

a) Discolsure humour discloses an identity(person, statement) as having
different characteristics/meanings as those originally supposed by the observer;

b) Distortion humour imaginatively adds new characteristics to the identity
in a way that leads to absurdity.’

This Classification is consequently revealing the fact that identity
diminishment does not only refer to characters/people but also to meanings and
messages.

! Leist, Anja K. and Muller, Daniel. Humour Types Show Different Patterns of Self-Regulation, Self-
Esteem and Well-Being, Martin et.al(2003), p.551.
2 Ruch, Willibald, Heintz, Sonja. Humour Styles Personality and Psychological Well-Being,European
Journal of Humour Research1(4) ,p.1, 1-24.
3 Apter M. J. and Desseles, Mitzi. Disclosure humor and Distortion humor:A reversal theory analysis,
DOI 10.1515/humor-2012-0021 Humor 2012; 25(4): 417 — 435, p. 421
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Understanding the forth dichotomy that makes humour fall in the categories
of good or bad is really undertaking as humour appreciation is relative and its
popularity and enjoyment does not discriminate humorists and audience into social,
educational, cultural and other classes. Only content and formulation differs, the
humorous effect and the result- amusement or laughter is the same. What good
humor is for somebody, may be bad or even disgusting for somebody else and vice
versa. Yet there is another common element that should accompany the humour: it
is rational insight. It is the message again that should be teaching the audience,
that makes humour reasonable, and what is more the better the insight is, the better
the joke is understood. This rational insight that makes humour worth laughing at,
subdivides humour into:

a) elevating humour that is not a mere giggle but message containing;

b) humanistic humour-involves the aesthetic which is no longer reduced to
atomistic or quantitative perspectives but becomes a part of our total purposive life
experience. It produces enjoyment and aesthetic experience;

¢) British/dry humour implies a contrast between its funny content and the
serious or impersonal tone of presenting it. Besides being incongruous, this humour
type achieves its comic effect when the listener has to fill in an implication that is
challenging to him. Presuming the humour rational insight dominance over
irrationality, it is suffice to mention that “a joke is good when it is clever.””

The fifth dichotomy is based on goal-accident criteria that act a consistent
evidence that the humorist can either deliberately laugh at somebody or something
by formulating his joke or not be aware of the fact that he causes the audience feel
inferior. Accidental humour however may be harmless when its production is both
spontaneous and absolutely unintentional. A variety of this type of humour are
called “fly in the soup jokes” showing an almost spontaneous ability to create
different types of humour based on the knowledge of these types and knowledge of
how humour works. Thus satire, deviation from tradition, deviation from the usual,
escape humour, irony mimicry, name-calling, nonsense and ridicule belong to the
group of deliberate aggressive humour.

The last but not least humour taxonomy comprises all the humorous devices
proposed by Cicero’ and Mark Nichol® being divided into 4 main stresses
proposed by Barbara Maier according to the criteria of assessment, bodily feeling,
action and situation:

a) assessment stress-wit, pun, ambiguity, contradiction, circularity humour,
conceit, connotation, free associations, satire, insight humour, informal logical

! Maier, Barbara , Humorbook. http://www.drbarbaramaier.at/shiblesw/humorbook/h4.html
2 pietrocola, G., What’s so Funny About That? Harrisonbourg, USA,
http://whatssofunnyaboutthat.blogspot.com/2010/12/ciceros-humor.html
® Nichol, Mark. Types and Forms of Humour, Daily Writing Tips
http://www.dailywritingtips.com/20-types-and-forms-of-humor/.
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fallacies, ignorance or naivet¢é humour, irony, nonsense; , dry, blue humour,
burlesque, dark/morbid humour, epigrammatic, highbrow humour, hyperbolic,
juvenile, antonymism, blunting, the catch tale, conundrum, cumulative, gag,
goldwinism, malapropism, hyperbole, personifier, repartee, tall tale, twist wit,
understatement, wellerism, wisecrack, wordplay.

b) bodily feeling stress-unexpected honesty, hopelessness humour, repartee,
laughter, giggle, pleasure, delight, tickle, perceptual humour, caricature,
deviationfrom likes and dislikes, deviation from the familiar, escape or release
humour, defeated expectation, aside, Freudian Slip, spoonerism,

C) action stress- slapstick, caprice, frolic, tease, chuckle, giggle, smile, grin,
playful, accident humour, behavioural humour, defence mechanism humour,
hypocrisy humour, mimic,etc.; droll, screwball, blunder, parkerism, recovery,
relapse,

d) situation stress-farce, ludicrous,anecdote, situation comedy, deviation
from the usual or practical, cosmic irony, satire., mordant, Fool's Query, mistaken
identity, nonsensism, pendulum, reversible. *

Attempting to synthesize the diverse theoretical considerations concerning
humour classification, the above created taxanomy employs the logically coupled
criteria that reinforce Edward de Bono’s 2view upon humour as to _the most
significant activity of the human brain.

Corpus analysis: humour diversity in J.K. Jerome’s “Three men in a boat”

Considering the above designed humour taxonomy as a groundwork for the
present research corpus analysis, it is noteworthy that exploring, identifying
humorous devices, categorizing and synthesizing them into groups will direct the
previously set goals towards scientific achievement. Our case study builds around
humorous devices selection from J.K. Jerome’s® famous travelogue novel “Three
Men in a Boat” that attracts numerous readers due to its undated humor that seems
fresh even today. Our choice fell upon this novel not only due to its actuality but
also because of its being little investigated in terms of humor types. So, the below
classification of humour unfolds diverse types figure data in terms of their
frequency in the novel:

a) Anecdotes, named after the word anecdote (which stems from the Greek
term meaning “unpublished”); refers to comic personal stories that may be true or
partly true but embellished occur in the investigated novel 37 times rendering
comic happenings. For example:

! Maier, Barbara , Humorbook. http://www.drbarbaramaier.at/shiblesw/humorbook/h4.html
2 De Bono, Edward.Matching Quotes in Humour
http://www.brainyquote.com/search_results.html#ChHjpJVz4KXBTVtA.99
% Jerome, K. J. Three Men in a Boat , Penguin Books, London1889, 184 p.
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“As a boy, the disease hardly ever left me for a day. They did not know, then,
that it was my liver. Medical science was in a far less advanced state than now,
and they used to put it down to laziness. “Why, you skulking little devil, you,” they
would say, “get up and do something for your living, can’t you?” — not knowing,
of course, that I was ill. And they didn’t give me pills; they gave me clumps on the
side of the head. And, strange as it may appear, those clumps on the head often
cured me — for the time being. I have known one clump on the head have more
effect upon my liver, and make me feel more anxious to go straight away then and
there, and do what was wanted to be done, without further loss of time, than a
whole box of pills does now.”

(Three Men in a Boat, p.11)

b) lIrony is humor involving incongruity and discordance with norms, in
which the intended meaning is opposite, or nearly opposite, to the literal meaning.
It is also frequent a humourous device that appears in the present novel 18 times, 4
being situational and 14 verbal:

“In the present instance, going back to the liver-pill circular, | had the
symptoms, beyond all mistake, the chief among them being “a general
disinclination to work of any kind”

(Three Men in a Boat, p.12)

“There never was such a boy to get ill as that Sandford and Merton. If there
was any known disease going within ten miles of him, he had it, and had it badly.
He would take bronchitis in the dog-days, and have hay-fever at Christmas. After a
six weeks’ period of drought, he would be stricken down with rheumatic fever, and
he would go out in a November fog and come home with sunstroke.”

(Three Men in a Boat, p.12)

¢) Pun- the humorous use of a word in such a manner as to bring out

different meanings or applications, or of words alike in sound but different in

meaning; a play on words appear in the travelogue 6 times implying meanings
different from the obvious denotation. For ex:

“Do you prefer the inside or the outside, J.?” I said I generally preferred to
sleep inside a bed. Harris said it was old. .” (Three Men in a Boat, p. 39)

d) Caricature-is a device used in descriptive writing and visual arts where
particular aspects of a subject are exaggerated to create a silly or comic effect. In
other words, it can be defined as a plastic illustration, derisive drawing or a
portrayal based on exaggeration of the natural features, which gives a humorous
touch to the subject. It appears in the novel 6 times. The example below portrays
Unkle Podger:

“Doesn’t anybody in the whole house know where my coat is? I never came
across such a set in all my life—upon my word I didn’t. Six of you!—and you can’t
find a coat that | put down not five minutes ago! Well, of all the—"" Then he’d get
up, and find that he had been sitting on it, and would call out.”
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e) Satire-mokes at middle class men unable to make oneselves comfortable
during the break, the late Victorian French Fashion plate society and laziness, drink
addiction, etc. For ex:

“Then Harris tried to open the tin with a pocket-knife, and broke the knife
and cut himself badly; and George tried a pair of scissors, and the scissors flew up,
and nearly put his eye out. While they were dressing their wounds, | tried to make a
hole in the thing with the spiky end of the hitcher, and the hitcher slipped and
jerked me out between the boat and the bank into two feet of muddy water, and the
tin rolled over, uninjured, and broke a teacup.”

(Three Men in a Boat, p. 39)

e) Witty comments refer to the main character’ vices, for example deriding
George’ s passion for sleep that last only 24 hours because there are no more in a
day and night:

“He said he didn’t very well understand how George was going to sleep
any more than he did now, seeing that there were only twenty-four hours in each
day, summer and winter alike; but thought that if he did sleep any more, he might
just as well be dead, and so save his board and lodging .”
(Three Men in a Boat, p. 18)

Wit occurs in the present novel 28 times.

f) Verbal and situational humour occurs throughout the entire novel with
predominance to the skillful word manipulations so peculiar to Jerome’s writing
style. Being too general a criterion of verbal humour classification, it comprises
such humorous devices as verbal irony, wit, pun, satire, etc. For ex:

“It is a good plan, too, if you are in a great hurry, to talk very loudly to each
other about how you don’t need any tea, and are not going to have any. You get
near the kettle, so that it can overhear you, and then you shout out, “I don’t want
any tea; do you, George?” to which George shouts back, “Oh, no, I don’t like tea;
we’ll have lemonade instead—tea’s so indigestible.” Upon which the kettle boils
over, and puts the stove out.”

(Three Men in a Boat, p. 39)

Situational humour is mainly found in anecdotes (20 examples) and other
adventurous events (39 examples) that make the novel so captivating dynamic, and
entertaining. For ex:

“Anyhow, they had got something to start from then. They did know where
they were, and the map was once more consulted, and the thing seemed simpler
than ever, and off they started for the third time.And three minutes later they were
back in the centre again”.

(Three Men in a Boat, p. 63)

g) Considering character disclosure, it is worthwhile to assert that it implies
the incongruity element that is intended first to confuse the reader and second, to
amuse him(25 examples). Here is and example describing Harris:
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“That’s Harris all over—so0 ready to take the burden of everything himself,
and put it on the backs of other people.”
(Three Men in a Boat, p. 63)
When distortion humour is applicable to events development it is
incongruent aiming at reader’s amusement after misleading his expectations(10
examples):
“What’s the matter, Tom?” replied Joe’s voice from the otherend of the
bed.
“Why, there’s a man in my bed,” said George’s father; “here’shis feet on
my pillow.”
“Well, it’s an extraordinary thing, Tom,” answered the other;
“but I'm blest if there isn’t a man in my bed, too!”
“What are you going to do?” asked George’s father.
“Well, I'm going to chuck him out,” replied Joe.
“So am 1,” said George’s father, valiantly. "
(Three Men in a Boat, p. 103)

h) It is the refined dry humour that makes the novel under analysis so special
and amusing. The comic effect achieved is in strong connection with the narrator’s
tone, that remains inpersonal but bears a highly concentrated charge of intelligent
and rational joke(70 examples). For ex:

“To hang about a stable, and collect a gang of the most disreputable dogs to
be found in the town, and lead them out to march round the slums to fight other
disreputable dogs, is Montmorency’s idea of “life;”

(Three Men in a Boat, p. 213)

Humour rationality that makes it long lasting and so enjoyable is also
revelead in elevated humour that implies intelligent judgments(25 examples) so
skillfully rendered and amusingly designed:

“I don’t know why it should be, I am sure; but the sight of another man
asleep in bed when I am up, maddens me. It seems to me so shocking to see the
precious hours of a man’s life—the priceless moments that will never come back to
him again—being wasted in mere brutish sleep.”

(Three Men in a Boat, p. 116)

The results of the research and conclusion

The research results prove the fact that verbal humour outweighs the
situational which is obvious in narratives. Among the most popular humorous
devices can be cited the following: anecdotes, wit, irony, pun caricature and satire.
As far as humour aggression is concerned, it is worthwhile mentioning that it
focuses on society, vices and awkwardness when satirizing, on characters and
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narrator when displaying irony. Distortion and disclosure humour is mainly
situational and less scornful expressing contrasts between what is first thought and
later disclosed in implication. The rational insight of the present humorous devices
is indubitable as wit and deep message is found underneath, elements that make
this humour fresh and peculiar. With respect to all good humour ingredients it
becomes obvious that excellence in humour creation is achieved when knowing the
balance between humour taste and disgust.
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MOTS DU FOND PRIMITIF ET EMPRUNTS

MORARU ECATERINA,
lector superior,
Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul

Abstract : La sfarsitul secolului al cincilea , Imperiul Roman de Apus a
disparut, permitdind fondarea mai multor imperii germanice; Francii au ocupat
nordul Galiei. In acest caz particular, al Galiei, limbile de origine latina s-au
modificat ca urmare a contactului frecvent cu limbile germanice, inclusiv langue
francique, care a devenit lingua franca a aristocratiei. Ceea ce noi numim
franceza veche corespundea unui numdr de soiuri lingvistice. Dialectele franceze
S-au inmultit si s-au impartit in trei grupe principale destul de clar identificate :
langue d'oil ( la nord ), langue d'oc (la sud ), Franco - provensala ( Franche —
Comte), in Savoy, in Valle d'Aosta. Este dificil sa se determine cu exactitate " data
nasterii " l[imbii franceze, deoarece primele texte in franceza sunt rare. Cel mai
faimos text este " Juramintele de la Strasbourg". Fondul primitiv, constituie toate
cuvintele ce reprezinta fondul original al limbii franceze, printre care latina.
Elementele lexicale care provin din alte limbi decdt franceza sunt numite «cuvinte
imprumutatey, dictionarul Larousse da urmatoarea definitie pentru termenul de

« imprumut » - procesul prin care o limba incorporeaza un element semnificativ (
de obicei, un cuvant ) dintr-o alta limba, termenul incorporat.

On définit le mot comme une suite de sons (ou de lettres, si on envisage la
langue écrite) qui a une fonction dans une phrase donnée et qui ne peut se diviser
en unités plus petites répondant a la méme définition.

L’ensemble des mots d’une langue et le lexique. Les linguistes distinguent
souvent le lexique du vocabulaire, considéré comme |’ensemble des mots utilisés
dans une réalisation orale ou écrite.

La lexicologie est 1’étude scientifique du lexique ou du vocabulaire
considéré sous le double aspect du signifiant et du signifié. Elle inclut notamment
I’étymologie, qui s’intéresse a I’origine des mots et a leur disparition.

L’étymologie est la partie de la linguistique qui étudie 1’origine des mots.
Etymologie se dit aussi de 1’origine d’un mot particulier. L étymon est le mot qui
est a origine du mot que 1’on étudie: “partir” a comme étymon le latin vulgaire
“partire”, latin classique “partiri”. L’étymologie doit tenir compte de la phonétique,
de la sémantique et des conditions historiques’.

Du point de vue de I’origine les mots frangais peuvent étre rangés en trois
grandes catégories:

! Galisson Robert, Lexicologie et enseignement des langues, Paris, Hachette, 1979, p. 17.
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- Le fonds essentiel, appelé fonds primitif, est constitué par le latin, auquel il
faut joindre quelques survivances de langues antérieures et des mots pris aux
germains apres les Invasions.

- Les mots empruntés a des langues étrangéres depuis le moment ou le
francais est devenue une langue distincte du latin.

-Les formations indigenes, c’est a dire les mots fabriqués en francais
méme,la plupart du temps a partir des mots appartenant aux deux catégories
précédentes.

Le fonds primitifs s’est formé au cours de premier millénaire, alors que le
francais n’était pas encore une langue écrite. Le fonds primitifs, c’est tous les mots
qui constituent le fonds originel du francais, celui-ci étant composé par trois
langues anciennes principales: le latin (aimer vient du amare), le gaulois (mouton
vient du multo), et le francique (blanc vient de blank)*.

Le latin a constitué la grande majorité du fonds primitif. D’ailleurs, le latin
était la langue de la Gaule aprés la conquéte romaine au 1% siécle avant J.-C. Bien
que leurs formes soit aujourd'’hui modifiée, plusieurs mots frangais sont issus de ce
latin parlé en Gaule (exemples: aimer, avoir, dos, eau, grand, jambe, cheval,
manger, pére, etc.)

Le gaulois était la langue parlée par les habitants de la Gaule (territoire qui
incluait la surface actuelle de la France). Cette partie du fonds primitif englobe en
tout une centaine de mots majoritairement liés a la nature et a I’agriculture (char,
mouton, suie, souche,etc ). Le francique était la langue parlée par les Francs.
Ce peuple germanique avait pris possession de la Gaule au V® siécle. Environ 500
mots du frangais actuel sont issus du francique (exemples :blanc, guerre, honte,
riche, saule, etc.). Francais et France ont été inventés a cette époque ou 1’on
désignait la Gaule comme le pays des Francs®.

C’est aussi le fonds essentiel parce que c’est de 1a que proviennent les mots
les plus fréquents, presque tous les mots-outils indispensables et aussi les mots qui
désignent les réalités fondamentales de la vie : naitre, vivre, aimer, mourir, manger,
dormir, boire.

Le latin importé en Gaule est un latin parlé, qu’on appelle traditionnellement
latin vulgaire. Ce latin a subi de profondes modifications par 1’application des lois
phonétiques: Augustum > latin vulgaire agosto > ancien frangais aost > frangais
écrit aont’.

Le latin populaire apparait vraisemblablement a la faveur des expansions
territoriales de Rome [donc dans une temporalité trés étendue qui se superpose aux
latins classique et impérial] et concerne la langue parlée, la langue du peuple qui

1
Idem, p. 18.

2 Walter Henriette, L'aventure des mots frangais venus d'ailleurs, Paris, Robert Laffont/Editions du

Temps, 1997, p. 286.

% Idem, p. 386.

35


http://fr.wikipedia.org/wiki/Robert_Laffont
http://fr.wikipedia.org/wiki/Robert_Laffont

Buletinul Stiintific al Universitziii de Stat  Bogdan Petriceion Hasdeu” din Calil
No.2 (2,200
Stiinte Umanistice

évolue parallélement a un latin classique conservateur et plutot écrit. Il se crée une
opposition nette entre la langue savante, « pure » presque immuable de 1’écrit —
bref le latin classique de Cicéron — et la langue parlée quotidiennement dans les
provinces romaines tout autant qu’a Rome. Notons que Cicéron lui-méme connait
dans ses écrits une variation lexicale notable entre les discours politiques et
juridiques d’un coté et ses correspondances privées de 1’autre. Prenons quelques
exemples : le latin classique exprimait le « feu » par le mot ignis. Mais ce n’est pas
ce terme qui a évolué en protofrangais puis en francgais mais le terme concurrent
focus, beaucoup plus employé dans les villes et villages, qui a morphologiquement
et phonétiquement donné « feu » en francgais moderne. Ignis n’a pas survécu a
I’évolution naturelle de la langue dans le domaine frangais. En revanche, c’est par
emprunt et bien plus tardivement qu’il refait surface, si I’on ose dire, dans le
vocabulaire technique ou 1’on crée de toute piéce un lexique spécialisé [ignifuger,
ignifugation, ignifugeant, etc.]".

Le latin chrétien lui aussi a sa part de responsabilité dans la construction du
lexique frangais. Il se développe avec 1’avénement du christianisme comme reli-
gion d’Etat dans I’Empire romain et surtout & travers les écrits des Péres de I’Eglise
et de leurs commentateurs, de Tertullien [Ille siécle aprés J.-C.] a saint Thomas
d’Aquin [XIIIe si¢cle aprées J.-C.].

On sait aujourd’hui que I’apport du latin chrétien est considérable dans la
langue frangaise. Le modéle d’assimilation du vocabulaire, bien que différent de
celui opéré par le latin populaire, connait cependant quelques analogies : le latin
classique, par exemple, connaissait le verbe loqui pour désigner I’acte de « parler ».
C’est le verbe que 1’on trouve volontiers dans les écrits classiques. Mais le latin
chrétien tardif développe le mot parabolare, de méme sens mais dérivé du mot
parabola « récit allégorique du Christ » d’ou « parole du Christ ». C’est ce verbe
qui donna parler [Xe siécle] en frangais et non loqui. En revanche, ce dernier fut la
base savante de dérivés tels locution [XIVe siécle],élocution [XIVe
siécle],allocution [Xlle siécle], interlocuteur [XVle siécle], etc.?

Les mots d’origine latine constituent prés de 80 % du vocabulaire francais.
Savoir identifier les racines latines dans les mots de tous les jours permet de
comprendre et de mieux assimiler les subtilités orthographiques la langue
francaise, mais également d’enrichir son vocabulaire et de s’initier au plaisir des
mots (manipulations, glissements de sens, surprises étymologiques...)

Les mots en frangais ne sont pas forcément la traduction des mots en latin
mais sont des mots dérivés de la racine latine par déformation populaire: febris /
fievre ; parabola (comparaison,parabole en latin) / parole ; somnus / sommeil;
singularis (peu commun, solitaire) / sanglier(le sanglier doit son nom a son mode

! Lambert Pierre-Yves, La langue gauloise, Paris, Errance, 1994, p. 194.
2 |dem, p. 196.
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de vie solitaire : singularis porcus, porc solitaire); littera / lettre; fébrile ou fébrilité
; parabole ou parabolique; somnifére ou insomniaque ; singulier et singularité™.

La formation la plus proche du latin est souvent la formation savante, plus
récente et soucieuse de relatiniser la langue frangaise en transcrivant de nombreux
mots latins en francais puis en modifiant I’orthographe de certains mots pour les
faire ressembler davantage a leur ancétres latins comme le « doigt » qui s’écrivait
phonétiquement [doi] et auquel on ajouta le « g » et le « t » pour qu’il ressemblat
au digitus latin.

Le fonds primitif hérité du latin, du celtique et du germanique s’est par
ailleurs enrichi de nombreux emprunts faits a d’autres langues, au cours des siécles,
le lexique du frangais a été trés influencé par les diverses langues avec lesquelles il
s'est trouvé en contact au travers des guerres et des échanges culturels : le grec, le
latin, I’italien, I’anglais, etc. Langue et histoire sont en effet intimement liées.
Chague héritage ou chaque emprunt n’est pas le fruit du hasard, mais a pris racine
dans le lexique a un moment précis de 1’histoire. Cela veux dire que les causes de
I’emprunt sont liées aux conditions sociohistoriques, politiques et économiques,
qui font évoluer les situations sociolinguistiques®.

Les unités lexicales provenant d'autres langues que le francais sont appelée
des emprunts. Le dictionnaire Larousse donne la définition suivante pour le terme
emprunt : « processus par lequel une langue s'incorpore un élément significatif
(généralement un mot) d'une autre langue ; le terme ainsi incorporé.»

Pour comprendre le phénoméne de I’emprunt, il importe de saisir la
différence entre deux réalités sociolinguistiques : une langue et 1’usage de cette
langue. Une langue correspond a un systéme linguistique dont les composantes
sont sémantiques, phonologiques, orthographiques, morphologiques et syntaxiques.
L’usage d’une langue fait référence aux situations concrétes de communication et
nécessairement aux personnes qui utilisent et, par le fait méme, aux
représentations symboliques (croyances, perceptions, attitudes) qui réglent leurs
pratiques langagiéres”.

L’emprunt ne résulte pas d’interférences passives entre des systémes
linguistiques. C’est par I’intermédiaire des utilisateurs que 1’échange linguistique
peut se faire. Dire que les langues empruntent a d’autres langues, c’est donc
recourir a une métaphore peu utile, particuliérement dans un contexte
d’aménagement linguistique qui impose de voir I’emprunt comme une réalité
sociolinguistique. Le terme emprunt désigne a la fois le procédé, c’est-a-dire I’acte
d’emprunter, et 1’élément emprunté. On propose les deux définitions suivantes
d’emprunt linguistique : -procédé par lequel les utilisateurs d’une langue adoptent

1 http://www.academie-francaise.fr/la-langue-francaise/le-francais-aujourdhui
2http://bv.alloprof.qc.ca/francais/la-langue/I'histoire-de-la-langue/l'origine-des-mots/le-fonds-

primitif.aspx
3 Galisson Robert, op.cit., p. 29.

37


http://www.academie-francaise.fr/la-langue-francaise/le-francais-aujourdhui
http://bv.alloprof.qc.ca/francais/la-langue/l'histoire-de-la-langue/l'origine-des-mots/le-fonds-primitif.aspx
http://bv.alloprof.qc.ca/francais/la-langue/l'histoire-de-la-langue/l'origine-des-mots/le-fonds-primitif.aspx

Buletinul Stiintific al Universitziii de Stat  Bogdan Petriceion Hasdeu” din Calil
No.2 (2,200
Stiinte Umanistice

intégralement, ou partiellement, une unité ou un trait linguistique (lexical,
sémantique, phonologigue, syntaxique) d’une autre langue.

- unité ou trait linguistique d’une langue qui est emprunté intégralement ou
partiellement a une autre langue®.

Méme si elles sont généralisées depuis longtemps dans I’usage, les formes
empruntées demeurent des emprunts, étant donné leur origine. Ainsi gin, scout,
football, hockey, jazz, etc., ne sont pas des mots d’origine francaise, mais bien des
mots anglais empruntés qui font maintenant partie du lexique du frangais, malgré
leur manque d’adaptation au systéme du frangais. Historiquement, I'anglais a peu
pénétré le frangais (environ 2,5 % du vocabulaire est d'origine anglo-saxonne au
début du XXe siecle). Mais contrairement a une opinion répandue, l'emprunt de
mots ne commence pas au XXe siecle. L'Académie francaise précise que le
phénomeéne commence avant 1700. Cependant, les emprunts se sont accélérés
depuis la fin de la Seconde Guerre mondiale. Aujourd'hui, 'Académie les estime a
environ 5% du total. Le sens des mots peut avoir changé lors du passage dans
l'autre langue. Certains de ces mots sont des « allers-retours », car empruntés
initialement au frangais. On peut citer pour exemple le mot tunnel qui vient de
I'anglais tunnel, passé en frangais lors de la Révolution industrielle, qui signifiait a
l'origine dans cette langue « filet tubulaire pour attraper des oiseaux » emprunté
lui-méme au vieux frangais to(n)nel « sorte de filet pour prendre les perdrix »,
moderne tonnelle. Certains mots liés a des activités ou des métiers disparus ne sont
plus usités (speakerine par exemple)?.

Les mots empruntés a l'anglais se prononcent généralement selon une
phonétique anglaise simplifiée. Les emprunts sont essentiellement lexicaux (emploi
de mots d'origine anglaise) ; a de rares exceptions, ni la grammaire ni la syntaxe du
francais n'ont été influencées ( barbecue, baby-sitter, break, breakfast, night-club,
non-stop, play-back, sponsor, week-end, etc)

Parallelement avec le latin, nous pouvons suivre les emprunts au grec qui
presentent la langue de medecines, de philosophe et aussi de poetes. Parmi les
emprunts grecs, nous pouvons citer : phrase, mythe, these, politique, etc.

Le vocabulaire francais est aussi enrichi par les emprunts a ’italien dont les
apports principaux se trouvent au moment de guerre d’ltalie, fournissant de
nombreux mots au lexique de la guerre (attaquer, canon, citadelle, etc.), de la vie
mondaine (courtisan) du commerce (banque) et de 1’art (concerto, tenor, fresque).
On estime que la langue francaise comptait 698 mots provenant de l'italien, a la
date de 1997. Cette langue est ainsi la deuxieme langue quant au nombre
d'emprunts aprés l'anglais, qui a fourni 1 053 mots a cette méme date®. La plupart
des emprunts a l'italien ont eu lieu pendant la Renaissance, a partir du xXVI° siécle,

! Idem, p. 30.

2 \Walter Henriette, Le frangais d’ici, de la, de la-bas, Paris, Le Livre de Poche, 1998, p. 207.

3 Walter Henriette, Le frangais d’ici, de 14, de ld-bas, Paris, Le Livre de Poche, 1998, p. 215.
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alors que l'italien était la langue internationale de culture. Ils se sont prolongés
jusqu'au xx° siécle, l'italien étant jusqu'au milieu de ce siécle la premiére langue
d'emprunt.

Le francais et l'italien sont toutes les deux des langues romanes. Cette
proximité des deux langues a facilité l'intégration et, souvent, l'intégration
morphologigue des termes italiens dans le lexigue du frangais.

Lorsque la France entre a son tour en Renaissance, au XVI° siécle, une forte
attirance se manifeste envers tout ce qui vient d'ltalie. Les relations avec I'ltalie ont
alors été renforcées a 'occasion des guerres d'ltalie. Puis elles ont été facilitées par
la présence de deux reines italiennes a la Cour de France :Catherine de Médicis,
descendante de Laurent le Magnifique, mariée dés 1533 avec le duc d'Orléans, fils
de Frangois I*" et futur Henri 11, est devenue régente a la mort de celui-ci pour prés
de vingt ans (1560-1580) ; puis Marie de Médicis mariée en 1600 avec Henri IV,
est elle-méme devenue régente a la mort d'Henri IV jusqu'a I'avénement de Louis
X1 (1600-1617). Enfin, le cardinal italien Mazarin a exercé des fonctions de
ministre de la France pendant prés de vingt ans, de 1641 a 1661. Pendant plus d’un
siécle, la cour de France a ainsi subi I’influence directe de ces grands personnages
italiens, mais également de leur entourage’.

Pour comprendre I'importance de l'influence de la langue italienne qui en a
résulté, il faut se souvenir que le frangais n'en était encore qu'a se frayer une place
entre les langues régionales, qui étaient parlées par la grande majorité de la
population, et le latin qui restait une langue d'érudition. Le frangais venait juste
d'étre déclaré langue de l'administration et du droit par 1'ordonnance de Villers-
Cotteréts (1539), et il commencait d'étre fixé par des descriptions dans des
dictionnaires (premier dictionnaire de frangais publié par Robert Estienne en 1539).

Cette fascination pour la culture italienne est telle que la langue frangaise
emprunte plusieurs milliers de mots a l'italien au cours du XVI°siécle. Les
estimations du nombre d'emprunts sont trés variables. Elles vont de 2 000 selon
Jean Pruvost a 8000 selon Jacques Leclerc.

La langue frangaise a emprunté a l'italien dans beaucoup de domaines, parmi
lesquels on trouve des domaines liés aux : alimentation et cuisine (cantine, caviar,
chipolata, chou-fleur, sorbet, etc.); habillement (botte, cape, capeline, escarpin
perruque, etc); architecture et beaux-arts ( antichambre, appartement, balcon,
caricature, frise, galerie, etc.) ; musique ( bel canto, cantabile, concerto, diva, do,
forte-piano, sonate, tempo, vivace, etc)z.

Un hispanisme est un mot espagnol emprunté par une autre langue. Sont-ils
nombreux dans la langue de Moliére ? De quand date leur introduction ? Loin
d'étre des forteresses isolées, les langues ne connaissent, au contraire, pas de

L Walter Henriette, L'aventure des mots frangais venus d'ailleurs, Paris, Robert Laffont/Editions du
Temps, 1997, p. 405.
2 Walter Henriette, Le francais d’ici, de 14, de ld-bas, Paris, Le Livre de Poche, 1998, p. 238.
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frontiére. Les mots passent, en effet, de I’une a ’autre en fonction des liens entre
les sociétés mais aussi des modes. Les emprunts en frangais sont nombreux. Ainsi,
dans I’aventure des mots frangais venus d’ailleurs, Henriette Walter -professeur
émérite de linguistique a l'université de Rennes- montre que sur 60.000 mots d’un
dictionnaire de francais usuel, plus de 8.600 sont d’origine étrangére. Si les
anglicismes, les italianismes, et les germanismes constituent une grande part de ces
emprunts (approximativement 55%), les hispanismes, eux, ne représentent qu’un
petit 3%. On les utilise cependant tous les jours sans s’en rendre forcément
compte!

La mode des hispanismes est survenue dans les années 1620 et constitue la
derniére grande vague d’emprunts a I’étranger avant les anglicismes de la fin du
XVllle siécle. L’influence de 1’espagnol s’est d’abord fait sentir en ligne directe
(mantille, résille, cédille,camarade, gitan, moustique, tornade ...), avant de
véhiculer toute une série de noms de produits nouveaux venus d'Amérique et qui
nous sont aujourd'’hui familiers: cacao, cacahuéte, ocelot ou encore tomate sont
des mots d'origine nahuatl, la langue des Aztéques ; caoutchouc, lama, alpaga,
vigogne et chinchilla sont issus du quechua, mais et hamac sont originaires de la
langue arawak.

Les mots francais chocolat et cacahuéte sont deux exemples particulierement
significatifs de ces mots empruntés a la langue nahuatl par I’intermédiaire de
I’espagnol. Le premier est emprunté au mot espagnol chocolate, lui-méme issu du
nahuatl xocoatl, dérivé de xocolli (amer) et de atl (eau). Une autre origine, assez
proche d’ailleurs, lui est attribuée: selon I’historien et académicien mexicain José
Ignacio Davila Garibi, le mot chocolat pourrait étre un mélange créé par les
conquistadors espagnols entre le mot maya chocol, et le mot nahuatl atl. Le second
est un emprunt de I’espagnol cacahuete, dérivé du mexicain cacahuate ayant pour
origine le mot nahuatl tlacacahuatl, lui-méme composé de tlalli (terre)
et cacahuatl (cacao)®. Les premiers mots d’origine néerlandaise ont été empruntés
au XII®™ siécle, les derniers en 1952. La plupart des mots empruntés sont des
noms: 164 des 208 mots sont des noms, comme matelot, boulevard et houlette,
c’est 78,8%. 15,4% des mots sont des verbes, commerager, bégayer et gribouiller.
4,8% sont des adjectifs (dréle, taquin), et il y a une interjection (ploc) et un
adverbe locatif (vrac), c’est environ 0,5%. Quand on regarde le secteur des
emprunts, on voit qu’il y a beaucoup de mots dans le secteur navigation, comme
flite, bastaque et livarde. Dans ce secteur se trouvent également tous les noms de
poissons, commeflétan et elbot. Le secteur de métier est grand aussi. Ce sont des
mots comme action, cliver et pompe. C’est logique, parce que les néerlandais
avaient beaucoup d’influence sur I’industrie. L’influence maritime était aussi trés
grande, parce que presque tous les exportations et importations étaient sous

! Idem, p. 244.
2 |dem, p. 247.
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I’influence des Néerlandais. En grande partie, ces exportations sont transportées
par la mer, dans des bateaux néerlandais’. Aprés ces deux secteurs, le
secteur autre est le plus grand. Ce sont des mots qui sont difficile a placer dans des
secteurs différents, ou des secteurs qui se trouvent seulement un fois, comme
le transport (coche) et la chimie (potasse).

D’autres mots qui sont dans ce secteur sont blague, frelater et chatouiller.
Un autre secteur grand est tous les jours. Ce sont des mots pour des choses
normales. C’est logique de penser que toutes les langues ont des mots pour ces
choses, mais quelquefois, des emprunts prennent la place des mots hérités. C’est un
signe de ’intensité des contacts. Quand on emprunte des mots de tous les jours, le
contact a été intensif. Quelques mots de tous les jours que le frangais a emprunté au
néerlandais sont amarrer, bouquin et dréle. Les mots du secteur agriculture sont
par exemple friche et vase.

Les mots d’amusement sont cabaret et bastringue. Les mots de boissonsque le
francais a emprunté au néerlandais sont surtout des boissons alcooliques,
comme biére, brandevin et halbi. Dans le secteur du botanique, les mots d’origine
néerlandaise sont par exemple palissandre et pamplemousse. L’influence dans ce
secteur peut tre expliquée par la dominance hollandaise a la mer. Les navigateurs
hollandais naviguaient aux pays inconnus, et rentraient avec des plantes et animaux
inconnus, qu’ils donnaient un nom. Les autres langues empruntaient ce nom. Il en est
le méme avec le secteur zoologie. Des animaux comme lingue et loris viennent des
pays lointain. Le frangais a également emprunté beaucoup de mots pour des
vermines, comme mite et cancrelat. C’est peut-étre parce que ces animaux se
trouvent beaucoup dans des bateaux?.

Les caractéristiques sont des mots pour nommer des choses anormales des
étres humaines, comme bégayer et lippe. Ce sont souvent également des mots de tous
les jours. Les mots de construction sont dreve, berme et risberme. Ce sont donc des
termes pour la construction des routes. Les mots pour 1’économie hydraulique sont
par exemple polder, digue etrigole. Dans le secteur militaire, le frangais a emprunté
par exemple blocus, boulevard et halecret. Quelques mots ont changé de
signification, comme boulevard, qui est dans le sens actuel peut-étre mieux placé
dans le secteur construction que dans le secteur militaire. Le dernier secteur a traiter
est le secteur de la nourriture. Dans ce secteur se trouve la nourriture typiquement
néerlandaise, comme spéculoos, a coté d’autres mots, comme couque. Il est logique
de penser que beaucoup de ce mots ont ét¢ amenés par des immigrants néerlandais en
France, par exemple par les habitants des colonies néerlandais en France ou par des
marins néerlandais. De tous les 208 mots, 81 ont subi un changement de sens, ¢’est

! hitp://www.ethesis.net/influ_ned/influ_ned.htm
2 http://www.ethesis.net/influ_ned/influ_ned.htm
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donc presque 39 %. La plupart des mots ont donc toujours la méme signification
qu’ils avaient au néerlandais’.

Le lexique du frangais contient aussi des mots d origine allemande. C’est
surtout depuis le xv° siécle que, par suite d’événements politiques différents
(alliance avec les Suisses, Réforme, Guerres de religions, Guerre de trente ans...),
I’allemand a réussi a s’imposer dans le frangais (loustic, choucroute (alsacien),
accordéon, boulevard, dalle, élan, balle, biére, blottir, cauchemar, halte, huguenot,
trinquer, obus, sabre ...).

On observe également que I’allemand a servi de véhicule aux mots slaves,
hongrois ou turcs pour leur passage en frangais. On ne peut pas terminer ce tour
d'horizon sans évoquer I'hébreu, mais il faut remonter beaucoup plus haut dans le
temps pour retrouver des traces de I'hébreu dans la langue francaise. Elles sont
pourtant présentes dans les premiéres traductions de la Bible et des Evangiles mais
elles sont si bien intégrées qu'on a du mal a reconnaitre de I'nébreu sous les jolis
noms des chérubins et des séraphins, sous tohu-bohu, que l'on prend pour une
onomatopée francgaise particuliérement expressive, ou encore sous scandale, qui est
seulement une traduction d'un mot hébreu signifiant “ce qui fait trébucher” (sous-
entendu “dans le péché”). Un autre héritage de I'nébreu n'est pas lexical mais
grammatical : en hébreu, le superlatif se forme en répétant le mot que l'on veut
mettre au premier plan et le plus haut dans la hiérarchie. Cette particularité de
I'hébreu a été calquée sans modération dans les traductions de la Bible: ainsi, le
saint des saints, le cantique des cantiques, le roi des rois ou les siécles des siecles
(abbé, Madeleine, pharaon, nazir, sac, samaritain, etc)z.

Il est a noter que les éléments étrangers sont presque toujours des substantifs.
Ils peuvent, en effet, étre francisés assez facilement a I’aide des déterminants
francais. Il va de soi qu’il est nettement plus difficile d’emprunter un verbe dont la
flexion ne peut en aucune maniére se marier avec la conjugaison frangaise.
L’emprunt des substantifs pose parfois des problémes grammaticaux. Souvent on
se demande s’il faut conformer le pluriel de ces mots aux régles de la langue
d’origine ou bien aux régles du frangais. Doit-on écrire ladys ou ladies ,gentlemans
ou gentlemen ? Les deux versions sont admises®.

! Ibidem.

2 http://wvww.culture.gouv.fr/culture/dglf/terre-acceuil.html

% Niklas-Salminen Aino, La lexicologie, Armand Colin, Paris, 1997, p. 84.
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LE SYMBOLISME SOMATIQUE ET SES VALEURS
FONCTIONNELLES DANS DIVERS TYPES DE TEXTES

MAXIM NATALIA,
drd., asist.univ.,
Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul

Simbolul se afla in centrul a numeroase studii vizind diferite domenii de
activitate. Astfel apare o stiinta a simbolului care atinge domenii la fel de variate
cum ar fi arta, literatura, stiintele umane sau filosofia. In prezentul articol se
analizeaza caracteristicile inerente ale cuvintului-simbol ca unitate stabild de
comunicare estetica si ca reflector al gindirii axiologice al omului creator si
beneficiar de semne.

Scopul articolului este de a defini si interpreta simbolul somatic in diferite
tipuri de text si anume cel poetic, biblic, mitologic si folcloric. Au fost trasate
urmdtoarele obiective: - relevarea necesitatii fiintei umane in utilizarea
simbolurilor; - trasarea unei frontiere stricte intre semn si simbol; - stabilirea
relatiei dintre simbol si alte figuri; - alegerea unei clasificari optime a simbolului;
-elucidarea semnificatiilor simbolurilor somatice; - observarea fluctuatiei
conotatiilor simbolurilor somatice in diferite tipuri de text.

Dintre multitudinea de simboluri care exista, am ales pentru prezentul
articol, o categorie aparte de simboluri care a fost foarte putin cercetatd, si anume
simbolurile somatice, ce au constituit centrul §i nucleul curiozitatii umane. Daca
celelalte simboluri reprezinta subiecte de interes a unui volum de carti intregi,
atunci simbolul somatic a fost studiat foarte putin si constituie un teritoriu practic
neexplorat.

Analiza simbolurilor somatice in cele patru tipuri de texte alese (poezie,
Biblie, mitologie si folclor) permit sd demonstreze cda partile corpului uman pot
constitui de asemenea simboluri si poseda o conotatie simbolica profundd, la fel ca
si celelalte simboluri. Dictionarele speciale ne ajuta sa intelegem mai bine
interpretarile simbolurilor somatice in diferite culturi si timpuri.

Simbolurile somatice ar trebui sd fie studiate mai profund, deoarece ele
trezesc un mare interes §i decodificarea lor usureaza intelegerea contextului in
care acestea apar.

Le symbolisme se base toujours sur un rapport danalogie ou de
correspondance entre 1'élément subtil ou principiel qu'il s'agit d'exprimer aussi
« I'image » graphique, verbale ou autre par laquelle on 1'exprime. Ainsi, le corps
humain ne peut étre autre chose qu'un symbole, comme tout élément se présentant
a notre observation. Il a un non seulement un langage par lequel il exprime ses
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joies et ses souffrances, mais il est aussi lui-méme un langage en soi de portée plus
vaste *.

Les symboles somatiques apparaissent fréquemment dans I’art, la littérature,
notamment dans les contes pour les enfants. Ils sont également présents dans les
mythes et dans la Bible. Dans le folklore, spécialement celui roumain, le symbole
somatique joue un role important. Quant a la publicité, elle ne rechigne pas a
utiliser des symboles puissants de facon subliminale, comme cela se pratique
¢galement dans le domaine politique ou des lors qu’il s’agit de faire de la
propagande.

Le symbole somatique se préte aux interprétations différentes en dépendance
de la culture des peuples, de 1’époque, des traditions, des types de textes dans
lesquels ils sont utilisés.

L’analyse des symboles somatiques dans le texte littéraire

Il est a mentionner I’apport des poétes romantiques, les pionniers de
I’exploitation du mot comme vrai symbole dans la littérature, qui ont fait éternelle
’utilisation de plusieurs mots-symboles chromatiques, cosmigues, somatiques. 1ls
ont contribué a 1’élargissement de leur aire typologique et des voies potentielles
d’exploitation des symboles dans différents styles littéraires.

Pour les poétes romantiques le symbole a été nécessaire pour conjuguer le
réel et I’idéal, le phénomene et I’essence, les objets de la réalité et les créations
imaginaires, dans les conditions d’existence de deux mondes: celui réel et celui
virtuel, étant surnommé « la réalit¢ supréme ». Les poétes romantiques ont su
valoriser les symboles et transmettre des messages profonds. La force du poécte est
de dévoiler le symbole le moment ou « la poésie pose le langage en état
d’émergence ».

Les poésies des romantiques ou les symboles somatiques sont fréquemment
utilisés et sont adressées plutot a la femme. On prend pour analyse une poésie d’A.
de Lamartine « Lucie »:

«Un soir, nous étions seuls, j étais assis pres d’elle,
Elle penchait la téte, et sur son clavecin

Lassait, tout en révant, flotter sa blanche main.

...Je regardais Lucie. - Elle était pale et blonde
Jamais deux yeux plus doux n’ont du ciel le plus pur
Sondé la profondeur et réfléchi [’azur... »

L’auteur recourt aux symboles somatiques afin de réaliser un portrait visuel
de la femme dont il parle. Le fragment contient trois symboles somatiques qui sont
essentiels pour les poétes romantiques: les yeux, les cheveux, la main avec la peau
blanche. Mais on observe qu’aupres des symboles somatiques un réle important I’a

! Souzenelle A., Le symbolisme du corps humain. De I’arbre de vie au schéma corporel, Dangles,
1991, p.47
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le chromatisme: les cheveux sont obligatoirement blonds, les yeux bleus, le teint
blanc. Si on fait une généralisation des poésies des romantiques, on verra que c’est
notamment ce portrait de femme que les poctes préférent. Ces trois symboles
somatiques composeront la « triade romantique ».

Dans le fragment choisi, Lamartine n’utilise pas le mot « cheveux », mais
invoque seulement leur couleur - blonde. Cette couleur n’est pas choisie
fortuitement; les romantiques ont mis en valeur cette couleur parce qu’elle
représente un signe de la royauté, de la force psychique, émanant de la divinité et
de I’astre du jour. Donc, en attribuant la couleur blonde aux cheveux de la femme
aimée, le poéte tend a accentuer sa beauté, et fait d’elle une sorte de divinité.

Dans les autres poésies de Lamartine, la femme est aussi blonde:

«Oui, te voila, c’est toi, ma blonde,
C’est toi, ma maitresse et ma sceur. » (Les nuits de mai)

Si chez Lamartine c’est seulement la couleur des cheveux qui est mise en
valeur, chez Eminescu, a coté de ce critére, apparait encore la forme des cheveux
qui joue un réle assez important. La femme d’Eminescu a les cheveux blonds et les
porte libres et longs. Comme nous avons déja mentionné, les cheveux longs qui ne
sont pas tressés constituent un élément de la séduction, de la tentation :

« (...) Pe crestetele-a doi copii

Cu plete lungi, balaie.”

,,O vin, in parul tau balai

S-anin cununi de stele... » (Luceafarul)

Dans la poésie « Floare albastra », la jeune fille propose a son bien-aimé de
se dénatter les cheveux:

«Mi-oi desface de-aur parul
Sé-ti astup cu dinsul gura...»

Ce geste signifierait une tentation de séduction, un appel a 1’amour, méme
un renoncement a la virginité, car, comme on sait, la tresse est, dans notre aire,
I’évidence de la virginité. Eminescu reste fidéle a la couleur blonde, méme si les
femmes de sa vie n’étaient pas toutes blondes.

Un autre élément de la triade romantique est [’wil - les yeux. Les poétes
romantiques présentent les femmes aux yeux bleus. La couleur bleue est considérée
la couleur des romantiques, parce qu’elle signifie ’espérance, la pureté, I’idéal. En
symbolisant la femme adorée aux yeux bleus, d’aprés certains opinions, c’est « le
symbole romantique de ’aspiration nostalgique a un idéal inconnu »'. Dans le
symbolisme chrétien, le bleu appartient a la Viérge.

Dans la poésie de Lamartine, les yeux ont « le ciel le plus pur » en eux. Par
cette métaphore, le poéte présente la couleur d’azur des yeux. L’azur a la
connotation d’un bleu pur, noble, idéal.

«Jamais, avez-vous dit, tandis que malgré vous,

! Bote L., Simbolismul romdnesc, Bucuresti, 1966, p.13
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Brillait de vos grands yeux I’azur mélancolique. (« Jamais »)

En général les yeux apparaissent dans la littérature plus souvent que les
autres parties du corps humain. Leur apparition est plus souvent métonymique,
parce que, durant des siécles, a régné la convention que 1’amour pénétre par les
yeux du bien-aimé.

Dans le discours érotique, présent dans la poésie d’Eminescu, les yeux, si
bien ceux récepteurs, que ceux émetteurs, instituent le monde de I’Eros, le territoire
ou I’imaginaire prévaut souvent la réalité :

“Deodatd trece-0 cugetare

Un val pe ochii tdi fierbinti,

E-ntunecoasa renuntare

E umbra dulcilor dorinti”  (,,Atat de frageda”)

Pour Eminescu il est important que les yeux soient grands, car, de cette

facon, ils sont plus expressifs:
,, 91 din oglinda luminis
Pe trupu-i se revarsa,
Pe ochii mari, batind inchisi,
Pe fata ei intoarsa.”  (,,Luceafarul”)

Dans ce micro-contexte poétique, on observe la présence de trois
somatismes: le corps, les yeux, le visage, parmi lesquels seulement les yeux ont
une signification symbolique. Les yeux expriment toutes les saisons, rayonnant
comme le soleil, se couvrant de nuages, pleuvant avec des larmes. lls expriment la
jalousie, s’ils deviennent verts — Shakespeare a «la jalousie méme, aux yeux
verts”/,, gelozia chiar, cu ochi verzui” (« Negutatorul din Venetia”).

Les auteurs qui ont étudié plus profondément I’ceuvre d’Eminescu,
soutiennent que la source d’inspiration a la création du portrait de sa femme, lui a
servi les contes roumains avec la belle fille sans corps. L’aspect de la belle sans
corps de la création populaire a des racines dans la mythologie, se rencontrant 1a
avec ’image de Sélene. Sélene (La Lune) chez les grecs a été la déesse qui
promettait ’amour. Afin d’exprimer 1’idéal, le pocte combine dans une série
entiére de poésies les traits mythologiques de la Lune avec ceux de la belle sans
corps. De cette fagon apparat la figure féminine dans la poésie « Din valurile
vremii » (M. Eminescu). L’amante du poéte est :

«Cu bratele de marmur, cu parul lung, balai

Si fata stravezie, ca fata albei ceri. »

Ce micro-contexte est trés éloquent, parce que dans deux vers le poéte
présente le portrait de la femme, qui va dominer dans presque toutes les poésies
adressées a la femme.

Dans la suite, nous essayerons de prouver cette chose avec d’autres
exemples aussi €¢loquents. La figure d’Ondine de la poésie « Ondina, fantazie »
(1869) rappelle dans quelque mesure I’image de la belle sans corps :

«Ondina,
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Cu ochi de dulce lumina,
Cu bucle ce-nviluie’n aur
Tezaur. »

Les traits extérieurs de la viérge sans corps conférent au visage de la bien-
aimée un voile mystérieux, inhabituel. C’est I’exemple de la poésie « Sarmis »
(1881) :

«De cite ori, iubito, ma uit in ochii tai,
Mi-aduc aminte ceasul, cind te-am vdzut intii.
Ca marmura de albd, CU miini subtiri si reci,
Stringeai o mantd neagra pe sinul tau...In veci
Nu voi uita, cum timpla c-o mind netezind
Si fata ta spre umar in laturi intorcind,
Stiind, ca nimeni nu e in lume sa te vada,

Ai fost ldsat in valuri frumosul pér sa cadd... »

C’est pas par hasard que nous n’avons pas analysé le troisiéme élément de la
triade romantique - le teint blanc - jusqu’ici. Nous avons considéré que c’est la
poésie d’Eminescu ou le teint blanc est le plus fréquemment invoqué. La couleur la
plus sollicitée dans la palette chromatique des comparaisons d’Eminescu est le
blanc. La comparaison «ca marmura de alba » (blanche comme le marbre) va étre
rencontrée fréquemment chez lui. Le mot «marmura » (marbre) métaphorise « la
froideur et la grandeur de la déesse ». Il n’est pas exclut le fait que I’image ca
« marmura de alba cu miini subtiri si reci » soit un écho des traits de la déesse.

Pour obtenir Deffet stylistique, Eminescu recourt a des ¢épithetes
ornementales conventionnelles. Par exemple, pour rendre la blancheur immaculée
des joues de la femme, il les compare avec la neige :

« Prin el curge rumenirea, mandra ca de trandafiri
Si zdpada viorie din obrajii tai subtiri. » (« Calin »)
Ou il les compare avec le blanc de la cire :
« ...Si fata stravezie, ca fata albei ceri. »
Un autre exemple ou est invoqué le teint blanc est la poésie « Dorinta » :
« Fruntea alba-n parul galben
Pe-al meu brat incet s-o culci.”

Dans la poésie de Lamartine, la femme a aussi le teint blanc. Le blanc est le

signe de la pureté, de I’innocence, de la santé: (Lucie)
« Je regardais Lucie. — Elle était pile et blonde. »
« ... Lassait, tout en révant, flotter sa blanche main. »

Jusqu’ici nous avons analysé le portrait de la femme préféré par les poétes
romantiques. Apres la lecture de nombreuses poésies, nous avons constaté que
I’idéal féminin reste le méme dans presque toutes les poésies. Des petites
exceptions ont été rencontrées dans une poésie d’Alfred de Musset, ou la femme a
les yeux noirs :

“Il est donc vrai, vous vous plaignez aussi,
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Vous dont I’eil noir, gai comme un jour de féte
Du monde entier pourrait chasser [’ennui. » (Silvia)

Quoi que les associations symboliques de la couleur noir soient négatives
presque toujours, dans ces vers, les yeux noirs ont la signification de la vivacité de
la personne, ils sont le signe d’identité d’une femme trés gaie, pleine de vie.

Chez Eminescu, la femme aux yeux noirs est trés rarement rencontrée, mais
quand méme elle est présente dans quelques poésies. En voila un exemple :

« Da-mi-i mie ochii negri...

Nu privi cu ei in laturi,

Caci de noaptea lor cea dulce

Vecinic n-o sa mad mai saturi. »  (Scrisoarea V)

En temps que la femme blonde, aux yeux bleus, si fréquemment invoquée
par Eminescu, représente 1’idéal inconnu, la femme aux yeux noirs représente une
femme réelle, qui a existé dans la vie du pocte.

Aprés que nous avons vu le portrait de la femme idéale pour les poétes
romantiques, notre intérét a été suscité de voir quel est I’idéal de la beauté féminine
pour les poétes qui ont formé une autre école - celle symboliste. Dans ce but nous
avons pris I’ceuvre de Charles Baudelaire. Comme on sait, la femme est sans
conteste le personnage principal du recueil « Fleurs de Mal »*, a la fois source
d’inspiration et sujet poétique privilégié. Les Fleurs de Mal ne cessent pas de
célébrer la femme, de la peindre sous des jours différents. La femme y est chantée,
évoqueée sans relache et avec une scrupuleuse minutie.

Nous avons constaté que Baudelaire préfére le méme type de femme que les
romantiques. Il chante la femme aux yeux bleus, aux cheveux blonds, a la peau
blanche. Dans les vers suivants, le pocte s’adresse a une de ces femmes :

« Suis-je, pour vous aimer, 6 blonde enchanteresse,
Un timide écolier qui réve de vos yeux
Et rougit quand son front sent frémir vos cheveux
Dont la brise lascive éparpille une tresse. » ~ (Sonnet cavalier)

On voit que les cheveux de la femme ont un effet puissant sur le poéte. Il est
séduit par ces cheveux et il associe leur mouvement a une « brise lascive » -
tellement ils sont sensuels. Il est important a observer que les cheveux sont tressés,
ce que peut signifier que la femme est célibataire, ou vierge. Mais ici, aussi comme
chez Eminescu, est présent le motif du desserrement des cheveux ce que pourrait
signifier le désir de la femme de le séduire.

Baudelaire admire les yeux bleus, symbole de la noblesse, de la pureté, de
I’idéal. Sa femme aimée a les yeux bleus et grands, sa peau est blanche:

« J'aime ses grands yeux bleus, sa chevelure ardente
Aux étranges senteurs,
Son beau corps blanc et rose et sa santé puissante. » (Sonnet cavalier)

! Baudelaire Ch., Fleurs de mal, Bucuresti, 1992
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Importantes sont ici la couleur blanche et rose du corps — le signe d’une
« santé puissante », qui représente une femme pleine d’énergie et de vie.

« Si votre corps poli se tord comme un arbre,

Et si le lourd damas, sur votre sein de marbre... » (Sur ’album d’une dame
inconnue)

Le sein est situé par la lyrique populaire sur la deuxiéme place du «tope »
des organes érotogenes (érotiques), comme métonymie de la féminité et I’objet de
la fixation érotique. Dans les chansons d’amour « [ ’@il provoque la passion, le sein
nait le délire érotique ».

« Cind vad sinu-i rotunzior
Ma ajunge foc de dor ». (Alecsandri).

Quand ils parlent du sein féminin, certains auteurs populaires recourent
souvent aux métaphores euphémistiques, qui font partie du code poétique et
symbolique traditionnel basé sur les correspondances constantes entre les formes
de la corporalit¢ humaine et les objets du monde végétal ou animal. Comme
synonyme du sein féminin, qui n’est qu’une synecdoque des plaisirs et voluptés
terrestres convoitées par tout les amoureux folkloriques et non-folkloriques, dans la
poésie populaire apparait plus fréquemment la ,,pomme” (marul).

Afin de montrer la sveltesse du corps de la femme, le poéte utilise une
comparaison trés réussite, en 1’associant a un jeune arbre. Le teint de la peau est
aussi blanc, parce qu’il dit « sein de marbre », associant le blanc de la peau au
blanc immaculé du marbre. Mais il est a mentionner que Baudelaire n’admirait
seulement les femmes blondes, au teint blanc: il trouvait bel et un autre type de
femme :

« Tes cheveux crespelés, ta peau de mulétresse

Rendait plus attrayants tes charmes ingénues. » (A ivonne pen-moore).

Ainsi les symboles somatiques ne manquent pas dans la poésie, plutot dans
les poésies adressées a la femme. Quand les poétes chantent la femme, ils ne
peuvent n’invoquer les traits du visage, du corps qui constituent sa beauté.

L’analyse des symboles somatiques dans le texte biblique

Comme le prouve notre analyse, les symboles somatiques sont tres
fréquemment utilisés dans les textes poétiques. C’est surtout dans les poésies qui
chantent la femme que ces somatismes acquierent une valeur plus profonde. Afin
de voir quelle est la valeur de mémes symboles dans un autre type d’imaginaire,
nous avons recouru a la Bible', dont 1’interprétation est aussi complexe. La lecture
de la Bible nous a fait découvrir une multitude de symboles somatiques (yeux,
main, sein, pied, bouche), parmi lesquels la main est le symbole le plus
proéminent.

Dans le christianisme la main de Dieu est le symbole de la force divine
supréme. La main droite (main de la justice, main bénissant) est universellement

! La Bible, nouvelle traduction, Paris Montreal, 2001.
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associée au Bien, alors que la gauche a souvent une signification négative. Dans la
Bible, la main est le symbole de [’activité, de [’administration, du pouvoir, de la
protection et de l’engagement. Elle indique souvent la personne :

« le juste s accroche a sa route

la main propre cherche un renfort

mais revenez tous venez donc

je cherche un sage en vous en vain. » (Job.17.9)

Un autre symbole somatique qui acquiert des significations profondes dans
la Bible est I’ceil. Nous avons déja parlé de I’ceil encadré dans un triangle qui
représente 1’unicit¢é de Dieu, Son omniprésence et Son inflexibilité. Mais ce
somatisme ne se réduit seulement a cette signification, chose que nous essayerons
de prouver.

Jésus dit que « [’e@il est la lumiere du corps », 1l veut mettre I’accent sur le
fait que I’ceil est le miroir de I’ame de I’homme, en regardant les yeux de
quelqu’un c¢’est facile de dire plus de choses de cette personne:

« L eeil est la lampe du corps.
Si ton regard est franc, tout ton corps s illumine.
Mais si ton regard est fuyant, tout ton corps s ’éteint. » (ML, 6.22-23)

En méme temps, les yeux peuvent aussi symboliser le pouvoir au sens
figuré. C’est comme dans 1’ Apocalypse, les sept yeux de Dieu sont le symbole de
Sa vigilance et de Son omniscience :

« Et je vis, entre le trone les 4 animaux et au milieu des anciens,

un agneau debout semblant égorge, ayant sept cornes et

sept yeux qui sont les sept souffles de Dieu envoyés par toute la terre. »
(Ap5:6)

Les yeux et la main sont les somatismes avec la plus grande charge
symbolique de la Bible, mais cela ne signifie pas qu’on ne rencontre pas d’autres
somatismes. Par exemple, le symbole du sein est 1ié a la maternité, a la nourriture.
Dans le cas suivant, le geste de mettre I’enfant sur la poitrine d’une femme signifie
le geste d’adoption :

« Alors Noémi prit ’enfant et le mit sur sa poitrine et elle devint sa mére
nourriciere. »

(Ruth 16:2)
Dans le verset cité au-dessus, nous trouvons un autre symbole somatique —
les cheveux. La catégorie référentielle symbolisatrice utilis¢é - la

dimension/longueur — indique la puissance de la personne, notamment de Jusus
Christ qui doit garder ses cheveux longs.

Si nous prenons une autre catégorie référentielle symbolisatrice -
présence/absence — alors nous pourrons dire que son absence indique un proces
l'enlevement des péchés .

Lorsgu'un homme perd sescheveux, c'est une calvitie; il est pur.
(Lévitique 13:40)
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La bouche, par exemple, est I’organe par lequel on prononce la bénédiction,

les paroles de sagesse, tandis que le cceur est le siege des sentiments :
« Ma bouche dit des paroles de sagesse,
mon ceeur murmure des propos de bon sens. »  (Ps 4:9)

En conclusion, la signification de 1’eeil comme organe de la connaissance
supréme, est présente dans les textes de la religion chrétienne, ou apparait «L’(Eil
de Dieu », inscrit dans un triangle. Ce symbole évoque 1’unicité de Dieu qui voit
tout & tout moment, qui est, donc, omniscient et inflexible. Le SS, la main, en
dépendance de la catégorie référenticlle symbolisatrice utilisée, peut signifier soit
la protection, soit la culpabilité, soit le chemin/le guide. Les cheveux symbolisent
le pouvoir/la puissance de Dieu et son fils, tandis que le proces de rasement des
ceux-ci (pour les hommes) signifie la pureté.

L’analyse des symboles somatiques dans le texte mythologique

Dans I’imaginaire mythologique, les SS sont assez fréquemment utilisés. En
fait, le mythe et le symbole constituent des besoins fondamentaux de 1'€tre humain
a travers lesquels il exprime son imaginaire d'abord et sa pensée symbolique
ensuite. ls lui permettent d'affronter les questions clés de la Vie, de la Mort et du
Devenir comme celles du profane, du sacré, de l'interdit et du licite.

Dans le monde des textes mytho-poétique, I’ceil est le symbole de la
connaissance et un principe créateur. On lui attribue des forces magiques, étant
associé au Soleil et la Lune, a la lumiére divine. L’identification de la vue et de la
connaissance est reflétée dans les champs lexico-sémantiques des verbes « VOir » et
«Savoir ».

Dans la croyance des peuples anciens, 1’ceil devient un principe créateur de
I’univers visible, et un symbole du démiurge. C’est le cas de la mythologie
égyptienne, qui soutient que les hommes sont sortis des yeux d’Amon. Les yeux
représentent une source de la vie et de la connaissance, mais aussi un organe de
Uillusion et de la punition. La force maléfique et destructive des yeux, personnifiée
chez les anciens grecs dans le symbole de «Gorgone », le monstre qui tue
n’importe qui avec son regard, a trouvé sa réflexion aussi dans la croyance quasi-
universelle du «mauvais ceil ».

Dans les textes mythologiques, les démons sont parfois représentés comme
des cyclopes, dotés d’un ceil unique au milieu du front. Dans la mythologie
grecque, un seul regard de la gorgone suffisait a changer en pierre quiconque
entrait dans son champ de vision. Persée ne parvint a la tuer qu’en lui tournant le
dos et en utilisant son bouclier comme miroir. Dans le cas de la Gorgone, les yeux
symbolisent la mort, la destruction de I’ennemi.

Aussi que la Bible, la mythologie a donne naissance a quelques expressions
avec le mot « yeux » que nous utilisons dans nos jours :

- « Avoir les yeux d'Argus » - Dans la mythologie grecque, Argus était un
berger qui possédait 100 yeux, si bien qu’il ne les fermait jamais tous en méme
temps. Héra fit appel a lui pour surveiller lo, la nymphe et maitresse de Zeus. Ce
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dernier, furieux de la décision de son épouse, demanda a Hermeés de tuer Argus. Ce
dernier I’endormit alors avec sa fllite enchantée et lui coupa ensuite la téte. Héra
plaga alors les cent yeux d’Argus sur la queue de son animal fétich: le paon. Le
nom Argus a tout d’abord signifié¢ « surveillant » puis « publication documentaire
qui donne la valeur précise des choses » de nos jours.

- « Avoir des yeux de lynx » - Avoir des yeux de lynx n'est pas une référence
a I'animal du méme nom, mais plutot au personnage mythologique « Lyncée ». Ce
roi fut un des 56 hommes de I'équipage de 1'Argo, le bateau qui conduisit Jason
vers la quéte de la Toison d'Or. Chacun des argonautes avaient un don, et Lyncée
avait obtenu celui de voir a travers les murs. C'est de ce personnage de la
mythologie qu'est née 1'expression « avoir des yeux de lynx », qui signifie que 1'on
a une vue trés perg¢ante.

« La multiplication des yeux » chez les différentes créatures mythologiques
avait le sens de I’augmentation de leur puissance de compréhension du monde.
C’est le cas de Civa, le dieu hindou qui possédait un troisiéme ceil placé au milieu
du front, symbole de sagesse, qui lui conférait la clairvoyance et la connaissance
totale.

Dans le texte mythologique, nous ne parlons pas seulement de la
multiplication des yeux, mais aussi la multiplication des tétes. Par exemple, la
polycéphalie des créatures mythologiques est une métaphore de la puissance, de la
force multipliée. C’est I’exemple de I'Hydre de Lerne, créature de la mythologie
grecque antique, qui est décrite comme un monstre possédant plusieurs tétes, dont
une immortelle. Ses tétes se régénéraient doublement lorsqu'elles étaient tranchées,
et I'haleine soufflée par les multiples gueules exhalait un dangereux poison, méme
durant le sommeil de l'animal. Un autre personnage de la mythologie
grecque, Cerbére, qui gardait I'entrée des Enfers, avait trois té€tes. Elles voient et
représentent respectivement le passé, le présent et le futur; d'autres sources
suggerent qu'elles représentent plutét la naissance, la jeunesse et la vieillesse.
Chacune des tétes n'aurait d'appétit que pour la viande vivante et autorise donc les
esprits des morts a entrer dans le monde souterrain, mais les empéche d'en sortir.

Véritable parure, la chevelure est, depuis les temps les plus reculés,
considérée comme un symbole de beauté et de séduction chez la femme. La
mythologie grecque fait état, avec ferveur, des chevelures luxuriantes de
nombreuses déesses : Aphrodite qui enveloppait sa nudité dans sa longue chevelure
blonde, Vénus qui faisait sa toilette entourée de graces mais s'occupait elle-méme
de ses cheveux, Ariane dont la belle chevelure flottant au vent contribua
probablement au coup de foudre qui s'empara de Bacchus (ou Dionysos) a sa vue,
etc. Comme chez les romantiques (Eminescu, Baudelaire, etc.), nous voyons que
dans le texte mythique, une belle femme est illustrée ayant les cheveux longs et
blonds (la couleur des cheveux est une autre catégorie référentielle symbolisatrice
aussi que la longueur de ceux-ci).
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Chez les Grecs, la chevelure avait une telle importance que la couper pour
en faire don aux dieux était ['offrande supréme. C'est ainsi que Bérénice consacra
une boucle de ses cheveux a Aphrodite afin que son époux Ptolémée III revienne
vivant de la guerre de Syrie.

Dans les textes mythologiques, les auteurs de I’Antiquité décrivaient leurs
personnages d’une maniére trés étonnante. Par exemple, «la Gorgone est un
monstre, l'une des divinités primordiales, appartenant a la genération pre-
olympienne. Puis on en vint a la considérer comme une victime d'une
métamorphose'» Ce monstre hybride avait des ailes d'or, des mains de bronze et
des défenses de sanglier. Fille de Phorcys et de Céto, et donc sceur des Grées, elle
est une belle jeune fille dont Poséidon s'éprend®. Violée par ce dieu dans un temple
dédié a Athéna, elle est punie par la déesse qui la transforme en Gorgone. Ses
cheveux deviennent des serpents, ses yeux se dilatent et désormais son regard
pétrifie tous ceux qui le croisent’.

Tandis que le symbole des cheveux signifie le péril, la peur de ceux qui la
voient. Selon une autre version, que cite Apollodore, Méduse était une jeune fille
tellement fiere de sa beauté et de sa chevelure qu'elle avait osé rivaliser avec
Athéna. Pour la punir, la déesse changea ses cheveux en serpents et modifia son
regard*.

En effet, ’association des cheveux féminins longs et libres a ['eau (la
pluie) est trés ancienne, parce que les femmes romaines portaient les cheveux libres
pour provoquer la pluie, et le lieu préféré des nymphes pour se peigner est le bord
d’une eau.

La multiplication des yeux et des tétes n’est pas uniques dans les mythes,
nous rencontrons aussi la multiplication des mains. C’est 1’exemple
des Hécatonchires dans la mythologie grecque ou les Centimanes dans
la mythologie romaine qui sont les trois fils d'Ouranos (le Ciel) et de Gaia (la
Terre). Ils se nomment Cottos, Gyés (ou Gyges) et Briarée (ou Egéon). Ils ont
chacun cent bras et cinquante tétes qui crachent du feu, et sont les fréres
des Titans et des Cyclopes. Ils sont usuellement représentés comme des divinités
marines. Cette multitude des bras chez les créatures de la mythologie symbolise
le pouvoir incomparable et immense ce qui les fait se distinguer des autres.

L’analyse des symboles somatiques dans le texte folklorique

Un autre type de texte pris pour analyse ou les SS apparaissent fréquemment
est le folklore. Dés notre enfance nous connaissons des personnages roumains, tels
que « lleana-Coséanzeana », « Fat-Frumos », « Balaurul cu trei capete », etc., c’est

L Pépin I., Mythe et allégorie, Aubier, 1952, p.16

2 Schwaller de Lubicz R.-A.: Le Miracle Egyptien, Flammarion, 1978, p.270-276

3 Clest 'origine du terme « médusé », synonyme de « stupéfait »

* Seringe Ph., Les symboles dans I'art, la religion et dans la vie de tous les jours, Copyright, 2003,
p.3-4
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pourquoi nous avons pris ces contes comme champ d’analyse des symboles
somatiques. Ce sont plutot les contes roumains qui présentent plus d’intérét pour
nous. Mais nous n’avons pas négligé et les contes frangais : « Le petit poucet »
Cendrillon », « Blanche neige », « La belle au bois dormant », de Charles Perrault.

Commencgons avec I’eeil comme SS présente dans le texte folklorique.
Généralement, les princesses ou les personnages principaux féminins sont décrit
d’une beauté inoubliable aux yeux bleues (Cendrillon, La belle au bois dormant,
lleana-Cosanzeana) et aux cheveux blonds (exception fait la Blanche Neige qui est
aux cheveux noirs).

C’est pour la deuxiéme fois, aprés le texte mythologique, quand nous
rencontrons un troisiéme ceil si nous faisons une comparaison avec les premiers
trois types de textes que nous avons analysés. Ce troisiéme ceil symbolise
I’omniscience, le contréle total, notamment voir ce que les autres ne voient pas,
voir ce qui est caché, ce qui est inconnu. Ce processus de la multiplication des
yeux signifie I’augmentation du pouvoir de connaissance. La belle-mére accentue
que cet ceil est toujours ouvert, ce que signifie la vigilance.

Le symbole des cheveux est trés fréquemment utilisé dans les contes quand
on décrit les fées. Dans le conte d’Eminescu « Fat-Frumos din lacrima », Ileana, la
mariée de Fat-Frumos, a les cheveux longs, blonds et les porte libres :

« Cine-0 vedea cu pdrul ei galben si lung, despletit si imprastiat ca cretii
unei mantii de aur, pe sdnul ei rece, ar fi gindit cd-i o inmdrmuritd zdna a
undelor. »

Ici Eminescu utilise la couleur, la longueur et la forme comme traits
distinctifs des mots-symboles. L’auteur décrit les cheveux de jeune fille pas
seulement étant blonds, mais méme « d’or » :

« Haina ei alba si lungad parea un nor de raze si umbre, iar parul ei de aur
era impletit in cozi lasate pe spate, pe cand o cunund de margatarele era asezatd
pe fruntea ei netedd. »

En se basant sur les exemples mentionnés, nous pouvons argumenter que les
héros solaires comme « lleana-Cosanzeana » et « Fat-Frumos » ont toujours les
cheveux blonds dans les contes roumains — signe de la royauté, de la force
psychique.

Le conte « Cendrillon » nous présente une jeune fille a la « chevelure aussi
blonde et toujours attachée ». La couleur blond souligne la beauté de Cendrillon,
tandis que la forme attachée des cheveux symbolise que le personnage ne se
réjouissait pas de la liberté, elle été soumise a sa belle-mere qui donnait toujours
des ordres.

Dans tous les cas, les cheveux longs sont invoqués pour décrire une beauté
extraordinaire, signe de la féminité, ils constituent la luxure et I’ornement principal
d’une fée ou d’une princesse.

Significatif est aussi le portrait du jeune berger de la ballade roumaine
« Miorita ». Pour rendre la beauté du jeune homme, on décrit son visage :
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«Fetisoara lUui,
Spuma laptelui;
Mustecioara lui,
Spicul graului;
Perisorul lui,
Pana corbului;
Ochisorii Ui,
Mura campului. »

Ce qu’est intéressant, c’est le fait que le chromatisme des somatismes est
présenté a I’aide des métaphores: le visage est blanc comme 1’écume du lait, les
cheveux sont noirs comme la plume du corbeau et les yeux ont la couleur de la
mire du champ (noire). La moustache et les cheveux noirs rendent la masculinité
du jeune homme. Les somatismes sont diminutives afin de montrer ’amour de la
mere envers son fils — le jeune berger. Souvent la jeunesse et 1’innocence d’un
homme sont rendues surtout par la blancheur de la peau qui est un signe de
fragilité et de fraicheur. Cette caractéristique nous semble trés réussite, parce que,
prise dans son contexte entier, elle pourrait suggérer les traits de caractére du
personnage.

La couleur de la peau des personnages joue un réle important dans la
description de celui-ci, en indiquant le caractére et le statut social. Comme nous
avons mentionné ci-dessus, le jeune homme de « Miorita » avait la peau « blanche
comme le lait», ce qui symbolise la bonté, le courage, [’honnéteté. Un autre
personnage, la Blanche Neige (méme le nom met en évidence la couleur blanche de
sa peau) est décrit comme une belle jeune fille a « une vive blancheur ». Cette
couleur de la peau ne montre pas seulement sa beauté, mais aussi sa purete €t son
innocence.

Les doigts fins représentent un autre trait distinctif des personnages des
contes. C’est un trait physique attribue spécialement aux belles jeunes filles et aux
princesses. Dans cette catégorie s’inclut Cendrillon, Blanche Neige, la Belle au
bois dormant, jeunes filles décrites d’une beauté parfaite.

Dans le folklore, des peuples européens ont valorisé¢ 1’identification du
pouce ou poucet comme symbole solaire, relevé dans le personnage ayant
1”épithéte « le Petit Poucet » :

... 1l était fort petit, 1l et quand il vint au monde, il n’était guere plus gros
que le pouce, ce qui fit que ['on appela le petit Poucet...

Au dépit du fait que ce personnage est de petite taille, il est doué¢ d’un
héroisme moins fréquent. Sa dimension se trouve en opposition avec son courage.

La polycéphalie des étres fantastiques est une métaphore du pouvoir, de la
force multipliée. C’est le cas du personnage du conte roumain « Tinerete fara
batranete si viatd fara de moarte ». Dans ce conte, le personnage Scorpia: « ea este
mai rea decdt sord-sa si are trei capete ». Scorpia a une force immense due a ses
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trois tétes. La polycéphalie est propre aux personnages négatifs, comme symbole
d’une force augmentge.

Dans les contes, le nez nous informe parfois du type de personnage : soit
positif, soit négatif. Souvent les personnages positifs (particulierement les belles
jeunes filles sont décrites ayant un « petit nez »), tandis que les personnages
négatifs — avec un nez gros, retroussé et aigu (c’est le cas de la belle-mére de la
Blanche Neige quand se transforme en vieille femme, le cas des sorciéres, etc.).

Comme nous avons vu, les personnages des contes sont caractérisés par des
symboles somatiques dominants: pour les princesses — les cheveux longs, blonds,
les yeux - grands et bleus, la peau - blanche, le nez — petit, mais pour les
personnages négatifs et pour les dragons — la polycéphalie, la présence d’un
troisieme cil, le nez aigu. Par ’intermédiaire de ces traits physiques, les auteurs
ont eu I’intention d’augmenter ou de diminuer la bonté ou la méchanceté de leurs
personnages, ce qui reste intéressant c’est que les personnages positifs ne se
réjouissent pas seulement d’une beauté intérieure, mais aussi d’une autre extérieure
et vice versa.
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ASCULTAREA — FACTOR IMPORTANT iN DESFASURAREA
PROCESULUI DE INSTRUIRE
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Abstract: Ensuring an optimal educational context in a contemporary school
is becoming an imperative of all existing social and economic transformations.
Nowadays, the student does not have to be a simple receiver of the information, but
a subject of the knowledge and action. In this context, the probability of obtaining
valuable results by the students is conditioned by many factors, and among them is
the listening factor that as a form of verbal communication is of utmost
importance.

Efficient and profitable listening for an interlocutor has to meet several
prerequisites: to be active; total, empathetic, responsive, have critical thinking etc.
Active listening optimizes communication when its purpose is to inform.

Listening can be optimized by teachers through: structuring pedagogical
situations, developing the pupils’ behaviors that facilitate the listening; using
multiple types of listening in conjunction with the educational objectives pursued,
with the contents’ features that are transmitted to pupils, and not least with the
peculiarities of their age.

Listening, as an important factor in training, is a key element, and a
complex, specific activity with certain outcomes.

Transformarile sociale si economice actuale impun o renovare a politicii
educationale trasate pe baza principiilor democratice si umaniste. In tendinta de a
realiza o educatie de calitate - obiectiv strategic pe termen lung al politicilor
educationale la nivel european, € nevoie sa asiguram contextul educational optim,
care se constituie, in mare parte, din resursele implicate in proces. Astazi elevul nu
trebuie sd mai fie un simplu receptor de informatie, ci subiect al cunoasterii si
actiunii. Or, idealul educational al scolii din Republica Moldova constd in
formarea personalitdtii cu spirit de initiativd, capabile de autodezvoltare, care
poseda nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru angajare pe
piata muncii, dar si independenta de opinie si actiune, fiind deschisa pentru dialog
intercultural in contextul valorilor nationale si universale asumate’ .

Este constatat cd elevul stie si stdpaneste cu adevarat anumite cunostinte
atunci cand reuseste sa le aplice, poate lua decizii de unul singur, cand poate opera

! Lege Codul educatiei al Republicii Moldova. nr.152 din 17.07.2014.Monitorul Oficial nr.319-
324/634 din 24.10.2014, p.10.
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cu ele nu numai in situatii tip, ci mai ales in conditii variate. Astfel informatia si
cultura integra dobandita in scoala trebuie s aibd o nuantd aplicativa. In acest
context desfasurarea instruirii in conditii optime si obtinerea unor rezultate
importante de catre elevi ca urmare a implicarii lor intr-0 astfel de activitate este
conditionatd de o multitudine de factori, iar dintre acestia ascultarea, ca forma de
comunicare verbald, este de maximad importantd desi, de foarte multe ori,
practicienii: educatorii, invatatorii, profesorii sau alte categorii de formatori nu-i
constientizeaza valentele si implicit nu intreprind demersuri pentru a o imbunatati.

Importanta pe care o are ascultarea in desfasurarea procesului de instruire -
invatare poate fi probati si de ponderea pe care o detine aceasta 1n cadrul celorlalte
tehnici de comunicare, iar in legaturd cu acest aspect unii autori (S. Hybels si R.L.
Weaver, 1989, pp 49-75)", arati ci ascultarea acopera un procent de 53 %, cititul
unul de 17 %, vorbitul un procent de 16 % si in sfarsit scrisul unul de 14 %.

Pornind de la acest fapt general ca ascultarea acopera cel mai inalt procent
dintre toate celelalte tehnici de comunicare am considerat cd este necesar sa
cercetam si sd constatdm care este nivelul de ascultare la studenti, masteranzi si
profesori. In acest scop am alcituit la subiectul cercetat un chestionar cu 6 itemi,
care a fost aplicat aleatoriu unui numar de 12 profesori, 11 masteranzi (anul intai)
si 52 de studenti de la anul doi.

La itemul unu - Numiti factorii care au o mai mare pondere in procesul
instruirii: ascultarea (ascultarea interlocutorului si ascultarea surselor mass
media), cititul, vorbitul, scrisul au fost constate urmitoarele rezultate (vezi
figura 1 de mai jos)

60%

50%

40% M Ascultarea
30% M Cititul
20% i Vorbitul
10% M Scrisul

0%

Profesorii Masteranzii Studentii

Fig. 1. Factorii care au o mai mare pondere in procesul instruirii

! apud Frunzi V. Optimizarea ascultdrii in desfisurarea procesului de instruire. in: Directii de
optimizare a activitdtii educationale. Lucrarile Conferintei Internationale din 6 XI 2004. Galati:
Editura Fundatiei Universitare “Dunarea de jos” — Galati, 2005, p. 80
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Astfel,observam cd ponderea cea mai mare ascultirii o dau studentii si
masteranzii 53 si respectiv 52 la sutd, profesorii 45 la sutd; in schimb profesorii
citesc mai mult - 24 la suta, masteranzii 18% iar studentii citesc cel mai putin -12
la suta. La criteriul vorbitul profesorii si masteranzii, care majoritatea activeaza in
calitate de profesori in scoala generala, au indicat acelasi procent de 21 la suti,
studentii de 20%. La criteriul scris — cel mai mult scriu studentii 15 %, profesorii
— 10% si masteranzii 9%. De unde inca odata cele expuse mai sus ne conving de
faptul cd ascultarea joacd rolul determinant in procesul de invatdmant, fapt
confirmat de studenti dar si de masteranzi .

Sunt semnificative si rezultatele obtinute la itemul 2: majoritatea oamenilor
petrec mult mai mult timp ascultind, vorbind, scriind sau efectuind alte
comportamente comunicative, care a vizat nu doar actorii implicati in procesul de
invatamant (vezi figura 2 de mai jos).

70% - 65%
60% - 50%
50% - 39%43% M Ascultarea
40% 17 309 ° H Vorbitul
30% 1 i Scrisul
20% 11%
. H Alte comportamente
10% - % 0%
0% T T T
Profesorii Masteranzii Studentii

Fig. 2. Majoritatea oamenilor petrec mult mai mult timp ascultind, vorbind,
scriind sau efectuind alte comportamente comunicative

Aceste rezultate indica asupra faptului cd numai masteranzii observa faptul
ca majoritatea oamenilor petrec mai mult timp ascultdnd decat vorbind, scriind sau
efectudnd alte comportamente comunicative, profesorii si studentii observa ci de
fapt procentul oamenilor care vorbesc este mai mare de 50 si respectiv 43, decat cei
care ascultd s-au au alte comportamente. Fapt care se datoreaza consideram noi
tehnologiilor noi de comunicatie, skype, telefoane mobile performante etc.

In pofida acestei reprezentativitati, dupa cum indici rezultatele indicate mai
sus dar si rezultatele altor cercetari realizate in domeniul de referinta, ascultarea ca
tehnica de comunicare, nu este stimulatd si de multe ori cadrele didactice nu
intreprind indeajuns demersuri pentru a-i conferi o mai mare eficientd. Astfel,
Dinu M. (1997) ajunge la o constatare nu numai surprinzatoare dar si
ingrijoratoare: ,,Ciudat este ca tocmai ascultatul, situat, macar sub raport cantitativ,
in fruntea manifestarilor noastre comunicationale, nu face obiectul nici unei
pedagogii. Dintre persoanele responsabile cu formarea noastrd scolard si umana
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(educatori, parinti, profesori), nimeni nu se intereseaza daca stim sa ascultim si nu
incearca sa ne invete sa o facem. Cauza acestei extrem de obisnuite situatii rezida,
fireste, in ignorarea problemelor insesi. Si cum ar fi altfel cand prea putind lume
opereaza distinctia dintre a auzi §i a asculta? Cel ce aude nu e decat un receptacul
pasiv de semnale sonore, pe cand ascultatorul le traduce si interpreteaza, tragand si
un folos personal, Tn masura in care integreaza informatiile primite in structura
personalitatii proprii™.

Astfel, una din cauzele ineficientei In procesul de invatimant o constituie
neascultarea de catre elevi/studenti in cadrul orelor a mesajului informational
transmis de catre cadrul didactic. Acest fapt il confirma itemul 6 al chestionarului:
Sugestii in contextul dobdndirii de la elevi/studenti a unei ascultari active care vin
atat de la studenti cat si de la masteranzi. Printre acestea sunt indicate urmatoarele:
profesorii sd capteze atentia chiar de la inceputul lectiei cu o informatie interesanta;
nu este suficient numai sd ascultam activ, dar trebuie sd si participdm activ in
activitatile orelor de curs; elevul/studentul ascultind sa gaseasca ceva interesant si
util pentru el; sa fie diversificat modul de predare, acesta fiind unul captivant — apt
de a ’cuceri”atentia si ascultarea activd a studentilor; sd vorbeascd cu
elevii/studentii in contextul valorilor general umane direct, dar si de la suflet la
suflet, incat auzindu-te ei la rAndul lor sa manifeste atitudine pe mai departe etc.

Problemele legate de ascultare sunt destul de comune in relatiile
interpersonale. Aceasta este unul dintre motivele pentru care ascultarea eficientd
reprezintd o aptitudine atat de valoroasa. Kory Floyd defineste ascultarea drept
,procesul activ de a deduce semnificatiile mesajului rostit de o persoana’™.
Ascultarea, in primul rand, este un proces activ, ci nu un proces automat si trebuie
»mai degraba, sa va straduiti sa ascultati pe cineva”. Ascultarea este o aptitudine
dobandita care include mai mult decat simpla auzire, ea se refera nu doar la auzirea
sau receptarea mesajului, ,,ci si la deducerea unei semnificatii din ceea ce auziti”
[ibidem]. Fapt confirmat de raspunsurile subiectilor cercetati la itemul 3:
ascultarea este o aptitudine dobandita care include mai mult decat simpla auzire,
ea se referd nu doar la auzirea sau receptarea mesajului, ci §i la... Astfel studentii
53% au mentionat ca aptitudine de a asculta este necesara pentru a intelege, 24%
pentru a putea face deductii si 23% pentru a face notite succinte a ideilor esentiale;
majoritatea masteranzilor -75% au mentionat importanta ei pentru a putea extrage
concluzii si 25% pentru a constientiza utilitatea informatiei transmise de profesor;
majoritatea profesorilor in aceeasi masurd au apreciat rolul ei la perceperea si
intelegerea corectda a informatiei pentru a o putea transmite mai departe

! Dinu M. Comunicarea. Bucuresti: Editura Stiintifica, 1997., p.34
Zapud Ianioglo M. Competenta profesionali a cadrului didactic: aspecte teoretice si implicatii
practice. in: Cultura profesionald a cadrelor didactice. Exigente actuale. Materialele Simpozionului
Stiintific International. 16-17 mai 2013. Chisinau: S. N., 2013 (Tipogr. UPS ,,I.Creangd”), p.439
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elevilor/studentilor; intelegerea opiniei, sensului ei, interpretarea personald a
mesajului prin prisma propriei gandiri, luare de atitudini etc.

De unde observam cad ascultarea este un proces activ de deducere a
semnificatiilor mesajului vorbit al altei persoane, iar ascultarea eficientd implica
ascultarea cu scopul constient si implicit al intelegerii mesajului pe care vrea sa-I
comunice vorbitorul. A asculta activ inseamna a privi vorbitorul, nu exista
ascultare activa fara contact vizual. Privirea deschide canalele de comunicare, prin
privire poti recunoaste prezenta celuilalt, poti manifesta dorinta de comunicare,
interes, respect’. Daci receptorul asculti cu scopul de a intelege cit mai bine
semnificatiile transmise de vorbitor, atunci ascultarea este eficienta.

Capacitatea de a asculta eficient este importanta pentru succesul omului intr-
o diversitate de contexte, dar aceastd capacitate nu afecteazd doar relatiile, ci are
implicatii si asupra sanatatii fizice a fiecarui participant al actului comunicativ. La
itemul 4: capacitatea de a asculta eficient este importantd pentru succesul omului
intr-o diversitate de contexte, dar aceastd capacitate nu afecteaza doar relatiile, ci
are implicatii §i asupra sandtatii fizice a fiecarui participant al actului comunicativ
Da__ Nu?majoritatea respondentilor confirmd, cd@ comunicarea dauneaza
sanatatii omului de cele mai dese ori (vezi figura 3 de mai jos).

100% -
81% 18%
80% - 67%
60% - Da
33% N
40% - . on 304 u
J.S/D
o '/ L hH b
0% 1
Profesorii Masteranzii Studentii

Fig. 3. Ascultarea eficienta are implicatii si asupra sanatatii fizice a
fiecarui participant al actului comunicativ

Printre cauzele expuse de profesori pot fi mentionate: lipsa unei conexiuni pe
care nu o primesti de la interlocutor, mediul social in care te afli, prezenta
persoanelor s-au a mesajului conflictual etc.; masteranzii au mentionat efortul pe
care 1l depune receptorul pentru a analiza si a dezvolta informatia primita; te poate
obosi tonul prea ridicat sau dimpotrivd prea jos al vorbitorului, defectele din

! Axentii I.A. Etica pedagogica. Suport de curs. Cahul: Centrografic SRL, 2012, p.93
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vorbirea emitatorului de mesaje; ascultarea poate obosi si in cazul cand informatiile
sunt prea multe dar utile, In acelasi timp fiind greu de inteles. Printre cele
remarcate de studenti putem mentiona urmatoarele: cand informatia este noua,
interesanta, utild fizic ne simtim bine, iar atunci cand informatia si emitatorul sunt
plictisitori si noi fizic ne simtim obositi; cred ca sanatatea depinde de ascultarea
eficientd, fiindca vom sti cum sa ne intretinem sadnatatea; depinde de mesajul
transmis(o noutate rea, ori una bunad).

Capacitatea de a asculta eficient este importanta pentru a avea succes intr-0
diversitate de contexte comunicationale. Cercetatorul M. Dinu mentioneaza ca
ascultarea eficientd si profitabilda pentru interlocutor indeplineste cinci conditii

principale:
> ea trebuie sa fie activa;
> totala;

» empatica;
> receptiva,
> cu spirit critic”*

Ascultarea activa este o tehnicd de conversatie prin care 1i comunicam
locutorului semnificatia pe care o acorddm mesajului sdu. Ea este foarte utila in
rezolvarea propriilor conflicte interpersonale, precum si in medierea situatiilor
conflictogene. Ascultarea activa optimizeaza comunicarea. Ea poate fi folosita in

trei scopuri:
1. informare;
2. suport moral, consiliere, linistirea celuilalt;
3. raspuns la atacul verbal, la iritarea celuilalt®.

Care sunt aprecierile subiectilor cercetati In aceastd problema? (vezi figura 4
de mai jos)

Rezultatele demonstreaza aproape unanim ca ascultarea activd optimizeaza
comunicarea in cazul cand scopul ei este de a se informa (83%- profesorii, 82% -
masteranzii, 78 % - studentii). La acest criteriu profesorii au avut mai multe
optiuni, dand prioritate ascultarii active ca suport moral -83%, ca suport de linistire
a celuilalt — 66% , ca suport de consiliere -33%. La criteriul ascultarea activa
optimizeaza comunicarea cu scopul de a raspunde la atacul verbal au dat apreciere
numai masteranzii si studentii in proportie de 18% si respectiv 11%.

»  predominanta ascultdrii, adica sa se vorbeasca foarte putin...a vorbi numai
pentru a cere lamuriri suplimentare, a face observatii scurte, a cere confirmari,
intériri ale intelegerii;

! Tanioglo M. Competenta profesionald a cadrului didactic: aspecte teoretice si implicatii practice. In:
Cultura profesionald a cadrelor didactice. Exigente actuale. Materialele Simpozionului Stiintific
International. 16-17 mai 2013. Chisinau: S. N., 2013 (Tipogr. UPS ,,I. Creanga”)
% ibidem
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Fig. 4. Ascultarea activa optimizeaza comunicarea cu scopul de a: informa, ca
suport moral, consiliere, linistirea celuilalt; ca raspuns la atacul verbal, la
iritarea celuilalt

» eliminarea factorilor perturbanti, indeosebi a celor cu rol distractiv:
muzica, tv, vizite neprogramate etc. In ceea ce priveste factorii interni: ruperea de
alte preocupdri personale, eliminarea starilor psihologice dar si fiziologice
defavorabile, ca de exemplu foamea etc.

= evitarea prejudecdtilor pripite legate cel mai des de persoana care
vorbeste — profesorul; elevii dar si studentii refuzand si le acorde credibilitatea si
autoritatea necesard. De fapt, judecatile de acest gen pot fi pozitive si favorabile,
dar efectele nu difera cand sunt premature. Astfel, prima obligatie este ascultarea,
timpul judecatilor de valoare vine mai tarziu;

= cercetarea ideilor principale, in scopul favorizarii intelegerii;

» formularea intrebarilor, demonstrandu-se ca ascultarea nu este pasiva prin
natura sa, chiar daca are loc 1n liniste. Teama ca intrebarea poate intrerupe linistea
nu justifica amanarea lor, asa cum nici pericolul de a formula gresit intrebarea nu
poate elimina nevoia de a Insusi cat mai exact si deplin cunostintele. Confucius
motiveaza Intrebarile spunand: cel care pune o intrebare se prezintd ca imbecil
timp de cinci minute. Cel care n-o rosteste rimane pentru o viata™";

= reformularea este dovada intelegerii bazata pe eliminarea modurilor in care
se pot strecura echivocul si nesiguranta, uneori poate avea forméd retorica,
interogativa, ori poate avea loc si simultan cu vorbirea profesorului® in asa mod
daca se constientizeaza de catre pedagogi importanta ascultarii ca un factor distinct
in desfagurarea procesului de invatdmant si se sesizeaza rolul sdu substantial in
desfasurarea procesului de instruire-invatare atunci ascultarea poate fi optimizata,

! Soitu L. Pedagogia comunicarii. asi:Institutul european, 2001, p.128
2 Soitu L. Pedagogia comunicarii. Iasi:Institutul european, 2001, p.127 -128.
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dar acest fapt la randul sdu este de asemenea determinat de o serie de imprejurdiri
dintre care cele mai importante sunt:

a) structurarea unor situatii pedagogice care sd favorizeze realizarea
ascultarii in conditii de eficienta;

b) formarea la elevi a unor comportamente care faciliteazd ascultarea in
diverse momente ale instruirii;

) utilizarea mai multor tipuri de ascultare in corelatie cu obiectivele
educationale urmarite, cu caracteristicile continuturilor care se transmit elevilor si
nu in ultimul rand cu particularitatile si insusirile acestora;

d) cunoasterea factorilor care determind ascultarea cu scopul de a-i
manipula in asa maniera Incdt efectul lor asupra acesteia sia fie cat mai
semnificativ’.

in continuare vom aborda mai aminuntit fiecare din conditiile expuse mai
sus. In contextul structurdrii unor situatii pedagogice care sd favorizeze realizarea
ascultarii in conditii de eficientd, fara indoiald, nu toate situatiile pedagogice
faciliteaza in aceeasi masura realizarea ascultarii, iar cadrele didactice, indiferent
de elevii pe care 1i implica Intr-o activitate de instruire ar trebui sd cunoasca foarte
bine acest lucru.

Pentru a intelege mai bine, amintim ca J. Houssaye (1993) propunea o
paradigma a situatiilor pedagogice concretizata intr-un triunghi pedagogic care
include P (profesorul), C (cunoasterea), E (elevii) existind posibilitatea ca in
functie de privilegierea unei relatii in cadrul triunghiului sa se structureze trei tipuri
de situatii pedagogice si anume:

o cand se favorizeaza relatia P (profesor) si C (cunoastere) atunci procesul este de
”instruire”;

e cand se favorizeaza relatia dintre P (profesor) si E (elevi) atunci procesul este de
”formare”;

e ciand se favorizeaza relatia dintre C (cunoastere) si E (elevi), atunci procesul
este de “invatare™ .

Dintre cele trei situatii pedagogice este clar cd prima favorizeaza maximal
procesul de ascultare, dar cum previne J. Houssaye este posibil ca pe perioada
acestui tip de situatie pedagogica cei trei agenti sd nu-si pastreze rolurile
(profesorul si cunoasterea vor avea rolul de subiecti, iar elevilor le va revine rolul
inertului sau inactivului) si sd apara probleme, in sensul, ca elevii evolueaza intr-0
directie mai putin doritd adoptand rolul de nesupunere, ceea ce are ca finalitate

! Frunza V. Optimizarea ascultarii in desfisurarea procesului de instruire. In: Directii de optimizare a
activitatii educationale. Lucrarile Conferintei Internationale din 6 XI 2004. Galati: Editura Fundatiei
Universitare ”Dundrea de jos” — Galati, 2005, p.80
2 Frunza V. Optimizarea ascultirii in desfisurarea procesului de instruire. in: Directii de optimizare a
activitatii educationale. Lucrarile Conferintei Internationale din 6 XI 2004. Galati: Editura Fundatiei
Universitare “Dunarea de jos” — Galati, 2005, p. 81
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perturbarea procesului de instruire obiectivatd in doua situatii si anume decrosajul
extern sau decrogajul intern.

In cadrul aparitiei decrosajului extern pot fi intalnite doua cazuri si anume:
ori elevii parasesc situatia pedagogica pe timpul desfasurarii acesteia, ori refuza
situatia, refuzand sd cedeze. Datoritd perturbarii grave a procesului de instruire,
acesta se poate indiscutabil intrerupe daca nu mai exista suficienti elevi care sa
joace rolul inactivului, care sa justifice continuarea demersului.

La randul sau decrosajul intern se caracterizeaza prin aparitia dezordinii si a
indisciplinei in randul elevilor, ceea ce semnifica faptul ca acestia refuza relatia
privilegiata pe care profesorul o avea cu cunoasterea sa. Asa de exemplu, limbajul
muzical poate raimane adesea pentru unii ascultatori neclar, deoarece este important
ca elevii nu numai sa asculte muzica ci si sd o poatd auzi in cadrul activitatilor
muzicale. Eficienta auditiei la activitate depinde, de indeplinirea urmatoarelor
conditii: sa fie accesibila, sa aiba valoare estetica si educativa, sa fie in concordanta
cu subiectul activitatii'.

Formarea la elevi a unor comportamente care faciliteaza ascultarea in
diverse momente ale instruirii constituie o alta imprejurare care ar eficientiza
procesul instruirii in institutiile de Tnvatamant. Comportamentele de ascultare pe
care le etaleaza elevii in cadrul activitatii de instruire sunt foarte diferite, dar
trebuie facutad mentiunea cd nu toate se soldeaza cu efecte pozitive si implicit nu
toate sustin desfasurarea activitatii de instruire. In consecintd, cadrele didactice ar
trebui sa cunoasca ce tipuri de comportamente sunt dorite pentru a le promova in
conduita elevilor si care sunt comportamentele neproductive care trebuie
descurajate pentru ca ascultarea si nu fie perturbatd semnificativ pe perioada
desfagurarii instruirii. Astfel, ascultarea activd cu rol de informare, de exemplu,
poate fi folositd pentru a afla mai multe detalii despre problema, pentru a certifica
adevaratul motiv al supararii celuilalt. Ascultarea activa cu rol de suport emotional/
linistire/ consiliere este un instrument folosit in consiliere, atunci cand vrem sa
ajutam elevul sa aiba un comportament acceptabil.

I. O. Panisoara preia patru tipuri de ascultare identificate de T.K. Gamble si

M. Gamble (1993):

1. ascultam ca sa intelegem;

2. ascultdm ca sa retinem;

3. ascultim ca sa analizam si sd evaluam continutul;

4. ascultdm ca sa dezvoltam relatii (ascultarea empaticd);

Concomitent autorul adauga:
ascultdm ca sa ne facem o imagine despre emitator;

. ascultim pentru divertisment” .

! Cotovitcaia D. Cand muzica “vorbeste”, sentimentele noastre “asculta”. in:Invititorul modern.nr.3
(17),2012,p.58. Chisinau:Tipar S. C. Bons Offices S.R.L., 2012, p.58.
2 apud Panisoard I.O. Comunicarea eficienti. Editia a I1I-a. lagi: Polirom, 2008, p. 87.
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Cand ascultam pentru a infelege, autorul considera cd e important sa ne
focalizam pe conceptele centrale astfel, cautam sd evidentiem cuvintele cheie si
fraze care ne ajutd sa sumarizam cu acuratete conceptele care au fost identificate.

Cand ascultam pentru a retine informatii, putem folosi una dintre tehnici
recomandate: repetarea, parafrazarea (folosirea propriilor noastre cuvinte) si
vizualizarea. Ascultarea pentru retinerea informatiei presupune, in primul rand,
ascultarea pentru a intelege, altfel retinerea este mecanica si neproductiva.

Cand ascultam pentru a asculta §i evalua confinutul, vom observa o
problema deosebit de interesanti: frecvent se argumenteazi in mod circular® .

Cand ascultam ca sa dezvoltam relatii (ascultarea empaticd), J. C. Abric
(2002) subliniaza ca empatia poate fi privita ,,atat ca o calitate, ca o aptitudine, cat
si ca vointd, fiind probabil componenta cel mai dificil de pus in aplicare™ .
Empatia trebuie sa fie transmisd celuilalt, o empatie care nu se exprima, nu este
decat o atitudine inertd, al carei efect asupra calitatii comunicarii este destul de
redus. In acest sens, ascultarea empaticd presupune interrelationarea cu o persoani
aflata in dificultate, in imposibilitatea de a rezolva corect si eficient intr-0 unitate
de timp o anumita problema.

Ascultarea empatica este o provocare, deoarece perceptia poate sa faca sa va
concentrati doar asupra sentimentelor in aceeasi situatie, mai degraba decat asupra
sentimentelor vorbitorului. Un bun ascultitor empatic isi va aminti cad oamenii nu
cautd intotdeauna sfaturi - adesea vor doar sa-i asculte cineva, iar ascultarea
empatica optima inseamna a da dovada de deschidere si a nu judeca.

Ascultarea empatica presupune trei etape In formulare:

1. tentativa de a clarifica lucrurile (,,dacd nu gresesc ...”);
2. reperarea ideii de baza cu propriile cuvinte;
3. controlarea si parafrazarea sentimentelor celuilalt (,,este corect...”).

Totodata, ascultarea empatica eficientd necesita doua aptitudini: adoptarea
perspectivd, ce constd in capacitatea de a intelege o situatie din perspectiva altei
persoane $i preocuparea empatica — ,,capacitatea de a identifica sentimentele altei
persoane si apoi de a trii dumneavoastr insiva acele sentimente” °. A sti sa asculti
— indica prin actul tau - raspundere, incredere, bucurie, simpatie etc. vorbitorului si
il educi sa faca la fel* .

Cu referire la tipul de ascultare pentru divertisment, in opinia M. Bocos s.a.,
incercam sa aflam informatii care nu ne intereseaza prin valoarea lor de adevar sau
fals, care ofera confortul unei detensionari si relaxari. Ascultarea pentru

! panisoard I.O. Comunicarea eficienta. Editia a Ill-a. lasi: Polirom, 2008.
2 Cotovitcaia D. Cand muzica “vorbeste”, sentimentele noastre “ascults”. In:Invititorul modern.nr.3
(17), 2012,p.58. Chiginau:Tipar S. C Bons Offices S.R.L., 2012, p.52.

apud lanioglo M. Competenta profesionald a cadrului didactic: aspecte teoretice si implicatii
practice. in: Cultura profesionald a cadrelor didactice. Exigente actuale. Materialele Simpozionului
Stiintific International. 16-17 mai 2013. Chisinau: S. N., 2013 (Tipogr. UPS ,,I.Creanga”).
* Soitu L. Pedagogia comunicarii. lasi:Institutul european, 2001, 124
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divertisment este un element important in crearea unui cadru afectiv, propice unei
comunicdri interactive in toate formele acesteia.

Toate aceste tipuri de ascultare se interpatrund, actionidnd ca un tot si
influentdndu-se permanent una pe cealaltd se pot dezvolta separat doar explicit,
intr-un demers educational in care fiind cultivate elevilor, vor sustine desfasurarea
activitatii de instruire la un nivel inalt.

Referitor la existenta unor comportamente indezirabile in ascultare S. Hybels
si R. Weaver Il considera ca dintre acestea mai semnificative sunt urmatoarele:
ascultatorul lenes (Se recepteazd mesajele, dar nu se depun eforturi sustinute
pentru a li se atribui semnificatiile cuvenite); ascultdtorul preficut (se mimeaza o
ascultare activd din cauza unor posibile consecinte aparute in cazul in care
persoana respectiva s-ar deconspira); ascultitorul nesigur (ascultatorul nu este
preocupat atit de mesajele pe care le primeste din partea vorbitorului, cat de
mesajele proprii pe care ar trebui sé le expedieze acestuia); ascultatorul egocentric
(este vorba de un comportament de ascultare extrem de selectiv, gratie caruia, se
conferd atentie sporitd numai mesajelor cu referire directd la persoana
ascultatorului, In timp ce mesajele de altd naturd sunt ignorate in totalitate);
ascultdatorul competitiv (reprezintd o ultimd raportare la actul ascultarii si
obiectiveazd comportamente prin intermediul carora ascultatorul echivaleaza acest
proces cu o competifie autentica. Dacd, de exemplu, vorbitorul comunica o
informatie referitoare la un standard de un anumit nivel, ascultatorul, la randul sau,
vine cu acelasi gen de informatie, dar vizeazi un standard si mai ridicat.

Un aspect la fel de important al ascultdrii n procesul instruirii tine de
utilizarea mai multor tipuri de ascultare in corelatie cu obiectivele educationale
urmarite, cu caracteristicile continuturilor care se transmit elevilor si nu in ultimul
rand cu particularitatile si Insusirile acestora.

Pentru realizarea acestei exigente cadrele didactice trebuie sa stie ca exista
mai_multe tipuri de ascultare, iar S. Hybels si R. Weaver 1l considera ca acestea
sunt urmatoarele:

1. ascultarea in vederea informarii;

2. ascultarea critica;

3. ascultarea empatica,

4. ascultarea pentru pldcere , pentru divertisment’,

Mai jos vom descrie elementele tipice ale fiecreia dintre ele si obiectivele
pe care le vizeaza fiecare modalitate in parte.

! Frunzi V. Factori favorizanti si perturbatori ai comunicarii didactice. Constanta: Ovidius University
Press, 2003, p.81.
2 apud Frunzi V. Factori favorizanti si perturbatori ai comunicarii didactice. Constanta: Ovidius
University Press, 2003.
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Daca avem in vedere prima modalitate si, anume, ascultarea in vederea
informarii, atunci dintre obiectivele care trebuie sa stea in atentia ascultatorului
mai importante sunt urméatoarele:

o identificarea ideii principale;

e identificarea materialului de sustinere;

o formarea unei scheme (schite) mentale;

e prezicerea sau anticiparea demersului vorbitorului;

e corelarea continuturilor prezentate;

e identificarea asemandrilor si a deosebirilor existente intre continuturile care fac
obiectul ascultarii si continuturile pe care ascultatorul le poseda deja;

e necesitatea intrebarilor si a parafrazarii®.

Cea de-a doua modalitate, ascultarea critica, are o0 mare similaritate cu cea
prezentatd anterior deoarece, presupune si desprinderea ideii principale si
identificarea materialului de sustinere, dar se si diferentiaza de aceasta prin cateva
obiective care presupun un alt mod de raportare a ascultdtorului la informatiile pe
care le receptioneaza.

Dintre obiectivele pe care ascultitorul trebuie sia le aiba in vedere cu
precadere in cazul ascultarii critice §i care ii vor conferi acestuia o eficientd mai
mare ar putea fi amintite:

o stabilirea motivelor vorbitorului;

e manifestarea unor indoieli referitoare la autenticitatea informatiilor transmise;
e realizarea unei disocieri intre fapte si opinii,

e realizarea unei distinctii intre fapte si opinii;

e recunoasterea inclinatiilor personale;

« evaluarea mesajului®. .

Ascultarea critica din punct de vedere calitativ pare sa se situeze deasupra
celei pentru informare iar faptul este justificat deoarece include toate elementele ei
si, in plus, alte elemente care 1i sunt specifice astfel incat s-ar putea pune Intrebarea
de ce nu toate informatiile primite de ascultator beneficiaza de o astfel de tehnica,
apelandu-se totusi, de foarte multe ori, la ascultarea pentru informare. Raspunsul la
aceasta Intrebare este acela cd, uneori informatiile primite de catre ascultator de la
sursa sunt atat de noi si atat de diferite fatd de cele posedate de acesta din urma,
incat ele devin greu evaluabile.

Tinand cont de faptul ca ultimele doua tipuri de ascultare sunt foarte putin
implicate in activitatea de instruire vom aborda in continuare ultimul element care
amplifica ascultarea fiind constienti ca in aceastd directie cadrele didactice pot
proba suficienta creativitate didactica (ibidem).

! apud Frunzi V. Factori favorizanti si perturbatori ai comunicarii didactice. Constanta: Ovidius
University Press, 2003.
% Ibidem.
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Cunoasterea factorilor care determind ascultarea cu scopul de a-i manipula
in asa maniera incat efectul lor asupra acesteia sd fie cat mai semnificativ
constituie urmitorul subiect de discutie. Inainte de a identifica mijloacele care
faciliteaza ascultarea ar fi logic si firesc sa facem o inventariere a factorilor care o
perturbd, care o altereaza. V. Frunza, (2003) evidentiazd urmatorii factori
perturbatori:

1. existenta unor conditii de natura materiala precare;

2. existenta unui disconfort de natura fizica sau psihica;

3. existenta unor deficiente la nivelul analizatorului auditiv;

4. motivatia redusa a elevilor pentru activitatea de instruire;

5.  modul defectuos de prezentare a continuturilor;

6. fluenta prea mare sau prea mica a vorbirii;

7. utilizarea defectuoasa a mijloacelor ectosemantice de catre profesor;
8. utilizarea excesiva a metodelor expozitive;

9. ignorarea expectantelor elevilor;

10. existenta unor surse de bruiaj*

In acest context merita atentiei noastre si conceptele lui L. Soitu (1997) cu
referire la cauzele neascultarii, printre care sunt mentionate: surplusul de mesaje pe
parcursul unei zile, la care sunt supusi mai ales elevii/ studentii, de aceea
consideram drept necesar ca profesorii sd pund in discutie subiecte de maxim
interes si forme atractive, interactive de organizare; preocupdrile personale, CU 0
maxima urgentd sau importantd in raport cu mesajele care se transmit simultan
intereselor diverse ale ascultétorilor; ritmul gdndirii diferit de cel al rostirii,
psihologii afirma cad suntem capabil sa urmérim pe minut pana la 600 de cuvinte,
insd pe minut nu pot fi rostite decat 100 — 150 de cuvinte (Wolvin A. si Coakley
C.G., 1988). Datoritd acestui decalaj ascultdtorului i ramane timp la dispozitie
pentru evadare. O altd cauza a neascultarii o constituie presupozitiile receptorului
ca ceea ce spune a mai fost rostit, de aici vorbitorul ar trebui de la inceput sa atraga
atentia ascultatorului asupra noutdtilor pe care le vor exprima etc.; lipsa
antrenamentului exprimata prin incapacitatea de a asculta, pentru ca abilitatea de a
asculta poate fi creatd numai daci este exercitatd etc. In acelasi timp nevoia de
respect ori simpatie din partea vorbitorului poate si ea trezi motivatii de ascultare,
asa de exemplu unii elevi/studenti in sala se aseaza cit mai in fati ca sa fie vazuti

Prin urmare, cunoscand factorii perturbatori ai ascultarii pedagogii trebuie
sd cunoasca si sa aiba in vedere si modalitatile de imbunatatire a acesteia din randul
carora cele mai semnificative indicate de Soitu L. (2001) sunt urmatoarele:

1. asigurarea unor conditii de naturd materiald concretizate in sali cu o buna

! Frunzi V. Factori favorizanti si perturbatori ai comunicirii didactice. Constanta: Ovidius University
Press, 2003, p.189-192.
%Soitu L. Pedagogia comunicirii. Tasi:Institutul european, 2001, p. 126.
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acustica, mobilier adecvat, luminozitate satisfacatoare etc.;

2. familiarizarea elevilor cu diversele tehnici de ascultare si cu exigentele care
le sporesc productivitatea si eficienta;

3. combaterea comportamentelor indezirabile care se pot manifesta in
anumite forme de ascultare;

4. amplificarea motivatiei elevilor pentru continuturile care urmeazi a fi
receptionate si asimilate In cadrul procesului de instruire-invatare;

5. prezentarea continuturilor sub forme variate care sa le sporeasca
atractivitatea si, implicit, sa stimuleze curiozitatea elevilor;

6. utilizarea adecvata de catre profesor a diverselor mijloace ectosemantice
(intensitate, intonatie, fluenta, accent), care maresc expresivitatea vorbirii
si, implicit, interesul elevilor pentru natura mesajelor receptionate;

7. activizarea metodelor expozitive prin diverse procedee, pentru a conferi
instruirii un grad mai mare de activism;

8. climinarea sau micar diminuarea substantiala a diverselor surse de bruiaj’.

In concluzie putem mentiona ci ascultarea, ca factor important in procesul
instruirii constituie un element cheie, o activitate cu caracter complex, specific si cu
finalitate proprie. Nu este suficient sd te concentrezi asupra faptelor, cifrelor sau
ideilor. Este foarte important sa absorbi ceea ce auzi, sa stabilesti legaturi cu propria
experienta si sa transpui datele in informatii utile la care sa se poata recurge ulterior.
De unde observam necesitatea prezentei in procesul de invatimant a unei existente
distincte clare intre ,,a asculta” si ,,a auzi” in sensul ca ,,a asculta” presupune a auzi si
a intelege simultan de catre elev/student informatia transmisa de catre cadrul
didactic. Succesul unei comunicdri didacticei in institutia de invatimant depinde in
egald masurd de calitdtile de exprimare ale profesorului, si nu numai, dar si de
capacitatea receptorului (elevului/studentului) de a asculta activ.

Este foarte important ca noi profesorii sa-i convingem pe discipolii nostri ca
ascultarea le oferd o sansa de a folosi potentialul lor personal pentru a putea lua
contact si a intelege un mod de gandire diferit de al lor, de a utiliza eficient timpul
si nu in ultimul rnd, de a crea valori. in asa mod vom putea compatibiliza
structural si calitativ procesul de invatdmant national cu spatiul educational
european al educatiei.

! Soitu L. Pedagogia comunicarii. Tasi:Institutul european, 2001, p. 127.
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CALITATEA FORMARII INITIALE A CADRELOR DIDACTICE iN
DOMENIUL EDUCATIEI TIMPURII iN INVATAMANTUL
SUPERIOR DIN REPUBLICA MOLDOVA

BARBA MARIA,
lector superior,
Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul

Abstract: La préparation des cadres didactiques dans le domaine de
[’éducation précoce de [’enseignement supérieur dans la République de Moldova
se réalise en conformité des fiches-enseignant du curriculum disciplinaire, des
supports des cours, des ghides méthodologiques etc. Les standardes de formation
initiale du spécialiste avec la formation supérieure universitaire correspond aux
compétences gnosiologiques, praxiologiques, de pronostic, d’investigation,
d’évaluation, de manager de communication, d’ intégration sociale, de formation
professionnelle continue etc. La formation des cadres didactiques de la perspective
de la pédagogie moderne et postmoderne évidentie ['importance de [’éducation
permanente. La qualité des apprenants c’est la valeur de base de [’efficience.

Cuvinte-cheie: calitate, educatie timpurie, competenta, formarea continua,
formarea profesionala.

Calitate in invatamant —ansamblul de caracteristici ale unui program de
studiu si ale ofertantilor acestuia, prin care sunt satisfacute asteptarile beneficiarilor
in raport cu standardele de calitate." Standarde educationale de stat - conditiile
obligatorii de realizare a programelor educationale la toate nivelurile si ciclurile de
invatamant in institutiile publice si private, precum si cerintele minime obligatorii
fatd de continutul programelor educationale, volumul maxim de munci pretins
copilului, elevului sau studentului si cadrului didactic, fatd de infrastructura si
dotarea institutiei de Invatamant, fatd de nivelul de pregatire al absolventilor si
organizarea procesului educativ. Standardele educationale de stat constituie baza
pentru evaluarea obiectivd a calititii si a nivelului de instruire si calificare a
absolventilor, indiferent de forma de realizare a studiilor.”

Educatie timpurie - proces educational realizat cu copiii cu varsta cuprinsa
intre 0 si 6 (7) ani in institutii educationale sau In familie, In scopul dezvoltarii lor
fizice, cognitive, emotionale si sociale [1, p.§].

Standard national de referinta - ansamblu de cerinte care definesc un nivel
optim de realizare a activitdtilor furnizorului de educatie, institutiei furnizoare de
educatie in baza bunelor practici existente la nivel national, european si

! Lege Codul educatiei al Republicii nr. 152 din 17.07.2014. In: Monitorul Oficial nr. 319-324/634
din 24.10.2014
2 |bidem p. 9
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international. Standardele nationale de referinta sunt specifice fiecarui program de
studii si fiecarei institutii;*

Competenta - reprezintd un pachet transferabil si multifunctional de
cunostinte, abilitati si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru implinirea si
dezvoltarea personald, pentru incluziunea sociald si insertie profesionald. Acestea
trebuie dezvoltate pana la finalizarea educatiei obligatorii si urmeaza sa actioneze
ca un fundament pentru invitarea pe parcursul intregii vieti. 2

Formarea continua a adultilor —componenta a invatarii pe tot parcursul
vietii, care asigura accesul continuu la stiintd, informatie, culturd, in vederea
adaptarii flexibile a individului la noile realitdti socioeconomice in permanenta
schimbare si scopul dezvoltdrii competentelor necesare pentru activitatea
profesionala si sociala.?

Formare profesionalad - proces de instruire in urma caruia se obtine o
calificare atestata printr-un certificat sau o diplom, eliberate in conditiile legii.*

Plan de invatiméant - este documentul de baza, cu caracter normativ si
obligatoriu care exprimd in mod pedagogic politica educativi a statului si
orienteazi procesul de invatimant. In invatimantul superior acest document se
elaboreaza de catre fiecare institutie in baza principiului autonomiei universitare,
cu aprobarea de citre Ministerul Educatiei.’

Curriculum - reprezintd un concept cheie pentru stiintele educatiei si
practica educationald contemporana. Curriculumul este un proiect educativ ce
defineste finalitatile, scopurile si obiectivele unei actiuni educative, cdile si
mijloacele pe care se indeplinesc aceste obiective, metode si instrumente de
evaluare prin intermediul carora putem stabili daca actiunea educativa este sau nu
eficientd. In sens larg curriculum-ul inseamni intreaga experienti de invitare
dobandita prin educatia formald, nonformald si informald, iar in sens restrans
curriculum inseamna continuturile invatarii, obiectivate in planurile de invatamant,
programe si manuale. °

Continutul procesului de formare initiala a cadrelor didactice pentru educatia
si dezvoltarea timpurie se obiectiveaza in documentele universitare fundamentale,
acestea fiind planurile de invatdmant, curricula si suporturile didactice. Ele confera

! 1dem
2 Competentele cheie pentru Educatie pe tot parcursul vietii - un cadru de referinti european,
noiembrie 2004, Grupul de lucru B Competente cheie, Implementarea programului de lucru, Educatie
si instruire 2010, Comisia Europeana in: www.upt.ro/pdf/calitate.

Lege Codul educatiei al Republicii nr. 152 din 17.07.2014 Monitorul Oficial nr. 319-324/634 din
24.10.2014, p.8.
* 1dem
® Gutu V., Cincilei C., Pritcan V. s.a. Formarea initiald a cadrelor didactice in domeniul educatiei
timpurii, Curriculum de baza - Ghid metodologic Pro Didactica. Ch., Impint Star” SRL. Chisinau,
2010 p.19
® Niculescu R. M. Curriculumul educational. Bucuresti: Editura Pro Humanitate, 2002
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formarii initiale un caracter planificat si unitar, fiind acte oficiale cu caracter de
normativitate.

In procesul de formare initiali a cadrelor didactice pentru educatia si
dezvoltarea timpurie la ciclul I (studii superioare de licentd) in Republica Moldova
se aplica Planul de Invatamant care are patru componente de definitorii:

e Componenta temporald, care reprezintd modul de planificare in timp a
procesului de formare (saptamana, semestru, an, ciclu, perioada totala de
formare) si care este relativa, unitatea principald de masura a procesului de
formare fiind creditul de studiu.

e Componenta formativa, care reprezintd modul de distribuire a cunostintelor
(disciplina, pachete de discipline, modul).

e Componenta acumulare, care reprezintd modalitati de acordare a creditelor.

e Componenta evaluare, care reprezintd modalititile de evaluare curentad si
finali la disciplini, modul.

Componenta formativd conform planului — cadru, planul de invatamant
include setul de discipline pentru toti anii de studiu. In planul de invatamant
disciplinele sunt divizate dupa gradul de obligativitate si posibilitatea de alegere in:

o Discipline obligatorii ( cod O)

e Discipline optionale ( cod A)

o Discipline la libera alegere (cod L)

Dupa functia ( destinatia, rolul, sarcina) disciplinelor in formarea
specialistului, acestea se divizeaza in urmatoarele componente:

e Componenta fundamentala ( cod F)

e Componenta de formare a competentelor generale ( cod G)

e Componenta de orientare socio-umanistica ( cod U)

e Componenta de orientare spre specializare (de baza si secundare in cazul
specializarii duble), (cod S sau S1, S2 1n cazul specializarii duble)

o Componenta de orientare catre alt domeniu de formare in ciclul 1. Masterat (
M).?

Educatia timpurie reprezintd unul dintre cei 16 indicatori de referintd a
sistemului educational european. Educatia si dezvoltarea timpurie vizeaza
integrarea copilului in colectivitate in functie de varstd cu cit mai devreme se
produce acest lucru, cu atat mai bine va fi pusa in valoare personalitatea sa.

Cadrele didactice universitare implicate in pregatirea specialistilor pentru
educatia si dezvoltarea timpurie sunt chemate spre o schimbare de viziuni, actiuni
profesionale, mod de pregatire a educatorilor etc. si spre o reactualizare a acestora

! Bolbocianu A., Cemortan S., Coroi E., Pereteatcu M. s.a Curriculumul educatiei copiilor de vérsta
timpurie si prescolara ( 1-7 ani) in Republica Moldova, ISE Chisinau, 2007.
?Bolbocianu A., Cemortan S., Coroi E., Pereteatcu M. s.a Curriculumul educatiei copiilor de varsta
timpurie si prescolard ( 1-7 ani) in Republica Moldova, ISE Chisindu 2007.
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derivata din politicile europene in domeniu si pachetul de documente elaborat de
Ministerul Educatiei in vederea optimizarii calitatii educatiei in varsta timpurie:
Curriculumul pentru educatia timpurie si prescolard a copiilor de 1-7 ani %,
Standardele de invitare si dezvoltare de la nastere pana la 7 ani®, Ghidul cadrelor
didactice pentru educatia timpurie si prescolara.

Ghidul de aplicare a Instrumentului de evaluare a competentelor profesionale
a cadrului didactic, Curriculumul universitar ,,Psihologia centrata pe elev”.
Pachetul de documente elaborat de Ministerul Educatiei reflectd asteptarile
societatii fatd de competentele profesionale ale actualilor studenti — viitori
educatori.

Prestatorii de servicii sociale pentru educatia si dezvoltarea timpurie trebuie
sd posede o viziune clard asupra celor ce urmeaza sa stie si sd poata face copiii de
varsta timpurie, sd sprijine cresterea si dezvoltarea acestora de la nastere pana la
intrarea In scoald, sd recunoasca:

- Unicitatea copilului;

- Caracterul global si integrat al dezvoltarii lui;

- Rolul activ al copilului in constructia sinelui si a propriei invatari;

- Importanta respectarii drepturilor fundamentale ale copilului;

- Rolul fundamental al adultului in ingrijirea, cresterea, dezvoltarea si educatia
copilului in perioada timpurie.

Colaboratorii institutiilor de invatamant angajate in pregatirea profesionald a
cadrelor didactice si non-didactice pentru educatie si dezvoltarea timpurie sunt
chemati sd constientizeze faptul ca asigurarea calititii serviciilor prestate depinde
in cea mai mare masurd de calitatea pregatirii acestora. Pentru a le oferi tuturor
copiilor un mediu propice invatarii si posibilitatea de a se dezvolta in ritm propriu
educatorul trebui sa detind anumite competente profesionale. Standardele
profesionale nationale pentru cadrele didactice din institutiile de educatie timpurie:

- Conceptia despre copil si educatie timpurie;
- Planificarea invatarii;

- Organizarea invatarii;

- Evaluarea invatarii;

- Pregatirea invatarii;

- Conlucrarea cu familia.

Cadrele didactice implicate in formarea initiala a specialistilor din educatia
timpurie sunt chemate sa dezvolte competente generale si competente specifice la
viitorii educatori. Competentele reprezintd o combinatie dinamicd de cunostinte,

! Standardele de invitare si dezvoltare de la nastere pana la 7 ani aprobate de citre Consiliul National
pentru Curriculum 1n anul 2010.

2 Vrinceanu M., Turchina T., Zotea N. s.a Standardele profesionale nationale pentru cadrele didactice
din institutiile de educatie timpurie, aprobate la sedint a Colegiului Ministerului Educatiei
Tineretului si Sportului in anul 2007.
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capacitati si atitudini exersate si demonstrate in situatii simulate sau autentice,
cultivarea acestora fiind scopul programelor educationale.
» Competente generale (corelate cu cadrul calificarilor)
Competente instrumentale:
1. Cunoastere
1.1. Recunoasterea teoriilor si notiunilor despre educatie timpurie centrata pe
copil.
1.2. Identificarea nevoilor de dezvoltare a copilului la varstele timpurii.
1.3. Definirea conceptelor de educatie timpurie, educatie prescolara, nevoi
educationale.
1.4. Caracteristica specificului invatarii copilului in perioada timpurie.
1.5. Definirea notiunilor si a legilor despre planificarea si organizarea Invatarii
in varstele timpurii.
1.6. Observarea si evidentierea faptelor, fenomenelor, proceselor din educatia
timpurie.
1.7. Enumerarea, diferentierea si descrierea faptelor cu privire la dezvoltarea
copilului in varste timpurii.
1.8. Cunoasterea standardelor profesionale nationale pentru cadrele didactice
din institutiile de educatie timpurie.
2. Aplicare
2.1. Analizarea si sintetizarea experientelor de individualizare a invatarii.
2.2. Compararea si discriminarea.
2.3. Clasificarea si categorisirea.
2.4. Stabilirea interrelatiilor dintre fapte, fenomene, procese (cauza, consecinta,
influenta)
2.5. Abstractizarea, concretizarea, generalizarea.
2.6. Rezolvarea exemplelor simple (cu valori necunoscute)
2.7. Interpretarea, explicarea, demonstrarea, ilustrarea.
2.8. Transpunerea, extrapolarea, extinderea.
2.9. Inductia, deductia
2.10. Evaluarea, aprecierea in baza criteriilor interne si externe.
2.11. Scrierea, relatarea, producerea, structurarea.
2.12. Proiectarea, planificarea, organizarea, monitorizarea.
2.13. Executarea si coordonarea miscarilor ( capacitati psihomotorii) in conditii
cunoscute si In conditii noi ( in cadrul domeniului) activitatii respective.

3. Integrare
3.1. Aplicarea in situatii reale si/sau modelate.
3.2. Realizarea independentd a lucrdrilor creative, activitatii

productive/creative.
3.3. Rezolvarea situatiilor si a sarcinilor de problema.
3.4. Cercetarea personald, punerea de probleme si formularea de sarcini.
3.5 Elaborarea de noi idei.
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3.6. Receptarea.

3.7. Reactia (sentiment, vointa de a raspunde, satisfactia de a raspunde).
3.8. Valorizarea (acceptarea unei valori, preferinta pentru o valoare).
3.9. Conceptualizarea si organizarea unui sistem de valori.

3.10.
3.11.
3.12.
3.13.
3.14.
3.15.

Caracterizarea si aprecierea valorica.
Asumarea responsabilitatilor.

Luarea de decizii adecvate.

Socializarea si adaptarea profesionala.
Rezistenta la conditii de schimbare.
Comunicarea si actionarea eficientd in echipa.

Competente interpersonale
e Competenta de a lucra in echipa;

Comunicarea cu expertii Tn domeniu;
Aprecierea diversitatii si multiculturalitatii;
Activitate intr-un context international;
Integrarea culturilor si a traditiilor altor culturi.

Competente sistemice

Invitare independenti/autonoma;
Managementul informational;
Gandirea critica si autocritica;
Gestionarea unui proiect;

Spirit de initiativa si antreprenoriat.
Ce calitati trebuie sa aiba un educator pentru elaborarea si desfasurarea unui

proiect educational de valoare calitativa ridicata?

Spre deosebire de profesori, educatoarea ca si invatatorul, nu are o singura
specializare,disciplind. Ea trebuie si detind o cultura generala serioasd si o

pregatire metodica pe care si stie sa le instrumenteze.
Care sunt principalele domenii specifice profesiunii de educatoare?
e Domeniul de specialitate;
e Domeniul psihopedagogiei scolare;
e Domeniul relatii umane.

La ce se refera domeniul de specialitate? Se referd la cunostinte de cultura
cunostinte functionale de literaturd pentru copii, de gramatica, de
matematicd, de muzica, de educatie plastica, de educatie fizica. In ultimul timp se
simte nevoia unor cunostinte in domeniul informaticii, limbilor straine, religiei.
Domeniul de specialitate presupune si unele abilitati si trasaturi de

generala,

personalitate indispensabile unei bune educatoare:
o Priceperea de a desfasura o activitate intelectuala eficienta;

Priceperea de a selecta rapid informatii si de a utiliza in plan profesional;
Limbajul specializat, bogat, coerent, fluent, expresiv.
Motivatia pozitiva intrinseca pentru autoperfectionare;
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e Capacitatea de a adopta cunostintele la limbajul specializat la nivel de
accesibilitate al varstei prescolare.

Ce intelegem prin domeniul psihopedagogic si metodic?

Este mai concret domeniul metodic, care presupune unele cunostinte de
psihologie a copilului, de pedagogie a copilului, de pedagogie prescolara,
cunostinte de didactici moderna, de management educational, cunoasterea
normelor de deontologie dar si de cunoasterea de pedagogie generald, psihologie
generala, psihologie speciald si cunostinte din domeniul psihologiei scolare.

Acest domeniu impune prezenta unor abilitati si trasdaturi de personalitate
cum ar fi:
priceperea de a intocmi o planificare corecta si functionala; priceperea de a proiecta
eficient o activitate. abilitatea de a utiliza o strategie didactica potrivita; capacitatea
empatica; spiritul ludic, dragostea de copil; flexibilitatea comportamentald; tactul si
maiestria pedagogica; capacitatea de autoreglare; capacitatea de a evita rutina;
deprinderea de a-si organiza eficient bugetul de timp; sociabilitatea; abilitatea de a
implementa noul in activitatea didactica;

Abilitatile si trasaturile de personalitate din domeniul relatii umane sunt:
de cooperare si relationare pozitiva; cunoasterea tehnicilor de investigare
sociometricd; cunostintele psihologice privind relatiile interumane; usurinta in
comunicarea verbala, paraverbald si non-verbala; comportamentul empatic;
priceperea de a exprima ferm si logic o cerintd; capacitatea de autoreglare in plan
social 1n raport cu feedback-ul; spiritul de colegialitate si colaborare; exigenta si
autoexigentd; sensibilitatea estetica; capacitatea de a accepta un compromis util. *

Cunostintele , abilitatile si trasaturile de personalitate de mai sus contureaza
profilul de competenta al unei educatoare care va trebui sid-si construiascd un
management educational ce va raspunde nevoilor copilului, in primul rand , dar si
nevoilor orientari ale educatiei si Invatamantului prescolar.

Vladimir Gutu mentioneazd. Formarea cadrelor didactice din perspectiva
pedagogiei moderne si postmoderne evidentiazd importanta integrarii pregatirii
Socioprofesionale initiale si continue la nivelul unor modele strategice specifice
educatiei permanente. In conditiile economice de piati si de conversie/reconversie
continud este nevoie de flexibilitate si creativitate. Exigentele noilor orientéri a
invatamantului national reclama nu doar reconversiunea prin interactiune intr-0
structurd inovatoare a cadrelor didactice, ci si formarea lor directd, sistemica si
continui. Intr-o erd a interculturalului, a globalizarii, a tehnologiilor avansate,
competenta profesionala devine una dintre cheile reusitei economice si social-
culturale a unei tari.”

! Matasaru M., Medvetki V. Secrete metodice in didactica prescolara. Bacau: Povimed Publishers,
2008, p. 14-15.
2 Grutu V., Pedagogie, CEP, USM, Chisiniu 2013, p. 467-468.
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Este un adevar bine cunoscut cid un stat care nu educd cadre didactice
competente nu poate avea un invatamant de calitate. Calitatea celor formati este
valoarea de bazd si criteriul suprem de evaluare a eficientei sistemului de
invatamant universitar.

Educatorul actual trebuie sa dea dovadd de flexibilitate cognitiva, sd caute
variante conceptuale si metodologice, solutii alternative, sau complementarea la
cele clasice sau curente in practica educatiei copiilor de varsta timpurie si
prescolara, sau In recomandarile metodice date si sa ia decizii optime fundamentale
stiintific, in diferite contexte educationale.

In concluzie putem mentiona: pregitirea initiald a cadrelor didactice din
domeniul educatiei timpurii si de varsta prescolara in Republica Moldova, conform
reformei invatdmantului superior, devine o dimensiune bazati pe competente
gnosiologice, praxiologice, de prognosticare, manageriale, de evaluare a activitatii
profesionale comunicative, de investigare, de formare profesionald continua.
Calitatile esentiale ale personalitatii viitorului educator sunt: pregatirea temeinica
in specialitate, aptitudini de cercetare stiintifica, orizont cultural larg, competenta
tact si maiestrie pedagogicd, profil moral-cetidtenesc impecabil, calm, rabdare,
tolerantd in comunicare cu copiii si parintii, aspect ingrijit, cunoasterea legislatiei,
calitatile de colaborare cu alte institutii si persoane din afara gradinitei.
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IICUXOJIOI'O - IEJAT'OI'MYECKOE COITPOBOXIEHHUE -
OCHOBA COIIMAJIBHO AKTUBHOM TUYHOCTH CTYJIEHTA

TIOTIOHHUK JIAPUCA,
npenodasameny,

Tocoapcmeennwii Yuugepcumem
um. bozoana Ilempuueiiky Xauioey,

2. Kaxyn

Abstract: Suportul educational psihologic al studentului sta la baza
deyvoltarii personala si a succsului in studii- Anume din acest motiv an demersul
nostru stiintific interpretam suportul educational psihologic ca fiind una dintre
principale componente ale sistemului  educational in cadrul colegolor si a
institugilor de invatamint superior:

Autorul ne aduce la cunostinga propria experientd de lucru a servicilor
psihologice din institutiile diferitelor tari, precum Romdania, Rusia, Polonia,
America de Nord.

Actualmente tot mai evident devine faptul ca, daca exista un system
educational integral tarii, va persista §i un sistem educational integrat de servicii
de ordin psihologic ce functioneaza pentru el.

Articolul ne prezentd aspectele de fond a le teoriei cu privire la suportul
educational, cu directiile fundamentale in activitatea psihologului, la fel si cu
sarcinile de baza care trebuie sa fie realizate in cadrul colegirol si a institutilor de
invagamint superior.

[IpobseMa TICUXUYECKOTO 370POBbS MPHUBJICKANIA U NPHUBIICKAET BHUMAaHHUE
MHOTHX HCCJIEIOBATENIeH U3 CAMBIX Pa3HBIX 00JIaCTel HayKH W TIPAKTUKH: MEIHKOB,
TICUXOJIOTOB, TIeIaroros, (hriocogoB, COMHOIIOTOB U Jp.

Ilcuxonormueckas ciyx6a oOpa3oBaHUS BeCbMa MHTEHCHBHO Pa3BUBAETCS
M B HACcTOsIIEEe BpeMs MPEJACTaBIsIeT CO00OH  CHEIHMAbHYI  OTpacib
MICUXOJOTHYECKON HayKU U MPAKTUKU. Ee mosiBleHne B KyJIBTypHOM IIPOCTPAHCTBE
Haiiero oOmiecTBa OOYCJIOBJICHO M IIOJATOTOBJICHO HAYYHBIMH  TPYIaMHU
3aMedaTeNbHBIX MpPeAmecTBeHHUKOB. D10 Tpynbl b. I. Anansesa, JI. 1. boxxoswuy,
JI. C. Beirorckoro, I1. f. I'anmenepuna, B. B. [laBeimoBa, A. B. 3amopoxma, A. H.
JleonteeBa, M. W. Jlucunoii, H. A. Menunnckoii, B. C. Mepmuna, B. H.
Mscumesa, C. JI. Pyounmreiina, A. A. CmupHoBa, b. M. Temmosa

CyIecTByeT MHOTO TIOAXOAOB K TIOHUMAHHUIO M PEHICHUIO 3TOU MPOOIEMBI.
CaM TepMUH «IICHXHYECKOE 3/I0POBBE» HEOJHO3HAYCH, OH KaK ObI CBSI3bIBACT JBE
HayKl ¥ JBE OONAacTH MPAKTUKH — MEIUIIMHCKYI0O M TICHXOJIOTHYECKyo. B
MIOCJICTHUE TECATUIICTUS Ha TEPECEUCHUH MEIUIIMHBI M TICHXOJOTUH BO3HHKIIA
ocobasi OTpaciip — IICUXOCOMAaTHYeCKash MEIUIHA, B OCHOBE KOTOPOW JIEKHUT
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MOHUMAaHUE TOTO, YTO JI0O0E COMAaTHUECKOe HapylIeHWE, BCET[a, TaK WM HHa4e
CBSI3aHO C M3MEHCHMSAMH B IICUXUYECKOM COCTOSHHMM CTaHOBSITCA IVIaBHOM
OPUYMHON 3a00JIeBaHMs, B JPYTUX — OHU SIBISIOTCS KaKk OBl TOJYKOM, BEAYIIUM K
OoJie3Hn, UHOTA 0OCOOEHHOCTH MCUXUKM BO3JEHCTBYIOT Ha MpOTeKaHUe OOJIe3HH,
nHOrAa (U3MYECKUE HEOYT'W BbBI3BIBAIOT IICUXWUYECKHE IEPEKUBAHUS MU
IICUXOJIOTHYECKUN TUCKOM(DOPT.

TepMuH «mcuxuueckoe 310poBbe» ObLT BBeAeH BceMupHoi opranuzanuei
3apasooxpanenus (BO3). OCHOBHBIM yCIOBHEM HOPMAaIbHOTO TICHXOCOIHAIBFHOTO
pa3BuUTHA pedeHKa (TTOMHUMO 3I0POBO HEPBHOW CHCTEMBI) MPU3HACTCS CITOKOMHAS
u JoOpoxenarenbHass OOCTaHOBKA, co3JaBaeMas Omnaromaps TOCTOSTHHOMY
MPUCYTCTBUIO pO[IPITCJ'IefI WK 3aMellaronux #MWX JIMLO, KOTOPBLIC BHHUMATCIBHO
OTHOCSTCS K 3MOIIIOHABHBIM ITOTPEOHOCTSIM peOeHKa, OeCeqyI0T U UTPAIOT C HUM,
MOAJEPKHUBAIOT JUCLMIUIMHY, OCYLIECTBISIIOT HEOOXOOUMOEe HAOMIONeHHE WU
0o0ecreurnBalOT  CEMbI0  HEOOXOMUMBIMH  MarTepUalbHBIMH  CPEICTBaMHU.
[loguepkuBaeTcs, 4TO B TO K€ BpeMsl CIEAYeT MPEAOCTABISTH PeOCHKY OoJblie
CaMOCTOSITETIBHOCTH HE3aBUCHMOCTH, [aBaTh €My BO3MOXHOCTb OOLIAaThCS C
ApyruMu AC€TbMH W B3POCJIbBIMM BHC J0Ma U O6CCHC‘II/IB3TL COOTBETCTBYIOLIUEC
YCIIOBHS JIJIsl O0yUeHUsI.

Oxkcneptel BeceMupHOM opraHuzanuu 34paBOOXpPaHEHUS] HA OCHOBE aHAIU3a
PE3YIBTATOB MHOT'OYUCJICHHBIX I/ICCJ'ICILOBaHI/Iﬁ B PA3JIMYHBIX CTpaHax Y6CI[I/IT€J'H)HO
MOKAa3alik, YTO HapyIIeHUs] ICHXHYECKOTO 37I0POBBSI TOPA3/0 Yalle OTMEYaroTcs y
JeTed, KOTOpbIE CTPaJaloT OT HEIOCTAaTOYHOIO OOLIEHHS CO B3pPOCIBIMH M HX
BpaKA€OHOTO OTHOLICHHWS, a TaKke y JeTeH, KOTOpble pacTyT B YCJIOBHUSAX
CEeMENHOro paznaja.

VY OonpmIMHCTBa JA€TE€ B T€ WIM HHBIE TEPHOABI IOI BIMSIHUEM
OIIPEIENICHHBIX CUTYallMid MOTYT MOSBUTHCA HApYLICHUS 3MOLMOHAIBHOU cepsl
Win ToBeAeHus. Hampumep, MOryT BO3HHUKHYTH O€CIpPHYMHHBIE CTpaxw,
[HapyieHus CHa, HapyIIEHs, CBSI3aHHBIE C MPUEMAMH MUK U TP. Y HEKOTOPBIX
JeTell 3T HapyLICHHUs MPOSABISIIOTCS 4acTO, YIOPHO M NPHUBOAAT K COLMAIBHOM
ne3ajantanui. Takue COCTOSHHUSI MOTYT OBITh OMNpeleNeHbl KaK TMCHUXUYECKUe
paccTpoiicTBa.

Oco6oe BauManue 3kcrieptsl BO3 oOpatuin Ha TO, YTO UMEHHO B JETCTBE
poOIeMBl ICUXUYECKOTO 30POBbs UMEIOT OoJiee MPSIMYIO CBSI3b C OKPYKArOIIEH
00CTaHOBKOM, 4eM B JJPyrHe BO3PACTHBIC IEPHUOJIBL.

Uccnenosanus npencrasurensiMu BO3 B pa3HbIX cTpaHax MUpa NpoOiIeMbl
BOCIIUTaHHUA JCTEH POIAMTENSAMH, MOBEICHHE KOTOPBIX OTKIIOHAETCS OT HOPMBI,
IIoKasaljii, 4TO Cpe€au JIeTeﬁ NPECTYITHUKOB W JIML, CTpaJarolmiuX ICUXUYCCKUMU
paccTpoiicTBamy, dalie BCTPEYAIOTCS HAPYIICHUS TCUXUYECKOTO 3J0POBBSI.
I'enernueckue ¢axTopbl MOTYT HWrpaThb HEKYIO POJIb B 3TOW CBS3H, 3aMEUarOT
9KCIEPTHI, OJHAKO COBEPLICHHO OYEBHIHO, YTO OCHOBHAs MNPHYMHA 3TUX
HapyIlIeHUH CBs3aHa C HEOJArompusTHOH OOCTAHOBKOW B CEMbE M YPOJUIMBBIM
OTHOIICHUEM POIUTETICH K ACTIM.
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WnTepecHbM siBsIeTCS elie OAWH BbIBOA d3KciieptoB BO3: moBwimieHne
YpOBHSI OJIarOCOCTOSIHHSI HEOOS3aTeNbHO CHOCOOCTBYET —TMCHXOCOIIHAIBHOMY
pasBuThio neteid. [lOMmKHBI OBITH NPENNpPUHATHl CHEUUANbHBIE YCHJIHS, YTOOBI
COLMANILHO-DKOHOMUYECKUE  JIOCTIKEHUS  CHOCOOCTBOBAIM — YAYYIICHHIO
[ICUXOCOLUAJIBHOIO Ppa3BUTHs, a HE MPHUBOOWIM K BO3HUKHOBEHHIO HOBBIX
mpoOIeM.

Takum 00pa3oM, OCHOBY IICHXHYECKOTO 3I0POBbS COCTABIISIET MOTHOLEHHOE
[ICUXUYECKOE pa3BUTHE peOeHKa Ha Bcex OJramax oHToreHesa. CoszmaHue
IICUXOJIOTO-TIEJATOTMYECKUX ~ YCIIOBHH, OO0ECICUMBAIOIINX TAaKoe pa3BHUTHE,
SIBTISIETCSI LIETBIO TICUXOIOTUYECKON CITyKOBbI 00pa30BaHusl, HO HE SAMHCTBEHHOM.

OcMBICTTBas COAEPKATEIBHYI0 CyTh TICHXOJOTHYECKOH CITy>KOBI, €eCTb
HEOOXOOMMOCTh BBEICHHS B HAay4YHBI IICHXOJIOTMYECKHH JIEKCUKOH HOBOTO
TEPMHUHA — IICUXOJIOTHYECKOE 310pOBbEy». ECIIN TEpMUH «IICHXUYECKOE 300POBHE)
UMEeT, C Hamlel TOYKH 3pEHHs, OTHOIICHHE, MpEeXIe BCEr0 K OTACIbHBIM
NCUXUYECKUM IIpolleccaM W MeXaHW3MaM, TO TEPMHH «IICHXOJOIHYECKOe
30pPOBbE» OTHOCHUTCS K JIMYHOCTHM B LEJIOM, HAXOAUTCS B TECHOH CBSI3H C
BBICIIIMU TIPOSIBIICHUSIMH 4€JIOBEUECKOTO yXa U MMO3BOJISIET BHIACTUTH COOCTBEHHO
MICUXOJIOTUYECKUH aCTeKT MpoOIeMbl MCUXUYECKOTO 370POBbS B OTIHYHE OT
MEIUILMHCKOT0, COLIMOIOINYECKOT0, (praocodckoro u aAp. aceKToB.

[ToaToMy, TICHXOJIOTHUYECKYIO cnyx0y B 00pa3oBaHUs, HEOOXOIUMO
paccMaTpuBaTh Kak KOMIIOHEHT IEIOCTHOH cucTeMbl oOpa3zoBanus. Llenmbio ee
NESITeNbHOCTH JOJDKHO OBITh - TICHXOJIOTHYECKOE 310pOBbE JeTel J0OBIX
BO3PACTOB.

OCHOBHBIE 3aJ1a41 TICUXOJIOTUYECKOMN CITY»KObI 00pa30BaHMS:

- peanuzanus B paboTe C AETBMH BO3MOXKHOCTEH M PE3€PBOB PA3BUTHS
Ka)XJIOTO BO3pacTa;

- Pa3BHUTHE WHIWBUIYAIBHBIX OCOOCHHOCTEH JETEH;

- CO3laHue ONarompHsATHOTO JIsi Pa3BUTHS peOEHKAa MCHXOJIOTHYECKOTO
KJIUMAaTa;

- OKazaHWE CBOEBPEMEHHOH TMCHXOJIOTHUYECKOH MOMOIIM M TOAJICPKKH
JIETSIM, POIUTENISIM U TIeJJaroraM.

Ji1st 3TOro KaxIplii yUYUTEIb, HE3aBUCHMO OT TOTO, KaKOH y4eOHBIH MpeaMeT
OH IIPEeToaeT, AOJLKEH OBITh BOCIUTATENEM JINYHOCTH CBOUX YUEHUKOB, YyTKHM U
OT3BIBYMBBIM PYKOBOJIMTENEM YUEOHOH JIESATEIHLHOCTH U BCEH MX JKM3HU B IIKOJIE.
3T0 TpeboBaHKWE OTHOCUTCA U K KypaTopaM TPyl B Kojulemkax u By3ax. [Ipu stom
Me1aror A0JHKEH 3TO AeiaTh He TOJNBKO MMOTOMY, YTO TAKOBA OCHOBHASI LIEJb LIKOJIH,
KOJUTeJDKEH M BYy30B, HO M IOTOMY, 4YTO YCIIeX Iporecca OOydeHHus Io0oMy
npeaMeTy CBsi3aH ¢ (opMHpOBaHHEM NOTPEOHOCTEH MOTHBAIIMOHHOHN cheph
y4alluXxcsl U CTYACHTOB, Pa3BUTHEM HX MO3HABATEIBHBIX CIIOCOOHOCTEH C OMOPOi
Ha UX peaybHbIE CHUIIbI U BOBMOXHOCTH.

Tonbko B mporiecce BOCIUTAHUS JIMYHOCTH YYAIIUXCS M CTYIEHTOB MOXKHO
YCIIEIIHO OCYILECTBUTh LeTM W 3anadn oOydeHus. Beap sddexr oOyueHus
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ONpeNeNsIeTcsl TIAaBHBIM 00pa3oM TBOPYECKOM, BHYTPEHHE MOTHBHPOBAHHOM
JIEeSTeNFHOCTRIO yYaIIMXCS, YTO M COCTaBIsET CyTh BocmnuTaHus. JlanHoe
BOCIIUTAaHHE BO3MOXKHO TMIPH CO3J@HMU TaKWUX YCJIOBUH, TaKOH OpraHu3aluu
y4eOHOoro rnporecca, (POPMUPOBAHHUEM TaKUX MEKIMYHOCTHBIX B3aUMOOTHOIICHUH
YUHATENISI C YYaIUMHCS, KypaTtopa CO CTYIEHTOM M YYalluXCsS MEXIy COOOi,
KOTOpbIe obecriedyaT MHTEHCHBHYIO ACSITENbHOCTh KaXJIOTO YYeHHKAa W CTYICHTA,
HalpaBJICHHYI0 Ha MAaKCHMaJdbHO BO3MOXHOE (B COOTBETCTBUH C  €IO
WHAVNBUIYATbHBIMA  CHOCOOHOCTSIMH W BO3MOXKHOCTSIMH)  CaMOOOyYeHHE,
CaMOBOCITUTAHUE M CAaMOPa3BUTHE.

TaKOG BOCIIUTAHHUC OCYIHCCTBJ'DIGTCSI JIMIIb C y‘IeTOM IICUXOJIOTHUYCCKUX
3aKOHOMEPHOCTEH (DOPMHUPOBAHMS W Pa3BUTHUS JUYHOCTH YyYalllUXCS Ha Pa3HBIX
BO3PACTHBIX 3Tamax. BOJBIIMHCTBO TpernojaBarelield, K COXAJICHUIO, 3a4acTYIO
MIPOBOJISIT CBOIO PabOTy BOMPEKH STUM 3aKOHOMEPHOCTSIM.

[TosTOMY, TaBHOW LIETBIO MCHXOJIOTHUECKON CITYy>KOBI, B 00pa30BaTelbHBIX
VUPEXKIEHUSIX, SBISETCS HAydHOE IICHMXOJOTHYECKoe o0ecredeHne y4eOHO-
BOCIIUTATEIHHOTO TpoIlecca B HUX, T.€. OpPTraHU3aIis, IIOCTPOSHHE U TPOBEICHUE
ATOTO Tpoliecca HAa OCHOBE COBPEMEHHBIX IICHUXOJIOTO-TIENarOrHYeCKUX TEOpUid
BOCIIUTAHUA U pa3BI/ITI/IH JINYHOCTHU yqamnxc;l.

[lcuxonor sBISIETCA WICHOM IMEAATOTMYECKOr0 KOJUIEKTHBA W HAMPSMYIO
Y4acTBYET B peaJiM3allid BOCIUTATEIbHBIX LEJEH IIKOJIBI YEpEe3 MPEnoJaBareiieH,
KJIACCHBIX PYKOBOIUTEJEH M KypaToOpoB, aIMUHUCTPAIMIO IIKONBI, a TaKKe depe3
CaMOyTIpaBIICHUE OpPTraHU3aIIH.

M.P. ButsiHOBa — aBTOpP OPUTHMHAJIBHOM KOHUEHNUUH MCUXOJOTHYECKOTO
COIIPOBOXK/ICHUSI, OINPEICIIACT COMPOBOXKICHUE KaK CHCTEMY MPOQECCHOHAIBHOM
JeSTeILHOCTH TICUX0JI0Ta B 00pa30BaTeNbHON Cpefie, HAPaBIeHHYIO Ha CO3/IaHUe
SMOIIMOHAIFHOTO ONAaronoiy4ns peOeHKa, ero yCIEIIHOTO Pa3BUTHS B OOyYeHUSI.
Ona BHAMT 3ajiady IIeIarora-rcuxojiora IMpu B3auMOACHCTBUU C pPeOECHKOM B
CO3/1aHUM YCIIOBHM JUISl «ITPOJYKTUBHOTO IPOJIBUIKEHUS 110 TEM ITyTSIM, KOTOpPBIE OH
BEIOpa caM B COOTBETCTBUU C TPEOOBaHUSAMH IIeAarora u ceMbuy.* Hpyrumu
CJIOBaMHM, aBTOpP CYHTAET, YTO IICHUXOJIOTO-TIEarOTHIECKOE COMPOBOXKICHUE - 3TO
Hay4HOE IICUXO0JIOTO-TIIarornueckoe odecreueHue 00pa3oBaTeIbHOrO mpoiecca.

ABTOp BBIZICNISET TPH B3aWMOCBS3aHHBIX KOMIIOHEHTa COIPOBOXIAIOMICH
JIEATENNBHOCTH MEAArora-rcruxoyora B mKoJIe:

— CHCTEMAaTHYE€CKOE OTCIIC)KUBAHHME TICHXOJIOTO-TIEAarorndeckoro craryca
peOeHKa U TMHAMUKH €T0 Pa3BUTHSI B MIPOIECCE IKOIBLHOTO O0Y4YCHUS;

— CO3/IaHHE COIMATBHO-TICHXOJIOTHYECKUX YCIOBHUHN YIS Pa3BUTHUS TUYHOCTH
YYAIHUXCS ¥ UX YCIICITHOTO O0YICHUS;

— CO3[aHHUE CHEIHAIBHBIX COIHUABEHO-TICUXOJOTHICCKAX YCIOBUH ACTSM,
MMEIOTUM MPOOJIEMBI B Pa3BUTHH.

! BurstHosa M. P. Oprasusariist CHX0IOTHYecKoil paboTHl B mKoie. - M.: Cosepirenctso, 1997.
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OTH KOMIIOHEHTHI OXBAaThIBAIOT MPAKTUYECKU BCE CTOPOHBI U HANPABICHUS
NESITeNbHOCTH IICHUXO0JIOTa, M HEe Toibko B mkose. Ilostomy cuwmraro, 4ro
MICUXOJIOTO-TIEJATOTMYECKOE COMTPOBOKICHHE, JJOIDKHO OCYIIECTBISATHCS HE TOIBKO
B YyYpeXIeHHAX UIs JeTeil M moapocTkoB. Ilcmxonoro - megarormyeckoe
COIIPOBOXKJICHHE HEOOXOAMMO OPraHU30BaTh B KOJUIEIPKAX M YHHMBEPCUTETaX,
O0COOEHHO [UIi CTYIEHTOB IIEPBBIX TIOJOB OOydYyeHHS M [ CTYOCHTOB C
OTpaHUYEHHBIMH BO3MOXHOCTAMHU. U peann3oBBIBaThCS OHO JOJDKHO Ha Tpex
Ha3BaHHbIX HAIIPABJICHUI.

Jlisl TICMXOJIOTOB KOJJIE[DKEH M BY30B B@)KHBI COIEP)KATEIIbHBIC aCIICKTHI
TEOPHH COMIPOBOXKIICHHS, & UMEHHO:

1. besycnoBHasi IEHHOCTh BHYTPEHHETO MHpa CTYJCHTA;

2. Co3pzaHue YCIOBUH [UIsl CaMOCTOSITEIBHOIO TBOPYECKOTO OCBOEHUS
CTYACHTOM MHUpPA ¥ OTHOLLIECHUH C HUM;

3. Cospmanme ycnoBuii B paMKax OOBEKTHBHOH JaHHOH CTYICHTY
MEaroru4eckor cpensl A MaKCUMAaJbHOTO PACKPBITHS WHAWBUAYaJIbHO-
JMYHOCTHOTO MOTEHIHANA;

4. OcyuecTBIE€HNE COMPOBOXKIACHUS MPEUMYIIECTBEHHO IeJaroru4ecKuMHU
CpeIICTBaMHU U NP BEAYILIEeH poJH JIEKTOpa, KypaTopa.

Pabora mncuxonora 00pa30BaTENBHOTO YUPEKIACHUS OCYILECTBISIETCS IO

CIIEAYIOIINAM OCHOBHBIM HAIPABJICHUSM: OP2AHUAUUOHHO-
ncuxonozuveckas paboma;  pazeueaiowas U - gopmupyrowas  padoma;
nCUXORPOpUIAKMUYECKas paboma, HCUX0OUAZHOCMUYECKAs u

NCUXOKOPPEKUUOHHAA padoma

B pamKkax opeanu3zauuoHHO-nCUXON02UYECKO20 HANDPABIEHUA TICUXOIIOT
BEJIET CJIEIYIONIYIO padoTy:

- IPOBOJHT TICUXOJOTHYECKHI aHAIN3 TUIAHOB Y4eOHOM M BOCIIUTATEIbHOU
paboThl, a TakkKe TEKyIero yuyeOHO-BOCIIUTATEILHOIO MPOLecca ¢ TOUKH 3PEHUS
MICUXOJIOTUYECKOH  O00OCHOBAaHHOCTH, WX NpakTHYecKoi 3((deKTUBHOCTH B
Pa3BUTHH JINYHOCTH ¥ CIIOCOOHOCTEH yJanmxcs;

- y4acTBYeT B aTTECTAIUU [1€1ar0roB 00pa30BaTeIbHOTO yUPEKIACHHS;

-JlaeT PEKOMEHIAIMN aJIMUHHUCTPAH 00Pa30BaTEIbHOTO YUPEKACHUS: T10
KaHAMOATypaM [pernoAaBareield Ha JOHKHOCTH 3aBEAYIOIIMX OTICICHHUAMH H
HA3HAYCHUIO KIJIACCHBIX PYKOBOJHUTENEH; IO O3IO0POBICHHUIO ICHXOJIOTHYECKOTO
KIUMaTa B 00pa3oBaTebHOM YUYPEXKICHHH; 110 ONTUMH3AIMH  HArpy3Kd
mpernoAaBaTeNiel M ydamumxcsi B yuyeOHOe W HeydyeOHOe BpeMs; MO0 METOIUKE
KOMIUIEKTOBaHMS Y4€OHBIX TPYIII; 110 BONIPOCAM I'YMaHU3alMH U JAEMOKpaTU3aliu
BCETO Y4eOHO-BOCIIMTATEIFHOTO TPOIecca;

- ydJacTByeT B pabOTe IICHUXOJOTO-TIeJarOTHUECKUX KOHCUIMYMOB H
METOIUYECKUX 00bEANHEHUH;

- YCTaHaBIMBACT U MOIAEPKUBACT CBA3b C BEAYIIMMH ICHXOJOTHYECKUMH
HEeHTpaMH, KadeapamMu U acCOLUAIUIMY MPAKTUIECKHUX MTCHUXOJIOTOB.

83



Buletinul Stiintific al Universitziii de Stat  Bogdan Petriceion Hasdeu” din Calil
No.2 (2), 2005
Stiinte Umanistice

B pamkax pazeusaroueco n  (HpopMUPYIOIIETO HANPAGIEHUA TICUXOJIOT
BEITIOJHSIET CIEAyIonue (pyHKITHH:

- OKa3bIBacT IMOMOIIb TEJaroraM B BBIPa0OTKE METOJOB, METOIUK U (hopm
OOIICHHS C YYaIlUMUCS ¥ BOCITUTAHHUKAMU;

- aHATM3UPYET MEXIIMIHOCTHBIE OTHOIIEHUS Ha YPOBHSX IMEAaror - peOeHoK,
pebeHoK - pebeHOK, Memaror - Menaror, Iemaror - aJMHHUCTPAaTOp W TOTOBUT
MPEAIOKEHUS IO KOPPEKIINH TAHHBIX MMO3ULIUNL;

- TIPOBOAWT WCCIICMOBAHUSA II0 OIPEACICHUIO pa3BuBaromero 3ddexra
MIPUMEHAEMBIX B Y4eOHO-BOCIHUTATEIHFHOM 3aBeNeHUH (OpM, CPEIICTB U METOIOB
BOCIIUTaHHUS W OOYYCHHUS U MH(MOPMHPYET O MOIYYCHHBIX pPE3yJbTaTaX YJICHOB
TIEJICOBETA,

- KOHCYABTHAPYET IIEAAroroB 10 COCTABIEHHUIO PAa3BUBAIOIINX MIPOTPaMM;

- IPOBOAMT OOYYEHHUE TICUXOJIOTHIECKIM OCHOBAM NMPUMEHEHHS TeIarOTUKH
COTPYIHUYECTBA U aKTHMBHBIX METOIOB OOYUCHUS;

- KOHCYNBTHPYET IIeJaroroB, pOAUTENe W yYalmxcs II0 BOIPOCaM
caM000pa30oBaHMs, CaMOBOCIIUTAHUS, 1O TpoOJIeMaM pa3BUTHS JIMIYHOCTH U ee
OTJICIHHBIX CTOPOH.

B pamkax ncuxonpogpunaxkmuueckozo nanpasnenus padomvl ICUXOIOT
BBITIOJTHSIET CIIEAYIONINE KOHKPETHBIE MEPOTIPHUSATHS:

- MpomaraHjay TICUXOJOTO-MEAAarornueCcKuX 3HAHUM CpeAu TMeJaroroB u
JIeTel;

- PYKOBOACTBO KpYXKKaMH JJIsl yYallUXCA 110 M3YYCHHIO BOIPOCOB
TICUXOJIOTHH;

- BBISIBJICHHE WCTOYHUKOB HETATHBHOTO BIUSHUS HA JIMYHOCTH YUAIUXCA,
BOCITUTAHHUKOB U TIOJITOTOBKY PEKOMEHIAINH [T X YCTPaHSHHUS,

- BBIABICHHE Y4YAIIUXCS, BOCIHTAHHWUKOB C 3alyIICHHBIM pPa3BUTHEM
CcrocoOHOCTEH M MOMOIIh TIearoraM B COCTaBIICHUH WHIUBHIYIBHBIX MPOTPaMM
BBIPAaBHUBAHUS Pa3BUTHs JAHHOUN KaTeropuu AETeu;

- COBMECTHO C TelaroraMu pa3paboTka HaydyHO-00O0CHOBaHHBIX MPOTpPaMM
10 aJIanTaluy AeTe K YCIOBHUSIM KU3HHU B YI€OHO-BOCIUTATEIILHOM 3aBEJCHUH U
y4acTHe B UX pealn3alliy;

- momoms pabOTHWKaM OHONHOTEKM B KOMIUIEKTOBaHMH €€ (POHI0B
MICUXOJIOr0-TIeIarOTHYECKON JTUTEPaTyPOii;

- TIpoBeZicHUE PAOOTHI IO MPEIYIPEIKIACHUIO TICUXOIOTHICCKON TTeperpy3Ku
U HEBPOTUYECKUX CHUMIITOMOB Yy JETEH, CBSI3aHHBIX C YCJIOBUSIMU HMX U3HU,
BOCIUTAHUS U OOYUYCHUS;

- CBOGBPEMCHHOE TIPOTHOZMPOBAHUE W MPEAYNPEKICHUE BEPOSTHBIX
HapyIIeHUH B CTAHOBICHUW JTUIHOCTH, B TTOBEACHUH YUAIINXCS U BOCTIUTAHHUKOB.
JanHbIil BUI pabOThl MMPOBOIUTCS MPEUMYIIECTBEHHO C TIEaroraMu, pOIUTEIIIMU
U JPYTHUMH B3pPOCIIBIMU, KOTOPBIE OKa3bIBAIOT BIUSHUE HA IETEH.

B paMKax RCUXOOUAZHOCMUYECKOTL u HCUXOKOPPKUUOHHOU
Padompl TICUXOJIOT PEIIACT CIEAYIONINE 3aAa4u:
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- TPOBOJMT JUArHOCTUKY OOILICHUS YYallMXCs C MpernogaBaTeIsIMU U
CBEPCTHUKAMH, BBISBISIET IICHXOJIOTHYCCKHIE IPUYMHBI HAPYIIICHHS OOIICHUS;

- TPOBOIUT HCCIECIOBAaHUE CTPYKTYPBHI, COCTOSHHS B3aMMOOTHOIICHHH H
MICHXOJIOTUYECKOT0 KJIMMaTa B IETCKUX TpyMax (Ki1accax);

- MPOBOAWUT B cliydyae HEOOXOMUMOCTH ICHXOJIOTHYECKOE OOCIeIOBaHUE
peOeHKa ¢ 1ebI0 OMpPEIeICHUsT X0/a €r0 MCUXUYECKOTO Pa3BUTHS, Pa3BUTHUS €rO
JMYHOCTHU WJIM €€ OTJCIbHBIX CTOPOH;

- TIPOBOTUT WCCIEJOBAaHHE CIMOCOOHOCTEH, WHTEPECOB, CKIOHHOCTEH
YYAIIUXCS € TENbI0 OKa3aHWs UM MOMOIIM B JIMYHOCTHOM M MPO(heCCHOHATHEHOM
CaMOOIIpeICIICHNY;

- pa3pabaThIBaeT U OCYLICCTBISIET MPOTPaMMbI KOPPEKIMH, HaNpaBICHHEBIE
Ha YCTpaHCHWE OTKIIOHCHHH B TICHXHYCCKOM PAa3BHTHH YYAIUXCS WIH B HUX
MOBEJICHUT

OcHOBHOE HOBOOOpa3oBaHME, KOTOPOE JMODKHO OBITh C(HOPMHPOBAHO K
OKOHYAHUIO IIKOJBI, FOHOIIEH M JEBYIIEK 3TO — IMCHXOJIOTUYECKasi TOTOBHOCTh K
JUYHOCTHOMY, MPOQECCHOHATHPHOMY W JKU3HCHHOMY CaMOOIPEICICHHIO. OJTO
noApa3zyMeBaeT CPOPMUPOBAHHOCTH CIIEMYIONINX IICUXOJIOTHYECKIX 00pa30BaHMIA:

— 00X CTIOCOOOB TEOPETHYECCKOTO MBIIIICHUS, pe(IEKCHY;

— YCTOMYMBON CHCTEMBl IIEHHOCTHBIX OpPUCHTAIMH, MOPAILHBIX
yOeXIeHUH KaK KpUTEPUEB COOCTBEHHOIO MIOBEACHMUS, )KU3HCHHOU (prumocoduy;

—9yBCTBA COOCTBEHHOTO JIOCTOMHCTBA, JIMYHOCTHOW IIETIOCTHOCTH,
JIUYHOCTHOMN OTPEACTICHHOCTH (MACHTHYHOCTH);

— TMICUXOCEKCYaIbHOM MACHTHYHOCTH (OCO3HAHUE Ce0sl U CAMOOIIIYIEHHE
KaK JIOCTOHHOTO MPEACTABUTEINS ONPEIeIIEHHOTO T0JIa);

— npo()eCCHOHAITLHOTO  CAaMOOMPECIICHHS — CAMOCTOSTEIBHOTO |
HE3aBUCHMOTO OTIPE/ICIICHHs )KU3HEHHBIX TIeTIei, BpIOOpa Oymyiiei npodeccuuy;

— FOTOBHOCTh K Opaky M CEMEWHOW XU3HH, COLMAIbHAs TOTOBHOCTh U
HaNIM4YMe 3HAHWH, HEOOXOAMMBIX U PEIeHHs 3ajiad, CBS3aHHBIX C OpakoM |
CeMbEH;

— HOBBIX (JOPM W CIIOCOOOB JPY’KECKOTO HM30MpPATEIBHOTO OOIIEHUS CO
CBEPCTHUKAMH CBOETO M MPOTHUBOIIOJIOKHOTO TI0JIa;

— CIIOCOOHOCTH K CAMOKOHTPOJIO U CTPEMJICHHUS K CAMOBOCIIHTAHHIO;

— MOTPEOHOCTH B TOBBIIIGHMH CBOETO KYJIBTYPHOTO YpPOBHS, B
HETIPEPHIBHOM 00pa30BaHUM;

— CPEICTB U CIIOCOOOB CaMOCTOATEIILHO MPUOOPETaTh 3HAHUS, IPUEMBI U
CHIOCOOBI CAMOCTOSITENBHOM PaOOTHI.

st toro, dWroObl paboTa mcmxojora B KOUIEMKAX W By3ax Oblla
a¢hdexTUBHOM, JUIsI 3TOro HeoOXomumo, wuMeTh Pecypcubiii LlenTp 1m0
OCYILIECTBIICHHIO TICUXOJIOT0- MEJaroruiecKoil MoJepKKe CTYACHTOB WK KaOUHET
ncuxosnora. CerofHs MHOTO YAENSeTCS BHUMAHUS ICHXOJOraM JOIIKOJBHBIX H
IIKOJIFHBIX YUPEXKJeHHH, a paboTe co CTyJJeHTaMH OYeHb Mallo. A Bellb HIMEHHO B
paHHEM IOHOIIECKOM BO3pacTe 3aBepuiaeTcsi (HJOPMHPOBAHHE CIIOXKHOW CHCTEMBI
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COLMANILHBIX YCTAaHOBOK, NMPHYEM OHO KacaeTcs BCEX KOMIIOHEHTOB YCTaHOBOK:
KOTHETHBHOTO, SMOIMOHAIBHOTO W IOBeleHYecKkoro. llepwox paHHEH IOHOCTH
XapakTepu3yeTcs: OOJIBIIMMHI POTHBOPEUHSIMH, BHYTPEHHEH HECOIIACOBAHHOCTHIO
1 U3MEHYHMBOCTHIO MHOTHX COLIMANBHBIX YCTaHOBOK.

B panneii rtoHOCTH TIporiece (OPMUPOBAHMS JIMYHOCTH €IIe HE 3aBepIIaeTcs,
OH aKTHBHO NPOIOJDKAETCS M JANBIIE, HO YK 3a MpeelaMH MmKonel.' ITodTomy,
TaKk BaXXHO YIACNATh BHUMAaHHE IICHUXOJIOTHYECKOMY 3I0POBBIO CTYAGHTa H
CIIOCOOCTBOBATH €T0 TANBHEHIIEMY JIMTYHOCTHOMY Pa3BHTIO.

B coBpemenHo#i cucreme o0mero o0pa3oBaHHsS WHTCHCUBHO Pa3BHUBACTCS
MPpAaKTHYCCKas IICUXO0JIOTHA, U IICUXOJIOTHYCCKasi cny>K6a JOJI’KHa CTaTb 3HAYMMbIM
KOMITOHEHTOM 3TOW CHCTEMBI.

JleATenbHOCTh TICHXOJOTUUECKOW CITy:KOBI JTOJDKHA OBITH HampapieHa Ha
peaM3alio OCHOBHBIX IIPHHIMIIOB TOCYAapCTBEHHOH IIONMTHUKH B 00NacTH
00pa3oBaHUsl, KOTOPBIC OCHOBBIBAIOTCS HAa TYMaHHCTHYECKOM  XapakTepe
o0pa3oBaHus, TPHOPUTETE OOIMIEYETOBEUECKUX IIEHHOCTEH JKM3HH U 370POBbS
YelloBeKa, CBOOOMHOTO Pa3BUTHA JIMYHOCTH, OOIIEAOCTYITHOCTH 0O0pa3oBaHUS,
aICKBAaTHOCTH O6p330BaHI/IH K YPOBHAM pPAa3BUTHUA W NOATOTOBKHU o6yqa}01u1/1xc;1,
BOCIIUTaHHUKOB.

CpaBHHTEITPHO HEAABHO BO3HHUKINAS HOBAs CHEIUAIBHOCTH — IMPAKTUUSCKUN
MCUXOJNOT  00pa3oBaHusl (WIM  MENAror-ricMXojor) CTaHOBHTCS — MacCOBOM
npodeccueii. Pabora memarora-mcuxonora — 3T0 HOBas (opma OOIIECTBEHHO
3HAYUMOH  NpPO(eCCHOHANBHONH  JEATEIBHOCTH,  BBI3BAHHOH K JKHM3HHU
NOTPEOHOCTSIMU OOIIECTBA, MOBBIIIEHNEM TPEOOBaHHI K Pa3BUTHIO TBOPYECKOTO H
HPaBCTBEHHOTO MOTEHIHAa MOJIOIOTO TTOKOJICHUS CTPAHBI.

LlenoCcTHOCTh €AMHOM CHCTEMBI TICUXOJIOTHYECKON CITyKObl oOecrieunBaeTcs
TEM, YTO Ha BCEX CBOMX YPOBHSIX OHA OMMPACTCS Ha CIEIyIOIIee:

¢ YCTKO ITOHMMACMBbIC CIWUHBIC CMBICJI, ICJIN U 3aa49H JCATCIbHOCTH,

* IPUMEPHOE, OCMBICJIEHHO BapUaTUBHOE OIPEACICHUE CONEPKAHUS
JeATeNbHOCTH;

* MpaBoBOe W (PMHAHCOBOE OOECIEUCHUE pealu3alui JITHX ILeed Hu
COZIepKaHuA JAeATeIbHOCTH;

* B3auMozelcTBre (eaepalbHbIX, PETHOHAIBHBIX, MYHUIHNAIBHBIX U
YUPEXKIEHUECKUX MOAPa3IeICHHUH.

TlapanTuei 3¢ GEeKTUBHOCTH JIESITETbHOCTH €JIMHON CHCTEMBI
MICUXOJIOTHYECKOH  CIYKOBI ~ BBICTYNAeT  IIOCJICAOBATEIbHOE M YETKOE
npodeccruoHaIbHOE B3aUMOACHCTBHE BCEX €€ MOApa3leieHUil (3BEHbEB) IpH
YCIIOBHH, YTO KaXKJO€ Mojpa3/ieiieHue (3BEHO) MMEET CBOM YETKO OTpeJeieHHbIE
(dhyHKIHN.

! Hemogr P.C. Tlcuxomorus: VYueb.1s cryn.Beichlien.y4e6.3apeqennit: B 3 kH.- 4 — ¢ U3A.LEeHTD
BJIAZOC, 2002.- 608c.
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CucrteMa MCHUXOJOIMYECKOM CIY>KOBI B KOJUIEAXKAaX M By3ax JIOJDKHA CTaTh
HEOOXOOMMOHN 4YacThi0 CHCTEMBI OOpa30BaHMS W B 3HAYUTENBHOM CTENEHH
OTpaXkaTh €€ aKTyaJbHOE COCTOSHHE U (OPMHUPOBATH 3aMPOCHl HA HEOOXOOUMEIE
BUJBI B CIOCOOBI €€ Pa3BUTHSI.

Kv3Hp Bce HAcCTOMYMBEH CTaBUT Iepe] CHEHUAIBHBIMA M BBICHIMMH
00pa3oBaTeNbHBIMU YUPEXKICHUAMHI 3a/ady CO3AaHUs YCIOBUM AJIS MPOSIBICHUSA
CTYACHTOM JIMYHON MHUIMATUBBI, OCO3HAHHOTO TOKMCKa W BbIOOpa B CUTyalUsX
HEOIIPEIEICHHOCTH,  OCO3HAaHUSI  COOCTBEHHOM  IO3MLMH  OTHOCHTEJIBHO
Pa3sHOOOPAa3HBIX COLMANBHO 3HAYMMBIX IIPOOJIEM M BOIIPOCOB, OCBOCHUS KYJIBTYDBI
KOMMYHHKAIIMH, JOTOBOPHBIX OTHOIICHHH, pa3pelieHus] KOHMIUKTHBIX CHUTYyallHi
HEHACWJIBCTBEHHBIMU crioco0amu. Bce 3TO cTaHOBHTCS HE MEHee IEHHBIM, YeM
YCBOEHHE CTYACHTaMH OINIPEEIICHHON CyMMBbl HH()OpMALIUH.

XoTenock Obl, TO3HAKOMHTD C OIBITOM Pa0OTHI IICUXOIOTUIECKOH CITYKOBI B
HEKOTOPBIX CTPaHaX MHUpa:

Fisher College - wacTHbIii rymMaHWTapHBIH By3, OCHOBaHHBIA erie B 1903
roAy U aKKpeAUTOBaHHbIM Accouuanued mkoid W kowiemked HoBol Anmuu, a
TaKKe CoBeroM o BBICIIIEMY 00pa3oBaHUIO nrrata
Maccauaycerc.O6pazoBarensHOE yupexIeHIe uMeer OTIINYHYIO,
MOATBEPAUBILYIOCS MHOTOJIETHHUM OIIBITOM YCHEIIHONW paloThl, pemyTaluio.
OTAMUYNTENBHON YepTOl KOJIeIkKa SIBIISIETCS TO, YTO B €r0 CTEHAX YYHUTCSI BCETO
okono 700 crymeHToB u3 Oonee uweM 25 crtpaH mwupa. HeGombpmime rpymiisi
YUaIIMXCS MO3BOJIIOT MPENOAABATEsIM MHAUBHIYAIBHO MOAXOAUTH K KaXKIOMY
BOCIIUTAHHUKY,  yIensds  KaKIOMY MAaKCUMYM  BHHUMAaHHS,  OTCIIEKUBAs
yCIeBaeMoCThb, momMoras, npu Heodxomumoctu. B Fisher College mapur yrornas
arMocdepa MaJIeHbKOH LIKOJIBL, I7I€ IPAKTHYECKH BCE 3HAKOMBI U OTHOCATCS K JIpyT
JIpYTy C TEIUIOTOM.

OTiryaeT KoJUTeK M BBITOJHOE MECTOPACIIOJIOKEHHE — B KHUBOIMCHEHIIIEM
napke Boston Common, B «cepaie» BocroHa, Bcero B HECKOJNIBKMX MUHYTax
X0/IbOBI OT pa3BieKaTeNbHBIX U KYJIBTYpHBIX 1IeHTpOB. McTopuueckoe mecto Back
Bay, B koropom Haxomutcs Fisher College, cefivac oquH U3 caMbIx OJaromoayIHBIX
U ¢enieHeOebHBIX pallOHOB ropoja.

Komnemx pacmonaraer Oonblioil TexHuueckod 0a3oi M NpeKpacHBIMHU
pecypcaMu sl TIepeioBbIX oOpasoBarenbHbIX mporpamm. [Ipenonasarenn Fisher
College — mpodeccronasbHbie MEAarord U npodeccopa ¢ MHOTOJIETHUM OITBITOM
paboThl. YueOHbIE METOAUKH B KOJUIEIKE COYETAIOT B ce0e NepeioBble TEXHOIOTUU
U BEPHOCTh KIJIACCHKE IIPENOJaBaTeNIbCKOr0 MCKyccTBa. Kpome Ttoro, yueOHOe
3aBeJICHUE AaKTHBHO YYacTBYeT B PAa3BUTHH COBPEMEHHBIX 00pa30BaTeNbHBIX
TEHJICHIINH, HAIIpUMep, 371eCh 0YeHb BOCTPEOOBAHBI MTPOTPAMMBI JUCTAHIIMOHHOTO
00y4eHHUsI.

Ha Teppuropun o00pa3oBaTeIbHOTO YUPEKACHUS €CTb DAL CIYXKO
CTYAICHYECKOH TOIIEPKKU: OpHC TI0 TUIAHUPOBAHUIO KAPbEPHI U TPYIOYCTPONCTBY,
MO0 aKaIeMUYeCKOW ycrmeBaeMOoCTH U OBITOBBIM BompocaM. Takke ecTb
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MEIMIMHCKUN MyHKT ¥ KaOuHeT mcuxonora. [locneaHnii 0ocCOOCHHO BaKeH, TaK
KaK OKa3bIBa€T HEOLEHHMYIO NOMOIUb MHOCTPAHHBIM CTYACHTaM B aJanTaluH K
HOBBIM YCJIOBUSIM JKM3HH W y4eObl. KcTaTu, mpu skenaHUH, MCHXOJOTHYecKast
NOMOIIb MOXXET OBITh OKa3zaHa 1Mo TeledoHy, a Bcs HHMOpMaLUs, KOTOPOU
MIOJENUTCS CTYIEHT, OyaeT cTporo KoH(uAeHIHWambHOW. M HHKakodl TuiaTel 3a
KOHCYJIBTALMI0 — 3TO JONOJHUTENbHAas omnuus kowiemxka! Ha teppuropun
00pa3oBaTENFHOTO YUPEXKICHUSI PACIONararoTcs CHOPTHUBHBIC IUIOMAAKH IS
3aHATHsA PpyTOOITOM, GeiicOomom u HackeTOomoM. Takke eCTh CTyaeHUIECKIe KITyObl
u Tearp, kade, 6udbnmmorexa. KombopTHbIe ycIOBHS I BOCTUTAHHUKOB CO3IAHBI 1
3a mpenenamMu Kojulepka. PesupmeHius, re MpOXKMBAIOT CTYNEHTBI, HAaXOIWUTCS
HETOaIeKy OT Y4eOHOTO 3aBeIeHUs], B KPACUBOM U YIOTHOM OCOOHSIKE MPOIIJIOro
Beka. B Hem ecThb Bce ymoOCTBa, KyXOHHas TEXHHKA, KOMHATBHl Uil y4eObl U
OTAbIXA.

[Ipu >xemaHuu, MHOCTPAaHHBIE CTYIEHTHl MOTYT IOCEJIUTHCA B CEMbE MU
MO3HATh «U3HYTPH» BCE OCOOCHHOCTH M YKJaJ aMepUKAaHCKOH >knu3HU. CTOMMOCTD
oOydeHUs ¥ TpoXUBaHUs NpuoOIm3uTenbHo paBHa $37 000 B roa. BeimyckHukam
Fisher College oOTKpwITBI [OBEpH BO MHOTHUE MPECTHIKHBIC YHHBEPCUTETHI
pacnonoxxeHHsle B HoBoil AHMIMM © 3a ee mpeaenaMmy, a OLEHKH B JUILIIOME
3a4acTyro 0e3 Tpy[a 3aCUMTHIBAIOTCS APYTMMHU 00pa30BaTeIbHBIMH YUPESKICHUIMU
IIPU Mepexo/ie Ha IPOrPaMMBI BBICIIEr0 0OPA30BAHKS CIIEAYIOMIEro yPOBHS.

HMHCTUTYT NerarorMkd W TCHXOJOTHHM O0pa3oBaHMA — CTPYKTYpHOE
nonpazgenenne ['BOY  BIIO «MocCkoBCKH TOpOICKOM  MEAAroruyecKui
yHHBepcuTeT». B cocraB MHcTuTyTa megarormkd M IICHXOJIOTHH OOpa30OBaHUS
BXOIIT BOceMb Kadeap: oOmenHCTUTYTCKast Kadenpa TEOpHH UM HUCTOPHH
MEIaroruKy (3aBeAyIomui — wieH-koppecnoHaeHT PAO, HOKTOp memarorudeckux
Hayk, mpodeccop A.fl.JlaHWnrok), OOIMEWHCTHTYTCKass Kadenpa IICUXOIOTHH
oOpazoBaHusi (3aBeqyIOUIMHA — JIOKTOp [CHUXOJIOTHYECKUX HAayK, JOKTOp
Mearoruiyeckux Hayk, mnpogeccop A.M.CaBeHkoB), oOmIeHWHCTUTYTCKas Kadenpa
3CTETUUECKOT0 BOCIUTAHMS (3aBEAYIOIIMH — JOKTOp NEJaroruyecKux Hayk,
nouent M.H.Kypoukuna), kadenpa eCTeCTBEHHOHAYYHBIX JUCIMILIMH U METOIUKH
WX TperoJaBaHysl B Ha4yaIbHOM IIKoJIE (3aBEAYIOUINI — KaHIUIAT MMEeAarornueckKux
nHayk J[.}O.JoOpotuH), kadenpa ¢(uIoNOrmyecKuxX AWCUUIUIMH U METOAWKH HX
MpenoAaBaHusl B HayaJbHOM IIKOJE (3aBEAYIOIIMH — KaHOUIAT IMEAaroruvecKux
Hayk, poueHt T.J.3uHoBbeBa), Kadeapa JOMIKOIBHOMN NeIaroruky (3aBeLy oIl —
JOKTOp Hefarornyeckux Hayk, npodeccop C.A.Kosnosa), kadeapa maremMaTHKH 1
WHPOPMATHKK JIOIIKOJIFHOTO M HavdaJbHOro oO0pa3oBaHus (3aBeqylOUMA —
KaHAMJaT Tnenarormyeckux Hayk, joueHt O.B.Iyk), kadenpa ynparieHus
JIOIIKOJIBHBIM 00pa3oBaHHeM (3aBEIYIONIMA — KaHAWJAT IeJarorn4ecKuX Hayk,
noueHt H.B. MuknseBa) u menarorudeckuii (akynsrer B ropope 3eleHOrpaje
(mexaH — KaHAMJAT TICUXOJIOIMYECKUX HayK, noueHT U.B.Eropos)

! www.studyamerica.ru
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Jnst pacmMpeHusi Hay4HOTO KPYro3opa CTYISHTOB B cepe COBPEMEHHBIX
ricuxonoro-nenarorndeckux texaonorui B 2001 roxy B MacTuTyTE OTKpEHIT LleHTp
JOTOJHUTENBHOTO o0OpasoBanusi. OcHoBHas 3ajgaya lleHTpa — mpoBeneHue
BOCIIUTATENbHBIX M O0YYaIOLINX MEPONpPUATHIA, oOecleueHre JINIYHOCTHOTO POCTa
1 TIpo()eCCHOHATBHOTO YPOBHSA HE TOJNBKO CTYICHTOB BYy30B MockBbI, PO, HO n
ommkHero 3apyOexps. Ha 6Gasze LleHTpa mOMOMHWTENBHOTO OOpa3OBaHUS
MOBBILIAIOT  KBamudukamuio npenomaBarenin  [BOY  BIIO MITIY u
nenarorudeckye kaapel ropoga MockBel. Kpome Toro, LleHTp AOMOIHUTENHHOTO
00pa30BaHUs OKa3bIBACT ICHXO0JIOrO-NeJaroruyeckyio IOLIepPs:KKy CTyIeHTaMm
YHHBEPCHTETA ¥ HACEIEHHIO TOpoga MocKBL

Briciras mikosia 0OIIECTBEHHO-SCTECTBCHHBIX HayK WM. Bunienra [lons
B JIrooamue (WSSP) 6suta ocroBana B 2000 romy. BricokokBamu(HIIHPOBAHHBII
MperoiaBaTeNbCKUid  cocTaB, coBpeMmeHHoe 3maHue WSSP |, mmomanpro Goiee
4 TpIC. KB.M., 35 IWAaKTUYECKUX 3aJI0B, B TOM YHCJE, XUMHUYECKas J1adopaTopus,
KaOWMHeTHl (PU3NOTEpanuy, OMOMEXaHWKH, Maccaka W KOCMETOJOTH — BCE OTO
nenaer BY3 oueHb mNpuBNEKaTeNbHbIM Uil CTYIEHTOB. ECTh U cmenuanbHO
o0opynoBaHybple  HayyHble KaOWHETHI Typu3Ma, TOCTHHHYHOTO OHW3Heca
U racTpoHOMUH. EcTh M 5 COBpeMEHHBIX KOMIBIOTEPHBIX JTa0OpaTOpHid, a JOCTYII
K ntepuery ecte BoBceM 3manuu Beicweid  Illkonel.  CryneHyeckas
oubmoreka WSSP nacumteiBaer Oonee 20 000 TOMOB M NEPUOIUYCCKUX H3IaHUN
Ha pa3HbIX s3bkax. B WSSP ecTs 1 mpekpacHO OCHAIeHHBIH TPEeHAKEPHBIA 3aI
1 BOBMOXXHOCTb IIOCEIIaTh KPBITBIH OacceilH, a TakKe MHOXECTBO CHOPTHUBHBIX
ceKknuii Ha 000l BKyc — ¢yTOOd, TaHAOOIN, IJIaBaHbe, BOJeiOon, OackeTOOI.
OouplIOl TeHHUC, adpobuka. Takke ecTh PEKpeallMOHHBIC 3aJIbl H CTYACHYECKOE
kade. Ilpu Boicweii [llkone um. Bunyenma Ilons neicTByeT COBpEMEHHBIN
AkaneMuueckuii  HeHTpP  ¢(u3noTepanvu, OTKPBITHIA  CIEUUATBHO I
CTYAEHYECKOM MPaKTHKH U yIOBIETBOPEHUS MOTPEOHOCTEN KHUTEIeH pernoHa.

Mectopacnonoxenre WSSP odeHb ymoOHO — JIO IIKOJBI MOXHO OBICTPO
no0patbesl Kak TOPOICKHMM TPAaHCIIOPTOM, Tak M Ha aBromoOmiie. Ctynentsl BY3a
MMEIOT W BO3MOXXHOCTh COBMECTHTb TIPUSATHOE C MOJIE3HBIM — 3aHUMATBCS
B OOpa3oBaTenbHO-PEKPEAIIMOHHOM  [IEHTpe  «3ejeHas  [IKOJIa»,  KOTOPBIH
HAXOAWTCSl HA TEPPUTOpUH BixkenoBernkoro naHamadTHOrO mapka, Ha PACCTOSHUH
60 kM ot JIro6nuna, Ha Oepery Bucnmbl. 3nech MOTYT yYMTBCS M OTIOBIXaTh OKOJIO
50 yenoBeK OTHOBPEMEHHO.

Crynentsl MoryT oOyuarbesi 1o oOMeHy U B BY3ax-napraepax. O3to
eBporelickue 00pa3oBaTebHbIe YUPEKICHUS BHICOKOTO YPOBHS, TAKHE Kak:

Karonmmueckuit Yausepcurer (JIro6mun);

Vuusepcuret uM. Mapun Kropu-Ckionosckoit (JIro0nuH);

[Nomurexuuueckuit YausepcuteT (JIroOnuH);

Bricmas mkona typusma u pekpeanuy uM. M Oprosuua (Bapiuasa);

! http:/Aww.mgpu.ru
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Bricmas mkona obpaszoBanus (Jluccadbon, [lopryranus);

Komnemxk roctuargHOTO MeHemkMenTa U TypusmMa (Huxocus, Kump);

WNucTuTyT MH()OPMAITMOHHBIX CHCTEM M MeHeKMeHTa (Pura, JIutsa);

VYuausepcuret «/lynapea ne XKocy» (I'anan, Pymbians);

YruBepcuteT Yp6ana (mrar Oratio, CIIIA);

Yuusepcutetsl B Tymyze, Hanre (®panmus), Mumxkonsn (Berrpus),
PoBenckuii memunuMHCKUN Kojemk, PoBeHckuit WHCTUTYT claBsSHOBEACHUS
(Yxpanna). bemopycckmii [ocymapcTBennsiit MHCTHTYT (pr3mueckoil KyIbTypbl
B Muncke (Benapycs)."

Accormmarust  ctyneHtoB mno rncuxonorun B Opaasa (ACIIO) sasnsercs
HEKOMMEPUYECKOM OpraHu3alMeil, KOoTopas CTaBUT CBOEW LEJIbI0 MPEACTaBIAThH
CTY[EHTOB TICUXOJIOTHH u CHEINATEHOTO o0Opa3oBaHHA . Hemnp
Accolraniy 3aKII09aeTcs B COIeiiCTBUM U MOIEPKKe CTYIeHTOB, UX OCHOBHBIX
npodeccCHOHANBHBIX W COLMANBHBIX HHTepecoB. [IpemocTaBisisi HOBBIE HIEH B
CTYIEHYECKOW JKM3HHM W IMAaHC OOPOTHCS 3a CBOM MpaBa. MHCCHS 3aKIIOYaeTCs B
cofieicTBUU B IPOECCUOHATHPHOM H JIMYHOCTHOM Pa3BUTHH ydamuxcs. CTyaeHTHI
YYaCTBYIOT B KOH(EpPEHIMAX U KOHTpeccaX MECTHBIX, HAIMOHAIBHBIX U
MEKTyHAPOIHBIX CEMHUHapOB u TIPYTUX npodeccroHaIbHBIX
MeporpusaTusax. CaMopa3BUTHE TIpeArojaraeT OpraHu3alio W y4acTHe B
TpeHHHTrax. Accoruanys MoompseT 1 MoJAepKUBAET CTYACHTOB B COTPYAHUYECTBE
Ha HaIMOHAJIILHOM M MEXIYHapOJAHOM ypoBHe. [l TOro, 4TOOBI CTaTh OAHUM M3
HaIIUX JYYIIUX 7S APYTUX., 1 OCTaBAThCS 3aKOHHBIM MPEJICTABUTENEM CTYJEHTOB
Opazs, ACIIO opranusyer Takue MPOEKTbI, KaKk KOH(PEPEeHLUs CTyAEHT-IICUXOIOT
(IpOeKT, KOTOPBIM [UIMTCA HEAENI0 M BKJIOYAeT KaKk Hay4dyHYI0, TaKk U JHYHYIO
JeATeIbHOCT B oOnactu pa3Buths) , CHexxunka Ball" (BrarorBoputesnbHbiii 6a),
y4acTue B TPEHUHTaX U CEMHUHApax.

Accoumanus CrtynentoB Opaas CTpyKTypupOBaHa B IIECTH JeMapTaMeHTax,
00pa3oBaTeNbHON, HAY4YHOW, JIOACKHX PECypCOB, CBS3H C OONIECTBEHHOCTHIO,
oOy4yeHne U GUHAHCOB.

B mHacTosimiee Bpemsi MICUXOJIOTH pabOTar0T B JETCKUX CajaxX, B TUMHA3USX,
KOJUIeIDKAaxX, B IUIEAX, B [EHTpPax pa3IM4HOro MpoQuis: peadWInTaIny,
KOPPEKLHH, Pa3BUTUS U TOAAECPKKU B MMOMOLIb JETSIM, MOAPOCTKAM U MOJIOAECKH.
B kpyr OCHOBHBIX 33124 TAKUX CIIECLIUATIMCTOB BXOJST:

* npoeccroHaIbHOE OIpPEICIICHNE YCIOBHHM Il OJIarONpUATHOIO U
MO3UTHUBHOTO MIPOKUBAHUS;
* MaKCUMAaJIbHOE COZCHCTBUE aJMUHHUCTPAIIMU YIPEKISHUH 00pa3oBaHus,
MeIaroraM U POIUTEISM B JIETIE CO3aHNS TaKUX YCIIOBHI;
* OKa3aHHe TMCUXOJOTHYECKONW MOMOIIM KaK CaMHUM y4YalluMCA, TaK M MX
POIUTENSAM;

! http://www.wssp.edu.pl
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rejaroraM B PEHICHWW JIMYHBIX TpoOieM, mpoOieM oOydeHwus,
BOCITUTAHUS, OOIIICHHNS, OTHOIIICHHH, ITePSKUBAHUI U TIp.

[Icuxomoru BBICTYNAIOT, B OINPEICIICHHOW CTEICHU, TapaHTaMH IpaBa
KaXJIOTO YelIOBEKAa Ha IMOJMHOIICHHOE IMCUXHYECKOE U JIMYHOCTHOE pPa3BUTHE, HA
pa3BUTHE CBOEH MHINBUIYATHHOCTH.

[TocTossHHO BO3pacTaromas BOCTPEOOBAHHOCTh B TAKUX CIIENHAIMCTAX CO
CTOPOHBI TIENArOrMYECKON MPAKTUKHU, PacIIupeHre Mpo(ecCHOHAILHOTO MO UX
JIEeSATeNbHOCTH, BKJIIOUEHHE B OPOWTY WX B3aMMOIEHCTBHS Bce Ooiee IMMUPOKHX
ClIoeB CyOBEKTOB 00pa3oBaTENBHOrO TMporecca TpeOyroT OOINbIIero BHUMAaHUS K
pEeUICHUIO0 OpraHM3allMOHHO-YIPABICHYECKUX BOMPOCOB, PETIAMEHTUPYIOIINX
JCATCIIBHOCTh KaK OTACJIBHBIX IICHXOJIOI'OB, TaK H TIICUXO0JIOTUYECKOM CJ'Iy7K6LI B
menoM. M He TONBKO B JOIIKONBHBIX W IIKOJNBHBIX YUPEXKACHHS , HO TaK K& B
KOJUTEIKaX M B By3aX, Pa3NIMUHBIX TPOQHUIIEH.

Ilosromy B uymciae BaXHEMIIMX 3a7ad  JajdbHEWIIEro  pa3BUTHUS
TICUXOJIOTHIECKOM CITY>KOBI o0pa3oBaHUsA BBICTYHAIOT MIPEOI0NICHHUE
Pa3pO3HEHHOCTH  OTAEIBHBIX  TIOApA3AeNieHUH  CIyKObl, oOecmedeHne WX
KOOPIMHAIIMM W CO3JaHHE EIAMHONH CHUCTEMBl IICHXOJIOTMYECKOU  CITY>KOBI
oOpa3zoBaHusi B MacmTabax ropoaa, o0IacTH, peruoHa, a B MEPCIEKTHBE — BCEH
ctpanbl. CHCTeMa — 3TO €IMHCTBO B3aMMO3aBUCHMBIX YaCTeH, KaXK/Ias U3 KOTOPBIX
MIPUBHOCHUT CBOE KOHKPETHOE B YHUKAJIbHBIC XapaKTCPUCTUKH 1IEJIOTO.

Bce Oosnee oueBHIHBIM CTAaHOBUTCS TOT (DAaKT, YTO €CIIM CYIIECTBYET
LIEJIOCTHAsl CUCTeMa OOpa30BaHUs CTPaHbI, JOIDKHA OBITh W IENIOCTHAsl CHCTEMa
TICUXOJIOTUIECKOM CITyKObI, Ha Hee padoTaromIeH.
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DIVERSITATEA iN EDUCATIE SI DESCHIDERI CULTURALE
ALE CADRULUI EDUCATIONAL POSTMODERNIST

ONUTA VALENTINA,
profesor, grad didactic superior,
Liceul Teoretic,,Petru Rumeantev”, or. Cahul

Abstract: To benefit from the results of the human civilization, we should
accept diversity and have a behavior appropriate for cultural interference. In this
case, the approach to education and society from the intercultural perspective is
becoming an imperative of the postmodern society. Intercultural education aims to
develop an education for everyone by recognizing the existing differences within
the same community. An education designed from the intercultural perspective will
express the relationship between the school and other educational areas, and it
will overcome the walls of the school, thus extending it in informal activities.
Intercultural society implies cohabitation among different cultural, religious and
ethnic groups under the conditions of interaction and connection, exchange and
mutual recognition of the styles regarding their organization of life and values.

Intercultural Education deals with the educational process from the
viewpoint of cultural diversity, and it considers the phenomenon of cultural
interaction (people, cultures, religions, speakers of different languages, people
who have different opinions and concepts etc.). Intercultural education is an
ideological option in the democratic societies, and it also aims to prepare the
future citizens so that they can make the best choice in the contexts of the value
systems multiplication.

Traim 1intr-o lume interdependentd si interconectati, si tot ce facem
influenteaza si este influentat de oamenii si de resursele din jur. Lumea in care traim,
muncim si producem, facem schimburi comerciale si culturale este una singura si
pare tot mai mica, iar integrarea unitatilor ei devine din ce in ce mai puternica.
Aceste conditii favorizeaza implicarea tuturor in diversele aspecte ale problematicii
lumii contemporane. Se produce o deschidere catre influentele din exterior.

Pentru a beneficia de rezultatele civilizatiei umane trebuie sa acceptam
diversitatea si sa dovedim un comportament adecvat interferentei culturale.
Existenta unor identitati multiple, a valorilor, traditiilor, obiceiurilor si a modului
de relationare diferit dintre diversi indivizi sau grupuri impun cu necesitate
abordarea educatiei si a societatii din perspective interculturale. Interculturalitatea
este un rezultat al influentei educative si cunoasterii mai multor culturi. in aceste
conditii, este foarte important ca gcoala sd accepte asa principii ca toleranta,
egalitatea, complementaritatea valorilor, respectul mutual. Scoala va trebui sa
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exploateze diferentele spirituale si valorile locale, atasandu-le valorilor generale ale

umanitatii.

Educatia interculturalda vizeaza dezvoltarea unei educatii pentru toti in
spiritul recunoasterii diferentelor ce existd in interiorul aceleasi societati
privilegiind interactiunea si dialogul, curajul de a iesi din sine si dorinta de
proiectie 1n celdlalt. O educatie conceputd in perspectiva interculturala va
resemnifica relatiile dintre scoala si alte spatii educative, ea va depasi zidurile
scolii, prelungindu-se si insinudndu-se in activitatile informale® .

In acest context prezintd interes conceptele lui I. Neacsu (1986) care
fundamenteaza un cadru de referinta pentru statutul educatiei interculturale:

. cunoasterea si revalorizarea patrimoniului cultural avand drept reper
dezvoltarile istorice, politice, economice, ideologice, socioculturale,
filosofic-axiologice, antropologice s.a., produse de societati umane intr-un
camp dinamic spatio-temporal definit, dar nu standardizat;

. constientizarea intrebarilor fundamentale care genereaza activizarea
unor noi abordari conceptual - valorice, metodologic-instrumentale si
actionale ale sferei umanului vazut in pluralitatile lui fundamentale;

. formarea / educarea / invatarea / acceptarea nucleului central al
interculturalitatii - identificarea si prezervarea diferentelor, pe fundalul
interactiunii, al consensului optim ca viata si stilul existentei noastre sunt
mai bogate si deschise unor noi experiente si identitdti, daca acceptam
legitimitatea campului diferentelor in functie de sex, varsta, trasaturi fizice,
tip de personalitate, valori, credinte, stiluri si standarde de viata, religie,
plasament geografic (nord, sud, est, vest), hobby-uri personale etc.;

= valorizarea strategica a similitudinilor si a diferentelor gandite din
perspectiva normelor-valori ale existentei oamenilor, culturilor,
civilizatiilor, experientelor si actiunilor, la care se pot atasa seturi
motivationale favorabile exploririi si reducerii prejudecitilor, cauzalitatii
negative, manifestarilor de xenofobie, rasism, intoleranta, marginalizare,
discriminare, indiferenta, escaladare a conflictelor, in justitie etc.

. competenta interculturald va contine asa elemente esentiale ca:

a) cunogtintele despre tari: evenimente istorice, simboluri, traditii, mentalitati,

practici cu semnificatie culturala si educationala;

b) principiile §i valorile definite in spatiul drepturilor fundamentale ale omului:
universalitate, responsabilitate, indivizibilitate etc., definite de o posibila
,,pedagogie a valorii normelor”;

C) abilitatile in sfera comunicarii in cel putin doua limbi striine, a structurarii
propriului discurs cu argumente interculturale, a interpretarii echilibrate si
prudente a mesajelor-cheie venite dinspre alte culturi, intr-un ambient al
»ascultarii reciproce”;

YCucos C. Pedagogie. Iasi: Editura POLIROM, 2002, p.136.
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d) atitudinile vizand respectul patrimoniului stiintific, cultural, tehnic, spiritual
cultural, pe fundalul angajarii motivate intrinsec in combaterea rasismului, a
prejudecatilor discriminative, a standardizarii s.a.;

e) valorile adaugate de interculturalitate, bazate pe reflectivitate, pe constructie, pe
intelegere si pe autoincredere, solidaritate, libertate, credinta in demnitatea umana;

f) actiunile de promovare (respect) a valorilor statului de drept, a egalitatii si
dreptatii intr-o lume a coparticiparii, tintind reducerea oricarui tip de violenta si
a riscului identitatii monolitice;

= promovarea in spatiul educativ formal si nonformal a competentei

plurilingvistice. Pluralitatea ei este sustinuta de reglementari internationale
cu tinta 1n constituirea unei linii europene de actiune. Evidentierea este data
de semnificatia ei, de capacitatea de a utiliza limbile in scopuri de
comunicare, de a lua parte la interactiunea culturala in care o persoana,
consideratd agent social, detine competenta, de grade diferite, In citeva
limbi si experiente in cateva culturi’.

Este important deasemeni de marcat faptul cd educatia interculturald este o
dimensiune a noilor educatii. Din aceasta perspectiva educatia interculturala in
invatamantul postmodern 1si propune sa pregateasca indivizii si societatile pentru
o mai atentd deschidere spre dimensiunea culturald a existentei lor. In conditiile
sporirii interactiunilor posibile, se pot releva doud grupuri de obiective ale scolii
interculturale:

1. Pastrarea si apararea diversitatii culturale a populatiei scolare ceea ce
presupune ca scoala, in calitatea ei de institutie de transmitere a valorilor, sd se
centreze pe pluralitatea culturilor pe care mediul multicultural il presupune.
Trebuie evitatd instituirea primatului unei culturi asupra alteia. Acest obiectiv
presupune doud aspecte: pe de o parte, vizeazd adaptarea educatului la mediul
propriu, al regiunii, orasului, culturii sale particulare, cu toate trasaturile, iar pe de
alta parte, acest tip de scoala isi propune sa asigure adaptarea educatului la mediu
in conditiile coexistentei mai multor grupuri culturale. Se cer a fi vizate atat
culturile familiare, cat si cele inconjuratoare, ambientale. Trebuie vegheat ca scoala
sd nu devalorizeze o cultura sau alta in numele unor relativisme explicite.

2. Un alt grup de obiective tine de prezervarea unitatii scolii unde specificitatea
scolii interculturale, privitor la atitudinile asimilationiste sau multiculturaliste, consta
in aceea ca ea refuzd sd ramand inchisd in false alternative, promulgand varianta
culturii conjugate, a interactiunii culturale. Ca instrument de transmitere a mostenirii
culturale, acest tip de scoala isi propune sa privilegieze toate culturile ambientale, sa
le evidentieze pe toate in diferentele specifice, cu bogatiile indispensabile. Civilizatia
construita de scoald nu se prezintd ca o entitate fixa, cu o structurd definitiva. Cultura
prezentd sau transmisa de scoald se cere a fi infeleasd Intr-o perspectiva dinamica,

! Neacsu I. Educatie si actiune. Bucuresti: Editura Stiintifici si enciclopedic, 1986, p.163.
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neincheiata’. In asa mod educatia interculturald derivd din inegalitatea in relatiile
socio-culturale ce caracterizeaza societatea europeana si din repercusiunile lor asupra
invatamantului, avand un rol pozitiv si crucial In Intronarea justitiei si egalitatii. Un
aport important In diseminarea ideii de interculturalitate si in sensibilizarea
principalilor factori politici fatd de topica interculturald I-a avut si il are Consiliul
Europei. In acest sens, educatia si cultura se afld sub autoritatea Consiliului de
Cooperare, care are drept obiective:
= 53 raspandeascd cunostinte tuturor statelor membre, precum si idei si
tehnici de difuziune culturala;
= i stabileasca relatii de cooperare intre educatori la scara europeana;
= sid sensibilizeze populatiile Europei asupra zestrei spirituale comune,
sugerand obligatii corespunzatoare ale tuturor fata de aceste elemente;
= sd instaureze un climat de intelegere activa si de respect fata de calitatile
culturale ale fiecdrui grup in parte®.

Nici o societate nu este si nici nu poate fi omogena, fiecare fiind constituita
din oameni diferiti atdt din punctul de vedere al originii etnice, apartenentei
confesionale, convingerilor politice, dar si din cel al varstei, sexului, intereselor,
educatiei, situatiei materiale etc. Calitatea unei societdti depinde de modul de
convietuire al membrilor ei, de masura in care acestia se acceptd, se respecta si se
sustin reciproc, invata unii de la altii, isi unesc eforturile pentru binele comun, spre
ameliorarea continua a vietii lor materiale si spirituale®.

Societatea interculturald presupune conlocuirea diferitelor grupuri etnice,
culturale, confesionale 1n conditii de conexiune si interactiune, de schimb si
recunoastere mutuald a modurilor de organizare a vietii si valorilor fieciruia. in
asemenea caz, se manifestd un proces de tolerantd activd si de mentinere a
raporturilor echitabile, de respect a valorii si importantei fiecarei culturi, fard
diferentieri in categorii sociale superioare sau inferioare, bune sau rele*. Ideea expusi
constituie expresia unei solutii pe care a gasit-0 omenirea pentru problemele generate
de diversitate. Esenta acestei solutii rezida in conturarea dimensiunilor unui continut
educational si determinarea parametrilor unui proces educational, care va demonstra
eficacitate doar 1n contextul altor continuturi educationale.

In acest context, L. Plugaru si M. Pavilache (2007) propun citeva directii prin
care educatia interculturala poate facilita procesul de modernizare printre care vom
mentiona doar douad directii mai reprezentative in viziunea noastra. Prima directie se
referd la la nivelul continuturilor care remarca:

» regandirea locului §i ponderii disciplinelor antropologice si sociale la

! Arhip A., Papuc L., Noile educatii — imperative ale lumii contemporane. Chisinau: F.E.P. Tipografia
Centrala, 1996, p.110.
2 Cozma T. O noud provocare pentru educatie: interculturalitatea. Iasi: Editura Polirom, 2010, p. 215.
Grumea L., Gontia V. Educatia in spiritul tolerantei. Chiginau: Gunivas, 2004, p. 10.
* Duhlicher O. Postmodernism - cadru al diversititii educationale. in: Revista Studia Universitatis,
seria Stiinte ale educatiei. Chisinau, 2010, p.20.
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nivelul tuturor nivelurilor de invatamant, menite sa ofere absolventului
cunostinte privind problematica legatd de wvalorile modernitatii, de
drepturile si libertatile cetatenilor, de functiile statului, de functionarea
institutiilor europene si mondiale;

= studierea limbilor strdine in functie de cultura si de civilizatia respectiva,

deoarece limba este atdt un instrument cu utilitate practica in relatii de
diverse naturi, cat si un vector al specificitatii definitorii a unei culturi.
Totodatd, incurajarea cunoasterii / studiului limbilor din vecindtatea
apropiata (areal micro si macro-administrativ, geografic etc.) va determina
perceperea limbilor nematerne ca fiind ale prietenilor si nu ale inamicilor,
stiut fiind ca nu iubim ceea ce nu cunoastem (ignoti nulla cupido);

= promovarea Studiilor comparative in domenii ca istoria, literatura in scopul

intelegerii raporturilor dintre universal si particular, pe de o parte, si
schimbarii de perspectiva si descurajarii abordarii etnocentrice, pe de alta
parte.

Directia a doua care poate facilita procesul de modernizare se refera la
nivelul formatorilor, unde se simte necesitatea de recalificare a cadrelor didactice
in spiritul valorilor europene, mai putin prin actiuni dominate de formalism, prin
perfectionare in colaborare cu institutiile academice din afara spatiului tarii (burse
universitare, stagii de masterat si doctorat, proiecte comune de cercetare si de
interventie). Astfel de contacte externe au un aport explicit de naturd informativa in
directie profesionald, dar si un efect formativ implicit datoritd contactului
nemijlocit, necenzurat si nealterat cu o altd cultura. Elitele universitare pot deveni,
in functie de statutul lor, ,,formatori ai formatorilor” si ,,agenti ai difuzarii compe-
tente a valorilor modernititii europene™.

in concluzie putem mentiona ca educatia interculturala in invatdméantul
formal, poate avea continuitate cu toate disciplinele de invatdmant din scoala
generald, cursuri universitare, pentru cad toate acestea pot favoriza formarea
tolerantei, respectarea drepturilor omului, dezvoltarea stiintelor umane si sociale
(in_special limbile, literatura sau stiintele exacte). Educatia interculturald trateaza
procesul educational din viziunea diversitatii culturale si are in vizor fenomenul de
interactiune culturald (oameni, culturi, religii, vorbitori de limbi diferite, oameni
care au conceptii si opinii diferite etc.).

Educatia interculturald constituie o optiune ideologicd in societatile
democratice si vizeaza pregatirea viitorilor cetateni in asa fel incét ei sa faca cea
mai buna alegere si sa se orienteze in contextele multiplicarii sistemelor de valori.

! apud Chiriac A., Panciuc L. Educatia interculturald — un imperativ alinvitiméantului postmodern.
In:Invatamantul postmodern:eficientd si functionalitate. Materialele conferintei stiintifice
internationale. Chisindu: CEP USM, 2014, p. 155.
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SUGESTII PE MARGINEA UNOR COMENTARII
(TIGHINA, vara 1992)

BUCUCI ANATOLIE,
magistru in st. militare,

COVALSCHI STANISLAYV,
doctor in stiinte istorice,
Academia Militara a Fortelor Armate ,,Alexandru cel Bun”, Chisinau

Abstract: Despite many attempts of Transnistrian conflict settlement and
support from the guarantor countries, mediators and observers, the cease of fire
did not mean the end of confrontation between the parties.

In ciuda multor incercari de solutionare a conflictului transnistrean si a
contributiei din partea tarilor garante, mediatorilor si observatorilor, incheierea
etapei militare nu a insemnat sfarsitul confruntarii dintre parti.

Cuvinte-cheie:  Separatism, Transnistria, cazaci-mercenari, agresori,
genocid, falsificarea faptelor, Polemica, realitate obiectiva.

Introducere. Analiza documentelor cheie si a etapelor procesului de
negocieri care a inceput dupa semnarea de catre Republica Moldova si Rusia a
intelegerilor cu privire la incetarea conflictului armat din vara anului 1992 arata, ca
timpul a lucrat in favoarea Tiraspolului mai curand, pentru ca le-a permis liderilor
regimului separatist sa castige experientd in autoguvernare si sa foloseasca situatia
de conflict ca modalitate de mobilizare a populatiei, largirea bazei sale sociale si
consolidarea puterii politice. In acest context polemica dintre A. Munteanu si I.
Dnestreanschi joacd in favoarea separatistilor transnistreni, din motivul falsificarii
evenimentelor istoriei contemporane nationale ce sunt greu sau chiar imposibil de
confirmat din pricina interzicerii accesului la arhivele transnistrene a savantilor din
R. Moldova.

Metode aplicate si materiale utilizate. In procesul de elaborare a
articolului, au fost utilizate urmaditoarele metode de cercetare: istorice,metoda
analizei,sintezei,metoda comparativa. In calitate de materiale stiintifice au fost
utilizate lucrarile istoricilor din R. Moldova,participantii conflictului transnistrean
si lucrarile adversarului politic — separatist |. Dnestrianschi.

Introducere. In amintirile colonelului dr. Anatol Munteanu, Sacrificiu si
tradare. Razboiul de secesiune din Republica Moldova (1990-1992), Bucuresti,
2005, in cap. al IX -lea Campania in Tighina, sunt expuse viziuni proprii a
evenimentelor intr-o forma declarativa, emotionald. De inexactitate caruia s-a
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folosit I.Dnestreanschi, in trecut adversar militar - separatistul, infanteristul,
militianul - cum se prezinta, care in studiul sdu: Kamnanus 6 Tueune. Ilpunooicernue
3, (’Kepmeonpurouwienue u npedamenvcmeo. Boiina na pasoenenue ¢ P. Mondosa
1990 -1992. Ilepe6od ¢ pymbiHCKO20 HA PYCCKULL S3bIK ¢ KOMEHMAPUAMU, KVPCUB)
isi expune viziunea sa la mersul conflictului armat.

Voi incerca sa-mi expun viziunea personald fatd de unele evenimente, sa
precizez si posibil cu ajutorul faptelor sa dezmetesc unele incorectitudini expuse de
autorii A. Munteanu si I. Dnestrianschi.

Rezultatele obtinute si discutii. Asadar, pe marginea celor descrise pe pag.
2, In polemica dintre A. Munteanu si 1. Dnestreanschi, consider ca, cu armamentul
acaparat de voluntarii moldoveni din unitatea militard de la Cocieri (80 pistol-
automate AK, 20 pistoale, S.C.), nu a fost posibila formarea rapidd a Armatei
Nationale.

Amintim, cia la 23 martie 1992, conform acordului dintre Guvernul
Republicii Moldova si maresalul Saposnicov (Ministrul Apararii al Federatiei
Ruse), toata tehnica si inventarul militar de pe teritoriul fostei RSS Moldovenesti,
trece sub jurisdictia R. Moldova, armamentul era destul de imens, insd majoritatea
tehnicilor militare a fost demontatad si scoasd din functie conform ordinului
comandantului Armatei a 14-a, generalului I. Netcacev (care singur recunoaste
faptul dat). lar la 1 aprilie 1992, conform ordinului Nr. 320 a lui B. Elfin,
Presedintele Federatiei Ruse, unititile Armatei a 14-a de Garda dislocate in
Transnistria devin parte componentd a Ministerului Apdrarii F. Ruse. Contrariul
acestor decizii nu a jucat rolul pozitiv si nu a permis formarea rapidd a Armatei
Nationale, cum ne declara I. Dnestreanschi.

La inceputul operatiunilor militare, mai 1992, Armata Nationald a R.
Moldova dispunea numai de 51 de ofiteri’. Unititile de infanterie nu dispuneau
nici de 80% din efectivul de ofiteri, avioanele de la Marculesti au fost lasate n voia
coartei si parasite de aviatorii si efectivul tehnic. Unitatile de artilerie si depozitul
de munitii din Ungheni au fost pur si simplu parasite. in luna noiembrie 1990 de pe
teritoriul R. Moldova au fost retrase de catre militarii rusi 233 tancuri T-64 si T-
54B, 168 masini blindate.

La 14 martie 1992, gardistii 1n frunte cu I. Costenco, in prezenta personald a
lui I. Smirnov ( liderul separatistilor transnistreni ), au devastat depozitul unitatii
militare ruse de la Parcani, de unde au fost scoase: 1307 pistoale - automate AK si
1.5 milioane de cartuse la ele, 255 pistoale PM, 20 aruncatoare de grenade PIII'.
Munitiile ramase au nimerit in minele cazacilor mercenari.

In 2001 in centrul Moscovei, a fost grav ranit Deputatul Dumei de Stat al F.
Ruse, 1.Codzoev, arma a ramas la locul crimei, identificatd dupd numar ( pistol-

! Kocraut W., Juu sammenus. Xponura neobbagnennoii eotinst, Kumiues, Yausepeyi, 2010, crp. 405.
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automat AK), sa constatat ca era arma furatd in 1992 din unitatea rusd din satul
Parcani'.

Din luna noiembrie 1991 pana in august 1992, din depozitele Armatei a 14-
a ruse, gardistii au primit 10951 de automate AK (din 46 mii, ce erau depozitate
acolo), 1365 pistoale (majoritatea lor fiind modelul TT, solicitate de structurile
criminale), 453 mitraliere, 262 aruncatoare de mine, 19 tancuri, 51 masini blindate,
15,5 milioane de cartuse si echipament militar. Insusi I. Smirnov a semnat actul
inventarierii date petrecute de militarii rusi, deja dupd terminarea operatiunilor
militare in septembrie 19922,

Pe pag. 3, din polemica lui A. Muntean, I. Dnestreanschi declara, ca pana la
20 iunie 1992, Armata a 14-a nu a participat in conflictul militar, si numai dupa 23
iunie, cand comandantul armatei devenit A. Lebedi, soldatii rusi au participat n
operatiunile militare de partea separatistilor’.

Comisia ONU a inregistrat faptul ca la 19 mai anul 1992, pe pozitiile
separatistilor la Dubasari se aflau deja tancuri, artileria armatei ruse. Membrii
comisiei au fost martori oculari la deschiderea focului artileriei ruse asupra
pozitiilor Armatei Nationale 1anga satul Dorofcaia, unde a fost nimicit un pod
plutitor cu politisti moldoveni si munitii.

D-tale, 1. Dnestreanschi, poate a uitat cum generalul in rezerva A. Macasov, la
19 mai 1992 in fruntea multimii de femei din Tiraspol (buna asociatie de aliati -
general rus si feministele transnistrene), a acaparat cu forfa 9 tancuri si 4 masini
blindate din unitatea armatei ruse. Separatistii numai In luna mai 1992 din
depozitele armatei ruse au primit 14 masini blindate BTR-70, 2-BRDM, un tun D-30,
8 tunuri de calibru 85 mm, 10 tunuri de calibru 100 mm si 20 camioane militare.

Pe pag.5, unde este vorba de fortele beligerante, 1. Dnestreanschi ne
confirma, ca in Tighina, la momentul inceperii operatiunilor militare active (vineri,
19 iunie 1992, ora 16.30) in oras era dislocat numai batalionul doi de gardisti (cu
efectiv, in total de 400 ostasi), sectia de militie, unitatea teritoriala de aparare. /n
orag tehnica de lupta la momentul oportun nu era!, declard el, dar in altd anexa
»Batalia pentru Bender” (Cpaxenue 3a bennepsi. [Inan o KoTopoM He 3HaIH U HE
XOTeNnHM 3HaTh), pe pag.3, dumnealui scrie, cd In oras, la momentul inceperii
luptelor, la data de 19 iunie, I. Costenco a mobilizat 3-4 mii de ostasi. Gardistii
aveau 8-10 masini blindate, mortare aruncatoare de mine de calibru 82 mm si 2
tunuri. Apoi unde este adevarul d-voastra |. Dnestreanschi?

Dumnealui, In polemica lui A. Munteanu, sustine ca “... tehnica militara,
unitdti de cazaci in Tighina( pag.6) nu erau!” dar din altd anexa, unde I.
Dnestreanschi este redactor si cenzor. Atamanul de cazaci, Vladimir S. ne
comunica, ca in ziua de 19 iunie, personal seful garzii separatiste St. Chitac 1-a
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! Ibidem, crp. 351.
2 K nemy 1992 200a ¢ IIMP, Vezi: Caiit 14-oit ['Bapaeiickoit O6ImeBoiCKOBOi ApPMHIIL,
3 Nmecrpsirckuit Visan, Kavnanus ¢ Tueune. Hpunoxcenue 3, Vezi: www.artofwar.ru
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trimis sa lupte la Tighina. Atamanul a adunat 31 de cazaci, care au si participat la
apararea Comitetului Executiv orasenesc Tighina, de cazacii grupei lui Driglov, ce
luptau 1n oras, ne comunica deputatul Parlamentului R. Moldova, G. Volovoi.

Cum luptau cazacii in Transnistria, cititi amintirile atamanului E.
Mensenes ,,Kpoasoe JleTo B Bennepax” (3allUCKH ITOXOAHOTO aTaMaHa).

Pe pag. 9, d-nul l.Dnestreanschi confirma, ci Armata Nationald folosea
artileria grea in luptele din oras, aducand pagube spatiilor locative™.

Eu afirm cu toata responsabilitatea, cd In noaptea de pe 19 spre 20 iunie
1992, podul strategic ce unea Tighina cu Tiraspolul era aparat de militarii Armatei
Nationale in frunte cu colonelul L.Carasev, care a folosit numai aruncatoare de
grenade ( PIIT" ) si numai contra tancurilor ce veneau din Tiraspol, trei din care L.
Carasev personal le-a nimicit.

Colonelul L. Carasev a fost primul cavaler al Ordinului Stefan cel Mare
primit pentru campania din Tighina si primul caruia decoratia nu ia iminat-0
Presedintele Tarii M. Snegur, fapt exceptional in practica etichetului ceremonial
statal.

Cum lucra artileria grea separatista, ori rusa (cine mai stie la moment), in
zilele de 19 iunie am simtit-o personal. Pe pag.12, I. Dnestreanschi ne comunica
ca: in ziua de 20 iunie doud tancuri cu simbolica rusa luptau deja in Tighina ,,Ele
nu erau ale armatei ruse!”, afirma el’.

Permiteti sd va intreb — Atunci, ai cui erau ele? In alta anexa, el ne
informeaza, cd tancurile ruse luptau contra .... Batalionului de tancuri din
Romania, cu echipaje romane,... care s-au strecurat cu mult mai Tnainte de 19 iunie
in oras pentru a examina terenul de lupta.

Stiti bine doar, cd Armata Nationald nu dispunea (din pacate) de tancuri, in
general si in particular la Tighina!

Dezviluindu-va polemica, perzind logica expunerii faptelor ne comunicati
pe pag. 13, cd in Tighina, la data de 21-23 iunie lupta numai un tanc separatist,
ceva mai jos, in text, deja ne comunicati de sase tancuri. Pe pag. 15...banditii-
voluntari deformau gloantele calibru 5,45 mm, pentru a produce rani mai grave.
Dl-le Dnestreanschi, oare nu stiti, ca voluntarii erau inarmati la 100%, cu pistoale
automate AK, de calibru 7.62 mm?, pe care le foloseau §i separatistii din cauza
cantitatii suficiente de cartuse de acest calibru! (personal tot asa am procedat).

Deja pe pag. 19, d-voastra deveniti brutal, trecand la personalitatea autorul
cartii A. Muntean, pe marginea cerea polemizati. Cel mai frumos epitet este - lasul
colonel A. Muntean. Ultimule 6 pagini nici nu are rost de amintit, ... Fascistii
romani au intreprins un genocid slavonilor ce locuiesc pe malul sting al Nistrului.

! Kocram W., [nu sammenus. Xponuka neobvsenennoti eotinvl, Kummmaes, Yausepceyn, 2010, ctp. 405.
2 Ibidem, ctp. 351.
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D-tale I. Dnestreanschi, infanterist si militian, cum va prezentati - CU
armamentul produs in Rusia, de muncitorii rusi, voi nsufi ucideati moldovenii si
rusi ce traiau in Transnistria, apoi cine a dezlantuit genocidul propriului popor?

Ati venit in ospetie nepoftiti si dictati reguli personale!

in alta anexa, redactatd de I. Dnestreanschii ,,Operatiunile militare in or.
Bender. Marturiile participantilor” la finele amintirilor date, ne comunicati datele
despre copiii ce au decedat in timpul luptelor in Tighina (Valerii Chiricenco de 14
ani, Ivan si Nataga Bragorenco, Alexandru Licov de 11 ani, ucisi de schijele unei
mine, cand se jucau in curte si Alexei Spanu nascut in 1975, ucis de frontisti), ne
invinuiati de calomniile date! Aveti dovezi oficiale, ca atunci cand gloantele si
obuzele zburau haotic, anume noi am fost vinovatii de tragediile date? Singur
marturisiti ,,cd au fost ucisi cdnd se jucau in curte!” si aceasta in timpul
operatiunilor militare intense! Unde le-au fost parintii, care consider eu, trebuiau sa
aiba grija de proprii copii?

Reprosurile date, le re-adresez voua, separatistilor si liderului vostru criminal
I. Smirnov, care a savarsit un atentat de stat, separand o parte componenta a unui
stat suveran la acel moment si pentru care fapt trebuia tras la raspunda penala!

Separati va rog evenimentele si faptele reale de mitologia separatista, doar
stiti, ca militian (cum va numiti), ca dreptatea existd numai una.

In anexa ,Puciul locotenent-colonelului 1. Costenco”, d-voastrd |.
Dnestreanschi, mi-1 prezentati pe 1. Costenco ca pe un erou national, 1i indreptatiti
faptele si deciziile criminale’.

Dupa spusele lui I. Dnestreanschii (in anexa - Anatema lui M. Bergman )
reiese, ca devastarea de catre gardistii lui I. Costenco a esaloanelor cu tehnica
militara rusa ce a venit din Germania este un fapt destoinic.

...Armamentul confisca este vandut , ca pe banii alocati, sa se produca
armament(!) pentru apdrare, si este bine, pentru ca, el (Costenco), salariza
muncitorii uzinelor din Tighina, care trebuie sd-si hrdneascd familie I°.

Nonsens! Armamentul modern se vindea, iar din banii primiti era produs alt
armament. Nu vad logica d-voastra I. Dnestreanschi! Mai mult ca atét, declarati, ca
o parte considerabild din banii primiti de la structurile criminale din Tighina, I.
Costenco le folosea pentru apararea orasului, dar la 19 iunie, in oras tehnica de
lupta nu era, declarati d-voastra, apoi ce fel de aparare fara tehnicd, fard armament,
fara efectiv de lupta. Unde-i tehnica produsa la uzinale din oras?

Nimeni nu neaga profesionalismul Iui I. Costenco, ii stimeazd 3 ordine
primite in Afganistan, dar omoruri neintemeiate, jafuri, faradelegi care le-a
continuat §i in Transnistria, asta si a fost cauza pentru care a fost exterminat de
pamanteanul sdu I. Smirnov (ambii sunt din Extremul Orient). I. Costenco nu a fost

! Muectpstckuit Wsan, Kamnanus ¢ Tueune. Ipuroxcenue 3, Vezi: www.artofwar.ru
P p
2 NMuecTpsHCKuit Usan, "[lymu" noononkosnuxa Kocmenxo. @axmer u npuuunsl. Ilpunodicenue 5,
P 8% p P
Vezi: www.artofwar.ru
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unicul, si consider cd a decedat, fiind jertfa unor circumstante suspecte si
misterioase.

Nu-i cadavru, nu-i nici ancheta penala.

La 17 decembrie anul 1992, la sectia starii civile din Tighina a fost
inregistratad moartea lui I. Costenco, dar mai stie cineva? Posibil o inscenare, poate
e viu pe undeva, pe meleagurile Rusiei.

Pe pag.61, in polemica lui A. Munteanu, unde Tatiana M. , isi expune
durerea sufleteascd, perzind sotul la 7 iulie, (cand deja fortele militare au fost
retrase, dar se mai Impusca) care a fost retinut de gardistii lui I. Costenco, numai
pentru ca avea in buzunar lei moldovenesti, si disparut in inchisoarea batalionului
doi al gardistilor din Tighina. D-ta |. Dnestreanschi scriai, (citez toata fraza) ...
Arestat intemeiat (!), Insa ce s-a Intdmplat mai tarziu, si se poate oare de
invinovatit de disparitia persoanei date, pe insusi I. Costenco? *, (apropo, persoana
disparuta, a luptat in Afganistan ca si . Costenco).

Cum luptau gardistii cu propriul popor, cunoastem! Pe pag.65, in polemica
lui cu A. Munteanu, in amintirile gardistului Andrei G. citim ...ne apropiem de
beci (probabil lupta undeva pe teren), aruncam 2 grenade, explozii, {ipete, gemete,
ne coboram in beci, cAnd colea, populatia pasnici se ascundea’.

Anexa ,,Puciul lui I. Costenco” 1. Dnestreanschi il publicd recent si uimitor
faptul, ca de la falsificarea vaditd a faptelor si evenimentelor, de la epitetele -
agresori moldo - romdni, banditi-voluntari si caldii politisti, autorul ajunge la
concluzia ,, ...ca cu asa falsificare a faptelor - viitor nu vom avea, ca reunirea totusi
e necesara, dar numai cand la putere nu vor fi liderii ce conduc la moment... Cine
nu va permite sd incepeti procesul? doar declarati, cd Transnistria este un Stat
democrat, cu conducere profesionala!

Generalul A. Lebedi la 8 iunie 1994 in interviul ziarului “Moldova
Suverand” afirma ca,... Majoritatea din conducerea Transnistriei existd pe contul
conflictului, i in afara lui nimic nu reprezinta...

Domnule 1. Dnestreanschi, suntem oponenti, si vom ramane, dar mai
raspundeti la o intrebare: Ce ati obtinut in acesti 23 de ani de independentd si
suveranitate virtuala?

Economia Transnistriei se mentine cu ajutorul dotatiilor umanitare din Rusia
(pe care o parte O. Smirnov, feciorul liderului separatist pur si simplu le-a furat ).
Majoritatea populatiei Transnistriei au cetatenie rusa, ucraineand, moldoveneasca,
iar pensiile veteranilor le plateste tot Rusia. Viitorul copiilor vostri, ca si ai nostri,
nu-i stabil si nici clar in timpul apropiat.

Unsprezece intreprinderi din Transnistria produc armament. La uzina
,Pribor” se produc aruncatoare de mine, sisteme reactive BM-21;la uzina
»Electromas”, ,,Metalorucav” se produc pistoale PM Makarov, TT, PSM, automate

! Nuecrpsiackuit Usan, Anagema Muxauny Bepemany. Ipunoscenue 7, Vezi: www.artofwar.ru
2 Nlnecrpsiuckuii Visan, Kavnanus ¢ Tueune. Hpunoxcenue 3, Vezi: www.artofwar.ru
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AK, AKM; uzina ,Electroaparatura”, ,,Kirov”- aruncatoare de grenade Muha,
Gnom, Vasilioc, Duga, aruncitoare de mine Katran'. care sunt vandute
separatistilor din Caucazul de Nord, si de care cad jertfa confratii vostri - ostasii al
Armatei Federatiei Ruse.

Concluzie. La moment, cand Statele Europene s-au unit intr-o Comunitate
Unica, cu infrastructurd unica, la noi, (fosta URSS) merge un proces diametral
opus - fardmitare in regiuni autonome, catune suverane!

Avem exemplu din istoria Rusiei, dezmembrata in cnezate, 300 ani poporul
rus a fost sub jugul si dominatia nomada a Hoardei de Aur. Si numai cand s-a unit,
a obtinut independenta si dezvoltare multilaterala.

Noi 1l avem pe Stefan cel Mare si Sfant, care a aparat suveranitatea noastra
in decurs de jumatate de secol.

Eu consider, cd a venit timpul sa dezvaluim evenimentele conflictului obiectiv.

Deschideti arhivele ( savantii din R. Moldova nu au acces la documentele
perioadei conflictului armat de pe Nistru), ca opinia publicd,singuri sd-si faca
concluziile privind evenimentele tragice a conflictului armat Transnistrean.

! Kocraut W., Juu sammenus. Xponura neobbagnennoii eotinst, Kumiaes, Yausepeyn, 2010, crp. 354.
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