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Cuvant inainte

Schimbarile din invatamant, ritmurile accelerate ale cercetarii si inovarii sporesc
vertiginos volumul informatiilor, incat ofera cititorului posibilitatea si se documenteze din
mai multe si diverse surse. In acest context, revista stiintifica , Acta et commentationes.
Stiinte ale Educatiei” isi propune de a introduce rezultatele cercetarilor de profil in circuitul
stiintific, contribuind, astfel, la asimilarea si diseminarea informatiilor din domeniul
educational.

Revista ,,Acta et commentationes. Stiinte ale Educatiel” este succesoarea revistelor
»Acta et commentationes’, seria ,Stiinte filologice, psihologice, pedagogice si social-
politice” si a ,,Anaéelor stiintifice ale Universitatii de Stat din Tiraspol”, editate anual in
trel volume, in care se publicau lucrarile stiintifice ale cadrelor didactice de la universitatea
noastra, dar si din ateinstitutii de cercetare si de invatamant.

Revista conceputa in format nou abordeaza variate probleme din psihopedagogie,
din pedagogia generala, din teoria si metodologia instruirii axata pe disciplinele din cadrul
universitatii. In paginile el urmeazia a fi reflectate informatii si sinteze ce vizeaza
problemele comunitatii stiintifice din domeniul educatiei si unele aspecte de utilizare a
noilor tehnologii de predare-invatare-evaluare.

Revista isi deschide cu generozitate paginile spre cel care doresc sa cunoasca, Sa
valorificeideile si rezultatele investigatiilor in domeniul socio-umanistic.

Viziunile proiectate isi vor dovedi actualitatea atunci cand se vor raporta la traditiile

nationale, contribuind, pe aceasta cale, la dezvoltarea stiintelor educatiei.

Laurentiu Calmutchi,
Rectorul Universitatii de Stat din Tiraspol,

doctor habilitat, profesor universitar



METODE MODERNE DE EVALUARE
Dorin Afanas, conf. univ. dr.
Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: The article below approaches the problem of assessment by means of modern
methods which should be complementary to the traditional ones, thus offering the teacher
much more freedom towards the product of students activity. Modern methods of
assessment suppose a higher rank of active participation and, at the same time, contribute
to the increase of students' interest in their own formation and cognitive devel opment.

Key words. assessment, modern methods, active participation, systemic observation,
report, project, portofolio, investigation, questionnaire.

Introducere

Trecerea de la invatamantul traditional la invatamantul modern este, din perspectiva
practicilor evaluative, un proces inovational, care nu presupune o separare totala fata de
trecut, ci mai de graba promovarea unor atitudini pozitive fata de schimbare, o preluare
critica a ceea ce este valoros in traditia invatamantului national si 0 continua actiune de
inovare.

Metodele moderne de evaluare au un caracter complementar sau aternativ in sensul ca vin
sa intregeasca gama de metode traditionale. Ele sunt utile in evaluarea cunostintelor
elevilor din punctul de vedere al unel mai mari libertati a profesorului. Multi pedagogi sunt
de parere ca invatamantul a insistat o perioada destul de mare pe actiuni si procedee care
puneau in prim-plan memoria, elevii detineau un bagaj mare de cunostinte din care nu
foloseau decat o mica parte ma tarziu, fiind dependenti de judecata altora. De aceea se
insista astazi pe promovarea metodelor ce implica participarea activa si, prin urmare, pe
interesul direct a studentului in propria formare si dezvoltare cognitiva. in primul rand,
trebuie asigurata sensibilizarea si crearea situatiilor de receptivitate, intrucat implicarea
personala intr-o experienta determina reactii si 0 activitate personalda mai intensa, ceea ce
are drept consecinta activizarea subiectului. Cercetarile au reliefat ca atat atentia, cat si
informatiile ce se vehiculeaza sunt retinute in modul urmator: 10% din ceea ce auzim, 30%
din ceea ce vedem, 50% din ceea ce auzim si vedem simultan, 80% din ceea ce spunem,
90% din ceea ce spunem si facem sa urmam produsele activitatii noastre personale sau in
care suntem implicati.

1. Observatia sistematica a elevului fata de activitatea scolar a

Observarea sistematica a comportamentului elevului faza de invarare si fara de gcoala in
general are la baza motivatia de cunoastere a personalitatii elevului, a intereselor si
preocuparilor lui vizavi de activitatea scolara, atitudinile sociale si comportamentul in
public. Aceasta metoda presupune realizarea unui plan de desfasurare a observatiel pe o
perioada de timp, avand drept scop o0 buna pregatire a cadrului didactic in vederea
observarii (lansarea unor ipoteze, documentarea in problema, precizarea obiectivului,
pregatirea instrumentel or necesare) precum si efectuarea observarii propriu-zse.



Avantgjul acestei metode este de natura psihopedagogici. Ea scoate la iveala
comportamentele reale din clasa, fiind foarte utila in cazul elevilor cu necesitati speciae.
Dezavantgjul e consta in faptul ca este prea subiectiva, cronofaga si reclama utilizarea
altor metode de evaluare. Instrumentele cele mai frecvente utilizate sunt:

- fisa de evaluare/caracterizare psihopedagogica;

- scarade clasificare;

- lista de control;

- grilade apreciere.

Exemplu defisa de evaluare

Clasa: alX-a

Numele elevului: ..................

Disciplina: Matematica

Data .....ccoovveeeevieeeeeeee

Eveniment

La ora de matematica li s-a cerut elevilor si raspunda ce inteleg e prin monotonia unei
functii, iar elevul Alexandru nu era atent, asa ca afost trecut latabla sa explice notiunea de
functie monotona in baza definitiel sau a interpretarii geometrice. Desi a avut destul timp
ca sa poata desena cateva exemple de functii, la care se poate studia usor monotonia, nu a
putut desena. Dupa ce i s-a spus definitia si modalitatea de a determina monotonia unei
functii, areusit sa verifice algebric monotonia pentru o functie smpla.

Interpretare:

Lipsa de atentie genereaza o slaba aprofundare a notiunilor teoretice pe care elevul nu le
poate transpune intr-un limbag logic si nu le poate concretiza practic in rezolvarea
problemelor. Dovedeste o relativa capacitate de calcul agebric pentru un nivel mediu, insa
nu aprofundeaza pentru un nivel optim.

Exemplu de intrebari in care apare scara de clasificare, ce determina frecventa cu care
apare un anumit comportament:

Lucrezi suplimentar la matematica si rezolvi probleme in afara de cele date de profesor ca
tema pentru acasa?

a) totdeauna;;

b) frecvent;

C) ocazional;

d) rar;

€) niciodata;

Elevii trebuie sa primeasca un numar mai mare de probleme ca tema pentru a realiza o
aprofundare a materiei:

a) puternic acord;

b) acord;

C) neutru;

d) dezacord;

€) puternic dezacord.




Lista de control/verificare indica profesorului existenta sau lipsa unui anumit
comportament.
Exemplu de listad de control/verificare.

Atitudinea fata de activitatea in grup/pe | DA NU
echipe

A urmat instructiunile

A cooperat cu ceilati

A dat explicatii pertinente celorlalti

A incercat si-si clarifice neintelegerile
A dus activitatea pana la capat

A incercat activitati noi

Are capacitate de initiativa

in timpul procesului de predare efectiva, profesorii simt nivelul de receptare a elevilor fata
de materia predata, permitand astfel o adaptare a demersului instructiv-educativ. Pot scoate
in evidenta elevii care gandesc si retin mai repede sau pe cel care au nevoie de mai multe
explicatii. De asemenea, o verificare continua atemel nu poate decat sa duca la o stimulare
a elevilor de a se autoevalua si de a se corecta in vederea ameliorarii cunostintelor.
Valorificarea greselilor comise de elevi si chiar de profesori reprezinta ,, motorul” invatarii,
lar a selecta toate micile greseli inerente unui proces instructiv nu este usor de realizat si
nici Nu reprezinta un imperativ.

Este bine de semnalat clasel acele greseli tipice pe care le comit unii elevi. Este necesar sa
gasim momentul oportun pentru ai face sa descopere singuri greselile pe care le pot
comite. De exemplu, in cazul simplificarii unei fractii li se poate cere elevilor sa spuna care
din cele doua variante prezentate mai jos este corecta:

10 g simplificare devine: a) by
5x% - 25x +30 X 15 * 3

expresia

2. Referatul

Referatul constituie acel instrument care identifica nivelul de performanta individuala al
elevilor pentru o anumita tema dintr-o activitate. Acestea pot fi de doua tipuri: referatul de
investigatie stiintifica si cel de documentare bibliografica.

Referatul, util indeosebi elevilor de la clasele mari pentru o evaluare semestriala, poate fi
utilizat si ca evaluare continua, adica pe parcursul semestrului, avand un puternic caracter
formativ-creativ pentru elevii motivati in activitatea respectiva precum si un caracter
sumativ, intrucat se realizeaza pe o perioada mai lunga de timp si este nevoie de utilizarea
unui ansamblu de cunostinte, abilitati, atitudini, priceperi etc. Tema referatului poate
ingloba o parte de continut destul de mare din programa unui curs sau poate extinde acest
continut si pentru alte discipline, asigurand astfel un caracter interdisciplinar si
transdisciplinar, directie pe care invatamantul national tinde sa o sustina. Referatul trebuie
sa aiba urmatoarea structura:



1. Pagina de titlu cu numele scolii, al temel, al elevului, a clasei din care face parte;

2. Cuprinsul;

3. Introduceres;

4. Dezvoltarea elementelor de continut;

5. Concluziile;

6. Bibliografia;

7. Anexele.

Profesorul este cel care trebuie sa faca cunoscut elevilor criteriile care stau la baza notarii
referatului, astfel ar trebui luate in consideratie:

1. Validitatea — respectarea de catre elev a structurii referatului si existenta concordantei
dintre tema propusa si modul de abordare a acesteia;

2. Modul de elaborare — existenta unui demers logic, coerent in argumentarea ideilor care
sa aiba labaza cunostinte docimologice si care si genereze ipoteze si concluzii corecte;

3. Calitatea conyinutului — aplicarea de catre elev a unor criterii calitative in selectarea
surselor si ainformatiilor folosite in referat precum si modalitatea de prelucrare si integrare
alor in situatii potrivite;

4. Creativitatea — modul in care intervin aspectele de noutate in interpretarea fie a ideilor
care apar, fieamodalitatii de realizare a continutului si a strategiei de lucru;

5. Redactarea — stabilirea unui demers corect din punct de vedere ortografic si ortoepic si 0
buna capacitate de sinteza ainformatiilor.

3. Proiectul
Proiectul se constituie ca o metoda de evaluare mai ampla, realizata individual sau in grup
pe o perioada mai mare de timp, avand la baza motivatia elevilor pentru un anumit subiect,
ceea ce reprezinta o forma de evaluare puternic motivanta pentru acestia. Se permite astfel
evaluarea unor capacitati superioare ae elevilor, atitudini, aptitudini, deprinderi, strategia
evaluativa functionand la nivel de proces prin faptul ca elevii coopereaza, experimenteaza,
descopera si prelucreaza informatiile si prin faptul ca, la nivel de produs, ,reflecta efortul
individual, de grup, reprezinta expresia performantel individule si de grup, constituie
dovada implicarii personale si a interesului pentru implinirea unui parcurs colectiv’ [2,
pag.14].
Proiectele pot fi disciplinare (sau pluridisciplinare), asigurand aprofundarea si extinderea
activitatii de invatare din clasa, precum si proiecte cu caracter socio-cultural: spectacole,
excursii tematice, proiecte comunitare, actiuni ecologice, confectionarea de materia
didactice etc. Etapele realizarii unui proiect sunt:
1. Alegereatemei.
2. Planificarea activitatii:
— stabilirea obiectivelor proiectului;
— formarea grupelor;
— alegerea de catre fiecare elev/grup a subiectului in cadrul temei proiectului;
— distribuirea responsabilitatilor in cadrul grupului;
— identificarea surselor de informare.



3. Cercetarea propriu-zisa.

4. Realizarea materialelor.

5. Prezentarea rezultatel or cercetarii sau a materialelor.
6. Evaluarea [3, pag.140].

Structura unui proiect poate fi:

1. Pagina de titlu cuprinzand tema proiectului, numele autorului, perioada in care s-a
elaborat proiectul.

2. Cuprinsul care include titlul, capitolele, subcapitolele.
3. Introducerea, o prezentare sintetica a continutului.

4. Dezvoltarea elementelor de continut.

5. Concluziile, sugestiile etc..

6. Bibliografia.

7. Anexe.

Criteriile generale care stau la baza evaluarii proiectului vizeaza:

Calitatea proiectul ui:

1. Validitatea proiectului (daca acesta este adecvat temel si urmareste si acopere unitar si
coerent continutul tematic) .

2. Completitudinea proiectului (daca se regasesc in cadrul proiectului competentele si
abilitatile de ordin teoretic).

3. Elaborarea si structurarea proiectului (evidenta demersului stiintific prin raportare la
rigoare, logica si coerenta, precum si corectitudinea ipotezelor si a concluziilor).

4. Cadlitatea materialului utilizat (relevanta continutului stiintific, acuratetea datelor
colectate).

5. Cregtivitatea (modul de abordare in solutionarea proiectul ui).

Calitatea activitatii didactice:

1. Raportarea elevului la tema proiectului (masura in care elevul a raspuns la sarcina
avuta).

2. Performarea sarcinilor (nivelul de performanta la care a guns elevul in rezolvarea
sarcinii).

3. Documentarea (masura in care elevul aidentificat bibliografia si modul cum a prelucrat-
0).

4. Nivelul de elaborare si comunicare (vizeaza calitatea expunerii, amaterialelor prezentate
prin grafice ilustrative, precum si punctele de vedere critice).

5. Greselile (de natura stiintifica sau de comunicare).

6. Creativitatea (originalitatea activitatii).

7. Cdlitatea rezultatelor (modul de aplicabilitate si utilitate a rezultatelor).

Criterii de evaluare a proiectului (a produsului finit):

1. Stabilirea scopului proiectului;

2. Activitateaindividuala realizata de elev;

3. Rezultate, concluzii. Aprecierea proiectului in termeni de eficienta, validitate,
aplicabilitate;




4. Prezentarea proiectul ui;
5. Relevanta proiectului [3, pag.142].

Avantaje si dezavantaje ale proiectelor

AVANTAJE DEZAVANTAJE
- stimuleaza creativitatea; - rolul profesorului este minimalizat;
- dezvolta motivatia intrinseca; - necesita un timp mai indelungat pentru
- cultiva increderea in fortele proprii; organizare, desfagurare si evaluare;
- acomodeazi €levii la situaiile de |- interesul fatd de proiect poate scidea pe
cercetare stiintifica; parcursul lui datorita timpului prea mare de
- cultiva gandirea proiectiva; redizare.

- faciliteaza insusirea unor tehnici de
elaborare si de executie a une lucrari
stiintifice, practice;

- dezvolta interactivitatea daca se lucreaza
pe echipe.

4. Portofoliul
Portofoliul este metoda de evaluare ce urmareste progresiv, pe durate mari de timp, nivelul
performantelor scolare ale elevilor obtinute in urma unor activitati la care se folosesc
metodele si tehnicile uzuale de evaluare: probele scrise, observatia sistematica, proiectul,
autoevaluarea etc..
Adevarata , carte de vizita” aelevului, portofoliul se impune afi utilizat in practica scolara,
intrucat se constituie ca o selectie de lucrari reprezentative pentru indicarea progresului
invatarii, precum si pentru dezvoltarea credtivitatii elevilor care isi aleg singuri unele
lucrari, se pot autoevalua si pot reflecta asupra cunostintelor acumulate. Este un instrument
flexibil, usor adaptabil la specificul disciplinei si a clasai, solicitind o apreciere mai mult
calitativa decat cantitativa. Un portofoliu poate contine unele din temele de acasa ale
elevilor: fise de lucru, referate, eseuri, pliante, desene, planse, teste, teze, diplome,
contributii lareviste scolare etc.
Portofoliul pune in evidenta urmatoarele capacitati:
- capacitatea de a observasi de amanevrainformatiile;
- capacitatea de arationasi a utiliza cunostintele;
- capacitatea de a observa si de a alege metodele de lucruy;
- capacitatea de a evaluarezultatele;
- capacitatea de a organiza materialul;
- capacitatea de a utiliza bibliografia;
- capacitatea de arealizaun produs [1, pag.143].
Avantgiele utilizarii portofoliului ca metoda deriva din obiectivul includerii in actul
evaluarii a unor produse ae activitatii elevilor care atfel nu ar fi evaluate. Evaluarea
devine mai putin stresanta pentru elevul care are astfel posibilitatea si se implice in



propria-i evaluare si sa realizeze activitati, respectiv materiale, care il reprezinta cel mai
bine. De asemenea, prin dezvoltarea capacitatii de autoevaluare, elevii devin disponibili
pentru acceptarea progresului personal.

Portofoliul corespunde cel mai bine strategiel invatarii individualizate bazata pe stilurile de
invatare.

5. Investigatia
Investigatia reprezinta metoda ce presupune rezolvarea de catre elev a unel sarcini in mod
creator, prin punerea in evidenta a unui intreg ansamblu de cunostinte si capacitati in
conditii de invatare diferite de cele clasice.
Investigatia are, pe de alta parte, un caracter sumativ, implicand cunostinte, priceperi,
abilitati si atitudini dezvoltate pe o perioada mai lunga de timp, precum si un caracter
formativ integrator pentru procesele de invatare, evaluare. Ea se poate desfasura pe
parcursul uneia sau a mai multor ore de curs, prin formularea clara si concisa a unor teme
care se pot lasa pentru acasa, dar care vor fi definitivate in clasa.
Pentru a evalua investigatia se urmareste:
- strategia de rezolvare;
aplicarea cunostintelor;
corectitudinea inregistrarii datelor;
prezentarea rezultatelor si a produselor;
atitudinea elevilor fata de sarcina data;
dezvoltarea deprinderii de lucru individuale sau de grup.

Avantaje si dezavantaje ale investigatiei

AVANTAJE DEZAVANTAJE
- stimuleaza credtivitatea si initiativa | - necesita un timp precis de redizare;
elevilor pentru luarea deciziilor; - necesita resurse, material pentru
- dezvolta motivatia intrinseca; realizare.

are un caracter puternic formativ;
cultiva increderea in fortele proprii;
acomodeaza €levii la dtuatiile de

cercetare
stiintifica;
- dezvolta capacititile de rezolvare a
problemelor, de argumentare, de gandire
logica.

6. Autoevaluarea
Autoevaluarea reprezinta 0 metoda de evaluare cu un grad formativ ridicat, prin implicarea
elevilor in aprecierea propriilor rezultate, pe baza unor criterii de evaluare stabilite si
comunicate anterior de catre profesor in colaborare cu e sau nu. Pentru unii autori,
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autoevaluarea poate insemna chiar ,,motorul invatarii”, atata timp cat elevii cunosc si
constientizeaza aceste criterii. Se impune ca elevii si fie incurgjati sa se autoevalueze,
intrucat astfel pot urmari mai atent obiectivele pe care le au de indeplinit, sarcinile de lucru
pe care le au de rezolvat si nivelul de performanta la care trebuie sa acceada. Se pot utiliza
grile de autoevaluare, prin care elevul isi poate determinaindividual eficienta activitatii.
Prezentam in continuare cateva modalitati prin care se poate agjunge la autoevaluare:

1. Autocorectarea sau corectarea reciproca permite depistarea propriilor greseli sau pe ale
colegilor, reprezentand un prim pas in constientizarea obiectivelor de atins.

2. Autonotarea controlata indeamna elevul de a-si acorda o nota si a o0 confrunta cu cea
data de profesor, evidentiind corectitudinea sau incorectitudinea aprecierilor practicate.

3. Notarea reciproca presupune ca elevii si-si noteze colegii prin reciprocitate, iar nota
acordata nu este pusa obligatoriu in registru.

4. Metoda de apreciere obiectiva a lui Zapan se concretizeaza in antrenarea intregului
colectiv a clasal in acordarea unel note pentru fiecare elev in parte sau pentru intregul

grup.

Avantaje si dezavantaj e ale autoeval uarii

AVANTAJE DEZAVANTAJE
- elevul este participant activ la propria | - necunoasterea criteriilor de evaluare;
formare; - subiectivitate in acordarea notei;
- motiveaza elevii in atingerea scopurilor | - dacia nu se foloseste in continuu si nu se
sarcinii de lucry; concretizeaza prin notare efectiva, pierde
- dezvolta atitudinea pozitiva fata de | dinvaloare.
invatatura;
- constientizeaza elevul de propriul progres
realizat;
- contribuie la depistarea lacunelor si
ameliorarea lor imediata;
- promoveaza comunicarea elev-profesor,
elev-elev.

Ca instrumente utile in autoevaluarea comportamentelor din domeniul cognitiv se folosesc
fie chestionarele, fie scarile de clasificare:

Chestionar privind autoevaluarea comportamentului elevului fata de tema de acasa:
CHESTIONAR

1. Care sunt etapele pe care le-ai parcurs in vederea rezolvarii temel la matematica?

4. Cred ca mi-as puteaimbunatati performanta daca ...........cocveeeverieeie e
5. Cred ca activitatea mea ar puteafi apreciata cafiind .........cccooceiiiinii e,
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Evaluarea presupune o abordare in stransa dependenta de finalitatile educationale, de
continuturile si strategiile de predare-invatare completate, de mijloacele de invatamant
corespunzatoare si de un timp de invatare adecvat.

Programa preuniversitara este una din componentele Curriculumului National avand un rol
reglator in a orienta demersul didactic catre elev, necesitatile si posibilitatile acestuia, prin
raportare la ansamblul de obiective-cadru si de obiective de referinta, impunand in acelasi
timp asigurarea unui minim de cunostinte si a unui parcurs didactic personalizat.
Curriculumul National este conceput ca un instrument menit si sporeasca fidelitatea si
rigoarea activitatilor educative. Obiectivele au un rol reglator in cadrul proiectarii didactice
pentru asigurarea calitatii acesteia, in formarea unor capacitati si atitudini specifice
disciplinei, in progresia de competente si de cunostinte de la un an de studiu la atul.
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ASISTENTA PSIHOPEDAGOGICA A PERSONALITATII ACCENTUATE
Tatiana Scripa, lector universitar
Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: The optimal and efficient activity of a person is a result of learning made with
teachers contribution, and especially with a support and guidance of educational
counselors. the result of psychopedagogical counseling activities is student's achievement
of some procedural abilities and ways that are necessary in order to make some optimal
decisions in different life's situations, especially those that are related to the accentuated
personality. The preventive activities would help to decrease the cases of irregular
behavior in the institutions of education, and would contribute to the efficiency of teaching
process psychopedagogical counseling helps the young person to adopt a healthy life style,
which will give him an optimal functional equilibrium, the psychological comfort, and the
feeling of self-realization.

Key-words. character, the emphasis of character, the accentuated personality, adolescence,
psychopedagogical assistance, educational counseling.

Formarea si dezvoltarea personalitatii umane este un proces deosebit de complex care
presupune activitati specifice de educatie, asistenta psihopedagogica si consiliere
educationala desfasurate pe parcursul intregii vieti [2, p.11]. In societitile moderne, aceste
tipuri de activitati s-au institutionalizat si s-au profesionalizat, devenind o atributie si 0
obligatie a statului fata de cetatenii sai.
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Consilierea este o relatie bazata pe principii si Se caracterizeaza prin aplicarea uneia sau a
ma multor teorii psihologice si a unui act recunoscut de deprinderi de comunicare,
modificate prin experienta, intuitie si alti factori interpersonali pentru a raspunde celor
mai intime preocupari ale clientilor, problemelor si aspiratiilor acestora. Consilierea
psihopedagogica /educationala presupune abilitarea oamenilor de a-si rezolva singuri
problemele prin insusirea/invatarea modului de a-si modifica cognitiile si com-
portamentele pentru a se adapta solicitarilor, de a-si gestiona trairile afective si de a-si
rezolva conflictele interne, de a-si imbunatati relatiile cu ceilalti, de alua decizii si a-si
asuma responsabilitati, adica, in sinteza, de a dobandi deprinderi de viata sanatoase,
atingand un nivel optim de functionare a propriei personalitati.

Actualitatea cercetarii evolutiel particularitatilor caracterologice ale adolescentilor este
determinata, in primul rand, de starea actuala a societatii noastre, influentata de consecinte
negative ale transformarilor economice, politice, ideologice. Aceste schimbari au produs o
profunda criza morala si educationald, au conditionat marirea cazurilor de delincventa
juvenila, au contribuit la aparitia unui numar mare de indivizi si grupuri mici care abuzeaza
de normele socidle si legale. Pana in prezent, cercetarile care reflecta schimbarile
psihologice ale individului pe parcursul achizitionarii de catre el a calitatilor de
personalitate si riscurile legate de aceste transformari sunt numeroase, dar ele nu au
schimbat nici pe departe starea negativa a lucrurilor.

Caracterul vizeaza indeosebi suprastructura socio-morala a personalitatii, calitatea de fiinta
sociala a omului. Privit astfel, caracterul este un subsistem relational-valoric si de
autoreglaj al personalitatii si se exprima, in principal, printr-un ansamblu de atitudini-
valori.

Etimol ogic, termenul caracter, care provine din greaca veche, inseamna tipar, pecete si, cu
referire la om, sisteme de trasituri, stil de viai. In sens larg, termenul de caracter este
sinonim cu cel de personaitate si semnifica un ,portret” psihic-moral ce cuprinde
conceptia despre lume si viata, convingerile si credintele unei persoane, aspiratiile si
idealurile sale, continutul si calitatea actiunilor, stilul sau de activitate.

In sens restrans, caracterul desemneazi un ansamblu de atitudini si trasaturi care determina
0 modalitate relativ stabila, constanta, de orientare si raportare a omului la ceilalti oameni,
la societate in ansamblu si la sine.

Toate trasaturile de caracter se afla in interactiune, ele nu sunt izolate unele fata de atele.
Ele se organizeaza si se ierarhizeaza intr-un sistem mai mult sau mai putin unitar, formand
trasaturi individuale de caracter, specifice fiecirei persoane in parte, si trasituri comune,
care ii aseamana pe oameni si in virtutea carora pot fi comparati unii cu altii.

in psihologie, de rand cu notiunea de ,trasituri de caracter”, , particularitati de caracter”,
exista si notiunea de ,accentuare de caracter”. Notiunea de ,, accentuare de caracter” a fost
introdusa pentru prima data de catre psihiatrul si psihologul german Karl Leonhard. El a
elaborat si , de asemenea, a descris cunoscuta clasificare a tipurilor de accentuari ale
personalitatii. Este raspandita si o alta clasificare, propusa de catre renumitul psihiatru
pentru copiii A. E. Liciko. Ambele clasificari pastreaza notiunea generala a sensului de
accentuare.
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in lucrarile lui K. Leonhard se utilizeaza , personditate accentuatd” sau ,trasituri de
caracter accentuate”, insa principala ramane notiunea de , personalitate accentuata”. Unii
psihologi propun utilizarea ambelor notiuni ca sinonimie — , personalitate accentuata” si
»accentuare de caracter” [6].

O alta concretizare necesita interpretarea gresita a accentuarilor ca patologie determinata.
Putem preciza ca accentuarea nu este trasatura patologica, ci se afla la hotar intre norma si
patologie [6,7]. Persoanelor accentuate le este caracteristica o dezvoltare particulara, fiind
social pozitiva ori negativa. Dupa diferite date, raspandirea accentuarilor in societate este
variata si depinde de multi factori, asa ca particularitatile socio-culturale ale mediului,
diferentele de gen, varsta s.a. Dupa datele lui K. Leonhard si ale colaboratorilor sii, cota
persoanelor accentuate din populatia matura constituie aproximativ 50-80% si poate varia
delaotara laata

Personalitatile ,,accentuate’ nu sunt patologice. Ele se caracterizeaza prin evidentierea unor
trasituri pregnante de caracter. De asemenea, se diferentiaza numarul accentuarilor in
dependenta de varsta si gen. Este cunoscuta raspandirea acestora in perioada
preadolescentina si la batranete, fiind diferita la persoanele de gen masculin si feminin.

Sub un aspect mai laconic, accentuarea poate fi determinata ca o dizarmonie a dezvoltarii
caracterului, expresia hipertrofica a trasaturilor care conditioneaza sensibilitatea inalta a
personalitatii in raport cu un gen de actiuni determinate si impiedica adaptarea el la unele
Situatii specifice.

Adolescenta si preadolescenta sunt perioade de viata deosebit de importante, intrucat in
acest interval de timp se organizeaza si se dezvolta personalitatea individului. La aceasta
etapa se produc numeroase transformari importante si rapide ca succesiune in timp cu
caracter specific, schimbari care reprezinta, in egala masura, nu numai conditia dezvoltarii,
Ci si un risc crescut pentru starea de sanatate mintala a individului. Fiecarui stadiu de
dezvoltare 1i corespunde 0 anumita configuratie a personalitatii, dar si un anumit risc de
comportament. Din aceste considerente, aspectele legate de cresterea si dezvoltarea unui
comportament inadaptiv sau dezadaptiv in adolescentda creste. Acestei perioade de
dezvoltare ii corespunde o anumitd caracteristica psihologica, dar si o anumita
caracteristica psihopatol ogica.

In structurarea identitatii personale — proces intrat intr-o faza accelerata — se manifesta prin
identitatea sexuald si profesionalda care sunt acum pe acelasi plan. Devin vizibile
diferentele ce se produc in diversele componente ae fiintel umane: biologice, psihologice
si spirituale.

Adolescenta reprezinta 0 etapa deosebita in evolutia individului, care se situeaza intre
copilarie si tinerete, prezentand aspecte caracteristice in plan biologic si psihosocial. Este
dependenta de factori biologici, ereditari, sociali, culturai si educational, fiind ultima si
cea mai complexa etapa a dezvoltarii copilului, etapa a conturarii individualitatii si a
inceputului de stabilizare a personalitatii, care marcheaza incheierea copilariei si trecerea
spre maturizare. Transformarile fizice si psihice care apar in aceasta perioada, schimbarile
in atitudini si conduita, precum si problemele puse parintilor si familiel fac din adolescenta
cea mal sensibila faza de evolutie spre viata adulta. Psihologic, ea se caracterizeaza prin
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dezvoltare intelectuala, hipersensibilitate, prin aparitia unor conflicte motivationae si
afective, transformarile psihologice fiind extrem de rapide, spectaculoase si de maxima
complexitate cu salturi la nivelul unor functii si cu evolutie mai lenta la nivelul altora
Diversitatea dezvoltarii psihice genereaza noi conduite si noi modalitati de relationare cu
cel din jur. Trecerea perioadei adolescentel nu se face in mod lent, ci, dimpotriva, tensionat,
adesea cu declansarea unor conflicte, trairi dramatice si framantari interne.

Componentele personalitatii adolescentilor interactioneaza unele cu altele, se organizeaza,
se relationeaza reciproc, se ierarhizeaza, dand nastere unei structuri ce dispune de o
arhitectonica specifica. In existenta concreta a individului ceea ce conteaza nu este atat
gradul lor de dezvoltare, cat modul propriu in care ele se structureaza. Tocmai de aceea
psihologia trebuie si se centreze pe evidentierea structurii personalitatii, a relatiilor
reciproce existente intre laturile si componentele e care conduc, in plan
psihocomportamental, la efecte diverse.

in cazul adolescentilor, particularititile de varsta privesc in mod diferentiat baietii si fetele.
Cele mai importante diferente se observa in aspectul starii somatofizice, in cresterea,
maturizarea si dezvoltarea diferitelor abilitati cognitive, precum si in unele abateri
comportamentale (sindromul hiperkinetic, sindromul autistic, comportament disociat si
agresiv etc.).

Caracteristicile emotionale relateaza despre urmatoarele interpretari: fetele au o tendinta
accentuata de a-si exprima problemele emotionale prin stari depresive. Acestea sunt
legate, in special, de statutul dezavantgjos a femeli in societate. Fetele au mai multa nevoie
de incurgjare, in timp ce baietii pot fi stimulati in mare parte de independenta ce li se
acorda. Pentru ambele sexe, tulburarea emotionala se manifesta prin depresie. Smptomele
el sunt autodeprecierea, crizele de plans, obsesiile si tentativele de suicid. La aceasta
varsta, supremul gest autodistructiv poate fi considerat mai mult ca o cerere de gjutor, cao
neputinta de a zari iesirea dintr-o Situatie conflictuala, decat ca o pierdere a sensului
existential, asa cum se intampla in cazul adultilor.

Adolescentul cauta autonomie si independenta: constrangerea si autoritatea devin pentru
moment insuportabile, ceea ce explica alternanta reactiilor de imitare si opozitie. Ultima se
remarca prin agresivitate frecventa la baietii cu spirit de contradictie mai pronuntat.
Aceasta revendicare a libertatii ii surprinde pe parintii si pe educatorii care uita adeseori ca
adolescenta inseamna o perioada scolara prelungita, in care elevii/studentii sunt trateti
drept copii.

Este stiut faptul ca perioada studenteasca coincide cu anii cei mai frumosi a adolescentel.
Mediul studentesc trebuie sa prezinte unul de tranzitie sociala, pregatitor pentru individ in
vederea integrarii sale profesionale si sociale ulterioare, care se realizeaza, la etapa
studentiei, prin integrarea afectiva a studentilor, dezvoltarea interesului si a dorintelor de
cunoastere, cultivarea aptitudinilor profesionale si crearea unei ambiante comunicationale
si comportamental e pozitive.

Dificultatile de comportament psihosocial ca efect de aplicare gresita a metodelor de
educatie sau invatamant pot duce, la randul lor, la situatii neplacute: izolarea pana la
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inchiderea in sine de tip autist; hipertrofia Eului, manifestari de tip psihopatologic,
surmengj intelectual, oboseala si inadaptabilitate si aparitia unor boli somatice cronice [1].

Dificultatile comportamentale ale studentilor vizeaza, in principal, tulburarile de
relationare a acestora cu parintii, profesorii, colegii si incalcarea regulilor colectivitatii
studentesti. Paleta acestor manifestari cuprind atat modificari comportamentale de tipul:
minciuna, inconsecventa comportamentala, violente verbale, copiatul la ore, fumatul,
bruscarea de catre baieti a fetelor, refuzul de a saluta, diferite atitudini nonconformiste, cat
si abateri grave de la normele morale si legislatia penala, cum ar fi furtul, vagabondajul,
actele de talharie, consumul curent de alcool sau droguri, prostitutie etc.

Pentru a fi luate masurile profilactice necesare scaderii numarului de conduite
neregulamentare in ingtitutia de invatamant, trebuie sa determinam rolul factorilor
individuali (sau interni) si a celor sociali (sau externi) in determinarea acestor conduite.

Factorii individuali tin de capacitatea personala a fiecarui student de a manifesta

potentialul de adaptare (comunicare, acceptare a interdictiilor, toleranta la frustrare). in
general, acesti factori individuali pot fi grupati in doua categorii. Prima categorie se refera
la factorii constitutionali, dependenti de zestrea ereditara si de structura neuro-psihica a
copilului (de exemplu, debilitate mentala, hiper-emotivitate, autism, tendinte agresive).
Cea de-a doua categorie prevede unele particularitati in formare (de exemplu, diferite
tulburari de caracter sau atitudini negative, formate sub influenta unor factori defavorabili
ai mediului).
O discutie asupra factorilor externi in determinarea conduitelor de dezadaptare este
motivatia studentului pentru invatare, perseverenta acestuia in activitate, atitudinea sa fata
de ingtitutia de invatamant, precum si relatia stransa cu readlitatea psihopedagogica, cu
climatul afectiv din familie si mediul studentesc, cu gradul de dificultate a activitatii
profesionale impuse de profesori si parinti.

Un alt grup de factori sunt factorii psihopedagogici de ordin academic. Mediul studentesc
poate prezenta uneori influente psihopedagogice negétive, care sa determine fenomene de
dezadaptare psihosociala la studenti: sub- si supraaprecierea capacititilor reale ae
studentului, dezacordul asupra motivatiilor conduitel studentului si conflictele individuale
in cadrul grupului de studenti.

Un studiu constatativ a fost realizat in perioada octombrie — decembrie 2011 pe un esantion
de adolescenti in numar de 60 de subiecti, studenti ai facultatii Geografie, an. | de studii,
UST. Experimentul de constatare a avut ca obiectiv cercetarea unor particularitati de
personalitate si manifestari caracterologice ale subiectilor in pericada incipienta a
studentiei.

Chestionarul caracterologic (K. Leonhard, H. Schmieschek) propus subiectilor permite
evidentierea unor accentuari de caracter de tipul demonstrativitate, hiperexactitate,
hiperperseverenta, nestapanire, hipertimie, distimie, ciclotimie, exaltare, anxietate,
emotivitate. Astfel, 22% de subiectii din esantionul experimental nu au dat dovada de
prezenta accentuarilor de caracter, 14% au doar cate o trasitura accentuata, 12% dintre
studenti au 2-3 accentuari, la 8% dintre studenti se evidentiaza 4-7 trasaturi. Pe masura
cresterii numarului de accentuari, numarul persoanelor testate descreste. Astfel, 8 si 9
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accentuari au fost inregistrate la cate o persoana (2%), iar 10 accentuari n-au fost depistate
la nimeni. Locul intai il ocupa, dupa pozitie si frecventa, hipertimia, fiind urmata de
exaltare si nestapanire.
Din cele relatate anterior se observa unele particularitati comportamentale in perioada de
adaptare la mediul academic in primul an de studiu, particularitati manifestate prin
tulburari in relatiile cu parintii, profesorii, colegii etc., prin modificari comportamentale,
concretizate in neglijarea obligatiilor academice, indisciplind, agresivitate, brutaitate,
prezenta deprinderilor proaste.

in conturarea personalitatii adolescentului, ingtitutia de invatamant capiti o
importanta considerabila. Fiecare an de studiu solicita 0 noua gjustare, care decurge cu atat
mal usor cu cat tanarul are aptitudini intelectuale mai coerente si 0 puternica forta
motivationala personala sau familiala. Complexitatea studiilor creste pe masura ce
discipolul avanseaza in varsta. Numarul mai mare de profesori, diversitatea disciplinelor,
modul de organizare a procesului de instruire pot conduce la o crestere a riscurilor
comportamental e ale adolescentul ui.
Asistenta psihologica, care trebuie si poate fi acordata adolescentilor, necesita selectarea
formelor si metodelor, reevaluarea lor periodica in raport cu noile terapii psihologice,
adecvarea acestora la cauzele individuale ale necesitatilor tinerilor. Avand aceste
consideratii si constatand dezvoltarea insuficienta a sSistemului autoreglator a
adolescentilor accentuati, elaborarea unui program de interventii psihopedagogice cu
scopul de alichida lacunele existente in sistemul caracterologic devine foarte actual .
Consilierea psihopedagogica are la bazd un model psihoeducational a formarii si
dezvoltarii personalitatii, nu unul clinic si curativ, cum este cazul psihoterapiei. Scopul
consilierii psihopedagogice este provocarea unor schimbari evolutive voluntare in
atitudinile si comportamentul oamenilor in directia asumarii constiente de catre fiecare
persoana a unui mod (model) de viata dezirabil social, care si-i aduca satisfactie si
sentimentul autorealizarii [2, p.16].
E bine cunoscut faptul ca interventiile eficiente au drept impact recuperarea, compensarea
sau lichidarea consecintelor problemelor comportamentale. Aceasta vizeaza conformarea
de catre adolescenti a comportamentului lor la exigentele institutiei de invatamant si
confirmarea acestei conformari de catre expertii competenti, de catre pedagogii institutiel
respective de invatamant.
Consilierea psihopedagogica, ca si toate interventiile psihologice, presupune
confidentialitate si respectul fata de aspectele intime/foarte personale, discutate in cadrul
sedintelor. Pentru ca acest demers si aiba succes este importanta prezenta clientului si
motivatia acestuia pentru a face ceva in vederea rezolvarii problemelor pe care le are,
precum si asteptarile pe care le are de la acest demers.
Activitatea de prevenire a problemelor comportamentale ale personalitatilor accentuate
presupune cunoasterea si eliminarea cauzelor si a conditiilor care genereaza accentuarile de
caracter, lanivele microsocia (familie, institutie, grup de prieteni) si macrosocial [3].

La nivelul ingtitutiei de invatamant, activitatea profesorilor va trebui perfectionata
prin absolvirea unor cursuri de psihologia adolescentului, sociologia familiei, sociologia
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moralel, prin metode si tehnici de interventie psihologica eficienta. De asemenea este
necesara infiintarea centrelor si a cabinetelor de consultantda psihologica, speciaizata in
consilierea adol escentil or-problema.

Sestieca principala cale de prevenire ariscurilor de esec adaptiv este alegerea unor
sarcini sau profesii in acord cu interesele si aptitudinile proprii. Dar, pentru ai guta pe
adolescenti sa faca alegeri sau optiuni adecvate, trebuie sa se intensifice activititile de
elaborare a unor metode si procedee diagnostice si formative, prin care studentul isi va
dezvolta atat capacitati de autocunoastere si autoevaluare obiective, cat si abilitati de
invatare si de prelucrare creativa ainformatiilor acumulate.

Aplicand strategii de consiliere, mediere sau negociere, colaborand cu alti
profesionisti, in echipe interdisciplinare (sociologi, psihologi, medici), consilierul trebuie
sa identifice conduitele predeviante sau tulburarile de comportament prin observatii socio-
psiho-medicale, inainte ca acestea sa capete caracter sistematic structural sau antisocial.

Schimbarile declansate in dezvoltarea personalitatii adolescentului pot avea
consecinte asupra caracterului, vietii afective si a comportamentului, conducand uneori la
tulburari de sinatate mintala, dificultatii de adaptare scolara si sociala. Formele de
inadaptare comportamentala vizeaza, in esentd, tulburarile de relationare cu factorii de
decizie (parinti, profesori, colegi etc.) si cuprind o gama larga de accentuari de caracter
(ciclotimie, anxietate, nestapanire, impulsivitate, emotivitate, demonstrativitate). Numarul
si manifestarea accentuarilor de caracter difera de laindivid laindivid.
in raport cu cele aratate, consilierea psihopedagogica isi propune si vinid cu o serie de
derivative, care guta la descarcarea pulsiunilor tinerilor, canalizandu-le interesele si
energia emotional-afectiva, ordonandu-le comportamentul dupa niste criterii conforme cu
dezvoltarea pozitiva a starii de sinatate mintala.

In sensul acesta trebuie cultivate urmatoarel e aspecte:

- gustul si respectul pentru munca;

- jocurile, sportul;

- tendintele si activitatile artistice;

- relatiile interpersonale pozitive,

- lecturile adecvate varstei;

- activitatile recreative, dar si instructive.

Pentru o buna adaptare scolara si academica putem folosi urmatoarele reguli de
igiena mintala:

- un program de viata si de studiu regulat;

- odihna, respectarea orelor de somn;

- aternarea activitatii scolare cu distractia, jocurile, excursiile;

- diversificarea sau schimbarea interesul ui;

- concursuri generae;

- obtinerea de satisfactii legate de rezultatele profesionale.

in concluzie, pornind de la cele mentionate mai sus, afirmam ca adolescenta  este varsta
fundamentala a personalitatii atat prin schimbarile si particularitatile prezente, cat si prin
riscul crescut de aparitie a unor tulburari psihopatologice. Adolescenta este o etapa de
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pregatire si transformare in directia constituirii si dezvoltarii individului pentru viata
adulta. Complexitatea dezvoltarii fiziologice si psihice in aceasta perioada de varsta
impune o atitudine individuala din partea parintilor, pedagogilor, psihologilor si asistentilor
sociali.

Pentru o buna adaptare psihosociala a studentilor putem folosi urmatoarele reguli: un
program de viata si de studii regulat; odihna, respectarea orelor de somn; aternarea
activitatii de invatare cu distractiile; diversificarea intereselor cognitive; obtinerea de
satisfactii legate de rezultatele de invatare si de cele profesionale.

Esentiale sunt masurile de profilaxie, care trebuie aplicate la 0 scara cat mai mare, iar
grupurile sociale trebuie si-si asume 0 responsabilitate colectiva in supravegherea
sigurantel  membrilor sii. Implementarea programelor de prevenire a inadaptarii
comportamentale la nivelul institutiei de invatamant va determina reduceri majore ale
nereusitei academice.

Toate masurile vor contribui |a eficientizarea procesului educativ si a adaptarii psihosociale
si profesionale a tinerilor. In acest sens, consilierea psihopedagogica/educationali asigura
functionarea optima prin realizarea unor schimbari evolutive ori de cate ori situatia o cere,
avand labaza un model psihoeducational al formarii si dezvoltarii personalitatii umane.
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PROCESUL DE DEZVOLTARE A COMPETENTELOR: TRECEREA DE LA
VIRTUAL LA REAL
Nicoleta Bleandura, doctoranda
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balyi

Abstract: The implementation of the competence approach in education has determined the
emphasis on pedagogy of integration concept. From this perspective, the process of
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competence formation to students takes place in three stages. the basic learning,
integration and transfer. The article provides an analysis of these stages and also of the
expected student’s appropriate performances. It also underlines the teacher’s role in the
process of acquiring competences by students and in the process of transition from the
competences prescribed in curricula to the real ones.

Key-words. competence, pedagogy of integration, teacher, student, situation, construction
of knowledge, action, transfer, curriculum, virtual competences, effective competences.

Introducere

»conceptul abordarii prin competente (APC), desi deseori criticat, a determinat o avansare
incontestabila a sistemelor educationale in asa fel, cum nu a facut-o niciun alt concept”
spune X. Roegiers [12, p. 62]. APC in invatamant a determinat aparitia mai multor
concepte referitoare la concretizarea competentelor in curriculum, dintre care doua sunt
dominante:

1. Primul concept se bazeaza pe competentele transversale. Din motivul caracterul ui
slab definit si greu de evaluat, acest concept este insa dificil de utilizat in curriculum.

2. Al doilea, cel ma raspandit, numit pedagogia integrarii, este orientat spre
dezvoltarea competentelor de baza ce permit acomodarea studentilor la mediul socio-
economic. Acest concept consta in formarea la student a unui bagaj de resurse (cognitive,
gestuale si afective) care, fiind mobilizate, permit rezolvarea situatiilor complexe [13,
p.69].

in cele ce urmeazi ne vom referi la modelul de integrare. Patrunderea acestuia in campul
educational trezeste o serie de intrebari. Cum isi formeaza competentele studentii? Cum
poate contribui profesorul la acest proces? Competentele stabilite in curriculum sunt real
de obtinut? Pot fi formate competente identice latoti studentii?

in continuare vom schita raspunsuri posibile la aceste intrebari prin descrierea procesului
de formare a competentelor atat din punctul de vedere al studentului, cat si al profesorului.

Procesul de formare a competentelor la studenti

Drept model de dezvoltare a competentelor va fi utilizat modelul de integrare propus de
catre V. Cabac [3, p.12 ]. Conform acestui model, dobandirea competentelor are loc in trel

etape:

1. invatarea de baza — asimilarea cunostintelor/formarea capacitatilor ca resurse ale
competentei;

2. integrarea — dezvoltarea capacitatii de a actiona pentru dobandirea competentei;

3. adaptarea (transferul) — exersarea competentei in situatii.

Vom completa acest model (fig.1) cu modelul dezvoltat de catre F. M. Gerard, care pune in
corespondenta trei activitati ale cunoasterii: ,asti”, ,asti sa faci” si ,asti sa fii” —cutre
domenii ale cunoasterii: cognitiv, psiho-motor si socio-afectiv. Asadar competenta se
formeaza prin integrarea tuturor domeniilor cunoasterii pentru formarea unui ,a sti” unic,
aflat la varful ,conului cunoasterii”, ceea ce ar permite rezolvarea tuturor situatiilor
posibile [5, p.32]. J. M. De Ketele distinge si ate niveluri ale cunoasterii (fig.1), stabilind
performantel e asteptate [11, p.55].
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Fig. 1. Modelul integrat al formarii competentel or
Astfel, ,asti” poate fi categorisit in ,,arepeta’ (repetarea sau transpunerea unui mesaj fara
schimbari semnificative) si ,a reface” (reproducerea simpla a unor gesturi in situatii
similare). ,,A sti sa faci” este clasificat in ,,asti sa faci de baza” si ,asti sa faci complex” in
dependenta de situatiile in care este pus actorul. , A sti sa fii” poate fi calificat in ,asti sa
fii” (activitati interiorizate care integreaza activitatile precedente si se exprima in mod
gpontan) si ,a sti sa  devii” (activititi complexe care constau in a
proi ecta/anticipal/planifica/realiza).
In continuare vom analiza mai detaliat fiecare dintre aceste etape pentru a avea o imagine
clara aprocesului de formare a competentelor.
Invdrarea de bazi
Pornind de la triunghiul clasic, ce contine la polii sii participantii la procesul de
predare/invatare: profesorul, studentul si continutul de studiu, vom defini didactica ca
disciplina ce se ocupa de raportul pe care-l are fiecare pol fata de cunostinte. Atunci cand
vorbim despre cunostinte, distingem: cunostinsele codificate (cunostinte de referinta,
continut de studii), descrise in programele de studii, pe care francezii le numesc ,,savoir” .
In perspectivi ele se transforma in cunostinge finale (cunostinte formate), numite de
francezi ,,connaisances’, obtinute de catre studenti in procesul de predare/invatare. Relatia
didactica determina raportul dintre cunostintele codificate si cunostintele formate
studentului prin intermediul contactului didactic. Conform opiniei lui Ph. Jonnaert, ca
procesul invatarii de baza sa aiba loc este necesara instalarea multiplelor relatii intre
continut si cunostinte [6, p. 103].
Raportul elev — conyinut
Procesul de invatare se bazeaza pe acest raport fundamental. Din punctul de vedere a
paradigmel socioconstructiviste si interactive exista trei postulate care sustin ideea ca
studentul invata construindu-si cunostintele [6, p. 110]:
1 Connaisances-savoir — stabilind in timpul actiunii reflexive o relatie intre
cunostintele anterioare pe care le poseda si continutul nou propus de profesor.
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Unii autori, referindu-se la cunostintele anterioare ale studentilor vizavi de un continut de
studiu, vorbesc despre conceptii, altii despre reprezentari. Ne raliem la punctul de vedere a
lui G. Brousseau [1, p. 22], conform caruia notiunea de reprezentare este prea generala
pentru specificul lucrarilor de didactica, iar raportul dintre reprezentari si cunostintele in
actiune nu poate fi stabilit decat in anumite clase de situatii. Termenul de conceptie ni se
pare mal pertinent.

2. Connaisances-connaisances — in interactiune cu atii. In timpul invatarii, studentul
se confrunta cu cunostintele fata de continut ale altor colegi si ale profesorului.

3. Savoir-connaisances — in interactiune cu mediul. Situatia este si sursa, si criteriu al
cunostintelor.

Profesorul trebuie sa creeze situatii in care sa existe posibilitatea schimbarii (destabilizarii)
conceptiilor anterioare ale studentului pentru ai permite tratarea cu succes a situatiel si,
respectiv, construirea cunostintelor noi. Profesorul este mediatorul dintre cunostintele de
referinta si cunostintele finale ale studentului (fig. 2).

Cunostintele

profesor ului
Y
[ Cunostintele
studentul ui
% /
\ Cunostintele

altor colegi

Cunostinte
finalede
studentul ui

Fig. 2. Raportul dintre cunostintele anterioare ale studentului si cele finale

Raportul conyinut — conginut

Ca o informatie si devina un continut de studiu, ea este transformata. Procesul de
transformare a unui continut pentru a deveni continut de studiu este numit transpozsie
didactica [6, p. 120]. Acest proces poate fi divizat in: transpoziria externa (transformarile
care conduc cunostintele savante spre sistemele de invatamant) si transpozfie interna
(pragmatica) (transformarile continutului de studiu in cadrul dinamicii interactiunilor) [4,
p.86; 8, p.2].

Raportul profesor — conyinut

Pentru areusi in situatia de predare a unui continut nou, profesorul trebuie sa tina cont nu
doar de cunostintele proprii, ci si de cunostintele studentilor. Conceptiile studentilor nu
sunt intotdeauna juste, dar, pornind de la aceste conceptii, e 1si vor construi cunostintele
noi. Conform lui Ph. Jonnaert [6, p.105], raportul profesor-continut are loc in trei etape:

1. Explorarea continutului;

2. Explorarea cunostintelor studentilor cu privire la continutul dat;
3. Explorarea propriilor cunostinte cu privire la continutul dat.
Integrarea

Desi de multe ori notiunea de competenta este legatda de posibilitatea de a actiona in
anumite Situatii, aceasta nu se opun nicidecum procesului de asimilare a cunostintelor,
dimpotriva, , detinerea anumitor cunostinte este conditia esentiala a unel actiuni eficace”
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[7, p. 3]. Astfel, construirea competentelor are loc in doua etape: acumularea resurselor
(invatarea de baza) si invatarea de a le mobiliza (integrarea) prin actionarea in anumite
Situatii.

in faza de integrare, studentul are ocazia de a actiona pentru a exersa competenta vizata.
Dar orice activitate are loc intr-o situatie concreta. Situatiile de invatare servesc studentului
pentru a invata sa mobilizeze resursele acumulate. Dar aceste Situatii nu sunt singurele in
care studentul isi formeaza competentele. Treptat, studentul se confrunta cu situatii mai
complexe — Situatiile de integrare, caracterizate de X. Roegiers [14, p.12] prin: (a)
mobilizarea de catre student a unui ansamblu de resurse prin articularea si integrarea lor;
(b) orientarea spre 0 sarcina semnificativa pentru student; (c) referirea la o categorie de
probleme specifice disciplinei/domeniului dat; (d) noutate. Exemple de situatii de integrare
pot fi: o problema complexa, un proiect de producere personala, o activitate de cercetare
etc..

in faza de integrare (fig. 1), atunci cand studentul este capabil doar de a mobiliza resursele
necesare pentru a executa automat o operatie ceruta, este vorba despre un simplu tehnician,
lar atunci cand studentul dispune de o gama de operatii posibile pentru solutionarea
situatiel si €l este capabil de a alege si a combina de sine statator acelea care-i convin
pentru a infrunta o Situatie noua, relevanta in domeniul siu de competente, acesta devine
deja competent.

Transferul

Apare intrebareac Cum studentul care are cunostinte intr-o Situatie concreta poate transfera
aceasta resursa intr-o Situatie noua? Se disting cel putin doua teorii ale pedagogiel de
integrare in ceea ce priveste reliefarea transferului vertical sau orizontal a achizitiilor:

1. Transferul vertical presupune ca studentul nu este capabil de a invata capacitati de
ordin superior fara cunoasterea in prealabil a elementelor sale inferioare;

2. Transferul orizontal — conform caruia prin rezolvarea catorva situatii complexe de
acelasi nivel dar in diferite contexte studentul invata sa transfere. [9, p.4]

Catransferul sa aiba loc, afirma B. Rey [10, p.37], studentul trebuie si determine ce este
comun intre situatia de invatare in care el ainvatat si utilizeze o resursa si Situatia noua in
care el vafi capabil si mobilizeze resursa data. De multe ori insa analogiile facute intr-o
Situatie noua cu care se confrunta studentul si o sSituatie la care el stie solutia nu sunt
adecvate. Exista doua tipuri de analogii si in dependenta de acestea se ating performantele
dorite (aratate anterior in fig. 1): (a) stabilirea analogiei dintr-o Situatie noua si Situatiile
cunoscute pe baza caracteristicilor de suprafata (proprie novicilor); (b) stabilirea analogiel
pe baza caracteristicilor structurale (proprie expertilor).

Practica educationala arata ca in cadrul procesului de predare/invatare universitar este
imposibil de ai invata pe studenti sa distingd in toate Situatiile posibile trasaturile
structurale, utile transferului avansat in opozitie cu cele superficiale.

Profesor ul — mediator intre competentele virtuale si competentele efective

Conform logicii pedagogiel de integrare, din punctul de vedere a actiunii profesorului aflat
in Situatia de predare, responsabil de organizarea si gestiunea contextului favorabil in care
are loc procesul de predare/invatare, consideram ca putem pune in corespondenta etapele

23



formarii competentelor studentului. Este vorba de trei etape in care se regaseste profesorul:
etapa pre-activa, etapainteractiva si etapa post-activa (fig. 3).

Etapel e actiunii pre-activa interactiva post-activa
profesorul ui (anticipare a acfiunii) (derulare a acyiunii) (revenire asupra
A 4
Etapele dobandirii Invatare de Integrare Adaptare
competente! baza l l (transfer)

Fig. 3. Etapele actiunii profesorului in raport cu etapele dezvoltarii competentei de catre
studenti

in faza pre-activd, in dependenta de competentele din curriculum, profesorul [6, p.105]:

stabileste continutul de studiu (ce se va preda?);

realizeaza o tripla explorare a continutului — proces descris anterior in cadrul
raportului profesor-continut;

selecteaza Situatiile pertinente pentru studentii sai, cu cunostintele lor anterioare.
in faza interactiva profesorul plaseaza studentii in situatiile pe care le gestioneazi,
conditionand interactiunea dintre cunostintele anterioare ale lor si cunostintele codificate
prin:

organizarea contactului didactic pentru a stabili rolurile fiecarui actor a procesului
didactic;

plasarea studentului in Situatii de invatare;

gestionarea procesului de invatare.
in faza post-activi profesorul analizeaza rezultatele procesului de predare/invitare pentru a
lua decizii referitor la activitatea sain viitor.

Tinand cont de raporturile complexe pe care studentul le stabileste in timpul construirii
cunostintelor ca resurse necesare in procesul de formare a competentelor, este evident ca
fiecare student este diferit si cunostintele pe care le construieste sunt diferite. in asa mod
este dificil de imaginat cum poate profesorul contribui la formarea competentelor similare
latoti studentii.
Anume la etapa pre-activa profesorul se intalneste cu competensele virtuale descrise in
curriculum sau in referentialele de competente. Apare intrebarea: Cum ar putea profesorul
forma studentilor sai (fiecare grupa de studenti si fiecare student in parte difera) niste
competente prescrise, virtuale, concepute pentru un student ideal, care se intalneste foarte
rar sau nu se intalneste niciodata intr-o grupa reala? Lucru imposibil, caci competentele
virtuale nu sunt legate de situatiile reale si se refera la cunostintele codificate.

O explicatie corespunzatoare o sugereaza Ph. Jonnaert. El afirma ca profesorul este un
~ajustor de programe” (fig. 4), care adopta referentialele la singura lui realitate — studentii
si cunostintele lor pentru a1 ghida in formarea unor competenye efective [6, p.105].

Dar cum are loc trecerea de la competentel e virtuale la competentel e efective?
Curriculumul universitar, axat pe situatii, sustine V. Cabac, , este elaborat conform unel
logici a competentelor si avand drept cadru organizator situatiile” [3, p. 13]. Dar aceasta
logica structuratda nu corespunde neaparat cu cea a cunostintelor studentilor. Nici nu ar
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putea, pentru ca fiecare student este o personditate individuala care isi construieste
cunostintele ca resurse pentru dobandirea competentelor in mod particular. Niciun
curriculum nu ar putea descrie competentele reale ale studentilor. In aceasta ordine de idei,
Ph. Jonnaert afirma ca este extrem de dificil de a defini o competenta in mod aprioric [6, p.
49], deoarece competenta se dezvolta in functie de Situatia pe care aceasta permite si 0
rezolve cu succes si poate fi conturata doar dupa tratarea cu succes a situatiel.

Competenze
efective

Profesor ul =" gjustor de programe”

lcreeazd

Fig. 4. Profesorul rediator intre competente virtuale si efective
Profesorul nu trebuie si ignore competentele stabilite in curriculum. Solutia este ca
profesorul si stabileasca competentele virtuale descrise drept puncte de referintd ca
formarea studentilor si corespunda asteptarilor societatii si totodata si adapteze
competentele la realitate, avand in vedere resursele acestora. Profesorul nu trebuie si
formeze studentilor competente exact asa cum sunt descrise ele, caci risca sa revina la
vechea metoda de transmitere a continutului. Profesorul va tinde si formeze studentilor
competente efective, validate de reusita aplicarii lor in situatii concrete. Competentele
virtuale vor ghida cu certitudine intentiile si actiunile profesorului, caci altminteri acesta va
lucrain vid, lipsit de un sistem de referinta.
In aceasta ordine de idei, J. Dolz si F. Tupin vorbesc pana si despre un ,curriculum
efectiv’. In cadrul transpozitiei didactice interne, profesorul este cel care controleazi
procesul de transformare a continutului, ceea ce determina faptul ca ,,curricula realizata
efectiv de catre profesori se indeparteaza uneori considerabil de modelele unice
prestabilite”. Adaptarea la capacitatile si necesitatile studentilor presupune adoptarea unor
modele multidimensionale, care abordeaza Situatii inedite aparute in timpul actiunii. Din
aceste considerente, manualele si instrumentele utilizate de catre profesor au efect asupra
mcurriculumu-lui - efectiv’, pentru ca, in final, studentii sa insuseasca ,,curriculumul
invatat”. Din cele expuse, trecerea de la competentele virtuale prescrise in curricula la
competentele efective obtinute in urma transpunerii in practica a curriculei este imperioasa
[4, p. 87].
In afara de particularitatile individuale de construire a cunostintelor specifice fiecarui
student exista si alte cauze ale dezvoltarii competentelor efective ce difera de competentele
virtuale stabilite in curricula, invocate, in special, de autorii €.
Dupa X. Roegiers, logica conceptiel de programe este inversa logicii profesorului care
coordoneaza procesul de predare/invatare. Autorul de programe este nevoit sa inceapa de la
sfarsit, pornind de la crearea unui profil de iesire, apoi, in dependenta de acest profil,
precizeaza competentele terminale si Situatiile de integrare/evaluare. Abia dupa aceasta, el
stabileste competentele disciplinare, iar situatiile de invatare — canalul prin care obiectivele
disciplinare sunt realizate — fiind definite in ultimul rand. Profesorul incepe propunand
studentului situatii de invatare pentru dezvoltarearesurselor: asti, asti sa faci, asti sa fii si

Isi poate forma
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ulterior, a competentelor disciplinare necesare, ceea ce ocupa 80% din timpul total a
studiilor. Abia apoi profesorul propune elevilor situatii de integrare, situatii complexe, in
care studentii mobilizeaza resursele dobandite si dezvolta competente terminale. in final,
profesorul propune situatii de evaluare.

Formarea competentelor efective este conditionatd nu doar la nivelul etapei pre-active,
atunci cand profesorul concepe situatiile in dependenta de curriculum-ul prestabilit, in
modul sau particular, asa cum este el capabil si o faca si in dependenta de experienta sa
profesionala, ci si la nivelul etapei interactive cand profesorul traduce in practica situatiile
concepute.

Exista doua concepte interesante referitor la situatie:

1. Conceptul de ,arena”, conform caruia Situatia exista independent de actiune;

2. Conceptul de ,ajustari”, prin care situatia este modificata de actiunile actorilor sai.
Referindu-ne la cel de-a doilea concept, sustinut de teoriile interactioniste si ale actiunii
Situate, situatia apare ca o entitate vie, dinamica, schimbata, creata neintrerupt in timpul
interactiunilor si actiunilor pe care o produc persoanele prezente. In aceasta ordine de idei,
deciziile pe care le ia profesorul in cazul implementarii in practica a situatiilor nu au loc
independent de o programare prealabila, dar tin cont de ceea ce se intampla.

Conform lui M. Bru, situatiile de predare/invatare planificate de catre profesor in faza pre-
activa difera de ceea ce se intampla ulterior, din motivul multitudinii de obiective urmarite
de profesor. Obiectivul de baza — de aface in asafel, ca, in diversitatealor, toti studentii sa
progreseze in asimilarea cunostintelor — este deseori suprapus cu alte obiective, dintre care
evidentiem: (a) mentinerea ordinii; (b) mentinerea participarii studentilor; (c) asigurarea
angajamentului studentilor in sarcinile cu care se confrunta; (d) asigurarea ca studentii sa
invete in mod regulat; (e) stabilirea unui decalg potrivit intre aegerile pedagogice si
didactice etc. [2, p. 26].

Din aceasta cauza, punerea in practica a situatiilor determina aparitia unor noi elemente si
nu este reductibila la o programare prealabila.

Astfel, competentele efective depind de situatiile pe care le concepe profesorul, dar si de
modul in care acesta le gestioneaza.

Verificarea, daca finalitatile stabilite la inceput au fost redlizate, are loc in faza post-activa,
cand profesorul analizeaza obtinerea de catre studenti a unor competente reale —
competentele efective prin aplicarealor eficienta in practica.

Concluzi. Procesul de dezvoltare a competentelor de catre studenti este unul destul de
anevoios si complex. Aflandu-se in centrul procesului de predare/invatare, studentul are
rolul de asi construi cunostintele pentru ca ulterior sa le aplice ca resurse de baza in
rezolvarea cu succes a sSituatiilor cu care se confrunta. Profesorului 1i revine o parte din
responsabilitati in acest proces, dar acesta nu va invata niciodata in locul studentului. El
este cel care contribuie la crearea cunostintelor noi si, respectiv, a competentelor
studentului. Contribuie prin crearea situatiilor. Formarea competentelor are loc ca raspuns
la 0 Situatie cu care studentul se confrunta si pe care doreste si 0 rezolve cu succes.
Aceasta se intampla doar daca studentul isi formeaza resursele necesare, le mobilizeaza
eficient in situatii didactice de invatare si ulterior le integreaza in mod articulat in
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solutionarea situatiilor complexe. Rolul de baza al profesorului este de a crea situatii
pertinente, iar rolul studentului — de a invata si le faca fata. Cunostintele noi si
competentele formate de catre studenti nu vor coincide intru totul cu cele pe care
intentioneaza sa le formeze profesorul si nu vor corespunde aproape deloc cu cele prescrise
de standardele curriculare. Motivele sunt particularitatile individuale de construire a
cunostintelor noi specifice fiecarui student aparte, logica curriculei conceputa invers logicii
de predare a profesorilor, transpunerea in practica a curriculei, modul particular de
concepere si gestionare a Situatiilor de un profesor care depinde de competenta sa
profesionald, de experienta si, posibil, de alte lucruri. Desi competentele virtuale prescrise
de standardele curriculare vor deveni in fine competente efective, indicatorul de baza a
reusitel procesului de predare/invatare vafi cu siguranta tratarea cu succes de catre studenti
adituatiilor din domeniul profesional.
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METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTELOR LA DISCIPLINA
,BAZELE PROGRAMARII”
Valeriu Cabac, conf. univ. dr.
Nona Deinego, conf. univ. dr.
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi

Abstract: The article proposes an effective way to develop competences, a way that covers

the following steps: exploration - family awareness and analysis of situations that work out
the competence; learning the basics — adding to the resources, structuring the content;
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integration — training; transfer - adapting the competence to new situations of the same
range of situations; enrichment — further development of competence.
Key-words. competences, steps to develop competences, pedagogy of integration.

Abordarea prin competente devine treptat modalitatea de baza in formarea universitara.
Desi insdsi notiunea de competenta comporta mai multe semnificatii, in ultimii 2-3 ani se
observa un anumit acord a cercetatorilor referitor la structura competentel si la modul de
formare/dezvoltare a &l.
Dezvoltarea competentelor la studenti reprezinta o activitate complexa, de lunga durata si
poate fi realizata diferit. In multe cazuri, dezvoltarea nemijlocita a competentelor este
lasata pe seama studentului. Profesorul face o inventariere a resurselor ce urmeaza a fi
mobilizate, descrie activitatile pe care trebuie si le realizeze studentul si situatiile in care
aceste activitati se vor produce. De regula, procesul de invatamant decurge, in acest caz, in
felul urmator. Studentii, utilizand diferite metode, inclusiv cele propuse de profesor,
achizitioneaza, mai intai, resursele (cunostintele, capacitatile) necesare, apoi sunt plasati
intr-o Situatie in care trebuie sa realizeze anumite activitati. Profesorul mizeaza pe faptul ca
studentul va incerca sa foloseasca mai multe combinatii de resurse pentru a trata situatia in
care €l afost plasat. Nu este exclus cazul in care studentul nu va gasi combinatia potrivita
si activitatea profesionald preconizata nu va fi realizata. Modelul descris ma sus poate fi
numit modelul empiric de dezvoltare a competentelor.

in modelul nivelar a competentei sunt evidentiate trei nivele ale competentei:
nivelul de aplicare sau nivelul unui debutant; nivelul de adaptare sau nivelul unui
profesionist; nivelul de optimizare sau nivelul unui expert.
Fiecare nivel al competentei este asociat cu 0 anumita modalitate de formare. Nivelul unui
debutant presupune aplicarea cunostintelor si capacitatilor in sSituatii standard pentru
competentele de aplicare. Dezvoltarea competentelor de adaptare poate fi realizata,
utilizand invatarea prin generalizare si pornind de la adaptarea cunostintelor in functie de
context. Competentele nivelului unui expert se dezvolta prin aplicarea practicilor reflexive.
Inconvenientul major a acestui model consta in faptul ca in activitatea profesionala
competentele nu pot fi ierarhizate. Nu se poate afirma ca o competenta de aplicare este
inferioara unei competente de concepere, deoarece pot fi imaginate situatii profesionae in
care competenta de aplicare vafi recunoscuta drept o competenta de nivel inalt.
Urmatorul model — modelul logicii constructiei competentelor scoate in evidenta diferite
modalitati de dezvoltare a competentelor [1]. Dezvoltarea competentelor bazata pe logica
integrarii presupune o 1inviatare realizatda pana la inceputul exercitarii activitatilor
profesionale. Dezvoltarea competentelor bazata pe logica acriunii reprezinta o modalitate
mal eficienta de formare si presupune o invatare de tip aplicativ in situatii profesionale,
bazata pe metoda incercarilor si erorilor intr-un context unic. In cazul dezvoltarii
competentelor bazata pe logica actiunii generative, invatarea este de tip adaptiv si este
redlizata in Situatii profesionale, prin decontextualizare si recontextualizare, utilizand
metoda incercirilor si erorilor in contexte diferite si evolutive. Invitarea, in cazul
dezvoltarii competentelor bazate pe logica reflecsiel asupra acriunii, este redlizata dupa
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exersarea activitatii profesionale prin formalizare, explicitare si analiza practicii.
Dezvoltarea competentelor bazata pe logica reflecsiel pana la acsiune presupune o invatare
realizata, tnaintea exersarii unel activitati profesionale, prin reflectii anticipative asupra
schimbarilor ce pot interveni in activitate.

in Canada si in unele tari africane este implementat de un grup de cercetatori in frunte cu
Ph. Jonnaert [2] modelul radical de dezvoltare a competentelor fundamentat pe logica
reflecsfiel asupra actiunii. Modelul ,canadian” de dezvoltare a competentelor este bazat
exclusiv pe modelul constructivist a invatarii, celelalte modele fiind excluse din start. Dar
modelul constructivist este unul din modelele invatarii, care are un sir de avantgje, dar si
unele limite, astfel aplicabil cu alte modele de invatare. Un alt model de dezvoltare a
competentelor, care poate fi numit model moderat, afost elaborat de un grup de cercetatori
din Belgia (J. M. De Ketele, X. Rogiers, F. M. Gérard) si a condus la aparitia asa-numitei
»pedagogii a integrarii”. Modelul ,belgian” presupune parcurgerea de catre student a
urmatoarelor etape in dezvoltarea competentei [3]: (@) invatare de baza; (b) integrare; (c)
transfer.

Drept model de baza pentru procesul de dezvoltare a competentelor la disciplina “Bazele
programarii” afost selectat modelul belgian.

Experimentarea modelului a evidentiat caracterul lui limitat. Invitarea de baza nu
poate fi prima etapa a procesului de dezvoltare a competentelor, deoarece dispare, in acest
caz, sensul invatarii. Pentru a atribui un sens invatarii, procesul de dezvoltare a
competentei trebuie inceput prin plasarea studentului intr-o situatie. Dupa o explorare a &,
studentul constientizeaza lipsa unor resurse si imposibilitatea tratarii cu succes a situatiei.
Drept consecinta, invatarea de baza capata sens. Din aceste considerente modelul belgian a
fost completat cu inca o etapa — explorarea. O ata limitare a modelului consta in faptul ca
el descrie procesul de dezvoltare a competentei ca un proces finit, care se termina odata cu
transferul competentel in alte situatii. Dar competenta poate fi dezvoltata pe parcursul
intregii vieti. Prin urmare, studentul trebuie si-si imbogateasca repertoriul de resurse,
tratdnd noi si noi Situatii. Aceasta a condus la completarea modelului cu inca o etapa —
imbogatirea. In viziunea noua, modelul arata in felul urmator:

[ Explorare ]@
R 7\
[ Invatarede

( Integrare m
[ Transfer m

[ imbogitire ]

Fig.1. Modelul dezvoltarii competentelor (adaptat dupa [3])
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Metodologia propusi se redlizeaza pe parcursul orelor de curs si a orelor practice,
prevazute de planul de invatamant la disciplina,,Bazele programarii”.

Prima etapa — explorarea — consta in formularea catorva situatii-problema, care permit
studentilor de a constientiza lipsa de cunostinte necesare pentru rezolvarea unor probleme
de programare (resursele pentru viitoarele competente) si de a analiza situatiile in care vor
fi exersate competentele. Aducem in continuare doua exemple de astfel de situatii-
problema.

Situatia-problema Cunogstintele-lipsa
Calcularea notel medii aunui grup de Constructiile repetitive,
studenti la Disciplina, Bazele programarii” | Tipurile de procese repetitive
Realizarea unui proces repetitiv cu un
nUMar cunoscut de pasi
Realizarea unui proces repetitiv cu un
nUMAr necunoscut de pasi
Tehnologia elaborarii unui algoritm

repetitiv
Stocarea rezultatel or examenului la Tipul de date fisier
disciplina, Bazele programarii” pentru Operatii cu fisiere
afisarealor in Suplimentul viitoarel Schema generala aalgoritmului de creare a
diplome de licentiat fisierului

Schema generala a algoritmului de
procesare afisierului

Etapa a doua a modelului este invararea de bazi. Aceasta etapa poate fi realizata folosind
diverse modele de invatare. La etapa invatarii de baza a disciplinelor informatice se
preteaza abordarea centrata pe obiective. Acest model traditional permite de a formasi a
structura un volum apreciabil de cunostinte si capacitati, scheme de actiune, care pot servi
caresurse la dezvoltarea competentelor.

Etapa a treia, etapa de integrare, este una din principaele etape de dezvoltare a
competentelor. Profesorul pregateste un set de probleme care necesita solutionarea unor
Situatii reale, care pot fi rezolvate prin aplicarea cunostintelor, capacitatilor si schemelor de
actiune, dobandite la etapa invatarii de baza. Dupa experimentarea mai multor modalitati
de organizare a acestel etape s-a cristalizat urmatoarea varianta:

1. Fiecare modul a discipline se divide in unitati de invatare. Unitatea de invatare, la
randul sau, se divide in etape. O etapa corespunde secventel de instruire pe parcursul careia
studentii exerseaza 0 competenta.

2. Competenta 1incepe si fie construitd, pornind de la o sSituatie-model,
conceptualizarea careia aproape coincide cu regulile de actiune. Studentului i se formeaza
0 schema-model.

3. Dezvoltarea de mai departe a competentei are loc in Situatii apropiate de Situatia-
model, pentru care schema de actiune trebuie modificata nesemnificativ. Studentul
exerseaza competenta in diverse situatii.
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4. Treptat, diferentele dintre Situatiaamodel si Situatia in care este plasat studentul
Cresc.

Etapa a patra a modelului de dezvoltare a competentelor — transferul, adica adaptarea
competentei la situatii noi din aceeasi gama de Situatii, este, de asemenea, o etapa dificila.
Dificultatea etapel rezida in necesitatea aplicarii multiple a operatiilor de contextualizare —
decontextualizare — recontextualizare. Contextualizarea este necesara pentru a atribui un
sens continutului care trebuie invatat intr-un context anumit. Decontextualizarea permite
de a integra cunostintele noi in cunostintele existente prin , distantarea’ de la situatiile, in
care aceste cunostinte au aparut. Recontextualizarea permite reutilizarea resurselor intr-un
alt context, intr-o alta situatie. Trecerea are loc prin aplicarea unor demersuri logice:

contextualizare decontextualizare recontextualizare
concret abstract C—yabstract concret

. inductie . . deductie .
Fig. 2. Procesul de contextualizare-decontextualizare-recontextualizare

Procesul de contextulaizare-decontextualizare-recontextualizare sta la baza transferului si
mobilizarii resurselor in situatii noi. Ultima etapa din modelul elaborat — imbogarirea
(dezvoltarea de mai departe a competentelor) — se bazeaza pe acelasi proces de
contextul aizare-decontextual izare-recontextualizare si nu este un obiectiv de baza al
formarii initiale a speciaistului.

Pentru a verifica eficienta metodol ogiei propuse a fost organizat un experiment pedagogic.
Experimentul s-a desfasurat in cadrul Facultitii de Stiinte Reale a Universitatii de Stat
»~Alecu Russo” din Balti pe parcursul anului de invatamant 2010-2011. La selectarea
grupelor s-a urmarit respectarea omogenitatii esantioanelor experimentale si de control in
raport cu nivelul mediu de pregatire a studentilor. Acest nivel afost masurat prin intermediul
mediei de concurs de la admitere. In cadrul experimentului pedagogic, prelegerile s-au
predat in serii, iar orele practice s-au efectuat cu fiecare grupa separat. Toate orele practice
efectuate in esantionul de control au avut loc in mod traditional, iar in esantionul
experimental — conform metodologiel propuse. La finele studierii fiecarui modul, studentii
ambelor esanticane au sustinut cate un test sumativ computerizat, care a permis determinarea
scorurilor obtinute de fiecare student. in tabelul 1 sunt prezentate valorile indicatorilor
esantioanelor inainte si dupa experiment.

Tabdul 1. Vdorileindicatorilor esantioanel or

Denumirea | Numarul | Notamediepaniala| Notamedie
esantionului | de studenti experiment dupa
experiment
Experimental | 64 7,3 74
De control 60 74 6,2
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Pentru estimarea asemanarilor si deosebirilor dintre esantioane a fost utilizat criteriul
Cramer-Welch si criteriul Wilcoxon-Mann-Whitney. Calcularea valorii empirice T a
criteriilor Cramer-Welch si Wilcoxon-Mann-Whitney a fost redlizata in aplicatia
,CTatrcTuka B negaroruke” si sunt prezentate in tabelul 2.

Tabelul 2. Vaorileindicatorilor gatistici ale esantioanelor

Vaorile criteriilor Vaorile criteriilor
inainte de experiment dupa experiment
Cramer-Welch Wilcoxon-Mann- Cramer-Welch Wilcoxon-
Whitney Mann-Whitney
1,572 1,714 4,381 4,357

Valoarea critica a criteriului, cititda din tabelul asociat T4i=1,96. Prin urmare, T>=T ;.
Starea initiala a esantionului de control si a esantionului experimental a coincis in sens
statistic, iar starea finala (dupa experiment) se deosebeste in sens statistic. Prin urmare, in
baza criteriului Cramer-Welch se poate trage concluzia ca efectul modificarilor a fost
determinat anume de utilizarea metodologiel propuse, toate celelate variabile ae
procesului de instruire fiind tinute sub control. Criteriul Wilcoxon-Mann-Whitney
confirma rezultatul obtinut.

Concluzii

Modalitatea eficienta de dezvoltare a competentelor la predarea disciplinel ,Bazele
programarii” consta in parcurgerea urmatoarelor etape; (1) explorarea — congtientizarea si
analiza gamei de situatii in care va fi exersata competenta; (2) invararea de baza —
completarea resurselor si structurarea continuturilor; (3) integrarea — antrenamentul; (4)
transferul — adaptarea competentel la sSituatii noi din aceeasi gama de Situatii; (5)
imbogarirea — dezvoltarea de mai departe a competentei. Respectarea ordinel acestor etape
in formarea/dezvoltarea competentelor de proiectare permite de a imbunatati performantele
studentilor.
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FORMAREA VIITORULUI PROFESOR DE INFORMATICA DIN PERSPECTIVA
TEHNOLOGIEI ORIENTATA OBIECT
Silviu Gincu, doctorand
Universitatea de Stat Tiraspol

Abstract: Information technologies are increasingly being used in various fields. A pillar
that underlies their development is technology object oriented programming . In this
context we consider necessary for future teacher of informatics to possess this technology
Key-words: technology, object oriented programming, competency, situations, actions,
resources, programming language, visual programming language.

Preliminarii

Actual mente tehnologiile informationale se afla intr-o expansiune continua. Popularitatea
lor in majoritatea domeniilor sociale impune pregatirea de specialisti, care sa posede
competente in domeniul tehnologiilor informationale. Un rol important in formarea
competentelor specifice informaticii il are profesorul de informatica. Anume in timpul
orelor de informatica, sunt formate deprinderi de a utiliza calculatorul si tehnologiile
informationale.

Incepand 2005, pregatirea profesorilor de informatica este realizata in doua cicluri: licenta
si masterat. Pentru primul ciclu, disciplinele ce formeaza viitorul profesor de informatica,
sunt divizate in patru componente:

a) componenta fundamentala,

b) componenta de formare a abilitatilor si competentelor generale,

C) componenta de orientare socio-umanista,

d) componenta de orientare spre specializare.

Tehnologiile informationale sunt caracteristice ultimului compartiment. Una dintre
tehnologiile care tin nemijlocit de programare este cea orienta pe obiect. Conform lui
Grady Booch, ,, programarea orientata pe obiecte (POO) este 0 metoda de implementare in
care programele sunt organizate ca colectii de obiecte ce coopereaza intre ele, fiecare
obiect reprezentand instanta unel clase; fiecare clasa apartine unei ierarhii in cadrul careia
clasele sunt legate prin relatii de mostenire”. [2, p.35]

Evolutia tehnologiei orientata pe obiect

Evolutia limbajelor de programare a trecut prin mai multe generatii. S-a observat insa doua
tendinte:

1) trecerea de la unitati de programare mai mici la unele mai mari, care sa ofere mai
1) dezvoltarealimbajelor de programare de nivel inalt.

Prima generatie a limbajelor de programare o constituie perioada 1954-1958. Limbajele
din aceasta generatie au fost concepute pentru a simplifica complexitatea formulelor
matematice. Sunt caracteristice limbagjele FORTRAN I, ALGOL-58, Flowmatic si IPL V.

A doua generatie dateaza din anii 1959-1961 si se caracterizeaza prin concentrarea atentiei
asupra abstractiunilor algoritmice. In acea perioadi calculatoarele au devenit mai
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puternice, ele fiind utilizate in solutionarea problemelor de ordin economic, in evidenta
personalului etc. Sunt aplicate limbajele FORTRAN |1, ALGOL-60, COBOL, Lisp.
Odata cu aparitia tranzistoarelor, costul unui calculator (PC) a scazut considerabil, astfel
producerea PC a crescut exponential. PC a dus la aparitia unei noi generatii de limbaje de
programare in perioada 1962-1970: PL/I, ALGOL-68, Pascal, Smula. Aceste limbaje se
caracterizeaza prin faptul ca ofera un at nivel de abstractizare a datelor, oferind
programatorului posibilitatea de a crea noi tipuri de date.
Perioada 1970-1980 se caracterizeaza prin aparitia mai multor l[imbaje de programare, care
nu au facut fata cerintelor pietii. Problema abstractizarii obiectelor a fost caracteristica
pentru decada 1970-1980, astfel a aparut limbgul Smula, iar in baza acestuia si atele,
precum Smalltalk, Object Pascal, C++, CLOS, Adasi Eiffel. Aceste limbaje au fost numite
orientate pe obiecte.
Crearea sistemului de operare Windows a determinat elaborarea de programe, ,,capabile”
si utilizeze resursele sistemului. Astfel au aparut si limbaje de programare vizuaa. In
cadrul limbajelor de programare vizuala (VPL - Visual Programming Language), obiectele
nu au o reprezentare vizuala, insa pentru realizarea unel interfete prietenoase, se utilizeaza
0 reprezentare vizuala a obiectelor. De asemenea, constructiile program si regulile de
combinare a acestor constructii sunt prezentate vizual. Domeniul aplicatiilor limbajelor de
programare vizuala include grafica pe calculator, proiectareainterfetelor utilizator, interfete
Ccu bazele de date, gestiunea formelor (ferestre) si proiectarea asistata de calculator.
in prezent cele mai populare limbaje de programare sunt limbajele orientate pe obiecte,
Impuse datorita celor patru elemente esentiale:
1. Abstractizare - procesul care capteaza caracteristicile esentidle ae unui obiect,
caracteristici ce diferentiaza acest obiect de toate celelalte tipuri de obiecte. Prin
abstractizare se rezolva problemele cu un grad sporit de complexitate. Hoare sustine:
»Abstractizarea se manifesta prin determinarea similaritatii dintre anumite obiecte, situatii
sau procese din lumea reala si in luarea deciziilor ignorand pentru momente deosebirile
dintre obiecte.” [1, p.83].
2. Incapsulare - proces mental executat pe o abstractizare in care elementele structurale ale
abstractizarii sunt izolate de cele ce constituie comportamentul sau. Serveste la separarea
interfetei vizibile aunei abstractizari fata de implementarea sa
3. Modularitate - proces de divizare a unui sistem complex in parti (module) manevrabile.
Conform lui Liskov, ,modularitatea nu este altceva decat divizarea programului in mai
multe unitati, care desi compilate separat, comunica intre ele” [3, p.66.].
4. lerarhizare - proces de clasificare pe nivele de abstractizare.
Modelul orientat pe obiecte
Din perspectiva programarii, rezolvarea unei probleme se poate face pe 3 directii:
a) rezolvarea orientata pe algoritm,
b) rezolvarea orientata pe date,
c) rezolvarea orientata obiect, combina tendintele primelor doua abordari.

Acest mod de rezolvare se bazeaza pe crearea de obiecte si pe interactiunea dintre
ele. Cele mal importante caracteristici ale tehnologiei orientate pe obiecte sunt:
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A. Obiectul — asociaza datele impreuna cu operatiile necesare prelucrarii. Datele sunt
informatii de structura descrise de o multime de atribute ale obiectului, iar operatiile
(metode) actioneaza asupra atributelor obiectului si eventual, asupra ator obiecte;

B. Clasa — reuneste o0 colectie de obiecte care partajeaza aceeasi lista de atribute
informationale si comportamentale;

C. Incapsularea — principiul care se bazeazi pe combinarea datelor cu operatiile asupra
unui obiect si proprietatea obiectelor de ascundere date si operatiile proprii fata de ate
obiecte;

D. Instansierea —operatia prin care se creeaza un obiect si apoi se initializeaza cu date
specifice;

E. Creareaierarhiilor de clase. Clasele pot fi ierarhizate prin:

1. Mostenire — principiul prin care putem reutiliza si extinde clasele existente. Acest
mecanism permite unei noi clase si beneficieze de atributele si metodele definite intr-o
clasa deja existenta;

2. Agregare — operatiile in care clasele sunt descompuse in unitati mai mici, care la fel
sunt clase. O clasi agregat este 0 clasa ale carel obiecte contin alte obiecte.

F. Polimorfismul — posibilitatea de a putea aplica in moduri diferite aceeasi operatie mai
multor clase. Prin operatie intelegem orice metoda sau operator. Polimorfismul reprezinta
abilitatea unor obiecte similare de araspunde la acelasi mesag) in moduri diferite.

Avantaje oferite de tehnologia orienta obiect

Edificarea unel societati sanatoase solicita formarea unei societati bine educate. Una dintre
componentele care participa la educarea societatii 0 reprezinta cadrele didactice. Formarea
profesionala a acestora trebuie sa raspunda in mare masura la doua intrebari: Ce va preda?
Si cum va preda?

Cercetatorii rusi V. Matrosov, S. Jdanov, S. Karakazov si N. Rajovain [4] evidentiaza patru
componente ale formarii profesionale a profesorului de informatica:

A. Formarea teoretico-metodol ogica;

B. Formarea speciala in domeniul informaticii;

C. Formarea metodica;

D. Formarea psihopedagogica.

Prin utilizarea tehnologiei orientda obiect se va ameliora formarea profesionala a
profesorului de informatica. Sa analizam unele dintre aceste avantaje.

Formarea unui stil de gdndire orientat pe obiecte. Tehnologia orientata obiect impune un
nou stil de gandire. Daca in sistemul de invatamant preuniversitar accentul este pus pe
formarea si dezvoltarea gandirii algoritmice, atunci in cazul nostru accentul este pus pe
dezvoltarea unel gandiri obiectuale. Acest model reprezinta modul uman de gandire.
Datorita mecanismelor POO este mai usor de a rezolva o problema care necesita a prelucra
diverse tipuri de date, predefinite de catre utilizator.

Sistemul de invatamant din Republica Moldova este organizat pe niveluri si trepte. Una
dintre ele este si invatamantul mediu de specialitate (colegiu). Intr-o buna parte din aceste
institutii exista specialitatea Informatica. Conform planurilor de invatamant la aceasta
speciditate figureaza disciplina, Programarea orienta pe obiecte”.
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Institutia Discipline conform planului de invatamant Numarul deore
Colegiul politehnic | Programarea orientata pe obiecte 128 ore
. Programarea orientata pe obiecte (Delphi 128 ore
Colegiul de g 2P (Delphi)
L Programare Java 128 ore
Informatica -
Bazele de date (SQL, Delphi) 128 ore
Colegiul Programarea orientata pe obiecte | 128 ore
Financiar-Bancar | Programarea orientata pe obiecte I 256 ore

In acest sens este necesar de a pregati cadre didactice competente pentru a profesa in toate
institutiile de invatamant existente in R.M.

Asa cum mediile de programare vizuale orientate pe obiecte (in acest caz Borland Delphi)
sunt foarte populare, elevii claselor liceale ar putea studia modul de utilizare acestora in
cadrul orelor optionale.

Odata cu aparitia limbajelor de programare orientate pe obiecte, evolutia produselor
software a cunoscut un salt important. Anume in baza acestei conceptii sunt elaborate o
buna parte din produsele software. Aceasta va permite adaptarea mai rapida a cadrului
didactic lanoi platforme de dezvoltare.

O importanta majora in procesul didactic il are resursele utilizate. Din acest punct de

vedere, profesorul de informatici are posibilitatea de a selecta diverse platforme
educationale. Un dezavanta] a acestora il constituie costul platformelor educationale, care
sunt foarte mari in conditiile R.M.. Acesta este unul dintre motivele care impune elaborarea
de materiale didactice necesare pentru lectii. Prezentarile Power Point detin intaietate in
elaborarea de materiale didactice. Desi utilizarea acestora aduce un plus de calitate, sunt
cazuri cand este necesar de a prezenta elevului exemple concrete. In acest sens, prin
intermediul mediilor de programare vizuala orientate pe obiecte, pot fi elaborate diverse
programe educational e pentru diverse comparti mente.
Din propria experienta am observat ca elevii intampina dificultati la compartimentul
»ructuri dinamice de date”. Pentru acest compartiment pot fi create programe care sa
vina in intampinarea elevului. Un astfel de program poate fi utilizat pentru temele: ,, Arbori
binari. Arbori binari de cautare”.

Prin intermediul unui astfel de program elevul va avea posibilitatea de a urmari
modalitatea de creare, inserare, parcurgere si excludere a datelor dintr-un arbore binar de
cautare.

Pentru realizarea unui astfel de produs vafi necesar de a crea un meniu cu optiunile

a) crearea arborelui,

b) inserarea unui nod,

C) excluderea unui nod,

d) cautarea unui nod,

€) parcurgeri (vom adauga alte trel optiuni: inordine, preordine si postordine, cate o
optiune pentru fiecare tip de parcurgere).
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Fig.1 Forma aplicatiel arbori binari de cautare
Pentru realizarea unui astfel de produs vafi necesar de a crea un meniu cu optiunile
f) crearea arborelui,
0) inserarea unui nod,
h) excluderea unui nod,
) cautarea unui nod,
) parcurgeri (vom adiuga alte trel optiuni: inordine, preordine si postordine, cate o
optiune pentru fiecare tip de parcurgere).

Acest program va servi si drept model de evaluare pentru elev, deoarece, prin
intermediul acestuia, el va avea posibilitatea de a se autoevalua, urmarind datele din
program.

Astfel de programe pot fi elaborate si pentru alte structuri dinamice de date, cum ar
fi liste, cozi, stive. Pot fi elaborate aplicatii de modelare pentru rezolvarea anumitor
probleme de la compartimentul ,, Tehnici de programare”, cum ar fi turnurile din Hanoi sau
tabla de sah, etc.

Tehnologia orientata obiect include in sine mai multe elemente. In mare masura aceste
elemente tin de conceptele tehnologiel, de modul de implementate si capacitatea de
utilizare alor. In mod schematic aceasta poate fi reprezentata in felul urmator:

«

34 90

RESURSE

Situatil de inwitare

Standarte de performantd

SITUATII ACTIUNI
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Pentru a fi competent in utilizarea tehnologiel orientata obiect este necesar de a forma
anumite competente specifice:

CS1. Cunoasterea notiunilor, principiilor si mecanismelor caracteristice tehnologiel
orientate pe obiecte.

CS2. ldentificareadomeniului de valori si asetului de operatii admisibile ale unui obiect.
CS3. Implementarea conceptelor POO in baza unui limba de programare.

CS4. Modificarea starii si comportamentul obiectului in dependenta de specificul
problemei.

CS5. Elaborarea aplicatiilor orientate pe obiecte.

CS6. Capacitatea de proiectare aunel interfete grafice.

CS7. Capacitatea de a utiliza componente pentru gestiunea unei baze de date.

Formarea competentelor specifice poate fi efectuata prin prisma limbajelor de programare
orientate pe obiecte. In aceste sens, formarea de competente se va desfasura in doua etape:
Studierea conceptelor POO. Aceasta etapa presupune a studia modul de definire a unei
clase, de creare a unui obiect, precum si modul de stabilire a relatiilor dintre acestea. Se
recomanda a utiliza limbajele Object Pascal si C++.

Aplicarea in practica a conceptelor POO. Aceasta etapa presupune a utiliza un mediu de
programare vizual orientat pe obiecte, prin intermediul caruia vafi studiata modalitatea de
utilizare a componentelor. Asa cum componente sunt foarte multe, studiul nu va fi
concentrat pe o componenta sau alta, ci pe situatii, adica vor fi prezentate situatii (spre
exemplu, aplicatii gen calculator, editor de texte, etc.) si propuse metode de solutionare a
acestora. Se recomanda a utiliza platformele Borland Delphi sau Borland C++ Builder.
Programele prezentate nu sunt unice, pot fi utilizate si alte limbaje precum Java sau mediul
Visual Studio, insa datorita faptului ca aceste limbaje nu sunt cunoscute de catre studenti,
ar fi necesar ca un anumit numar de ore sa fie destinat studiului asupra sintaxel limbajelor
mentionate.
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COMPONTELE PARADIGMEI FORMARII COMPETENTEI DE CUNOASTERE
STIINTIFICA iN INVATAMINTUL PREUNIVERSITAR
lon Botgros, conf. univ. dr., Liudmila Frantuzan, dr. Institutul de Stiinze ale Eudcariei
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Abstract: Competence paradigm of scientific knowledge is based on five fundamental
formative components. addressing systemic, constructivism, interactivity, metacognition,
authentic assessment.

Key-words. Competence paradigm of scientific knowledge, addressing systemic,
constructivism, interactivity, metacognition, authentic assessment.

Reforma demarata in invatamantul preuniversitar din Republica Moldova vizeaza
dezvoltarea documentelor de politici educationale in contextul formarii de competente.
Pedagogia competentel or promoveaza ideea formarii laelevi aunui sistem de competente-
cheie, necesare in viata cotidiana. Acestea ofera garantiauneli angajari sociale oportune.
Actiunile dereformare ainvatamantului au catinta asigurarea, latoate nivelele, a calitatii
in educatie, motiv pentru care competenta scolara poate fi consideratda un indice al
calitarii in educatie.

Conceptul de competenta abunda in curricula scolare prin diversele interpretari, clasificari
si constatari propuse, canalizand activitatea educationala a cadrului didactic si, respectiv,
traseul de formare a personalitatii elevului.

Curricula scolare la disciplinele reale (Fizica, Biologia, Chimia) au fost dezvoltate in
contextul formarii competensel de cunoastere stiinsifica  ce reprezinta o valoare
educationala complexa, argumentata in baza epistemologiei si determinata de sistemul
de resurse achizitionat.

Paradigma  competentel de cunoastere stiintifica are la baza cinci componente
formative fundamental e:

|.  Abordarea sistemica — vizeaza structura de ansamblu a construiri acestei competente.
II. Constructivismul — vizeaza procesul de proiectare a activitatilor educationale
centrate pe elev.

[I1. Interactivitatea — vizeaza structurarea strategiilor active de predare-invatare;

V. Metacognitia — vizeaza autoreglarea continua a procesului de cunoastere parcurs de
elev.

V. Evaluarea autentica - vizeaza redlizarea secventel de evaluare.

|. Abordarea sistemica

Conceptul de competenta de cunoastere stiintifica presupune o abordare de sistem a
tuturor componentelor structurale, pornind de la definitiace reda structurade sistem prin
toate componentele ei. Asadar competenta de cunoastere stiintifica reprezinta: ,un
ansamblu integrat de resurse interne ale elevului, comune disciplinelor scolare Biologia,
Fizica, Chimia, axate pe interactiuni ale razionamentului dialectic, gandirii epistemo-
logice, utilizarii adecvate a limbajului stiinzific, si realizate prin comportamente adecvate,
in vederea rezolvarii unor Situarii semnificative reale sau modelate pedagogic” [3].
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Aceasta competenta parcurge 4 etape succesive, si anume:

Etapa Cunostinte fundamentale presupune formarea la elevi a unui ansamblu de
cunostinte care vor constitui sursa pentru construirea strategiilor de rezolvare a diverselor
probleme.

Etapa Cunostinte functionale presupune aplicarea cunostintelor acumulate in anumite
situatii, stimuland formarea operatiilor mentale, a acelor procese intelectuale cu autorul
carora elevul prelucreaza, interpreteaza si relationeaza informatiile asimilate ceea ce
asigura intelegerea noilor cunostinte.

Etapa Cunostinte interiorizate vizeaza modalitatea de a cunoaste si de a intelege
situatiile de viata, de a actiona si de a se comporta in diverse situatii necunoscute. Este
procesul prin care elementele obiective se transforma in realitate intersubiectiva, iar de
gradul de constientizare depinde modul de actiune si, respectiv, comportamentul rezultant.

Etapa Cunostinte exteriorizate (adica competenta) vizeaza sistematizarea procesului de
cunoastere 1in cadrul caruia resursele interne ale elevului, interiorizate si constientizate,
sunt exteriorizate prin anumite actiuni concrete demonstrate intr-o situatie semnificativa.
Pentru caun elev si-si formeze competenta de cunoastere stiintifica este nevoie cael:

- sa stapaneasca un ansamblu de cunostinze fundamentale in dependenta de problema
care vatrebui rezolvata in final;
- sa-si dezvolte deprinderi de a utiliza cunostintele in Situatii concrete pentru a le
intelege, realizand astfel funcrionalitatea lor;
- sa rezolve diverse situarii-problema, constientizand in asa fel cunostintele functionale
in viziune proprie;
- s rezolve situarii semnificative in diverse contexte care prezinta anumite probleme
complexe din viata cotidiana, manifestand comportamente/atitudini conform achizitiilor
finale asteptate, adica ceea ce numim competenye.
Aceste cerinte pot fi prezentate printr-o schema ca etape succesibile si progresive de
parcurgere in formarea competentei de cunoastere stiintifica, si anume [3]:

Cunostinre — Funcrionalitate — Congtientizare — Actiune  — Comportament /
Atitudine.
Proiectarea unui modul de continut din  perspectiva formarii  competentel de
cunoastere stiintifica presupune respectarea urmatorului algoritm:

determinarea sistemului de cunostinte fundamentale pentru unitatea/unitatile de
invatare,

corelarea  sistemului de cunostinte fundamentale cu abilitatile/aptitudinile si
competentel e specifice din curriculumul scolar,

distribuirea sistemului de cunostinte fundamentale in unitati de continut,

elaborarea proiectelor de lectie pentru fiecare etapa de formare a competentei,

proiectarea sistemului de situatii-problema specifice cunostintelor fundamentale si a
1-2 situatii semnificative.

Incontestabil, invatamantul axat pe competente presupune o abordare de sistem la nivelul
procesului de predare-invatare-evaluare. Astfel pentru formarea unel anumite competente
specifice profesorul trebuie si-si proiecteze in sistem toate componentele procesului
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educational, adica: sistemul de cunostinte fundamentale, repartizarea intr-un sistem de
lectii din cadrul unitatilor de invatare, sistemul de metode interactive, sistemul
problematologic etc.

Asadar formarea competentei de cunoastere stiintifica este posibila doar prin proiectarea
unui sistem optim care va asigura cea mai inalta eficiensa si calitate.

. Constructivismul

este 0 parte ateoriei cunoasterii ce presupune construirea propriei cunoasteri de catre elev
in baza experientel acumulate. Aceasta teorie promoveaza invatarea centrata pe cel ce
invata si desemneaza, in fond, constructia, intelegerea unui concept, unel probleme si unei
Situatii, asigurand dobandirea experientei de invatare.

Constructivismul ~ abordeaza problema proiectari procesului educational in viziunea
formarii competentei de cunoastere stiintifica.  Paradigma constructivista promoveaza o
serie de modele de proiectare didactica care orienteaza spre formarea competentel scolare.
Proiectarea didactica in scopul formarii competentel de cunoastere stiintifica presupune
valorificarea a doua modele constructive: Modelul Evocare/ Realizarea sensului/ Reflecrii
(cadrul ERRE) si Modelul celor 5 Ex.

Modelul Evocare/Realizarea sensului/Reflectii (cadrul ERRE) este un cadru integrat, care
il incurajeaza pe profesor sa caute modalitati de a-i incurgja pe elevi ca sa invete activ si de
ale formasi dezvolta competente specifice [4]. Aceasta metoda poate fi prezentata astfel:

Evocarea este partea de debut a lectiei, care coreleaza temasi cunostintele anterioare cu
cele care trebuie formate. Elevii compara cunostintele proprii cu cele ale colegilor,
reorganizeaza cunostintele anterioare intr-o schema noua.

Realizarea sensului este etapa esentiala, care conduce la construirea sensurilor noi ale
cunoasterii. Are loc contactul cu noile informatii si experiente. Elevii acumuleaza un
sistem de cunostinte fundamentale, aplicand si monitorizand propriile intelegeri.

Reflecria este etapa de conectare a noilor cunostinte la propriul sistem de cunostinte.
Elevul exploreaza noua cunoastere de o maniera proprie, rezolvand noi sarcini de
invatare.

Extensia este etapa ce realizeaza extinderi ae cunostintelor achizitionate la realitatea
cotidiana.

Celalat model este Modelul 5EX prezentat mai jos [10]:

Pregatirea elevilor (Expunerea are ca scop prezentarea problemei, a obiectivelor si a
necesitatilor  realizarii lor, reactualizarea informatiilor, prezentarea unor modele
comparative, schitarea unui plan de realizare aactivitatilor.

Explorarea directa (Explorare) are ca scop identificarea resurselor pentru rezolvarea
sarcinii propuse, pentru analiza comparativa si critica a acestora, pentru formularea de
intrebari, pentru organizarea cercetarii etc.

Formularea de explicarii are ca scop argumentarea, reflectia, cautarea de solutii,
interpretarea proprie a cunostintelor stiintifice, sustinerea ideilor noi si prezentarea lor,
participareala discutii, si realizarea generalizarilor.

in Prezentarea finald (Examinarea) are loc negocierea in grup, efectuarea de corelatii,
formularea de concluzii, solutionarea problemei si prezentarea rezultatului final.
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Valorizarea rezultatului (Extinderea) inseamna aprecierea punctelor tari si a celor slabe in
realizarea obiectivelor, evaluarea progresului, evaluarea procedeelor folosite si a
produselor cognitive elaborate.

Asemenea proiectari nu necesita detalierea pasilor didactici acestia variind in functie de
evolutia elevilor in constructia cunoasterii si in complexitatea sarcinilor propuse de citre
cadrul didactic. Modelul de lectie proiectat este determinat de etapa de formare a
competentei scolare. Astfel, pentru etapa | - cunostinse fundamentale si etapa a Il-a -
cunostinze functionale de formare a competentel scolare este binevenit cadrul ERRE, iar
pentru etapa a lll-a - cunostinge interiorizate si a 1V-a - cunostinse exteriorizate este
recomandat modelul celor 5EX.

Constructivismul se bazeaza pe tehnici de fundamentare a cunostintelor care sa ofere noi
dezvoltari structurale intelectuale. Adica nu exista cunostinte autentice decat numai atunci
cand elevii si le construiesc, formuland raspunsuri la intrebarile pe care si le pun singuri,
adaptandu-si comportamentul la situatii imprevizibile cu care se confrunta in viata. Elevul
isi construieste o cunostinta avand la baza o cunoastere preexistenta, iar profesorii ii pot
ajuta pe elevi in obtinerea si integrarea cunoasterii prin diverse strategii eficiente. Elevii
sunt creatorii activi ai  propriei cunoasteri prin intermediul intrebarilor, explorarii si
evaluarii cunostintelor pe care le dobandesc prin intermediul cunoasterii.

Ideea centrala a constructivismului rezida in faptul ca o cunoastere umana se construieste
printr-un proces creator si activ, iar cei ce invata isi construiesc 0 noua cunoastere pe
temeliile invatarii anterioare. Constructivismul este o teorie a modului cum se cunoaste
realitatea, dar a devenit si o teorie a cum se invata prin accentul pus pe proceduri, strategii
cognitive individuale si colaborative. Invitarea constructivista valorifica o serie de strategii
didactice interactive, in cadrul carora elevii, descoperind, experimentand, cautand si
rezolvand probleme, devin participanti activi la construirea propriei cunoasterii si reflecta
asuprafelului in care isi modifica propria intelegere asupra naturii.

[11. Interactivitatea

Construirea competentei de cunoastere stiintifica trebuie sa creeze un mediu educationa
activizat si interactiv pentru stabilirea de interactiuni intre elevi, intre elevi si profesori, dar
si intre elevi si obiectul de invatamant. Strategiile didactice interactive stimuleaza atat
cunoasterea activa prin asocieri si participari lasituatii reale, cat si cunoasterea situativa,
fiindca invatarea este un proces activ si constructiv care se realizeaza totdeauna intr-un
anumit context multidimensional si sistemic. lar procesul de construire a cunoasterii este
individual si specific situatiei contextuale [9].

Formarea competentel de cunoastere stiintifica arelabaza metodele interactive, proiectate
la nivel de sistem in cadrul etapelor de formare. Printre acestea sunt problematizarea si
invararea prin descoperire.

Obiectivul principal a problematizarii, ca metoda de predare, este formarea la elevi a
capacitatilor de a sesiza, de aformula probleme si ale rezolva, iar predarea problematizata
isi propune sa-l invete pe elev si gandeasca [1, p. 12-13].
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Problematizarea plaseaza elevii in situatia de a reflecta, de a intreba si a se intreba, de a
cauta solutii si ale verifica experimental si logic, reprezentand o modalitate de cunoastere
aredlitatii laun nivel cat mai avansat, apropiat de cel al cunoasterii stiintifice.

Esenta problematizarii inseamna ,,problema” a concepe, a construi si a rezolva problema
Termenul ,, problemg” provine din grecescul ,, problema” : ceva existent in fata sinelui,
ceva care impiedica avansarea sau care este pus in discutie si care devine astfel obiect de
dezbatere. Astfel, se contureaza cele doua dimensiuni ae problemei: enigma si
controversa. Definirea problemel are la baza existenta unui conflict cognitiv generat de
raportul dintre cunoscut si necunoscut. Acest conflict dezvaluie sau  genereaza
contradictii, dificultatii, incertitudini, care vor fi inlaturate gratie efortului de gandire si
actiune pe care elevul il va depune pe parcursul rezolvarii problemei [1, p. 34]. O problema
mal reprezinta, dupa cum mentioneaza M. Minder, ,,0 Situatie care nu impune, pentru o
persoana data, pur si ssmplu raspunsul, ci mai degraba cere ca persoana sa-| gaseasca prin
propria sa activitate” [8, p. 110]. De regula, problema provine dintr-o situatie credibila si
constituie o provocare pentru cel ce o rezolva. In cazul in care problema are o solutie usor
de gasit, ea se transforma intr-un exercitiu. Problema ca exercifiu-problema reprezinta un
mijloc pentru dobandirea sau dezvoltarea cunostintelor intr-un anumit domeniu. Desigur
ca solutia nu este cunoscuta pentru cel care invata.

Intrebdrile-problemd produc o stare conflictuali intelectuala relativ restransa ca dificultate
sau complexitate, care abordeaza doar o singura tema, dar care nu permite raspunsuri
reproductive.

Stuaria-problema reprezinta ansamblul contradictoriu, conflictual, ce rezulta din trairea
simultana a doua realitati: experienta anterioara si elementul de noutate si surpriza,
necunoscutul cu care se confrunta elevul. Acest conflict incita la descoperirea de sol uti
NOi.

Ansamblul de sSituasiiproblema dintr-un anumit domeniu constituie o ,Situarie
semnificativa” . O dtuatie semnificativa reprezintd una de viata, condtituita din mai multe
Stuatii-problema, purtand un caracter inter-/ transdisciplinar [2, p. 6].

Stuatiile-problema si Stuatia semnificativa reprezinta conditiile necesare sustinerii efortului de
gandire, care conditioneaza avansarea spre competente. Fiecare din componentele sale:
intrebarea-problema, exercitiul-problema, situatia—problema, situatia semnificativa —isi are
locul la orice etapa de invatamant si |a orice etapa de formare a competentei scolare.
Invitarea prin descoperire are ca scop ddlimitarea initiaa a ceea ce este util si oportun si fie
oferit devului de ceea ce trebuie <i fie lasat acestuia si descopere din propria initiativa.
Profesorul este dator sa favorizeze mentinereaung atitudini active, sa intretina acel ,,nivel optim
de incertitudine, astfel incat elevul si redizeze o incursiune in propriul fond aperceptiv” [6, p.
296]. Aceasta strategie conduce elevul spre generdizari, spre aplicarea cunostintelor in Situatii
noi de invatare. Elevul afla de sine statator adevarul stiintific reflectand asupra feptelor i
evenimentelor cu caracter stiintific [5, p. 75].

Deci devii trebuie antrenati in activitati de formulare a problemelor si Situatiilor—problema, de
cautare, investigare, experimentare si cercetare, care si favorizeze o invatare activa si interactiva
bazata pe credtivitate si descoperire.
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Invararea prin descoperire si problematizarea au la bazi contradictia, si anume contradictia
dialectica caizvor intern a oricarel dezvoltari si schimbari.

Pentru implicarea activa a elevilor in propriul proces de formare este necesara aplicarea
problematizarii la fiecare etapa de formare a competentel de cunoastere stiintifica in
functie de nivelul de complexitate si de scop. Din aceste considerente se contureaza
sistemul de situatii-problema specifice unui anumit capitol tematic si unificarea acestora
in 1-2 situatii-semnificative. Asadar metodologia de proiectare a metodelor interactive in
scopul formarii competentei de cunoastere stiintifica este:

- pentru etapa | Formarea cunostintel or fundamentale - problema;

- pentru etapa Il Formarea cunostintelor functionale - exercitiul-problema;

- pentru etapa |11 Formarea cunostintel or interiorizate — situatia—problema;

- pentru etapa IV Formarea cunostintelor exteriorizate — situatia semnificativa.

V. Metacognitia

reprezinta ,,ansamblul de activitati cognitive prin care subiectul realizeaza o cunoastere a
propriilor sale instrumente de cunoastere, sau gestioneaza buna activitate a acestora’ [7, p.
749]. In cadrul competentei de cunoastere stiintifica, metacognitia evidentiaza capacitatea
subiectului/elevului de a-si gestiona activitatea cognitiva in fata unei probleme care
urmeaza a fi rezolvata. Pentru elev, instruirea metacognitiva este un mod de a se
autocontrola, de a se cunoaste, de a-si perfectiona tehnicile de lucru si de a progresa [11, p.
213].

Promovarea instruirii metacognitive in formarea competentei de cunoastere stiintifica are
ca suport valorizarea si dezvoltarea metacognitiei, a abilitatilor de autocontrol, iar
metodologia didactica reprezinta doar un sprijin exterior in construirea mentala a
cunoasterii stiintifice [2, p. 50].

Casa devina metacognitiva, instruirea ar trebui sa indeplineasca urmatoarele conditii:

- sa porneasca de la ideea ca elevii sunt capabili si-si construiasca cunostintele si
abilitatile;

- sa creeze un cadru stimulativ pentru formarea cunostintelor si abilitatilor, prin
interactiuni elevi-elevi, elevi-profesor si elevi-obiectul de invatamant;

- sa diversifice toate etapele de cunoastere functionala: declarativa, procedurala si
strategica [2].

Pe calea construirii competentei de cunoastere stiintifica elevii pot reflecta asupra modului
in care gandesc si invata, cum isi formuleaza obiectivele de cunoastere, cum isi selecteaza
strategiile si metodele de invatare adecvate, cum isi monitorizeaza progresul spre aceste
obiective. Abordarea metacognitiva este deosebit de importanta in formarea competentel
de cunoastere stiintifica, deoarece elevul trebuie si determine adecvat strategiile pe care
levautiliza si modul in careleva aplicain rezolvareadiverselor situatii semnificative.
Componentele instruirii metacognitive sunt:

§ Constientizarea proceselor gandirii include modalitatile prin care elevii abordeaza o
anumita sarcina si modalitatile alternative prin care ar putea sa o abordeze.
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§ Planificarea metacognitiel este componenta care identifica si activizeaza capacitatile,
tacticile si procesele care vor fi utilizate pentru atingerea scopului. In dependentd de
complexitatea sarcinii, procesul metacognitiv este mai explicit.

§ Monitorizarea — aceasta componenta verifica eficienta unui plan si a strategiilor
folosite. Monitorizarea este componenta critici a metacognitiei, caracterizata printr-o
evaluare continua a proceselor gandirii.

Posibilitatea de valorificare a metacognitiel va determina elevii sa:

planifice, organizeze, gestioneze, controleze si regleze propria activitate,

respecte nivelul de realizare a sarcinilor si de atingere a obiectivelor;

aprecieze obiectiv propriile rezultate.

Valorificarea metacognitiel ofera posibilitate elevului de a-si conturasi de a-si perfectiona
permanent stilul de viata.

Controlul activ metacognitiv motivational si comportamental asupra propriel invatari se
refera |la autoreglarea invararii.

Autoreglarea reuneste atat cunostintele, strategiile si abilitatile metacognitive, cat si
sursele motivationale. Autoreglarea invatarii este un proces activ, prin care elevii si
fixeaza scopuri, obiective de invatare pentru ca mai apoi si depuna efort pentru asi
monitoriza, regla si controla cognitia, motivatia, emotiile, comportamentul, contextul,
mediul fizic si social, fiind ghidati de propriile scopuri si constransi de mediu. In
rezolvarea sSituatiilor de problema si Situatiilor semnificative necesare, autoreglarea
procesului de cunoastere este indispensabila pentru obtinerea produsului finit.

V. Evaluarea autentica

examineaza direct performanta elevului prin sarcini intelectuale adecvate. Evaluarea
autentica ofera elevilor suficientesi variate posibilitati, care vizeaza procesul de formare
a competentelor scolare. Ca si fie autentica, evaluarea trebuie si fie consecventa
procesului de formare, adica sa verifice prin diverse activitati de evaluare formativa
gradul de formare a competentei. Caracteristicile de baza ale evauarii autentice sunt
urmatoarele:

Relevansa sarcinilor de evaluare a performantelor elevilor si punerealor in Situatii
asemanatoare celor din viata reala realizeaza observari, investigatii, experimente,
solutioneaza unele probleme concrete ce tin de viata lor, reflecteaza asupra a ceea ce
invata siisi pot exprimainteresele opiniile si atitudinile proprii si comportamentele;

Asigurarea unitarii cunoasterii conform premisei ,intregul este mai important
decat partea’”.

Dezvoltarea capacitarilor de autoevaluare a achizitiilor finale.

Strategiile moderne de evaluare se intemeiaza pe evaluarea autentica, care se refera
direct laevaluarea achizitiilor finale, formulate in termeni de competente.

Caracteristicile conceptului de evaluare autentica subliniaza ideea de a solicita
elevului si-si demonstreze potentialul intelectual in Situatii similare produse in afara
scolii. Stuaria similara este o Situatie reala, care in procesul educational vizeaza formarea
competentelor scolare si este denumita , Situayie semnificativa”. Situatia semnificativa este
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0 unareala de care depinde solutionarea problemelor reale si este constituita din mai multe
situatii-problema cu caracter inter/transdisciplinar.

Autenticitatea competentel de cunoastere stiintifica este evaluata prin angajarea elevilor
in realizarea experimentelor stiintifice, 1in structurarea referatelor si eseurilor, in
efectuarea cercetarilor cu caracter social. Autenticitatea rezolva situatii-problema si situati
semnificative din diverse contexte sociale. Astfel, evaluarea competentei de cunoastere
stiintifica trebuie sa fie contextualizata, bazata pe legaturile dintre experientele concrete
deviata si experienta educationala acumulata in clasa.

Procesul de evaluare a competentei de cunoastere stiintifica poate fi realizat lafiecare etapa
de formare, iar etapele de formare au fost considerate drept nivele de complexitate ale
procesului de cunoastere stiintifica si pot fi caracterizate in felul urmator [3]:

I.  Nivelul cunostintelor fundamentale. Se centreaza pe receptare, memorare si atentie.
Acest nivel pune bazele formarii si dezvoltarii individului. Cunostintele obtinute in
procesul invatarii se sprijina prioritar pe capacitatile de memorare. Elevii retin informatiile
stiintifice si nu patrund in esenta problemei. Ei definesc unele notiuni, fapte, legi si
reproduc unele date. Este o invatare ,, pe dinafara”, superficiaa, unde rolul gandirii ramane
minor. Este nivelul de formare a cunostintelor fundamentale, bazate prioritar pe memorare
si mai putin pe mobilizarea sistemului de gandire.

1. Nivelul cunostintelor functionale. Este nivelul care permite elevului sa aplice
cunostintele insusite, sa recurga la perceptie, sesizare prin simturi, iar cu gutorul gandirii
sa caute modalitatea de a opera cu cunostintele, initiind dezvoltarea capacitatilor mentale
de analiza, sinteza, generalizare.

[11. Nivelul cunostintelor interiorizate. Este nivelul creator. Dezvolta procesele mentale de
analiza, sinteza, generalizare si formeaza gandirea stiintifica abstracta in masura
posibilitatilor individuale, bazandu-se pe metodologia stiintifica. Pentru formarea gandirii
stiintifice se folosesc pe larg rezolvarea situatiilor—problema, idealizarile, modelarile si
metodel e stiintifice de cunoastere.

V. Nivelul de performanta. Este nivelul in care elevul opereaza de sine statator cu
cunostintele interiorizate, personalizate, le exteriorizeaza cand rezolva situatiile
semnificative, demonstrand performantele individuale atinse in procesul de formare a
competentei. Elevul 1si poate imagina i utiliza strategii de actiune, poate elabora si realiza
proiecte de lucru.

Fiecare nivel este constituit din trei subniveluri:

a) Subnivelul elementar vizeaza nivelul minim de cunostinte pe care elevul le poseda la
etapa respectiva de formare.

b) Subnivelul mediu se refera la situatia cand un elev posedd unele trasaturi
caracteristice nivelului de formare.

Cc)  Subnivelul superior presupune posedarea unor capacitati individuale maxime pentru
realizarea cu succes aunui nivel de formare.

Pentru fiecare nivel de evaluare este stabilit cate un indicator, iar pentru fiecare subnivel
sunt identificati descriptorii corespunzatori.
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Concluzie: Caracterul finalist al educatiel priveste mai aes actiunile educative intreprinse
in contextul in care interventia educativa capata un caracter metodic, sistemic si rational.
lar succesul actiunii educative depinde de oportunitatea, claritatea si coerenta scopurilor.
In acest sens, componentele formative enuntate constituie referentiale in formarea
competentei de cunoastere stiintifica, necesara si oportuna viitorului absolvent 1in
adaptarea la schimbarile societatii indiferent de domeniul de activitate.

Din aceasta perspectiva, misiunea educatiel in scoala contemporana este de a forma
competensa de cunoastere stiinyifica necesara, in general, oricarui domeniu de activitate din
societatea moderna si, in special, formarii / dezvoltarii personalitatii elevului. Putem
mentiona cu certitudine ca formarea competentei de cunoastere stiintifica la elevi este o
necesitate vitala intr-o era a schimbarilor permanente.

Deci formarea valorilor stiintifice in invatamantul scolar devine in prezent o activitate
fireasca nu atat sub aspectul cunoasterii stiintifice alumii din care facem parte noi, cat sub
aspectul de cunoastere a Sinelui, ca un tot unitar cu Universul.
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CONSTATAREA COMPETENTEI MANAGERIALE LA INVATATORII
CLASELOR PRIMARE CAFACTOR AL SUCCESULUI SCOLAR
lon Bodrug, doctorand

Abstract: Of course, teacher's behavior can be reduced in size as normative (educational
requirements necessary for the action). In this respect the teacher' swork precisely:
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to the proposed action (a posible and useful purpose), which involves, necessarily,
made alter native;

time action performed;

place (space) its execution;

practical ways of action;

a certain possible state performance obtained by the students (the transition from an
initial, starting at one end, which terminated).

From the answers given by our colleagues observed changes in the perception

awareness of personality, to standards of occupational and professional teacher.
In that context, we propose to develop an evaluation mechanism for settlement purposes
and promotion of managerial competence of teachers as a factor in school succes.
Initiation is advisable to include the following contexts:
I. Characteristics of educational management;
I1. Phases of educational management;
[11. Functions of educational management.
Key-words: teacher's behavior, changes in the perception, evaluation mechanism.

Actual mente factorul social este instabil in legatura cu fluctuatiile de ordin politic. Scoala
ramane institutia care este responsabila si capabila sa proiecteze si sa realizeze functia de
integrare a tuturor actiunilor/factorilor de influenta educationala asupra personalitatii
elevului claselor primare.
Conceptul de competenta didactica, ca totalitate de capacitati cognitive, afective,
motivationale si manageriale care interactioneaza cu personalitatea invatatorului, conferind
acestuia calitatile necesare efectuarii unel prestatii didactice, care sa asigure indeplinirea
obiectivelor proiectate, iar performantele obtinute sa se situeze aproape la nivelul maxim a
potentialului intelectual al fiecarui elev de varsta scolara mica [3, p. 37], este mereu in
schimbare datorita dezvoltarii tehnico-informationale si evolutiel continue a societatii si
structurilor sale economico-politice.
Pornind de la aceste considerente, se amplifica considerabil ponderea competensei
manageriale a cadrului didactic, indeosebi a aceluia care activeaza in ciclul primar.
Competenta include: @) asumarea responsabilitatii, b) prognoza, c) decizie, d) coordonare,
€) evaluarea procesului cu corectarile de rigoare.

in vederea constatarii nivelului de intelegere si utilizare a competentei manageriale
de catre invatatorii claselor primare am propus la 102 respondenti un chestionar cu 11
itemi/variabile care au dat urmatoarel e rezultate/propuneri:
I. Item. Enumerasi competensele psihopedagogice ale invaratorului necesare in
managementul didactic si educarional.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 92 % 15% 60% 25%

[1. Item. Dezvaluiti succint structura curriculum-ului pentru invatamantul primar.
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Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 98 % 78% 15% 7%

[1I. Item. Numizi 5-7 capacitafi manageriale ale invatatorului utilizate la prelucrarea

cunostingelor de specialitate pentru atingerea obiectivelor educarionale.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 95 % 46 % 32% 22%

IV. Item. Descriefi competensa manageriala de selectare, adecvare si aplicare creativa a
cunostingelor de didactica in proiectarea, desfasurarea si evaluarea procesului de obtinere

arezultatelor scolare.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 90 % 35% 43% 22%

V. Item. Explicasi cum dirijasi elevii in cadrul realizarii semnificasiel curriculum-ului

mvaramantului primar ca obiectiv al succesului scolar.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 93 % 36 % 42% 22%

VI. Item. Motivayi ca manager scolar impactul poztiv al factorilor educagionali in

dezvoltarea personalitarii elevului orientat spre succes scolar.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 97 % 40 % 32% 28%

VII. Item. Care sunt punctele forte si punctele slabe ale invatamantului primar ca
semnificarie a succesului scolar.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 75% 32% 43% 25%

VIII. Item. Descriefi succint competensa manageriala de comunicare a invatatorului cu

elevii de varsta scolara mica, utilizata pentru motivarea si influenya lor de invarare.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 89 % 41 % 34% 25%
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IX. Item. Dezvaluisi succint ce competense manageriale sunt necesare unui invatator
pentru a stabili reusita si succesul scolar la diferite categorii de elevi.

Total Au Dinei:
chestionati raspuns
In esenta Lagenerd Nefondat
102 72% 40 % 42% 18%

X. Item. Definizi/explicayi conceptul Dimensiunea integrativa a demersului profesional al

cadrului didactic.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 67 % 26 % 29% 45%

XlI. Item. Sugerasi cateva idei dupa care ar fi de dorit s se ghideze managerii in
perspectiva realizarii invatamdantului primar din Republica Moldova la exigenrel e spayiului

educarional european — ca tendinza a succesului scolar.

Total Au Din &i:
chestionati raspuns
Argumentat Lagenerd Nefondat
102 100 % 70 % 20% 10%
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CARACTERISTICA HIDROCHIMICA A UNOR RAURI MICI DIN NORDUL
MOLDOVEI
Lidia Calmugchi, lector superior dr.
Ludmila Racovita, Eugenia Melentiev, Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: Hydrosphere is one of the most important environmental factors for life. The
objective of the research is the monitoring of water quality of some tributaries of Prut
river, that flow on the territory of Moldova. Samples of water were taken from 4 sections of
Camenca river and Ciuhur river. Recent researches denote a high degree of pollution and
can be included into the category of “ very polluted” rivers, but according to the domain of
use, they can be included into the “ third” category.

Key-words. hydrosphere, monitoring of water quality, degree of pollution.

Unul din factorii ecologici importanti ai dezvoltarii societatii este hidrosfera
Apa constituie un element fundamental al mediului natural. Resursele acvatice reprezinta o
bogatie naturala a Republicii Moldova i joaca un rol crucial pentru economia nationala. E
de mentionat faptul ca R. M. este saraca in resurse de apa, cea ce se impune folosirea si
utilizarea rationala a resurselor de apa si ocrotirea lor de poluare. Poluarea resurselor
acvatice si calitatea apelor naturale sunt probleme globale de mare actualitate, deoarece
poluarea a devenit un pericol pentru functionarea normalda a ecosistemelor acvatice si
pentru sanatatea omului. Anual in mediul inconjurator se exploreaza milioane de tone de
metale grele, conducand astfel la marirea concentratiilor in aer, sol si apele naturale.
Patrunderea deseurilor antropogene in bazinele acvatice, in special a ingrasamintelor,
pesticidelor, detergentilor si produselor petroliere, se rasfrange negativ asupra florei si
faunei acvatice.

O atentie deosehiti este necesar sa se acorde problemelor legate de calitatea apei. in
acest context, analiza si prezentarea statistica a indicilor de calitate ai unor surse acvatice
este actuala.

Studiul de cercetare a lucrarii este monitorizarea calitatii apei a unor afluenti ai raului
Prut de pe teritoriul R. M.. Obiectul de cercetare s-a axat pe colectarea si analiza probelor
de apa ale raurilor mici Camenca si Ciuhur in cate cinci sectiuni; pentru r. Camenca —
localitatile 1zvor, Sturzeni, Cobani, Cuhnesti si Gura; pentru r. Ciuhur - localitatile lzvor,
Paladia, Cupcini, Gura. Probele de apa au fost colectate pe parcursul anilor 2011-2012 si
au fost determinati urmatorii indici de calitate:

- indicii pH, duritatea totala, mineralizares;

- continutul unor cationi si anioni: NH,*, SO,%, CI", NO,, NO3, Cu™, fierul total;

- variatia concentratiilor substantelor organice, conform urmatoarelor valori: oxigenul
dizolvat, consumul chimic de oxigen CCO-Cr si consumul biochimic de oxigen CBOs.

in baza rezultatelor obtinute si prezentate in tabelele 1 si 2 denoti ca unele ingrediente
chimice in unele localitati depasesc valorile concentratiel maxime admisibile (CMA).

In apele analizate, indicele de hidrogen pH se include in intervalul 7,1 (sectiunea
Cupcini r. Ciuhur) si 9,4 ( in localitatile Sturzeni si Gura r. Camenca). Valorile pH-ului
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depind de disocierea acizilor minerai si hidroliza sarurilor, servesc si ca indice al
procesului de oxido-reducere produs in bazinele acvatice, dar depind si de poluarea cu
amoniac din scurgerile menajere si industriale. In baza valorilor pHi, apar. Ciuhur trebuie
considerata alcalina, iar apa r. Camenca— puternic alcalina.

Tabelul 1. Continutul unor indici de calitate ai apei r. Ciuhur in functie de locul
de prelevare a probei (concentratie medie anuala )

Nr. Indici | zvor Paladia Cupcini Gura
1 pH 7.85 8.0 7.6 8.2
2 Duritatea totalr 24.8® 24.0® 24.3® 24.4®
mmol -echiv/I
3 | Rezidiul sec, mg/l | 2120.0® | 2005.0® | 2010.0® |2150.0®
4 NH,", mg/l 04 0.3 8.4® 0.07
5 NO,I, mg/I 0.003 0.003 0.003 0.003
6 NOsl, mg/l 1.98 5.8 6.3 0.5
7 Cul*, mg/l 1270.0® 820.0® 90.8® 42.0®
8 Fier total , mg /I 0.16® 7.4® 54® 4.54®
9 SO,II, mg/l 20.0 80.0 72.0 75.0
10 Cli, mg/l 43.0 48.0 50.0 56.0
11 | O, dizolvat, mg O,/I 7.9 10.0 5.6 8.0
12 CBOs, mg O/l 53 4.1 4.2 3.8
13 | CCO-Cr, mg G, 22.4 23.8 25.6 29.2

®-depasirea de CM A (concentratia maximal admisibila)
Tabelul 2. Continutul unor indici de calitate ai apei r.Camencain functie de locul

de prelevare a probei (concentratie medie anuala)

Nr. Indici |zvor Sturzeni Cobani | Cuhnecti | Gura
1 pH 9.4® 9.4® 8.3 7.8 9.2®
2 | Duritateatotalr 20.9® 20.9® 21.5® 21.8® 22.5®

mmol -echiv/I
3 | Reziul sec, mg/l | 1820.0® | 1800.0® | 1816.0® | 2009.0® | 2150.0®

4 NH,", mg /I 9.4® 9.41® 3.0® 6.0® 121.6®
5 NO,I, mg /I 7.2® 1.21 0.94 0.003 0.003
6 NOsi, mg /I 10.2 10.56 17.4 9.55 8.58
7 Cul*, mg /I 0.2® 0.4® 12.5® 12.5® | 818.2®
8 | Fiertotal, mg/l 0.54 0.61 0.52 0.68 1.9®
9 SO,I1, mg /I 84.0 83.0 92.1 90.0 88.0
10 ClI, mg /I 49.0 64.0 59.0 68.0 90.0
11 O, dizolvat, 8.8 29 7.1 2.1® 7.3

mg O,/I

12 | CBOs, mg O,/ 5.2 2.4 5.3 6.4® 4.8

13 | CCO-Cr, mg O/l 29.6 28.2 29.3 30.1® 29.7

®-depasirea de CM A (concentratia maximal admisibila).
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Continutul clorurilor in apele r. Ciuhur si r. Camenca variaza in intervalul 43 mg/l -
90mg/l si nu depaseste CMA. Clorurile nimeresc in apele naturale in urma interactiunii
precipitatiilor atmosferice cu solul si cu apele menajere.

Valorile maxime ale ionilor de SO,* au fost depistate in prelevarea si analiza probelor de
apa din localitatea Cobani r. Camenca si constituie 92,1 mg/l. Continutul ionilor de
sulfati oscileazi in intervalul 20 — 95mgy/l. Concentratia ionilor de SO,* se afla in limita
CMA.

lonii de NH," nimeresc in ape pe baza spalarii si infiltririi substantelor din preajma,
precum si pe baza descompunerilor resturilor de organisme animale si vegetae, de
asemenea, de pe teritoriile agricole, care sunt prelucrate cu ingrasaminte ce contin azot.
Concentratia maxima a ionilor de amoniu a fost depistata in apele r. Camenca si constituie
121,6 mg/l, care intrece cu mult CMA (0,05 — 2,2 mg/l).

Concentratia nitratilor si nitritilor variaza nesemnificativ in limitele normei. Analiza
sezoniera a concentratiel de nitriti si nitrati demonstreaza ca iarna concentratia lor este
minima, deoarece procesele biochimice sunt inhibate de temperaturi joase.

Pentru estimarea gradului de poluare a apelor r. Ciuhur si r. Camenca s-a cercetat variatia
duritatii, mineralizarii, continutului oxigenului dizolvat, consumului chimic si biochimic de
oxigen, concentratiei unor metale grele, in functie de anotimp pe parcursul anului 2012.
Rezultatele sunt ilustrate in tabele si grafice.

Tabelul 3. Valorile duritatii totale si rezidiului sec in apa r. Ciuhur

Locul prelevrrii Toamna Primrvara
Duritatea Rezidiul Duritatea Rezidiul

totalr, Sec, totalr, Sec,

mmol -echi v/l mg /I mmol -echi v/l mg /I

lzvor 24,8* 2120* 22,7* 2084*
Paladea 24,0* 2005* 22,0* 1820*
Cupcini 24,3* 2010* 23,1* 1916*
Gura 24.,4* 2150* 23,4* 2000*

Din datele expuse pe grafic se observa ca apa raului Ciuhur nu prea mult se deosebeste de
apa r. Camenca prin mineralizare si duritate. Cresterea sporita a mineralizarii persista
toamnasi se dilueaza primavara

Tabelul 4. Continutul unor anioni si cationi din apar. Camenca, in functie de anotimp

Locul prelevrrii Conroinutul,mg/l
Toamna Primrvara
Cul* | Fel*, | SO,Ii | CII Cul* | Fel*, | SO,i | CII

lzvor 02 | 054 | 84,0 | 490 | 0,15 04 | 80,1 | 430
Struzeni 04 | 061 | 830 | 640 | 031* | 0,32 | 830 | 68,0
Cobani 12,5 | 0,52 | 921 | 59,0 | 11,8 | 054 | 861 | 58,0
Cuhnesti 125 | 068 | 90,0 | 68,0 | 10,8* 05 | 80,1 | 67,0
Gura 818,2* | 1,9* | 880 | 90,0 | 6204* | 1,2* | 88,1 | 89,0
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Aparaului Ciuhur este puternic poluati cu ioni de cupru si fier. Incepand de laizvor
concentratia lor este foarte marita, dar ggungand la guraraului concentratiaionilor scade. O
astfel de dinamica ne vorbeste despre caracterul local de poluare.

Tabelul 5. Valorile concentratiilor O, dizolvat, CCO-Cr, CBOs in r. Camenca, mg O,/

Locul Conroinutul,mg/!
prelevrrii Toamnr Primrvarr
O, diz CCO-Cr CBOs O, diz. CCO-Cr CBOs
|zvor 8,2 29,6 52 12,4 30,4* 10,4*
Sturzeni 29,0 28,2 2,4 16,2 30,1* 7,8*
Cobani 7,1 29,3 53 16,8 29,8 7,8*
Cuhnesti 2,1* 30,1* 6,4* 6,2 31,6* 12,8*
Gura 7,3 29,7 4,8 19,9 31,2* 15,6*
3
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Fig. 3. Variaroia oxigenului dizolvat on funcroie de anotimp, mg O./I
On baza rezultatelor prezentate pe grafic, on funcroie de oxigenul dizolvat din apa
reului Camenca odatr cu scrderea temperaturii ei mrrirea presiunii, se observr 0
insuficientor de oxigen on aval de satul Cuhneeti. Primrvara, odatr cu onverzirea plantelor
(lafotosintezr), are loc suprasaturarea cu O,.
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Fig. 4. Variaroia consumului chimic de oxigen CCO-Cr on funcroie de anotimp, mg O,/

Din datele prezentate pe grafic observrm 0 crectere neesenwiar a concentraroiei de
substantoe organice on aval de s. Cuhneeti, iar on primrvarr se vede o creetere a
concentraroiei de substanroe organice dea lungul reului, datoritr topirii zrpezii ei din cauza
ploilor de primrvarr, care impurificr apa.

On baza rezultatelor prezentate pe grafic, rezultr o creetere a concentraroiel de
CBOs on aparsului Camenca numai on aval de satul Cuhnecti. Dar odatr cu sosirea
primrverii, concentraroia de CBOs creete pe tot parcursul reului, ceeace explicr 0
impurificare cu substantoe organice.

In ceea ce priveste calitatea apei r. Camencasi r. Ciuhur precizam ca dupa gradul de
poluare ele pot fi referite la categoriade rauri , foarte poluate”, iar in functie de domeniul
de utilizare apartin categoriei a, I11-a’ de ape.

Nivelul de poluare a apei raurilor ramane inalt 1in toate sectiunile de control unde s-a
inregistrat insuficienta de oxigen dizolvat, precum si variatii maxime pentru consumul
biochimic de oxigen, inregistrate indeosebi in lunile de vara.

Astfel, conform normelor sanitare, apele r. Camenca si r. Ciuhur sunt absolut
nepotrivite pentru toate tipurile de utilizare. Cum arata investigatiile efectuate in toate
sectiunile pomenite, apa este periculoasa pentru sanatatea oamenilor. Poluarea e provocata
de deseurile de la intreprinderile agroindustriale, de deseurile provenite din activitatea
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antropogena (productia de var, extragerea de piatra (prin explozia stancii), introducerea
necontrolata a pesticidelor si spalarea unor tehnicii agricole in apa raurilor etc).

Concluzia care se impune este de a fi respectate cu strictete normele ecologice. In caz
contrar se va produce in doar cativa ani o inrautatire catastrofala a parametrilor chimici a
apelor.
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MODALITATI DE FORMARE CONCEPTUALA A TINERETULUI
Laurengiu Calmugchi, prof. univ. dr. hab.
Stefan Levinga, conf. univ. dr., Universitatea de Stat Tiraspol

Abstract: In the present time, the Republic of Moldova is facing different acute problems
from the economic, social, political and spiritual fields that have deep consequences,
especially on young people. The public opinion aims to suggest the ways and methods to
overcome these socia vices. It is important to use the public opinion in order to form the
spiritual values to young people, to form their clear conception of the world, of the laws of
its development. That's why, in the work is mentioned the activity of Tiraspol State
University in the field of students' conceptual formation, the process of knowledge
increase through motivation and afterwards through behavior, of youth’s responsibility
increase in all the spheres of activity.

Una dintre cele mai importante misiuni ale societatii din momentul aparitiei & este
educatia generatiei tinere care ar fi in stare sa cunoasca legitatile dezvoltarii lumii
inconjuratoare, si le foloseasca rational in sporirea progresului social si promovarea
valorilor umane. Filosoful german Kant mentiona ca ,,educatia este o arta a carei practica
de mai multe generatii are nevoie de a fi perfectionata...Omul nu poate deveni om decat
prin educatie. El nu este decat ceea ce-| face ea. Este de observat ca omul nu poate primi
aceasta educatie decat de la alti oameni, care si e au primit-0.” [3.10] Ganditorul afirma
just ca educatia in general si cea atineretului in specia este 0 maiestrie, a carei practica de
mal multe generatii are nevoie de afi perfectionata in continuu. [3.13]

La etapa actuala, revolutia universala din stiinta si tehnica este intr-o mare masura
rezultatul activitatii si a generatiei tinere, care se afla tot timpul in cautarea noului si
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totodata tinde sa fie cat mai independenta in actiunile sale. Pe de alta parte, organele de
guvernare folosesc diverse parghii pentru a manevra tineretul, de ai forma o mentalitate
care ar conveni intereselor acestor guvernanti.

De aceea problema formarii conceptuale a tineretului, inzestrarea lui cu o mentalitate
superioara si totodata independenta, care i-ar permite sa se orienteze de sine statator in
valtoarea evenimentelor din jur, este deosebit de importanta la etapa actuala.

Printre factorii multipli, care contribuie la formarea personalitatii tinere, un rol important
revine opiniel publice, val oarea careia este deosebit de pronuntata in prezent.

in evolutia constiintei sociale a tineretului din Republica Moldova se observi o reorientare
a valorilor spirituale. Sentimentele trecut de patriotism, gjutor reciproc, sinceritate si
omenie cedeaza locul tot mai des individualismului, fatarniciei, lacomiei, intolerantel si
altor vicii sociale.

O buna parte a tineretului este cuprinsa de sentimentul frustrarii - stare psihica negativa,
cauzata de diversi factori: imposibilitatea realizarii anumitor sperante, obstructionarea
satisfacerii unor necesitati vitale, spulberarea planurilor referitoare la cariera, bunastarea
materiala si la fericirea familiara. Ei cauta intens iesire din aceasta Situatie. Vestitul
ganditor Socrate mentiona ca , trebuie dezvoltata ratiunea tineretului, trebuie gutat sa vada
ce este folositor si ce nu, ce este bine si ce-i pacat. Mai intai de toate insa, fiecare trebuie
Sa se cunoasca pe sine” [4, p. 328].

in prezent, multe structuri ale statului se distanteaza vertiginos de interesele si sperantele
tineretului, amintindu-si de el numai in perioada alegerilor, promitandu-i un viitor fericit si
prosperare, pentru ca ulterior sa uite de €l. Lipsa de intelepciune a organelor de guvernare
in diverse domenii ale economiei si politicii nationale, mai ales in spatiul rural, mareste si
ma mult numarul celor nemultumiti si in primul rand al somerilor, creand probleme
suplimentare, deoarece aceste persoane - in majoritatea absoluta a cazurilor tineri de l1a 18
la 35 de ani - intampina piedici in realizarea intentiilor. In consecinta, sentimentul lor de
disperare se aprofundeaza si ei cauta si gaseasca o0 solutie iesind in strada, unde asculta,
privesc si mediteaza asupra parerilor altor oameni. Apar situatii, cand intr-o perioada
relativ scurta de timp se formeaza in anumite locuri grupuri mari de oameni — multimea —
unde si este pusa baza formarii opiniel publice. [2.42]

Formarea acestor grupuri are la baza diversi factori: insatisfactie de viata, greutati
materiale, cautare de vinovati etc. Un rol important in crearea multimii revine mitingurilor,
demonstratiilor, grevelor si ator actiuni de protest organizate de anumiti lideri politici,
partide si organizatii obstesti, care urmaresc un scop concret — de a influenta ratiunea
ascultatorilor pentru a canaliza nemultumirile lor in directia dorita. Pentru aceste grupuri
formate intamplator sunt caracteristice anumite principii comune: cantitatea numerica (ele
includ zeci, sute si mii de persoane), contactul apropiat (fiecare persoana se afla la o
distanta neinsemnata fata de atele si apare posibilitatea reala de contact nemijlocit),
iritarea emotionala, care se transmite destul de usor de la un om la altul, lipsa organizarii
(aceste grupuri se formeaza spontan si pot sa se destrame destul de usor), lipsa unui scop
comun (fiecare persoana se straduieste si-si marcheze locul si rolul in aglomeratia de
oameni [2, p. 44].
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Este necesar de mentionat ca una si aceeasi persoana se comporta diferit in multime si in
afaraei. In primul rand, persoana isi micsoreaza foarte mult simgul autocontrolului in acest
»colectiv’, deoarece se supune inconstient factorului exterior de influenta, actiunilor
multimii, procedand dupa principiul: ,cum toti, asa si eu”, si astfel isi pierde temporar
simtul individualitatii in ceea ce priveste comportamentul siu. in randul a doilea, se
dezvolta brusc activitatea fizica, psihofiziologica si psihica a persoanei. Are loc
mobilizarea resurselor individuale si, in consecinta, omul poate si dea dovada de diferite
calitati, despre care nici nu banuia [si injure, si fluiere, si ameninte]. In randul al treilea,
omul din multime percepe destul de rapid informatia diversa, o prelucreaza in functie de
capacitatile sale si o transmite altora, deformand deseori sensul si raspandind astfel fapte
eronate.

Persoana aflata in multime poate relativ usor sa fie convinsa prin diferite promisiuni si
lozinci, inaintate de liderii organizatori. Nu intamplator, multimea este adunata in locuri
publice importante, cum ar fi Piata Marii Adunari Nationale, Teatrul de Opera si Balet etc.
Anume aici se afla oricand, in afara de persoane antrenate in actiuni de protest, un numar
mare de oameni intamplatori [gura-casca], dornici de senzatii tari, de ,informatii
extraordinare” etc. Ei adera destul de usor la gruparea principala si impreuna cu aceasta
scandeaza ,,Jos cu...!” ,Sus cu...!”. Anume in aceste locuri are loc procesul de cizelare a
opiniei publice, care contribuie simtitor la evolutia personalitatii.

Opinia publica este o stare a constiintel sociale care exprima atitudinea anumitor
comunitati de oameni fata de unele fenomene ae redlitatii inconjuratoare. Ea cultiva
anumite norme sociale, relatii si Situatii pozitive sau negative si are valoare atunci cand
reflecta anumite interese si opinii, care sunt actuale in perioada respectiva. Purtatorul
opiniei publice poate fi atat societatea in intregime, cat si comunitati concrete de oameni.
Societatea poate avea caracter monist sau pluralist, insa are in orice situatie o influenta
profunda in formarea conceptuala a personalitatii si mai ales atineretului, care doreste sa-si
rezolve cat mai rapid problemele. [1.56]

Acest institut social prezinta un sistem concret de relatii, care au un caracter trainic, ferit de
intamplari, si care se autogenereaza in continuu. Referitor la opinia publica mentionam ca
in Moldova s-a format si functioneaza stabil un mecanism special de reactie fata de
anumite probleme sociale importante prin intermediul exprimarii pozitiei anumitor cercuri
ale populatiei. Aceasta reactie a populatiei nu poarta un caracter intamplator, ci prezinta un
factor de existenta a vietii sociadle. Existenta opiniei publice ca institut special
demonstreaza ca ea functioneaza in calitate de forta statala, incununata de vointa, capabila
sa-si supuna comportarea subiectilor in interactiune sociala. E clar ca aceasta este posibil
numai acolo unde exista o societate civica, libera de dictatul puterii statale.

Opinia publica contemporana din RM este copilul epocii publicitatii, care-si croieste incet,
dar insistent inceputul. Pe parcursul anilor de restructurare, societatea moldava a traversat
destul de rapid o cale de la unitatea conceptuala, formata de politica statala, bazata pe
conceptia monolita marxist-leninista, la o pluralitate de opinii (pluralism politic), libertate a
cuvantului si publicitatii. Anume in perioada respectiva a inceput si se nasca opinia
publica, independenta in aprecieri si sugestii cu privire la situatia sociala. In conditiile
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democratiei largi, cand exista o situatie social-politica stabila, rolul si importanta opiniei
publice este limitata si echilibrata de puterea statala autoritara si reprezentativa. Opinia
publica se prezinta ca un institut al puterii civice si influenta lui asupra activitatii statale se
manifesta nu direct, ci prin intermediul formelor de reprezentari democratice. Coordonatori
intre societate si stat, precum si purtatori principali ai opiniel publice sunt in primul rand
partidele politice si alte organizatii obstesti cu caracter politic. Societatea se straduieste sa-
si exprime pozitia direct, prin intermediul mitingurilor, la adunarile nationale etc.,
infaptuind astfel presiunea asupra puterii statale. Masele largi ae populatiel, indeosebi
tineretul, care au iesit in strada, s-au pomenit atrase in viata politica activa si parerile lor au
devenit un factor important de presiune asupra sferei de relatii politico-statale. La etapa
actuala, situatia cu opinia publici si rolul e in viata sociaa pare normala. intr-adevar,
opinia publica a ocupat un loc trainic in viata sociaa. Tineretul s-a deprins sa-si expuna
deschis viziunile pe diferite probleme oricat de stringente ar fi ele. Se organizeaza sondaje,
care au misiunea de a afla parerea in numeroase probleme actuale. Rezultatele sunt
ragpandite in presa. Partidele politice participa tot mai activ in rolul purtatorilor intereselor
anumitor paturi sociale si influenteaza adoptarea legilor si aaltor acte normative. [4.43]

in Republica Moldova, canalele principale de exprimare a opiniei publice sunt: participarea
maselor in activitatea legislativa, in alegerea organelor de guvernare, adunarile,
manifestatiile, presa si alte organe de informatie. Ca opinia publica si aiba valoarea
respectiva ea trebuie sa fie acceptata si respectata de organele de guvernare de toate
nivelurile, deoarece lipsa acestui asentiment duce la distantarea conducerii de masele largi.
Acest lucru il demonstreaza rezultatele sondajelor, in care se mentioneaza ca peste 80% din
populatia tarii  nu are incredere nici in parlament, nici in guvern si nici in presedintie.
Astfel, interesele fata de populatie si mai ales fata de tineret sunt date uitarii din ce in ce
mai mult.

Totodata, experienta demonstreaza ca opinia publica, care si-a rezervat rolul de
locomotiva, care vrea si scoata societatea din starea de amortire, inca nu-i gata sa faca
acest lucru. Una din cauzele principale, care impiedica realizarea, este faptul ca in
rezultatul restructurarilor din ultimul timp, a transformarilor in sfera economica sociala si
politica, opinia publica referitoare la caile si mijloacele de informare a paturilor sociale s-a
pomenit dispersatd. In procesul de obtinere a surselor vizavi de anumite aspecte de
dezvoltare sociala se pot evidentia doua niveluri principale: nivelul de discutii active,
legate nemijlocit de activitati concrete (cel care sunt gata de a participala ceva, de a sustine
pe cineva etc.) si nivelul simbolic, legat de aprecierea generala a situatiei (cel care privesc
de la o parte). Acest lucru este foarte important, deoarece in procesul activitatii multe
persoane manifesta sunt gata de a participa activ, insa cand trebuie actionat la modul
concret (expunerea in presa, mobilizarea altor persoane etc.) multi ,activisti” se retrag sub
diferite motive, raman in umbra si se conduc de deviza scepticilor: ,, dar de ce anume eu?’.
De aceea e foarte important de vazut si de prezis legatura dintre aceste doua niveluri, dintre
vorbe si fapte, dintre cuvantul care ramane declaratie si cuvantul care trece in actiune.
Pentru o personalitate trecerea de la vorbe la fapte este cauzata de asa momente ca
analizarea variantelor, tendintelor individuale, incordarilor emotionale, scopurilor concrete
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etc. Anume despre acest lucru ne vorbesc convingator rezultatele sondgjelor efectuate, care
demonstreaza ca majoritatea tineretului, mai ales cel rural, trebuie si se coaca spiritual, sa
invete a deosebi promisiunile abstracte de cele posibile, demagogia de obiectivitate,
fatarnicia de sinceritate. Cu aceasta ocazie, Kant afirma ca totul in educatie depinde de un
singur lucru — sa se stabileasca pretutindeni principiile bune si sa stim a le face sa fie
intelese si admise de catre ascultatori [3.64]. El afirma pe buna dreptate, ca educatia trebuie
sa-i disciplineze pe tineri, sa le cultive in e cultura, care cuprinde in sine diverse invataturi
si deprinderi de munca. Aceasta inseamna a poseda aptitudini suficiente pentru toate
scopurile pe care cinevassi le propune.

Opinia publica se formeaza pe parcursul unei perioade indelungate de timp, in rezultatul
analizei fenomenelor din realitatea inconjuratoare. In acest sens mentionam ci, de
exemplu, opinia publica despre universitatea tiraspoleana este destul de binevoitoare, cu
toate ca drumul parcurs de cea mai veche institutie de invatamant superior din tara, a fost
destul de dramatic si anevoios pe parcursul celor 83 de ani de existenta a sa. Aici putem
evidentia mai multi factori. Fiecare al treilea pedagog din republica este absolventul
universitatii tiraspolene si majoritatea absoluta din e se bucura de o autoritate binemeritata
atat pentru profesionalismul dovedit, cat si pentru toleranta, modestia si dragostea fata de
generatia tanara, pentru omenia si alte calitati morale, pe care le valorifica pe parcursul
anilor de studii si pe care le cultiva discipolilor lor. Aproape ca nu exista institutii din toate
sferele de activitate din Moldova, in care si nu activeze absolventii universitatii
tiraspolene.

La etapa actuala corpul didactic, in componenta caruia activeaza academicieni, doctori
habilitati si doctori in diverse ramuri ale stiintel, depune eforturi substantiale pentru a
pastra imaginea pozitivda a institutiei. La acest capitol contribuie toate structurile
functionale ale universitatii, incepand cu rectoratul, decanatele, catedrele si terminand cu
colaboratorii de rand. Experienta veteranilor se imbina armonios cu cea a tinerilor
specidisti. Astfel sunt fructificate diverse metode traditionale, precum si redizarile
stiintelor contemporane in domeniul formarii specialistilor tineri.

in primul rand, rectoratul pune in centrul activitatii sale elaborarea si realizarea in viati a
celor mai performante planuri de studii in conformitate cu exigentele si necesitatile
realitatii, expuse in procesul deinstruire de la Bologna.

in randul a doilea, se tine cont de faptul ca formatorul principal a opiniei publice in
universitate este profesorul, care face acest lucru in timpul prelegerilor, seminarelor si a
altor activitati. De aceea se cere de la el nu numai sa puna la dispozitia studentilor o suma
de cunostinte, dar si sa foloseasca cele mai accesibile metode pentru a transforma aceste
cunostinte in convingeri, iar ulterior in comportari adecvate viitorilor specialisti. Pentru
aceasta, profesorul este dator si tina cont de diversi factori suplimentari, cum este
increderea studentilor, obtinuta atunci cand ei vad in dascalul lor o unitate intre vorbe si
fapte, straduinta de a fi sincer si de a analiza obiectiv faptele. ,Faptele, accentua
academicianul |. P. Pavlov, alcatuiesc aerul pedagogiei. Fara ele nu veti putea zbura
niciodata. Fara ele, teoriaeste un scremut inutil” [6.51].
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in acest sens mentionam ca pedagogul trebuie si foloseasca nu orice fapte pentru a
convinge ascultatorii, dar numai pe acelea care au 0 valoare, care nu sunt rupte din
context, ci sunt analizate in conexiune, cand determina dinamica generala a dezvoltarii.
Pentru ase simti mai sigur in fortele si capacitatile sale, el activeaza in asa mod ca volumul
de cunostinte de care dispune si treaca treptat in convingeri, considerate de |. Pavlov
»hervul vital a gandirii logice, conditia initiala si principala a oricarel afirmatii stiintifice”
[6.51].

Convingerea este una dintre categoriile de baza ae vietii si activitatii umane, o
credinta ferma ca ideea sau sistemul de idei trebuie si fie acceptat in virtutea existentel
unor temeiuri. Ganditorul german Kant afirma: ,, Considerarea a ceva ca fiind adevarat se
numeste convingere. Ea poate fi nu numai o afirmatie individuala, ci si un sistem de
afirmatii despre anumite evenimente, dovezi, conceptii, teorii” [3.52].

Convingerile ne calauzesc dorintele si ne motiveaza actiunile, pot si se bazeze atat
pe redlizarile stiintei si tehnicii, cat si pe credinta oarba istorica, care se transmite din
generatie in generatie. in ambele cazuri insa ele alcituiesc crezul personalitatii respective.
Istoria cunoaste numeroase exemple, cand oamenii erau gata si se sacrifice pentru
convingerile lor. Astfel cunoastem viata si activitatea lui Galileo Galilei, Giordano Bruno si
multi alti martiri a stiintei, pe de alta parte, actiunile teroristilor contemporani, care sunt
convingi de dreptatea actiunilor lor, sperand ca in asa mod vor nimeri in rai.

inca Socrate afirma ci dintre toate vietatile numai omul, fiind convins ca activitatea
lui are o valoare importanta, isi indreapta senzatiile si ratiunea pentru a crea, a inventa, a
lasa 0 urma. El produce nu numai obiecte utile necesitatilor cotidiene, ci si capodopere
artistice, create din marmura, lut, culori, sunete, din lumina si ganduri [4.328]. Ganditorul
afirma ca pentru o persoana capacitatea de a convinge este o arta, pe care trebuie s-0
insuseasca in mod prioritar parintii in a educa copiilor normele morale, s-0 insuseasca
conducatorii de diverse ranguri pentru a-i indemna pe cetateni sa respecte legile [4.329].

Procesul de convingere poate fi divizat in doua etape: comunicarea (informatia)
verbala, care se prezinta in forma de cauza si, in legatura indisolubila cu ea, schimbarile ce
se produc la ascultator — efectul acestor comunicari. Practica ne demonstreaza cateva
momente importante prin care trece individul, care trebuie convins. La prima etapa,
persoana isi concentreaza fugitiv atentia asupra informatiel si analizeaza superficial
valoarea e pentru sine. Ulterior, in dependenta de importanta informatiei, el o pastreaza o
anumita perioada de timp, patrunzand in esenta e, pentru ca in momentul cuvenit sa
actioneze in consecinta, si verifice adevarul. in final, daci procesul de convingere a trecut
normal, comportarea persoanel se conformeaza in dependenta de conceptiile lui noi,
formate in procesul obtinerii si prelucrarii informatie.

Practica, obtinuta pe parcursul multor ani de activitate, ne permite sa concluzionam ca daca
subiectul informatiei este convins de veridicitatea si importanta materialului respectiv, €
va gasi cu mult mai usor diverse metode de transmitere ascultatorului a acestel informatii
decat atunci cand €l are anumite indoieli, remuscari, insatisfactii si neclaritati in afirmatiile
sale. Reactia ascultatorului, la tendinta cuiva de a-| convinge, depinde in mare masura atat
de continutul temei, cat si de faptul cum tema datd este perceputa si explicata de catre
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subiect. De exemplu, efectul convingator a unei prelegeri la cursul de estetica depinde nu
numai de gradul de pregatire a profesorului, dar si de felul cum arata, de comportament,
tonalitate, dictie, dispozitie, atractivitate si maiestrie didactica. Daca prelegerile i-au
convins pe studenti, e devin mai ordonati, mai eleganti in maniere, mai fini in gusturi si
mal romantici in activitatile cotidiene.

Convingerea este rezultatul unei intemeieri rationale, care se efectueaza prin tipurile
de rationamente, analizate de stiinta logica, presupune anumite reguli si legi logice, a caror
respectare este conditia necesara a validitatii. Prin urmare, a convinge inseamna a
argumenta, a aduce dovezi pe linia rationalitatii si a realitatii obiective, a educa prin
exemplul propriu, in care sa existe neaparat 0 armonie intre vorbe si fapte. Omul nu se
naste cu anumite convingeri, dar si le formeaza pe parcursul existentei si activitatii,
incepand cu cea mai frageda varsta, cand dezvoltarea psihica ii permite sa-si desfasoare
anumite acte de devenire rationala, si patrunda in ceva, si compare, si analizeze si sa
modeleze anumite situatii in procesul reflectarii asupralumii inconjuratoare.

Larandul lor, informatiile prezinta un interes deosebit atunci cand sunt sustinute de
fapte concrete. De aceea succesul cercetarilor, care ulterior pot creste in convingeri ferme
depind in mare masura de capacitatea de a gas fapte care si argumenteze sau si nege
anumite situatii. La seminarele metodol ogice din universitate, savantii cu experienta bogata
demonstreaza ca maiestria profesorului consta in capacitatea de a analiza si sintetiza acele
mijloace si metode de discutie cu agutorul carora se poate obtine succesul cuvenit in
procesul de convingere a unei persoane sau a unui grup de oameni despre necesitatea si
rationalitatea acceptarii informatiei.

A convinge este una din multiplele tehnici de influenta prin care o persoana
determina pe ata persoana sau comunitate de persoane si adopte un anumit fel de
comportament si si-I respecte pe parcursul activitatii practice. Pentru redlizarea acestel
intentii, persoana in cauza (educatorul) trebuie s tina cont de anumiti factori, care pot avea
0 importanta decisiva in formarea convingerilor ascultatorilor, deoarece reactia lor va
depinde in mare masura atat de continutul informatiei, cat si de faptul cum ea este
perceputa si explicata.

In acest sens un rol important revine argumentului adus pentru a demonstra ceva. A
argumenta inseamna a sustine, a afirma, a dovedi anumite fapte, care prezinta interes si au
valoare in opinia subiectului (educatorului). Socrate socotea ca argumentul este o judecata,
care serveste drept confirmare a adevarului altel judecati [4.18].

Convingerile omului se fortifica de regula atunci cand persoana respectiva patrunde treptat
in esenta argumentelor prezentate si isi exprima acordul sau dezacordul. Acest lucru este
posibil in cazul in care individul manifesta un interes in clarificarea argumentelor
prezentate, doreste sa patrunda in adevarul real, deoarece convingerile nu pot fi impuse nici
cu forta si nici cu declaratii demagogice. In acest sens, profesorii cu experienti stiu ca in
procesul de formare intelectuala a tineretului trebuie pusa in capul mesei intelepciunea
Tineretul trebuie sa inteleaga ca, de exemplu, nu poate sa lupte contra coruptiel acela care
este corupt pana in maduva oaselor.

in procesul de transformare a cunostintelor in convingeri pot fi evidentiati cativa factori:
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Informatorul (comunicatorul), care isi asuma responsabilitatea de a transmite informatia in
asa mod, ca ea sa trezeasca interes pentru ascultator si sa-l implice in discutiile ulterioare.
in institutiile de invatamant superior, aceasta functie ii revine profesorului, care poate Si-si
realizeze misiunea numal posedand un sir de calitati importante, si in primul rand
carturaria, deoarece, daca nu are pregatirea teoretica respectiva, toate incercarile de a
consolida contatul cu auditoriul nu se vor incununa cu succes. Nu mai putin importanta
este si atractivitatea profesorului, maniera de a se comporta, posibilitatea de a asculta atent
diversitatea de pareri ale studentilor, de ai incurgja si de a tine cont de pozitia
ascultatorul ui.

Informatia trebuie sa prezinte valoare pentru auditoriu, sa fie expusa clar, sa contina cele
mal noi date ale stiintei si tehnicii contemporane, deoarece realitatea inconjuratoare este
atat de complicata si variata, incat este relativ usor de adunat fapte pentru a convinge sau
pentru a compromite. Bunaoara, poate fi lesne demonstrat atat folosul consumului de carne
sau zahar, cat si daunele cauzate organismului de aceste produse.

Mijloacele de transmitere a informatiei sunt la fel destul de variate, incluzand nu numai
cuvantul [vorbirea], ci si presa, radioul si televiziunea. Ele pot juca atat un rol pozitiv, cat
si negativ, deoarece in cazul lor deseori se ocoleste sau chiar se mascheaza adevarul pentru
apromova interesele cuiva.

Auditoriul trebuie sa fie intelegator, dornic de a asculta informatia propusa si a o prelucra,
fiind interesat de valoarea cunostintelor obtinute, trebuie sa aiba dispozitia cuvenita pentru
a accepta si a asimila informatia. E foarte complicat de convins un grup de recidivisti sa
respecte valorile morale umane. Tot asa este aproape imposibil pentru politicienii actuali sa
convinga masele largi de oameni sa respecte legile, sa traiasca in mod cinstit, sa nu cultive
luxul sau sa renunte la lux etc., cand e ingisi incalca aceste reguli, exprimand fatarnicie,
demagogie, lacomie si indiferenta fata de popor. Deviza lui Socrate ,,Daca vrel sa schimbi
lumea, schimba-te pe tine” [4.329] este foarte actuala pentru multi alesi ai poporului,
despre care ganditorul afirma: ,Eu stiu ca printre conducatorii poporului sunt demagogi,
oratori iscusiti, care se straduiesc sa obtina simpatia si dragostea poporului, alegand cu
grija cuvintele. Insi arta oratorului, care nu reflecta aceste cerinte, dorite de societate, nu
are nicio valoare, reprezinta o arta a minciunii. Pentru acel care doreste bine societatii este
important sa puna pe primul plan munca in folosul societatii, si nu doar in a sa proprie
[4.330].

Obiectivitatea este una dintre principalele conditii in procesul de formare si educatie a
convingerilor, deoarece ea cere studierea si explicarea obiectelor si a fenomenelor asa cum
ele sunt in redlitate cu toate laturile lor pozitive si negative.

in istoria evolutiei cunoasterii, omul a distins doua variante ae redititii: o reditate
autonoma de toti indivizii (obiectiva) si o realitate dependenta de omul care o modalizeaza
mintal (subiectiva). In acest sens, obiectivitate inseamna explicarea lumii subiective in
conformitate cu legitatile lumii reale. Numai in asa situatie se pot forma convingerile, fara
de care omul nu e capabil si se manifeste in activitatea sa cotidiana si sa obtina incredere
din partea ascultatorilor sai.
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La seminarele metodologice, care se organizeaza regulat in universitate, cel mal
competenti savanti din domeniul didacticii i-i impartasesc experienta legata de formarea
conceptuala a tineretului studios si totodata familiarizeaza ascultatorii cu lucrarile celor
mal vestiti pedagogi din diverse ramuri ale invatamantului universitar.

In cadrul acestor seminare se demonstreazi ci activitatea pedagogului trebuie si creeze
oportunitati de a argumenta pozitia sau informatia prezentata in asa mod, incat auditoriul sa
fie satisfacut, obtinand raspunsuri clare, adevarate si complete la intrebarile puse. Mai pot
fi evidentiate si astfel de calitati ca atractivitatea, dispozitia buna, contactul normal si alte
procedee de instruire, folosite de dascalii universitari si atat de necesare pentru formarea
convingerilor studentilor, creand o imagine favorabila despre calitatea activitatii
profesorului si auniversitatii in intregime.

in acelasi timp mentionam ca in formarea conceptuala a tineretului au importanta mare si
alti factori sociali, care lasa uneori amprente adanci asupra activitatii ulterioare a
personalitatii respective.

Este cunoscut faptul ca opinia publica din tara se caracterizeaza printr-o structura complexa
si contradictorie. Fiind formata in teme sub influenta mijloacelor de informatie,
concentrate deseori in mainile unor persoane suspecte, interesate in denaturarea realitatii
inconjuratoare in functie de interesele exprimate, opinia publica este folosita pentru a
manipula congtiinta tineretului, atragandu-l in diverse actiuni sociale.

De aceea este foarte important ca procesul de instruire sa fie organizat in asamod, cael sa
reflecte obiectiv dezvoltarea din societate si sa contribuie la formarea personalitatii tinere
in stare sa puna pe primul plan obiectivitatea, demnitatea, sinceritatea, toleranta si omenia,
sa contribuie la progresul societatii. Pentru aceasta se cere ca sistemul educational de toate
nivelurile din tara sa-si desfasoare activitatea prin prisma devizei ,,Daca nu eu apoi cine...”.
Totodata se cere 0 activitate mai insistentd a societatii civice, care poate contribui la luarea
de decizii in favoarea stabilitatii si obiectivitatii in tara, insistand sa fie respectata si tradusa
in fapt puterea poporului, care reflecta in mod suprem directiile principal e ae dezvoltarii.

BIBLIOGRAFIE:
1. Aristotel, Politica, M., 1981
2. Asin G,Teoriamaselor, M., 1990
3. Cantl., Tratat de pedagogie, :M., 1992
4. Toman |., Socrat, M., 1982
5. Viatr E., Sociologiarelatiilor politice, M., 1979
6. Pavlov I. P. Opere alese, M.,1952

65



FORMAREA COMPETENTEI DE COMPREHENSIUNE SI INTERPRETARE
ATEXTULUI
Tatiana Ciorbda-Lagcu, lector superior, Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: The article reflects the hermeneutic approach of the text. There are presented and
analyzed some strategies that help the reader create opportunities for organizing,
interpreting and transmitting information. It points out some ways of developing students
creative capacities that focus on certain thinking operations as association and
comparison.

Key words: text, reader, context, syntactic, semantic and pragmatic perspectives, artistic
values, literary language values, figures of style, migrating idea etc.

Conceptul de text, care este o entitate teoretica a secolului al XX-lea, a inregistrat o
evolutie evidenta, devenind o sigla a modernitatii. Textul este o constructie primordiala in
orizontul de cunoastere a studentului din perspectiva dezvoltarii intelectului acestuiasi din
cea a competentel sale de a vedea textul. Ca mecanism si strategie educationala, abordarea
pragmatica a textului este de asemenea 0 necesitate fundamentala, deoarece activitatea
studentului devine o continug producfie si un permanent consum de informarii si
semnificarii. Textul este acel construct de semnificatii a carui sfera o include pe cea a
noutatii si Se caracterizeaza prin ordonare, relevanta si utilitate. Cunoasterea exista in
substanta textului si studentul trebuie invatat sa o extraga. Sistemul cognitiv a studentului
urmeaza sa fie format prin intermediul textului astfel ca sa nu ramana la un criteriu de
consum simplu, ci si recurga la operatii, actiuni si strategii de lucru cu textul. Acesta
trebuie invatat sa caute in text, in functie de sistemul in care trebuie si fie integratd o
anumita informatie. Accesarea informativa a studentului duce la producerea de presupozitii
in legatura cu semnificatia textului, textul ,vorbeste” despre activitate, ocupatie,
evenimente, iar acestea spun, larandul lor, ceva substantial cititorului.
Conditia fundamentala a reusitei lectiei o constituie interactiunea dintre toate cele trel
variabile ale procesului lecturii: textul, cititorul si contextul [5]
- textul, cu substanta satrecuta in forma, expresie aintentiei autorului;
- cititorul, cu structurile sale cognitive (ce reunesc cunostintele despre limba, despre text
si despre lume) si afective, dar si cu strategiile prin care constituie sens in actul lecturii;
- contextul, cu elementele sale de ordin psihologic (intentia de a lectura, interesul pentru
text...), de ordin socia (interventiile profesorului, ale colegilor...) si fizic (timpul
disponibil, zgomotele, lumina...).

Constituirea unui spatiu propriu intalnirilor reale cu textul presupune cunoasterea
celor trei componente ae triunghiului lecturii si pretinde tratarea atenta a fiecareia.
Asadar textul este, aaturi de context si de cititor, unul dintre elementele ,triunghiului
lecturii”.
Text literar/nonliterar reprezinta o configuratie lingvistica alcatuita dintr-o secventa de
unitati (cel ma frecvent din propozitii si fraze), coerente din punct de vedere sintactico-
semantic si actualizata prin uz in procesul comunicarii orale sau scrise. Deci textul poate fi
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conceput din trei perspective esentiale: sintactica, semantica si pragmatica. Primul
criteriu il configureaza drept o secventa de unitati lingvistice ce formeaza un tot unitar
datorita coeziunii (trasitura definitorie a conceptului). Din punct de vedere semantic,
unitatea textului este asigurata de coerenta sa, conditie care rezuma relatiile semantice
dintre componentele acestuia. A treia abordare, si ceamal recenta, considera textul ca pe un
sens de actiune punandu-se accent pe functiile de adaptare si de actualizare a enuntului la
Situatia concreta (contextul) de comunicare.
Textul literar este si un pretext de a ne raportala noi insine, lalume, laun anumit mod de a
actiona, de a ne comporta in lume. Astfel, textul literar ne poate invata ceva despre noi
insine, despre cum trebuie si ne comportam in lume, valorificandu-l printr-o abordare
hermeneutica ce presupune o implicare existentiala: intelegerea schimba constiinta celui ce
intelege. O interpretare corecta presupune, in primul rand, descifrarea sensului literal,
primordial, de baza. Hermeneutica opereaza pentru o ierarhizare a sensurilor si
semnificatiilor textului, dupa profunzime si importanta. [1]

in consecinta,
- interpretarea este cea care deschide fiinta catre sine, hermeneutica fiind o stiinta si o
arta ainterpretarii;
- interpretarea nu inseamna repetarea gestului creator, ci , revelarea structurii”;
- organism autohton, independent, intrinsec, opera cere, la descifrare, si fie
»deschisa”, invita la dezvaluirea sensurilor;
- intelegerea unui text este echivalenta cu o intelegere de sine;
- personalizat, textul e oglindainterioara in care eul se priveste pentru a se cunoaste;
- textul ofera interpretarii propunerea unel lumi. Lumea operei este ,redlitatea
universala asa cum e vazuta de o0 persoana, e un sens persona al universului, 0 conceptie
personala avietii.
Textul e asemenea labirintului lui Dedal: il inchide in el pe autorul sau, iar cand cititorul fsi
asuma acel text devine i el captiv." (Umberto Eco) [3]
Pentru a interpreta un text literar trebuie avute 1in vedere urmatoarele:
- Incadrarea operei literare in  contextul creatiei  scriitorului  respectiv,
- incadrarea scriitorului /n contextul literaturii franceze/engleze, a curentului literar,
- genul si specia literara carora le apartine opera; interferarea genurilor si a speciilor
literare (daca este cazul),
- tema; motivul (motivele); laitmotivul; ideea— analogii cu ate opere,
- valori artistice — nivel stilistic — imagini (vizuale, auditive), elemente de figurare
artistica — epitete, metafore, comparatii, personificari, alegorii etc. (cu exemplificari din
textul literar) si efectele lor in context. Creatie in versuri sau in proza, opera literara
modeleaza realitatea prin imagini artistice, selectand, combinand, modificand limba pentru
a comunica ideea si pentru a emotiona cititorul. Receptarea textului literar din perspectiva
stilistica presupune descifrarea lingvistico-artistica a operei, intelegerea cuvantului, des-
compunerea imaginarului artistic, pentru ca scriitorul selecteaza, combina cuvinte si
sensuri, opereaza devieri estetice. Analiza stilistica urmareste aspectele esentiale ale operel
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sub raportul realizarii expresivitatii, al mestesugului cuvintelor ce capata relief, culoare si
insufletire.

- valori ale limbii literare — nivel fonetic (spatiul geografic a scriitorului, muzicalitatea
textului redata prin: onomatopee, cuvinte derivate de la acestea.

- cuvinte expresive prin sunete si volum sonor;

- asocierea sunetelor in context;

- contraste sonore;

- locul, tipul vocalelor (inchise/deschise), accentuarea lor;

- ritmul;

nivel mor fologic — frecventa verbelor — timpul, modul; pronumele, adjectivele,

- valori stilistice ale timpurilor si modurilor verbale (prezentul narativ, istoric, etern,
imperfectul —timp a duratei, a indeterminarii);

nivel sintactic (topica— propozitii, fraze, felul propozitiilor claritatea textului, logica,
valori gnomice etc.);

nivelul lexical-semantic vizeaza:

- motive poetice/laitmotive;

- cuvinte polisemantice (arii semantice);

- valorificarea sinonimiei;

- expresii, locutiuni cu nuante arhaice, regionale ale limbii;

- resursel e efective ale derivarii: diminutive, augmentative — imbogatirea sensurilor prin
metafora, metonimie, sinecdoca, eufemism, ironie, hiperbola (sensuri figurate);

- folosirea mijloacel or lexical-semantice pentru a exprima umorul, satira (jocul de cuvinte,
unitati neologice, paradoxul).

Concluzii privind valoarea artistica si etica a operei literare; originalitatea scriitorului si a
operel comentate.

Modernizarea procesului de lucru cu textul se poate redliza atat prin aplicarea, in actul de
interpretare a operel literare, a unor metode, procedee noi de lucru, cat si prin imbogatirea
celor vechi cu noi posibilitati de organizare si transmitere a informatiei. Desigur, din
diversitatea de tehnici, profesorul le va alege pe acelea care ii vor gjuta pe studenti sa
descifreze mai usor semnificatiile textului artistic.

Interpretarea operelor poetice este o operatie destul de dificila, dat fiind faptul ca poezia
comporta o logica deosebita de cea a prozei. Diferenta fundamentala intre poezie si proza
trebuie cautata, inainte de toate, la nivel semantic, intrucat ,,sensul poetic este rezultatul
conlucrarii, a interdependentei dintre semnificant si semnificat.” Prin urmare, natura
specifica operei literare lirice confera un statut aparte si procesului de decodare a mesajului
el. In cele ce urmeaza voi mentiona cateva metode si procedee, ce pot fi aplicate cu succes
in procesul studierii unel poezii:

1. Jocul figurilor de stil

Este un procedeu care contribuie la dezvoltarea capacitatilor creative ale studentilor, a
imaginatiei, avand la baza asociatia si compararea ca operatii e gandirii. Procedura de
aplicare atehnicii respective este urmatoarea:
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— Se propun studentilor termenii-cheie ai poeziei (ex.: poezia Chanson d’ automne de Paul
Verlaine — automne, sanglot, heure, vent, feuille).

— Studentii atribuie fiecarui cuvant insusiri, actiuni neobisnuite, obtinand astfel sintagme
inedite. Pentru ale facilitamunca, profesorul le poate oferi urmatorul model:

suspin (cumeste?) ) rerernreeaee.  eeenennn———  ennn—————

ora(ceface?) ............. ) eerererereenn ) rerererneaen. | enenenenean.

vant (cefel de?) .o ) rerereraeaea. | ererenn————  erenenene——.

frunzelesunt asemenea ..,

— Se discuta, din perspectiva originalitatii si a conotatiilor, imbinarile de cuvinte formate
(,Ce semnificatii comporta?’).

— Studentii selecteaza din opera imbinarile de cuvinte in componenta caroraintra termenii-
cheie cu care au lucrat pana in acest moment (etc.).

— Se compara imbinarile de cuvinte alcatuite de studenti cu cele din text (sanglots longs des
violons, sonne |'heure, vent mauvais etc ) (,in ce misura s-au apropiat de variantele
scriitorului?’, ,,Care sunt asemanarile, deosebirile?’ etc.).

— Se descifreaza conotatiile sintagmelor atestate in opera, avandu-se in vedere ineditul
expresiei, forta de sugestie, viziunea autorului asupra celor descrise, starile traite,
materializate in sistemul figurilor de stil.

in alte cazuri, studentii, uniti in grupuri, rezolva sarcini de lucru diferite, cum ar fi: sa
gaseasca epitete pentru termenii-cheie ai operei propusi de profesor (grupul [), sa
construiasca expresii metaforice cu aceiasi termeni (grupul Il), sa alcatuiasca comparatii
(grupul 111), personificari (grupul 1V). In continuare, procedura de lucru rimane aceeasi:
expresiile studentilor vor fi comparate cu ale scriitorului, atestate in text.

2. Pictura verbala

Pictura verbala consta in analiza poeziei intr-o astfel de maniera, incat studentul ar avea
parca in fata panzele pictate in baza tablourilor desprinse din opera literara. Astfel, in
desenul descris studentii vor opera cu notiuni precum: fundal, prim-plan, plan secund,
contururi, tonalitati calde/reci, compozitie mono/biplanica, contrastul/asemanarea
planurilor, atmosfera, stari sufletesti etc.

Interpretand, bunaoara, poezia Lacul de Lamartine prin intermediul picturii verbale,
studentii isi vor imagina ca au in fata trei panze, acestea corespunzand celor trei tablouri
ae operei: &) imaginea lacului, b) idila, ¢) nostalgia. Intrebirile profesorului vor tine
tocmai de notiunile-cheie indicate mai sus. lata cateva dintre ele: ,,Ce acatuieste prim-
planul / planul secund, fundalul panzei intai / a doua / a treia?’, ,Numiti detaliile care
compun imaginea lacului, a idilei, a suferindului din iubire’, ,Ce atmosfera domina in
fiecare dintre aceste planuri?’, ,,Raportati culorile respective la starile sufletesti traite de
eul liric”, ,,Cum sunt distribuite trairile si cum contribuie ele |la crearea atmosferei?’, ,,Care
este rolul planului secund / a fundalului in transmiterea mesajului?’, ,Ce tonalitati (calde,
reci) domina tabloul?’, ,Comparati tonurile si atmosfera celor trei panze. Prin ce se
aseamana / se deosebesc ele?’, , Care este motivul schimbarii acestor tonalitati de la o
panza la alta?’, ,Ce procedeu a utilizat pictorul pentru a scoate in evidenta, din punctul de
vedere a starilor de spirit create, asemanarea dintre panza intai si cea de-a doua, ori
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deosebirea dintre panza intai si panza a treia?’, , Intitulati fiecare dintre panze”’. Desigur,
intrebarile pot continua. Important este catoate sa-i gjute pe elevi sa patrunda in atmosfera
poeziei, sa inteleaga specificul compozitiel, asemanarea si contrastul planurilor celor trei
tablouri, efectul armoniilor cromatice, in special in tablourile intai si doi, rolul detaliilor in
transmiterea unei stari de spirit ori amesajului in genere.

3. ldeea migratoare

Cu gjutorul acestei tehnici studentii descifreaza, mai usor, limbajul conotativ al poeziei, pot
folosi cat mai nuantat resursele limbii, avand ca element de comparare propriul text cu
modelul literar. Procedeul mai poate fi folosit si in cazul studierii poeziei cu versab ori a
diferitelor figuri de stil.

Procedura de aplicare si regulile jocului respectiv sunt urmatoarele:

a) sunt selectati din opera 4-5 termeni, de regula, cei de baza (ex.: ramuri, lac, stele, durere,
gand din poezia Elévation de Charles Baudelaire);

b) se cauta un predicat pentru ultimul cuvant din acest sir de cuvinte (ex.: gandul se inalta);
C) se deduce ideea din propozitiaformata (in cazul nostru e cea de zbor, de inaltare);

d) se alcatuiesc propozitii noi, dezvoltate, cautandu-se alte predicate pentru fiecare dintre
celelate patru cuvinte. In acest caz, vor fi respectate cateva reguli: propozitiile trebuie si
exprime aceeasi idee (de zbor); fiecaruia dintre cele patru cuvinte e necesar sa i se atribuie
un sens figurat (ex.: ,Ramurile isi indreapta privirea spre soare”’; ,Durerea a patruns in
marea lumind” etc.);

€) se ,aranjeaza” cele cinci propozitii formate intr-o anumita ordine, fie la voia intamplarii,
fie conform unei optiuni motivate a studentul ui;

f) se implica propria subiectivitate: studentul alcatuieste o ultima propozitie (a sased) in
prelungirea ideii migratoare (de regula, aceasta propozitie, care poate fi dezvoltata ori
nedezvoltata, are statutul unei concluzii);

0) seintituleaza textul credt;

h) se analizeaza textele studentilor din punctul de vedere a mesgjului si @ modului de
transmitere a lui;

1) se compara textele studentilor cu opera literara respectiva din perspectiva mesajului
(exprima acelasi mesg ori diferite), a relatiilor dintre cei cinci termeni-cheie, cu alte
cuvinte, afortel de sugestie pe care ei 0 dobandesc in urma acestor relatii;

J) se formuleaza concluziile pe marginea operei studiate.

4. Texte calchiate

Prin acest joc didactic studentii insusesc diferite tipuri de structuri lirice, procedee de
compozitie, modalitati de exprimare artistica.

Procedura de aplicare este cat se poate de simpla. Studentilor li se propune, atunci cand
este posibil, scheletul trunchiului textual (fie inainte de studierea operei, fie in procesul de
comentariu propriu-zis a e ori la etapa de incheiere), pe care il completeaza conform
propriei intelegeri si sensibilitati. Astfel, poezia Il pleure dans mon coeur de Paul Verlaine
poate sugera ideea unor texte construite pe urmatoarea schema:
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Il pleure dans mon coeur

Avand aceasta schema, studentii vor putea construi fara mari dificultati un nou text, pe
care, in continuare, casi in cazul ideii migratoare ori al jocurilor-exercitii nominalizate mai
sus, il vor compara cu opera literara studiata, formuland concluziile de rigoare.
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ASPECTE DIDACTICE ALE CREARIlI SI MANAGEMENTULUI
RETELELOR DE INVATARE
Corina Negara, lector superior dr., Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balri

Abstract: Information and communication technologies allow the creation of virtual
learning communities that have great pedagogical potential. This article are presented the
differences between learning community, community of practice and community of interest
and the steps of constructing and activities through which pass a learning community. The
article points the three main components of a learning community: the knowiedge, the
social climate and teacher.

Key-words. community, learning community, collaboration, social network.

Formele de organizare a formarii universitare sunt bine cunoscute: prelegeri (ore de curs),
ore de seminar, ore practice si ore de laborator. In majoritatea cazurilor activitatea
studentilor este frontala sau individuala, fapt ce nu necesita interactiunea sau colaborarea.
Aceasta practica vine in contrazicere cu teoria cultura-istorica a lui L. Vagotsky [1],
conform careia invatarea se produce mai eficient nu ,izolat”, ci in colaborare cu semenii,
cu colegii, cu profesorii.

Ideea colaborarii elevilor (studentilor/cursantilor) in procesul de formare si-a gasit
intruchiparea in notiunea de ,comunitate de invatare”.

Vom numi in continuare comunitate un grup de persoane reunite in jurul unui
interes sau obiectiv comun. Pentru ca sa devina comunitate, grupul trebuie sa fie
»Cimentat” prin urmatoarele caracteristici:
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1. un obiectiv comun, partajat de toti membrii;

2. prezentala fiecare membru a sentimentului de apartenenta la comunitate;

3. partgjarea practicilor, regulilor/riturilor de interactiune, a vaorilor comune, a
microculturii;

4, 0 istorie comuna (comunitatea activeaza o anumita perioada de timp).

O comunitate de interese reprezinta un grup de persoane care partgjeaza fie o
identitate, fie o experienta, fie o preocupare. O asemenea comunitate se compune din
persoane care sunt preocupate de o problema comuna, fie direct, fie prin anturgul lor.
Comunitatile de interese in retea sunt create prin vointa libera a persoanelor interesate.

Comunitatea de practica reprezinta un grup de persoane care colaboreaza mutual pe
parcursul unel perioade de timp notabile pentru a rezolva probleme, a partaja idei, valori —
sau, cu alte cuvinte, practica sa. Comunitatile de practica sunt create de institutii publice
sau private in cadrul practicii profesionale in vederea rezolvarii problemelor aparute in
cadrul acestor institutii.

Comunitate de invarare reprezinta un grup de studenti si cel putin un cadru didactic,
care pe parcursul unel perioade de timp, fiind animati de o viziune si 0 vointa comuna,
urmaresc dobandirea unor competente, asimilarea unor cunostinte, formarea unor
deprinderi, acceptarea unor valori. Spre deosebire de comunitatile descrise mai sus, care
lau nastere, de obicel, prin autoorganizare, comunitatea de invatare, este creata in mod
intentionat de catre profesor. Comunitatile de invatare sunt create, de regula, de institutiile
de invatamant pentru formare sau instruire.

Principiul de baza al functionarii unei comunitati de invatare este de a scoate in
evidenta importanta efortului comun, a talentului si a competentelor fiecarei persoane si de
avaloriza procesul de formare care integreaza dimensiunile sociale.

Comunitatea, care realizeaza interactiunile in retea prin intermediul unor mijloace
tehnice, se numeste comunitate virtualé sau comunitate de retea. Comunicarea in
comunitatea virtuala poate fi organizata in diferite moduri: sincron, asincron, vizual,
textual etc.

Tipologia comunitatilor in retea (comunitatilor virtuale) poate fi stabilita dupa mai
multe criterii. Dupa criteriul descriptiv pot fi identificate comunitatile de invatare in retea,
comunitatile de practica in retea si comunitatile de interese in retea [2].

Comunitatile de invatare in retea si comunitatile de practica in retea, utilizate in
predarea-invatarea unei discipline, vor fi numite in continuare rerele de invarare.

Construireasi activitatearetelei de invatare are loc in mai multe etape [3] (fig. 1).

Etapa | — socializarea (prima saptamana de studii). Obiectivul acestei etape consta
in cunoasterea de mai aproape a studentilor unul cu atul, in special, a stilurilor preferate de
invatare, a inteligentelor dominante, a trasaturilor de caracter, a calitatilor de lider, crearea
unui sentiment de apartenenta la o comunitate de invatare. in baza informatiilor din fisele
individuale, indeplinite de studenti, si informatiilor culese de cadrul didactic are loc
repartizarea studentilor in echipe de lucru. Practica demonstreaza ca la constituirea
componentei echipelor pot fi luate in consideratie preferintele studentilor, in masura in care
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acest lucru nu afecteaza cerintele fata de posibilitatea declansarii conflictului sociocognitiv.
La efectuarea acestel etape sunt necesare sedinte prezentiale.

Etapa |l — colaborarea (3 saptamani). Obiectivul acestei etape consta in activitatea
asupra sarcinilor de invatare si ,,cimentarea’ echipel prin activitati colaborative. Etapa, la
randul sau, este divizata in cateva secvente de activitati: (a) brainstorming electronic; (b)
clasamentul individual a ideilor; (c) dezbateri si clasamentul colectiv a ideilor; (d)
productia colectiva arezultatului sarcinii.

Etapaalll —evaluarea. Aceasta etapa este, larandul siu, divizata in doua secvente:

discutia produsului elaborat impreuna cu cadrul didactic. Aceasta secventa poate fi
realizata prin retea, dar si in regim prezential;

sustinerea si demonstrarea rezultatului de catre echipa in fata grupei academice.
Ultima secventa este realizata in regim prezential.

soctalizarea

colaborarea
[

=valuarea

Fig. 1. Etapele construirii si activitatii unei retele de invatare

Termenul de comunitate de invarare are la baza sa doua concepte: invatare si
comunitate. Insi mult mai importanta este legatura dintre aceste doua concepte. Astfel,
Garrison D., Anderson T. si Archer W. [4] definesc comunitatea de invatare ca dezvoltarea
interactiunilor dintre trei parti: partea cognitiva — cunostintele construite in cadrul
comunitatii, partea sociala — relatiile stabilite intre membrii comunitatii, partea
profesorului — partea cruciala, ce stabileste legatura dintre partea cognitiva si cea sociala si
faciliteaza invatarea (fig. 2).

Parteasociald " parta-
jarea

@ Invatarea ﬁ

Partea profesor

Fig. 2. Partile de baza ale comunitatii de invatare
Partea cognitiva reflecta climatul intelectual al comunitatii de invatare cu obiective
educationale care justifica pentru membrii sai existenta comunitatii. Partea sociala asigura
un climat deschis si sigur necesar partajarii cunostintelor. Partea profesorului structureaza
si mediaza cele doua parti. Astfel, partea sociaa si partea profesor au, mai degraba, roluri
de facilitare si de sprijin pentru procesul de invatare.
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Eficienta comunitatii de invatare depinde de ma multi factori: de membirii
comunitatii, de dorinta membrilor si comunice si sa lucreze impreuna. O comunitate nu
poate avea un sef sau presedinte. In acelasi timp, comunitatile de invitare presupun un
proces de invatare, care nu poate fi negestionat. Deci, este necesar de a gestiona
comunitatea. Procesul de gestiune a comunitatilor de invatare cere maiestrie de la persoana
care va gestiona comunitatea, deoarece este necesar de a mentine activitatea si motivatia
membrilor, de a nu formaliza comunicarea, de a nu distruge legaturile stabilite. Este clar ca
persoana care va gestiona procesul de invatare este profesorul, doar ca rolul profesorului in
comunitatile de invatare se va schimba, din mentor, instructor, ,adevar in prima instanta”,
el se va transforma in coleg, in membru mai experimentat a comunitatii, in coordonator.
Profesorul in comunitatea de invitare proiecteaza, faciliteaza si monitorizeaza partea
sociala, partea cognitiva si comunicarea[5].

Comunitatile de invatare pot fi realizate intr-un mediu traditional sau virtual. Oricare nu ar
fi natura comunitatii sunt patru elemente comune: sentimentul de apartenenti la
comunitate, increderea, comunicarea si invatarea[6].

Comunitatile virtuale de invatare pot fi create folosind diverse instrumente. Orice
instrument online va imbogati, va amplifica un anumit aspect al experientei de invitare. in
acelasi timp, orice instrument va inhiba si va diminua alte aspecte ale experientei de
invatare. Astfel, alegerea instrumentului pentru crearea comunitatii va fi realizata tinand
cont de beneficiile si limitarile acestuia.

Avand in vedere, ca comunitatile de invatare se sprijina pe unadin caracteristicile esentiale
ale fiintel umane: natura sa fundamental sociald, un posibil instrument de creare este
reteaua de socializare. Retelele de socializare permit comunicarea, partajarea informatiel,
reflexia, cooperarea etc. Retelele de socidizare mai au un mare avantg fata de ate
instrumente de comunicare: studentii le agreeaza. Retele de socializare existente, in linii
generale, ar putea fi folosite, insa acestea au fost create pentru alte scopuri. Este necesar de
acrea o retea de socializare specifica, cu atat mai mult ca crearea unei retele de socializare
nu mai este o problema. Exista instrumente Web2.0 care permit crearea une retele de
socializare prin cateva click-uri. Un astfel de constructor este, de exemplu, proiectul
Tabaru, care permite crearea unui Sit, unel retele de socializare, unui portal. Spre
deosebire de alte instrumente similare are un sir de avantaje: este gratis, are interfata in
limba rusd/engleza, nu necesita hostare.

Concluzii

1. Utilizarea comunitatilor de invatare in procesul de formare evidentiaza importanta
comunicarii si colaborarii cu altii, rolul relatiilor sociale in construirea cunostintelor si
valorilor si, in consecinta, contribuie la formarea/dezvol tarea competentelor profesionale.
2. Gestiunea comunitatilor de invatare este posibila doar in cazul in care profesorul si
studentii isi schimba rolurile, devenind parteneri egali, o echipa, care coopereaza pentru a
atinge un scop comun.
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3. Crearea unei comunitati de invatare nu este dificila din punct de vedere tehnic, este
mult mai dificil de a crea climatul necesar comunitatii si de crea o cultura necesara unei
comunitati active.
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PACCKA3 A.Il. YEXOBA «BPAI'U»
(aCHeKTbl METOAUKH COCTABJICHUA KHHOCHHECHAPUSA
NPH W3YYeHUH XyT0:KeCTBEHHOI0 TPOU3BEACHUS)
Olga Gherlovan, conf. univ. dr., Universitatea de Stat din Tiraspol
Olga | stratuc, conf. univ. dr.,Universitatea Pedagogica de Sat ,, | on Creanga”

Abstract: In this article it is demonstrated the usage of the device consisting in the
screenplay composing in practice of Literature teaching in school after the example of A.
Chekov’s short-story “The Enemies’. The process of composing the screenplay gives the
opportunity to penetrate into the workshop of an artist and to comprehend his point of view
on the problem of human interrelations.

Key-words: screenplay composing, problem of human interrelations.

HcTtopust ucnonp30BaHus MpreMa COCTaBIECHUSI KHHOCIIEHApUs B MPAKTUKE MPEToiaBaHus
JUTepaTypsl B IIKOJIE Hadalach C 3apOXACHHUS HCKyccTBa KMHO, ¢ 20-x romoB XX
cToneTusi. XapakTepHOE «BO3BpalleHHE» 3TOr0 NpHEeMa B HAlld JHU MOXKET OBITh
OOBSICHEHO CTPEMUTENbHBIM Pa3BUTHEM BHU3YaJIbHBIX (DOpPM MONy4YeHHUsS] HHGPOpMAIUU:
MOSIBJICHUEM BEO-TEXHOJIOTUM, MOBBIIIEHUEM POJIM TEIEBUICHUS B KM3HU COBPEMEHHBIX
IIKOJIbHUKOB, a TaKXe pacUIMpEeHHEM BO3MOXKHOCTEH aHaiMu3a TEKCTa, CIIOCOOCTBYIOIIETO
Pa3BUTHIO HABBIKOB BHHUMATEIBHOTO 4YTeHHs. VMeHHO mocienHee OOyCIOBMUIIO Halle
oOpallleHre K Ha3BaHHOMY IpUEMY.

75



Cocrapnenue KMHOCIIEHapUs B MPAKTUKE MPETNOAaBaHUsl Xy/10’KECTBEHHON CIIOBECHOCTHU B
IIKOJIE I[IMPOKO aKTyaJu3upyercs B padoTax COBPEMEHHBIX (PUIIOIOrOB-METOAUCTOB:
«Co3nanue KuHOcLeHapus <...> cBO€0Opa3HbIi MpueM u3ydeHus tekcra. Ho B xome ero
JE€TH HE TOJIbKO y4yaTcsl MOHUMAaTh $3bIK KWHO, HE TOJIbKO 3HAKOMSTCS €O crenuduxoit
JO0MMOTO M 3HAKOMOTO MM HCKYCCTBa, HO IIyO)K€ M TNpHUCTajIbHEE BCMATPHUBAIOTCS B
JUTEpaTypHOE MpousBeAeHue. [ Toro 4roObl nucarb KUHOCHEHAPHM 1O JIUTEpaTypHOMY
MIPOU3BEICHNIO, HAJ0 TMPOXKUTh €ro, HajJo B3BOJHOBATHCS €ro BOIPOCAMH, HAJIO0 IIO-
HACTOALIEMY YBUIETh €ro repoes. <...> KuHocueHapuil ycuIMBaeT colepexuBaHUE U
BOCIIUTHIBAET HABBIKM BJAYMYMBOTO, MEIJIEHHOIO uTeHus. KuHOcCueHapuil OXKUBJISET
oOpa3HOe BHJCHHUEC M TOMOraeT BUJAETH JeTalb B cBere 1enoro» [5, 191]. Ko Bcemy
CKa3aHHOMY MOXHO J100aBUTh, YTO MPUMEHEHHE MAHHOIO IMpHeMa Ha ypOKe IMO3BOJISET
Y4ECTh XYI0)KECTBEHHbIE OCOOEHHOCTH TEKCTOB, JII KOTOPBIX <«3pUMOCTBH» 00pa3oB U
MOTHUBOB SIBJISIETCS XapaKT€PHBIM CBOMCTBOM U CIIOCOOOM OTpa)KEHHsI aBTOPCKOW TOUKH
3peHusl.

JUis wiocTpally MCTHOIb30BaHUSl Ha YpOKE YKa3aHHOTO HaMM IpHema u30paH pacckas
A.Il. YexoBa «Bparm» (1887), u 310 He ciyuaiino. C OmHON CTOPOHBI, TOHUMaHHE
paccka3oB YexoBa B IIKOJIE OCJIOKHEHO, 3aTPYAHEHO HEBBIPAKCHHOW SIBHO IO3HULIMEN
nucarens. C Apyrod CTOpPOHBI, BaXXHbIM COCTaBIIAIOIIMM MO3TUKU YexoBa sBisieTcs
MOATEKCT, IOABOHOE TEUEHHUE» U aJIEKBAaTHBIM BBIPA)KEHUEM MBICJIE aBTOpa CTAHOBATCS
BU3yaJIbHbIC, 3BYKOBBIC U JIP. «IKCTEPOPCICNTUBHBIC» (T.€. BIMSIONIMEC HA OUIYIICHHS U
BOCIIpHUSATHE) 00pa3sl W MOTHBBL. 3aMeuaTelbHO B OTOM IUTaHE BBICKa3biBaHue B.D.
Meitepxonbna: «Jlo Cranucnackoro B YexoBe Urpaiu TOJIBKO CIOKET, HO 3a0bIBaIM, UTO Y
HEro B Mbecax IIyM JOXIS 3a OKHOM, CTYK COpBaBIleics Oaapu, paHHEE YTpO 3a
CTaBHSAMM, TyMaH HaJ 03€pOM HEpPa3pbIBHO ... CBSA3aHbl C IOCTyIKaMHU JIIOAEH, HuX
JNeMCTBUSIMHU, B3aUMOOTHOLIEHUsAMU». Haumbonee TOMHO MpPOCIEAUTH UYEXOBCKHIMA
«3aKaJpOBbIIl TOJOC» W HANpPaBUTh MPOLECC HHTEPIPETANUU  XyHO0KECTBEHHOTO
MIPOU3BEICHUS U MOCTHKEHHUSI aBTOPCKOTO 3aMbIC/Ia B TEKCTYyallbHO OOYCJIOBJIEHHOE PYCJIO
BO3MOJKHO, KaK HaM IMIPEACTaBIsAETCs, IMyTeM IOCIEN0OBATEIbHOIO aHajiu3a oO0Opa3Ho-
BHU3YaJIbHBIX KOMIIOHEHTOB TEKCTa MPH MOMOILM COCTABICHUS] KHHOCIIEHAPHUS.

B ananusupyemom pacckaze UexoBa «Bparu» posb 3pUTeIbHBIX 00pa30B KpaiiHe BakKHA!
MMEHHO TpH TIOMOIIM HMX aBTOP AaKLUEHTHUPYET CBOIO MO3UIHIO IO OTHOIICHHUIO K
MepCoHaXkaM U B LIEJIOM K MpoOiemMe 4elloBEUeCKOM BpakIbl. JJOMMHAHTHBIM B pacckase
SBIIIETCSI MOTHB ocgeweHHocmulzamemuennocmy. B oTiandme OT HM3BECTHOTO MOTHBA
ceéemlmbma, B KOTOPOM pean3yercss OMHapHAas OMIO3UIMS OOXKECTBEHHOH W HEYMCTOU
CWJI, OCHOBHasi poOJib YyKa3aHHOTO HaMHU MOTHBAa — CO37aBaTb OOpPa3HO-BU3yaJIbHOE
«CONPOBOXKJIEHNWE» M BbIJCJICHHE OCHOBHBIX TeM M uaell. OIHU CIeHbl aBTOp Kak Obl
«BBICBCUMBACT», HEKOTOPBIC — «IIOJICBCYMBACTY», JPYIHe — HAMEPEHHO <«3areMHseT» [3].
AHann3 53Toil cBOEOOpa3HON «IIOJCBETKH», €CIM MOXHO TaK BBIPA3UTHCS, IIPU
COCTaBJICHUM KHHOCLEHApHs MPEJOCTABISIET YHUTATENI0 BO3MOKHOCTH MPOHUKHYTH B
MacTEpPCKyl0 aBTOpa U OCMBICIUTH €ro TOYKY 3peHHs Ha MpoOleMy YelIOBEYEeCKUX
B3aMMOOTHOILIEHHM.
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OpnHako, MpoaHaIW3UPOBAB BO3MOKHOCTH MPUMEHEHUs NAHHOTO IMpHeMa JUIsl aHalu3a U
MHTEpIpETalnn paccka3a «Bparu», Mbl NpUIUIA K BBIBOLY O HEOOXOIMMOCTH HEKOTOPOTO
W3MEHEHHUS KOHILICMIIMM €ro HUCIHOJb30BaHHSA, YTO OOYCJIOBJIEHO XapaKTepHBIMU
O0COOEHHOCTAMH, KaK CaMOT0 TEKCTa paccKkasa, Tak U B LIEJIOM Mo3TUKH Yexona.

CyTh «KIIACCMYECKOTr0» IpHeMa COCTaBJICHUS KUHOCLEHApHs Ha ypoKax JHUTEpaTyphl,
omucanHoro O.}O. bormanosoii, B.I. MapaHnimaHnoM, 3aKiouaeTcs B npeoopazosanuu
UmepamypHo2o mekcma 6 Kunouzoopadxcenue [5]. VHBIMU ClIOBaMH, 3TO CO3/IaHHE
cBO€OOpa3HOM  MBICIEHHOM  JKpaHW3allUM  JIMTEPAaTypHOro  TEKCTa,  MEepeBOA
XyJOXKECTBEHHOM MpO3bl Ha $3bIK KMHOMCKYCCTBA — SI3bIK CMEHBI IUIAHOB, MOHTaXa,
MU3aHClLEH U T.J. OnHaKo, Kak HaM IMpeACTaBIseTcs, TEKCT paccka3a «Bparu» usnauanvho
NOCMpOeH asmopomM HO Muny maxko20 KUHOCYEHApus. YETKO TpOYepyYEHbl T'PaHUIIBI
SMU30/I0B, BBIICICHBI CIICHBI, «IIOCTaBJIECH» 3BYK W CBeT. Bcien 3a pexuccepom A.
MutToli, pa3bupaBmiuM pacckaz YexoBa «UYemoBek B Qymisipe», MBI MOXEM
KOHCTATHPOBAaTh OTHOCHUTENILHO pa30MpaeMoro HaMm pacckasza: «Kaxkercs, 4To HamucaHo
PEKHCCEPOM ISl aKTepa, KOCTIOMEpa U acCCHCTEHTa Mo peKBU3UTY» [6]. Hameit 3amaucii B
TAKOM CJIy4ae CTAaHOBUTCS aHAIN3 «pexuccepckor mocraHoBku» A.Il. Uexona.

Ha mnavanpbHOM »Tame aHanmu3a TeKCcTa pacckaza «Bparu» HEOOXOAMMO BBISBUTH
YUTaTEbCKUE BIIEYATICHHS U YPOBEHb NEPBUYHOIO MOHUMAaHHUS pacckaza ydyeHUKam, a
TaKKe ONMPEACTUTh «IOCHEHOBYI0» CTPYKTYpPY NMPOU3BEACHUS, HAMETUTh MyTH aHaiu3a. C
ATOM LIENBI0 YUEHUKAM IPEIaraeTcs nocmpoerue cXeMamuyHo20 pUcyHka npou3ee0enusl,
Ha OCHOBE KOTOPOTO MPOBOIMUTCS JUArHocThueckas Oecena. B manHom ciydae co3maHue
CXeMbl TPOU3BEIACHUS NpeaBapsieT M O00eclneyrBaeT «MaTephaJoM» OCHOBHOW BHJ
JESITEeIbHOCTU Ha YPOKE — aHAIN3 TOCTAHOBKH.

3aoanue 1. Omoobpazume cxemamuuno 6 euoe 00pPA3H0O20 PUCYHKA ROCHMPOCHUE U
OCHOGHble Imanvl pazeumus oeiicmeus ¢ pacckaze. /laitme oouiee Hazeanue KaHcooOMy
INU300Y.

Bonpocwt no 3adanuro.

KakoBbl 0cHOBHBIE COOBITHS pacckaza?

CKONbKO KOMITO3UIIMOHHBIX YacTed — KMHOSIH30/10B MOXKHO BBIJCIUTH B
noctaHoBke? OnpenennuTe ux rpaHullbl.

Uro o6benunser repoes? [louemy aBTOp MmoMelaeT ux B CUTyalMIO KpalHen
YeJI0BEYECKOM Tpareaun?

KakoBa oCHOBHasi »MOLIMOHAJbHAs TOHAJIBLHOCTH SIM30/0B, pacckaza B

nenmoM? Kak (KakMMH  XyJIO)KECTBCHHBIMH CpPEICTBAMH) aBTOPY VYIAETCS  CHENaTh
MPOCTPAHCTBO paccKa3a 00pa3HbIM, BU3yalIbHbIM, YMOLIMOHAIbHBIM ?
Crnemyronuii 3Tanm aHaiv3a MPOU3BEACHUS TMPEACTABIsIET CO00M COOCTBEHHO pa3z0op
«4YEeXOBCKOro clueHapus». LlenecooOpa3Ho OCyLIECTBIATh 3Ty AEATEILHOCTh B IPyNIIOBOM
dopMme: Kiacc JAENUTCA Ha TPU TPYIIbI, YTO COOTBETCTBYET KOMIIO3UIIMOHHOMY
MOCTPOCHUIO pacckaza. B cocraB kaxaod Tpynmbl BXOAAT IO YETHIPE YYacTHHKA —
Ka)XZIOMy MpeHa3HaueHa ONpeesieHHas «POJIb»:
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- emopou pedxcuccep (3TO JWAEp TPYIIbL OPraHU30BBIBACT pPabOTy, CHHTE3HPYET
MOJyYEHHYI0 OT BCEX YYAaCTHMKOB HH(OpMalMIO, HA OCHOBE KOTOPOH U BBbIJABUTaeTCA
000011IeHHOE MHEHHE);

- onepamop (ero poiib CBOTUTCS K aHATU3Y 00pa3HO-BU3YaIbHBIX JICMEHTOB CIICHAPU);

- xyooocnux (yHKIMS XyTO)KHUKA — aHaIM3 CIICHUYECKOrO MPOCTPAHCTBA. MHTEPhEpa,
9KCTEpbepa, PEKBU3MTA (ICTAH) U T.11.);

- 38yKopedicuccep (ompenenseT 3ByKOBOE HAITOJHEHUE CIICH). 3aMETHM, YTO B COCTAB TPYIII
MOTYT BXOJWUTb M aCCHUCTEHTBHI peXHCCepa, ONeparopa, XyJ0KHUKA, 3BYKOPEKHCCEPA, UTO
oTpesieNIsieTCs KOJIMYECTBOM yUallluXcsl B KJlacce.

3aoanue 2. OQboymamv u 00BACHUMB CMBICT MPeEX 6blOCTEHHBIX KOMNOZUUUOHHBIX
yacmelii (cyeH, akmos). ecmpeua 2epoes, MPeeoXHcHaAs NOe30Ka, ccopa.

Bonpocut no 3a0anuio.

I'me npoucxomut mepBasi BcTpeya repoeB? Kak BbINISIAUT 1OM JOKTOpa?
ConocraBbTe ONMcaHue MpUXxoXkei u crnajabHu. Kak «mocTaBiien» CBET U 3BYK B CLICHE?

KakoBo mymeBHoe coctosHue repoeB? Kakue udepTsl Bbl Obl BBIIEIWINA B
Hux? Kak u nouemy AOOTHHY yAaeTCsl YTOBOPUTH JIOKTOpa €XaTh C HUM?

Kak BBl nymaere, modyemy aBTOp JENAaeT INEPCOHAXEW B IEPBOU CIIEHE
HEBUAUMBIMH JIPYT JIPYyTY?

MoxHO 51 cKa3aTh, YTO TE€pOM, HECMOTpPs Ha KpallHe Tparudyeckoe
MOJIO’KEHUE 000UX, BCE-TAKH IBITAIOTCS MOHATH IpyT Ipyra? JJokaxwure.

Kakne omrymeHus: MCIBITBIBAIOT T€POU IO JOPOTe OT «MEPTBOTO JIOMa» K
«roMmy Joku»? Kak, mpu momoum Kakux HM300pa3sUTENbHBIX CPEACTB Iepenaercs
OJMHOYECTBO M OE3bICXOJHOCTH MOJIOKEHHS EPCOHAXKEN ?

Kakwue 3BykH, 3amaxu, 3puTeibHble 00pa3bl MPUCYTCTBYIOT B CLIEHE AOPOTH?
OObsicHuTe ynorpediieHre 00pa3oB «3aXaToro 3BE3laMHU KPACHOTO MOTYMECSIIa», «3eMIIHA
— maamed SKeHUIMHBD», «0e3rpaHuyHO IITyOOKOW W XOJOIHOM SIMBI» - «OTKyJa He
BeIpBaThcst HU KupunoBy, Hu AOorumHy». Kak cooTHocsTcs 00passl TPHUPOABI C
BHYTPEHHUM COCTOSIHEM IepOeB?

Uro 00beIMHAET TaKUX ICHUXOJIOTMYECKH pa3HbIX MEepCOHaXeW Mo MyTH K
001pHOM? UTO BBIpaKkaeT 00IIee MOTYaHUE TePOEB B ITOMU CIICHE?

Kakumu cpeactBamu aBTOp NepelaeT HapacTaHWEe KOH(IUKTa B CLEHE
ccopbi? Ilouemy aBTOpy HeoOXomumo sipkoe ocereHne? ComocTaBbTe CBETOBOM WU
3BYKOBOM (DOH IIEPBOI U TPEThE CLIEH.

Uro «BBIIENAET KaMepa» BO BHEIIHUX OONHMKaxX JOKTOpa U AOGOTHHA B J0ME
oOmaHyToro myxa? Kakoe cMbIcI0BO€ 3HaUeHUE Mody4yaeT oOpa3 uyyena Boika? Ha uem
CTPOUTCS OCHOBHOE MPOTUBOIIOCTABIIEHUE TEPOEB B 3TOM ClieHEe?

Kax ummtoctpupyercst obmiee pazpeauHeHue repoeB? [Ipu momoru Kakux
CpPE/ICTB TMepeaeTcs «IIyX0Ta» MePCoOHaKeH APYT K Apyry?

Kak Benyt cebst nmepconaku? OnuIIMTE 3MU301 CCOPBl. BBI3BIBAaET U KTO-
00 U3 TepoeB OoJbIliee COUYBCTBHE aBTOpa? JlokaxuTe.
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KakoB cumBonmmueckuit cmbicn damuimii  repoeB? Ilouemy pacckas
Ha3bIBaeTCsl «Bparu»?

[louemy repou cranu BparamMmu? B dem aBTOp BHIUT IJIaBHYIO MPUYUHY
HEHABUCTU MEXIY JIOIbMH ?
Ananuz nepeou cyenwt: KBaprupa nokropa. [lepsas BcTpeua.

['maBHBIC NEHUCTBYIOLINE JIUIA HAXOASATCS B KpaillHE TPAaruyeCKoOW KW3HEHHOW CUTYyalluu: y
noktopa KupuiaoBa TOIbKO YTO yMmMep TMO3IHUM U €AMHCTBEHHBIH peOEHOK, y AOornHa —
cMepTelabHO OosibHAa jKeHa. [epoeB O0OBENUHAET COCTOSIHHE <«OIIAJIETOCTH». JIOKTOP
coBepIIaeT yepeny OeCCMBICIEHHBIX NEUCTBUN M Kak OyATO HE MOHMMAET YEIOBEYECKOU
peur; AGOTHMH MPOU3HOCUT «MHOTO JIMIIHUX, COBCEM HE MAYIIMX K JIETY CIIOB», IPOXKUT,
TOYHO HWCIyTaHHBIM OElIeHHON co0akoii». ABTOpP IMPOTHUBOIOCTABISET MCUXOJIOTHUYECKHE
THIIBI TTepcoHaxel. OTHAKO, HE CMOTPS Ha 3TO T€POU COUYBCTBYIOT IPYT APYTY, CTAPAIOTCS
NOHATh W ToMoub. OOmMIl BU3yallbHO-00pa3HbId (POH CLEHBI CBSI3aH C MOHSATHUSMHU:
TeMHOTa (B TEMHON MEpeAHEH TrepoM NpPaKTUYEeCKH APYT Jpyra HE BHUIAT) U SIPKOE
OCBEILECHHUE, HECYIIEE CEMAHTUKy MEpPTBOIO IIOKOS M JYLIEBHOM OIYCTOIIEHHOCTH
(koMHaTa ¢ ymMepiuM peOCHKOM M €r0 HeCYaCTHON HEMOJABIIKHON MaTePhIO).

Ananuz emopotui cyensi: Jlopora k 6onpHON. TpeBoxHas moe3aka.

CueHa HachIlIleHa SIPKUM 00pa3HO-BU3YabHBIM PSIOM, OJarofapsi KOTOpoMy TiepeaaeTcs
OLIYIIICHNE HEBEPOSTHON HANMpPSHKEHHOCTH W TPEBOTH, HAYIIMX OT o0omx repoes. llpwm
MOMOIIM 00pa30B 3a)KaToro 3Be3jaMH KPaCHOTO IMOJyMecsla U CTpaJaroliell OT 4yBCTBa
BHUHBI 3€MJIH, «O€3rpaHUYHO DIYOOKOM M XOJIONHOM SIMBD», TPEBOXKHBIX KPHUKOB BOPOH,
HalIOMHUHAIOIIETO TPUOHYIO CBHIPOCTH 3amaxa mnepemaeTcs obiiee OeCIOKOHCTBO TepoeB:
KupunoB «3amerancs», AOOTHH <«IBHTAJICS, BCKaKWBajl WM BISABIBAICS dYepe3 IICHO
Kydepa BIiepem», OOIIMe OIIYIICHUs <«3alepToCcTH» B KOJSCKe-TeMHUIle. [epowm
OKa3bIBAIOTCSl B COCTOSIHUHM 3a)KaTOCTH CBEPXy W CHH3Y OOIIMM THETOM OE€3BICXOMHOCTH,
OTYASHHOTO TIOJIOXKEHUSI: OOPCUYCHHOCTHIO BHEUIHMMH 00CTOSATENHCTBAMU (B OONBIICH
CTCIICHH pealn3yeMbIX B OWorpaduu JOKTOpPa) W YYBCTBOM BHYTpPEHHEWH HECBOOOJIBI,
3aBHCHUMOCTH  OT  COOCTBEHHBIX  CIIa0OCTed W  TPEXOBHOCTH  CYIIECTBOBAHUS
(mpucyrcTByrommx B oOpaze AOorumHa). BakHOo mTOAYepKHYTh, 4YTO 00a MEpCOHAXKa
OIMHAKOBO TTYOOKO MEPEKMBAIOT M MOHUMAIOT APYT Apyra Oe3 CJIOB: MOYTH BCIO JOPOTY
MOJTYaT.

Ananuz mpemoeti cyensi. Jlom Aboruna. Ccopa.

B «cmaBmem» gome AOormHa cpasy CTaHOBUTCS 3aMETHBIM SIPKO€ OCBEIICHHE, TPHU
KOTOPOM TE€pOH, HAKOHEIl, CyMelHd Pa3mISACTh APYT Jpyra. ABTOP pPe3KO aKIEHTUPYET
COLMAIbHYIO pa3HHUIly MEXay HUMHU. [losBisieTcss oOpa3 Bojka (4ydeno B IMPHXOKEH),
KOTOPBIA KaXeTCsA JIOKTOPY «TaKUM K€ CBHITBIM, Kak caM AOorua». [apMonus
YEJIOBEUECKOTO OOIICHUS MEXIYy OJWHAKOBO CTPAJAIOIIMMH TEpOsSMHU HapyIlaeTcs.
N3meHenne 006cToaTenbCTB — 00MaH skeHbl AOOTHMHA — MPUBOIUT K KOH(IIMKTHOM pa3Bsi3Ke.
K omymenuto ytparel OMu3KuX A00aBUIOCH YYBCTBO OCKOopOJseHHOcTH. [Ipomcxomut
ccopa, Tepou MEepPecTaloT CIbIIAaTh APYT Apyra, TOBOPSAT «TPOMKHE, HECIPaBEIJIUBBIC,
YKECTOKHE U HEJICTIbIE» CJIOBA, KOTOPBIE «HUKOITIA HE CKa3alu Obl B APYrod CUTyaIuu». ITO
COCTOSIHME TIOJJICPKUBACTCS U 3BYKOBBIM 00pa3oM: <OKallOOHBIM, TOYHO MPEIACMEPTHBIN
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CTOH» OpOLIEHHOTO Ha TOJ KOJIOKOJBYMKA. BriepBble MOSIBISETCS CIOBO «Bparw» I0
OTHOIIIEHUIO K MepcoHakaM. ['epon HeroAyroT, MOYTH HEHaBUIAT Apyr npyra. OOpaTHbIN
IyTh OHM COBEPIIAIOT B Pa3HBIX JKHUMAXaX, YTO WLIIOCTPUPYET IOJIHOE PAZbEINHECHHE
repoeB. OT JUPUKN TPEBOKHOW IMOE3IKH OCTAETCs JUIIb JAUCTapMOHMS 3BYKOB M CBETA:
TEMHbIE MATHA Ty4Y U CTYK Kojiec. ABTOp aKIEHTUPYET T'YyOUTEIbHYIO CHUJIy Bpa)xabl U
HEHABHUCTHU B YEJIOBEUECKOM CEPJLIE.

B xome Oecenpl BBISICHSETCS, YTO YOOTOCTh M «TE€MHOTa» 4YEJIOBEKa HE JIal0T YEIIOBEKY
BO3MOKHOCTH TOJHSTHCS BBIIIE CBOMX JIMUHBIX 00U1. IMEHHO 3TH accolMaliy BhI3bIBAIOT
y Hac (hamMuIMKu epcoHaXke: AOOTHH — 4elloBeK, oTpularmuil 6ora; Kupunos, HecMoTpst
Ha TO, YTO B mepeBojie ciioBo Kupuiun o3HauaeT conHile, HeceT B ce0e MPOTHUBOIMOIOKHBIH
CMBICT Onarojapsi HANMCAaHUIO C OAHMM <«JI» M COINPOBOXKAAIOIIEMY €ro MOTHUBY
«3aTEMHEHHOCTH». VCIONBb30BaHWE BO3MOYKHOCTEH OCBEIICHMS IO3BOJISIET 3PUTEIBHO
BBICBETUTH POJIb MEPCOHAXKEN B 3TON HcTOpUU. Tak aBTOp MEPEBOAUT TEMY OBITOBOM CCOPBI
Ha ypOBEHb HapyIICHHs 3aKOHOB YEJIOBEYECKOTO OOIIEKUTHS.

YexoB-pexxuccep BBLICTSAET «UEJIOBEUECKHM (akTop» Kak IIaBHYI NPUYMHY HEHABUCTH
MEXY JIFOAbMHU — JIMYHYI0 OTBETCTBEHHOCTh YEJIOBEKA 32 HEXKEJIAHUE CIIYIIATh U CIIBIIIATH,
HEyMEHHE MOHUMATh U COYYBCTBOBATh, HECIIOCOOHOCTh IPUMHUPATHCA U MPOILIATD.

B kauecTBe OMaIlIHEro 3a/1aHus y4yalluMcs IpeiaraeTcs 3aBepiinTh padoTy MMCbMEHHO:
10 BBIOOPY COCTAaBUTh «3aMETKU» PEXKHCCEPa, ONeparopa, Xy10KHUKA.
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APLICATII ALE ELEMENTELOR DE LOGICA SI MULTIMI LA
REZOLVAREA ECUATIILOR, INECUATIILOR SI SISTEMELOR ACESTORA
Laurensiu Calmugchi, prof. dr. hab.

Andrei Hariton, prof. dr.,

Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: This article draws mathematic teachers and pupils attention upon the use of
specific elements from set theory and mathematical logic in the process of solving some
types of equations, inequations, systems of equations and inequations.

Key words. mathematics, elements of logic, equations, inequations, systems of equations
and inequations.

in mediul educational, un accent primordial ii revine dezvoltrii logice a €evilor.
Au trecut circa 15 ani de cand au fost incluse, in invatamantul preuniversitar la
matematica, elemente de logica matematica si multimi. Acestea contribuie, in mare masura,
la dezvoltarea gandirii logice aelevilor, lainsusirea constienta a continutului matematic.
Elementele de logica matematica si teoria multimilor au devenit acel sos, care a contribuit
in mod efectiv la unirea diverselor compartimente ale programei la matematica. Elementele
de logica matematica si teoria multimilor au contribuit, de asemenea, la insusirea unui
volum mai mare de cunostinte si deprinderi intr-un interval mai mic de timp. Dar, spre
regret, am asteptat mult timp pentru implementarea in scoala a elementelor de logica
matematica si multimi.
Suntem convingi ca pe viitor vom avea succese mai mari in procesul de aplicare alogicii si
multimilor, ca elementele de teoria multimilor si logica matematica ne vor aduce rezultate
considerabile in procesul de PIE |a matematica.
Numerosi profesori de matematica si elevi vor fi interesati de aplicatiile elementelor din
teoria multimilor si logica matematica la rezolvarea unor tipuri de ecuatii, inecuatii si
sisteme de ecuatii, inecuatii.
De mentionat ca in unele cazuri aceste aplicatii pot ocupa un volum sporit in raport cu
calea obisnuita de rezolvare, dar calea logica are si convenientele sale: contribuie prioritar
la dezvoltarea logica, este mai potrivita pentru afi programata etc.

i trecem la unele exemple concrete.
1. S3 serezolve ecuatia | x- 3| +|x- 8]- |x+2|=- 1.
Rezolvare:
Rezolvarea ecuatiei propuse se reduce la rezolvarea unei totalitati ce contine sisteme de
ecuatii si inecuatii. Pentru a verifica care dintre aceste sisteme admit solutii, vom proceda
astfel: vom scrie conditiile eliberarii de simbolul modulului respectiv pentru toate modulele
din componenta membrului stang a ecuatiei:
X3 3, X<3;x3 8 x<x3-2,x<-2.
Prin intermediul conjunctiei vom exprima conditiile eliberarii de simbolul modulului din
componenta membrului stang a ecuatiei:
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(x3 3)(x3 8)(x3 -2)U (x3 8);

(x2 3)(x2 8)(x<-2) U q;

(x3 3)(x<8)(x®-2) U (B£x<8);

(x2 3)(x<8)(x<-2) U g;

(x<3)(x2 8)(x2-2) U q;

(x<3)(x2 8)(x<-2) U g;

(x<3)(x<8)(x3 -2)U (-2£x<3);

(x<3)(x<8)(x<-2)U (x<-2).

Rezolvarea ecuatiel se reduce larezolvareatotalitatii a patru sisteme de ecuatii:

gx38 qx? 8
gx-3+x-8-x-2:-1 ax=12
§3£x<8 §i€2<8 &x=12
. &X-3-x+8-x-2=-1 _ F°7 & =4
(Ix- 3|+|x- 8]- [x+2]F-1)U %_2£X<3 U 3-2£x<3U %
g-x+3-x+8-x-2:-1 :-le—?? gq
gx<-2 §x<-2
g- X+3- Xx+8+x+2=-1 €& _
gx=14

R. xT {412}.
2. Sa se afle toate valorile parametrului a, astfel incat pentru fiecare dintre aceste valori
ecuatia

4x- |3x- | x+al=9|x- 1]
are cdl putin o radacina (acest exercitiu a fost propus la pretestare la matematica pentru
examenul unic in Rusia pentru anul 2010, vezi MI11, Nr.6, 2009).
Rezolvarea ecuatiel prin intermediul logicii matematice poate fi rezolvata astfel:

82



(4x- |3x- | x+a|=9|x-1p U

g (x+a® 0)(3x- (x+a)3 0)(x-
g 4x- (3x- (x+a)=9(x- 1)
& (x+a3 0)(3x- (x+a) <0)(x-
§4x+(3x- (x+a))=9(x- 1)
§ (x+a3 0)(3x- (x+a)3 0)(x-
é{4x (3x- (x+a)) = 9(1- X)
e|(x+a3 0)(3x- (x+a) <0)(x-
e,4x+(3x (x+a)) =9(1- x)

13 0)

13 0)

1<0)

1<0)

§ (x+a<0)(3x+x+a)3 0)(x- 13 0)

e|4x (Bx+x+a)=9(x- 1

eu(x+a<0)(3x+ x+as3 0)(x- 1<0)

q4x (Bx+x+a) =9(1- x)
e.(x+a<0)(3x+x+a)(x 1>0)
§4x+3x+x+a 9(x- 1)

a (x+a<0)(B3x+x+a<0)(x-1<0)

§4x+3x+x+a 9(1- x)
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R: -8<af£h6.

3. &4 serezolve inecuatia:
(x + 1)(x - 2)(x + 5)(x - 7) <0.
Rezolvare: Vom efectua substitutiile:

(x+1>0)0 (x>-1)- A (x+1<0)0 (x<-1)- A.

x- 2>0)0 (x>2)- B; (x- 2<0)U (x<2)- B,.

(
(x+5>0)0 (x>-5)- C; (x+5<0)U (x<-5)- C,.
(

x-7>0)0 (x>7)- D; (x- 7<0)0 (x<7)- D,.
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Produsul (x+1)(x- 2)(x+5)(x- 7) vafi mai mic cazero, daca : a) un factor vafi negativ, iar
restul vor fi pozitivi; b) trei factori vor fi negativi, iar un factor vafi pozitiv.
Logic conditiile @) si b) se vor scrie:

ABCD UB,ACD UC,ABD UD,ABC U AB,C,D, UBAD,C, UCAB,D, UDABC,.
Vom verifica adevarul fiecarui termen a sumei logice obtinute:
ABCD:(x<-1)(x>2)(x>-5)(x>7)0 0, B,ACD:(x< 2)(x >-1)(x>-5)(x>7)0 ©;
C,ABD: (x<-5)(x>-1)(x>2)(x>7)0 0, D,ABC:(x<7)(x>-1)(x>2)(x>-5)0 (2
AB,C,D, :(x>-1)(x<2)(x<-5)(x<7)0 0; BAD,C,:(x>2)(x<-1)(x<7)(x<-5)0
CAD,B, :(x>-5)(x<-1)(x<2)(x<7)0 (- 5<x<-1);

DAB,C, :(x>7)(x<-1)(x<2)(x<-5)U0 o;

Prin urmare: (x +1)(x- 2)(x+5)(x- 7)<00 (2<x<7)U(- 5<x<-1)

R: x(- 5-1)E (27).

<x<7);
0;

x? +2x- 15
E——— §
I X+4

$x®- 2x* - Bx+6<0.

—_———

4. S3 serezolve sistemul:

S .

Rezolvare: DVA: x1 4. i %ﬂ) ’ ! Wﬂ)
ix%- 2x%- 5x+6<0 f(x- 1)(x+3x- 3)<0.

Vom introduce urmatoarel e substitutii: (x- 3>0)0 (x>3)- A(x- 3<0)U (x<3)- A

(x+5>0)0 (x>-5)- B;(x+5<0)U (x<-5)- B.(x+4>0)0 (x>-4)- C;(x+4<0)U (x<- ) *

(x-1>0)0 (x>1)- D;(x- 1<0)U (x<1)- D,(x+2>0)0 (x>-2)- E;(x+2<0)0 (x<-2)- E,.

Primainecuatie a sistemului se vascrie. ABCUABCUAC,BUACB,.

A douainecuatie a sistemului se vascrie: D,E, A UDEA U DAE, UEAD,.

Vom verifica adevarul fiecarui termen a celor doua sume obtinute:

ABC:(x>3)(x>-5)(x>-4)0 (x>3)0 A ABC:(x<3)(x<-5)(x>-4)0 0

ABC;:(x<3)(x>-5)(x<-4)0 (x>-5)(x<-4)0 BC,;ABC,:(x>3)(x<-5)(x<-4)0 0

D,E A :(x<1)(x<-2)(x<3)0 (x<-2)U E;;DEA :(x>1)(x>-2)(x<3)0 (x>1)(x<3)U DA;

DAE, : (x>1)(x>3)(x<-2) U 0;EAD, : (x>-2)(x>3)(x<1) U 0.

Prin urmare:

(8)x+8) g )
X+ 4 0 (AUBC,)U(E, UDA)U AE, UAAD UBC,E, UABC,DU

Hx- 1(x+2)(x- 3)<0

—>— ——i —

U AE UBCE, UABCD U (x>3)(x<-2)U(x>-5)(x<-4)(x<-2) U(x<3)x>-5)(x<-4)(x>1) O
U 0U(x>-5)(x<-4)U000 (x>-5)(x<-4)
R:-5<x<-4.
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ASPECTE DIDACTICE ALE PROCESULUI DE TRADUCERE
Svetlana Burea-Titica, lector superior
Dumitru Oltu, lector superior
Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: Trandation is a communicative process. This process has a deep involvement in
foreign linguistic education. The paper specifies some didactic aspects regarding
newspaper and literary text trandation. The tranglation utility comes from its invol vement
of more processes at the linguistic and psychological level. The didactic use of trandation
as a technique has a great influence on students knowledge. From this point of view
tranglation becomes a productive activity in the cognitive area that generates knowledge.
Key-words. trandation, translator, process, comprehension, literary text, journalistic
(publicistic) text, idioms, deverbalization, perception of the message, reverbalization,
interpretation, source language, target language.

Traducerile au jucat si continua si joace un rol important. Ele sunt un mijloc de
comunicare in viata social-politica, economica si culturala intre popoare, contribuind la
schimbul de valori spirituale, la imbogatirea reciproca. Formarea competentei de traducere
a textului din limba sursa in limba tinta necesita cunostinte lingvistice si numeroase
activitati practice. Activitatile practice de traducere a unitatilor verbale in cadrul procesului
de invatare a limbii straine pot fi privite si ca metode eficiente de stimulare si dezvoltare a
competentelor lingvistice ale celui implicat in activitate. Traducerea este cea care
transforma totul pentru a nu schimba nimic, afirma Giinter Grass. Din acest citat
delimitam scopul de baza al unei traduceri care consta in trecerea unui text din limba sursa
in limba tinta pastrand cu acuratete mesgjul sau incarcatura semantica a lui. De aici
deducem ca sarcina celui care traduce nu este deloc simpla. Receptorul traducator trebuie
sa dispuna de abilitati de citire si intelegere profunda a informatiel. Gabriel Garcia
Marquez remarca, in aceasta ordine de idei, ca a traduce este forma cea mai profunda de a
citi. A citi profund inseamna a intelege sau comprehensiunea ca forma de empatie sau re-
creare in mintea cititorului si traducatorului a atmosferel mentale, a gandurilor,
sentimentelor si motivatiilor autorului [4]. Astfel, citirea pentru comprehensiune intr-o
activitate de traducere capata o dimensiune intentionala (dimensiune semantica foarte
importanta in procesul didactic). Este evident faptul ca dificultatea traducerii depinde atat
de nivelul de pregatire a potentialului traducator, cat si de tipul textului sursa. Ne referim
indeosebi lacel publicistic sau literar.

Traducerea textului publicistic este un proces complex de activitate verbala la nivelele
lingvistic, psiholingvistic si sociocultural. Traducerea tine de comunicare. Astfel, putem
afirma ca traducerea este un act comunicativ, care nu consta doar dintr-o simpla preluare si
transmitere a informatiei dintr-un text publicistic, ci capata valente formative atat in
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educatia lingvistica a studentului, cat si in aria socioculturala. Traducerea are un rol
important in activitatea de invatare a unei limbi straine. Ca metoda didactica, traducerea, a
fost si este una dintre cele mai vechi si fundamentale modalitati de studiere a unei limbi
straine (The Grammar Transation Method). Eficacitatea ei consta in implicarea mai multor
procese la nivelele lingvistic si psihosocial, care sporesc capacitatile individului antrenat in
activitatea didactica. Din acest punct de vedere, traducerea textului publicistic devine o
activitate productiva in dimensiunile cognitiva si functional-aplicativa ae studentului.
Astfel, traducerea textelor publicistice va contribui la cunoasterea si stapanirea lexicului, a
structurilor gramaticale in limba studiata. Desfasurarea activitatilor de traducere a
materialului publicistic nu poate interveni decat intr-o etapa in care studentii au atins o
anumita competenta lingvistica in limba straina. Traducerea desfasurata de studenti poate fi
privita ca un exercitiu didactic, o activitate practica care are drept scop achizfionarea,
dezvoltarea si evaluarea cunostintelor de limba straina. Exercitiul didactic de traducere a
textului publicistic are un rol important in facilitarea transferului din si spre limba straina.
Eficienta activitatilor este redata prin:

- stimularea reflectarii asupra limbii materne, prin confruntarea activa a lexicului si
structurilor gramaticale ale limbii materne cu lexicul si structurile gramaticale ale limbii
straine, favorizand in asa fel o abordare implicit ,,contrastiva”;

- facilitarea invatarii limbii straine prin eliminarea treptata a blocajelor de transfer, datorate
predominantei cognitive alimbii native;

- contribuirea la dezvoltarea capacitatii de selectare prompta a formelor lingvistice din
limba straina, fiind vorba de mecanismul de autonomizare a formelor lingvistice, care
consta in schimbarea de coduri din limba sursa in limba tinta (code switching). Reusita
acestuia depinde de exersare.

Traducerea textului publicistic este o activitate comunicativa care presupune emitator,
canal deinformatie si receptor. Studentul in calitate de traducator a textului publicistic este
receptorul 1, un receptor intermediar, care traduce textul din limba sursa in limbatinta prin
schimbarea de cod. Schimbarea din cod 1 in cod 2 nu este o simpla schimbare a unitatilor
lingvistice izolate, dar presupune traducerea prin identificarea echivalentelor lingvistice
care vor reda ideile textului din limba sursa. Prin urmare, activitatea receptorului 1 nu
reprezinta doar o simpla preluare si transmitere a mesajului, ci un proces complex care
dezvolta, prin antrenament, virtutile comunicative ae studentilor implicati in acest gen de
exercitiu didactic. Cand spunem virtuti comunicative, ne referim la competente lingvistice
si socioculturale dezvoltate prin traducerea textului publicistic.

87



Canal-coq

Figuranr. 1. Procesul detraducere atextului publicistic
Textul publicistic este un produs verbal scris cu o anumita functionditate si valoare
comunicativa. Prin practicarea traducerii, ca exercitiu didactic, studentul va invata sa
elaboreze un produs in limba tintd care sa-si pastreze nu doar mesaul, ci si valoarea
comunicativa dispunand, casi textul original, de acelasi impact persuasiv fata de receptorul
2. Pentru aceasta este nevoie de abordarea traducerii ca proces care pune accent pe analiza
aceea ce se intampla in timpul traducerii. Examinarea procesului ne conduce la delimitarea
atrel etape importante in plan cognitiv, si anume:
- deverbalizare;
- inrelegerea textului publicistic;
- reexprimarea sensurilor sau reverbalizare.
intelegerea este considerata ca o forma de ,empatie” sau recreare in mintea studentului a
atmosferel mentale, gandurilor si intentiel autorului. Comprehensiunea textului publicistic
are o implicatie psihologica prin faptul ca este legata de intentionalitatea autorului. Rolul
comprehensiunii textului publicistic de catre student consta in identificarea intentiel
subiective a autorului si in capacitatea receptorului 1 de a reconstrui valoarea
comunicativa in limbatinta.

l. intelegere l
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Figuranr.2. Etapele procesului detraducere
Deverbalizarea desemneaza procesul cognitiv de decodare/depasire a semnelor lingvistice
prealabile si necesare sintezei sensului [2]. Aceasta etapa se caracterizeaza prin
dematerializarea semnelor lingvistice concomitent cu sesizarea sensului cognitiv si afectiv.
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Deverbalizarea este un proces cognitiv in care datele senzoriae devin cunostinte dezgolite
de formele lor sensibile. In memoria cognitiva se naste o cunoastere efemera care restituie
un sens deverbalizat, creat din cuvinte, dar care nu se confunda cu acestea. Intelegerea
sensului profund prin interpretare este cea de-a doua etapa. Pentru aceasta este nevoie de
interpretare vazuta ca baza a analizel textului in procesul de traducere. Succesul
interpretarii este produsul cunostintelor lingvistice si socioculturale ale potentialului
traducator.

Reverbalizarea este cea de-a treia etapa. Ea consta in reverbalizarea unitatilor de sens si de
traducere in l[imba tinta. Este o etapa verbala si se produce in ultimul moment a intel egerii
si in primul moment a reformularii, reconstruirii sensului prin traducere in limba tinta.
Studentul implicat in traducerea textului trebuie sa constientizeze faptul ca dificultatea
traducerii depinde atat de nivelele de pregatire lingvistica si de cunostinte social-culturale,
cat si de tipul textului sursa. In cadrul activititilor practice repetate de traducere, studentul
sesizeaza functiile unui traducator. Acesta trebuie sa prezinte script-ul complet a mesajului
din text, stilul si maniera de scriere trebuie sa fie pastrate. Lucrul traducatorului este
considerat intr-adevar greu, in special atunci cand el traduce texte literare. Daca autorul
actioneaza in cadrul ideilor, gandurilor sale, atunci potentialul traducator trebuie sa caute in
permanenta o stare de dispozitie asemanatoare.

Pentru textele literare, cea mai tipica este traducerea literara. Textele literare au functia
principala de a lasa o impresie emotionala sau estetica asupra cititorului. Traducerea
textului literar prezinta pierderi legate de imposibilitatea redarii unor elemente stilistice,
care fac textul mai expresiv. Aceste pierderi pot fi inlocuite de alte elemente stilistice din
limba tinta, care nu vor afecta 1intregul efect a textului sursa. La traducerea poeziilor,
idealul este de neatins. Se cunoaste faptul ca textele literare se impart in genuri, de aceea
putem constata ca traducatorii de poezii, proza, piese intampina unele dificultati specifice.
Lucrul traducatorului textelor literare presupune o cercetare profunda a curentului literar
din care face parte textul, studierea altor lucrari care au fost scrise de acelasi autor, maniera
si stilul sau individual. Studentul realizeaza ca un bun traduciator literar trebuie sa fie un
scriitor si poet talentat. Astfel, la traducerea textelor literare trebuie si se tina cont de
urmatoarel e etape:

- informarea despre viata autorului, despre epoca in care a trait, evenimentele care au
marcat viata scriitorului. Acest lucru il va gjuta pe potentialul traducator sa inteleaga mai
bine starile sufletesti si ideile autorului;

- citirea operei intr-o editie comentata. Aceasta il va gjuta sa inteleaga mai bine textul, sa
consulte opiniile si comentariilor unor filologi, lingvisti si critici literari, si analizeze mai
multe pareri. Prin citirea atenta si analizarea profunda a diverselor idei, mesgul textului
poate fi redat printr-o varianta de traducere adecvata;

- andliza stilului operei;

- citireatextului tradus unui vorbitor nativ a limbii. Acest fapt poate g uta la descoperireaa
ceea ce suna fals, guta la eliminarea expresiilor nepotrivite pentru redarea corecta a
mesajul ui;

- analizarea semantica a expresiilor frazeologice.
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Traducerea textului literar este un lucru foarte dificil si presupune multa lectura si
experienta in domeniu. La traducerea textelor literare trebuie sa se tina cont de principiul
de registru stilistic. Deseori in textele literare autorul foloseste diferite proverbe, zicatori,
frazeologisme s.a. Ele pot prezenta o dificultate pentru traducator, nu pot fi evitate in
traducere, deoarece joaca un rol important in comunicare, ele sunt acele unitati lingvistice
care ne vorbesc despre anumite comunitati lingvistice si fac vorbirea ma expresiva.
Deseori frazeologismele din limbaul sursi pot avea aceeasi forma cu unele
frazeologismele din limbajul tinta, insa pot exprima sensuri diferite. De exemplu, ,,to lead
somebody by the nose” exprima o dominatie totala a unei persoane asupra alteia, pe cand
expresia romana ,a duce de nas’ inseamna a amagi, a induce pe cineva in eroare.
Frazeologismele pot avea o forma asemanatoare, cu unele mici diferente. Ele pot insa
semnifica lucruri complet diferite. Spre exemplu, frazeologismul ,tu pull the devil by the
tale” poate fi incurcat cu frazeologismul ,a fine pe Dumnezeu de mang”. In primul caz, se
arein vedere o Situatie primejdioasa, dar celalalt frazeologism indica un noroc, succes.

in procesul traducerii proverbelor, zicitorilor si expresilor idiomatice, traducerea
trebuie si fixeze atentia asupra urmatoarelor aspecte: sensul figurat, sensul literar,
caracterul emotional, registrul.

Chiar daca aceste expresii reprezinta dificultati la traducere, deoarece ele depind foarte
mult de situatiile in care sunt folosite, trebuie si se tina cont de urmatoarele procedee:

Identificarea unui frazeologism cu acelasi sens, insa diferit ca forma. Acest lucru
poate fi aplicat in cazul in care limbagul tintda nu dispune de un frazeologism exact, cu
aceleasi cuvinte casi in frazeologismul din limba sursi. Insa exista altul, diferit ca forma,
dar care exprima aceeasi idee si este potrivit in contextul dat.

Gasirea unui frazeologism identic din limba tinta, care vafi lafel si dupa forma si dupa
sens.

Utilizarea unei explicatii. Acest lucru se foloseste de obicei in cazul in care o expresie
isi pierde expresivitatea la traducere. In aceasta situatie este mai bine a utiliza expresia
originala, explicand-o printr-o paranteza sau printr-o trimitere la subsol.
Dobrogeanu-Gherea spune: , A traduce inseamni a crea’ [4]. In ce priveste cdlititile
traducatorului, Gherea afirma despre traducator ca acesta , trebuie sa imbine in sine extrem
de multe calitati dintre cele mai diferite. In primul rand € insusi trebuie si fie poet. El
trebuie sa aiba acea intuitie poetica deosebita, care-i va guta sa observe si sa perceapa
frumusetile operei, si reproduca in imaginatie minunatele tablouri zugravite de poet ... sa
simta ceea ce-asimtit €l in inspiratia sa, sa se patrunda de spiritul acestuia, sa traiasca acea
viata, care |-a preocupat atat de mult pe poet ... Limba din care traduce, bineinteles, trebuie
sa-i fie cunoscuta la perfectie. Ba mai mult chiar — traducatorul trebuie si cunoasca cat se
poate de bine limba, in care traduce’[5]. Pentru constientizarea efortului intelectual pe care
vatrebui sa-l1 exerseze un potential traducator in cadrul activitatilor practice este plauzibila
urmatoarea comparatie. Un traducator seamana cu cineva care-si face bagaele. Tine
valizele deschise in fata sa, pune un obiect in ele, apoi isi zice ca poate ar fi mai util altul,
scoate obiectul, dar il pune inapoi, pentru ci, gandindu-se mai bine, este indispensabil. In
realitate, va exista intotdeauna acel ceva care scapa traducerii, iar arta traducatorului consta
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inanu lasi nimic sa se piarda, sustine Marguerite Yourcenar (2). Procesul de traducere este
unul complex, necesitand cunostinte si abilitati practice, care formeaza si dezvolta prin
antrenare competente.
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®OPMHUPOBAHUE STHOIIEHHOCTEM U STHOLIEHHOCTHBIX
OPUEHTAIIMH B YCJOBHUAX JONOJHUTEJBHOI'O OBPA3OBAHUSA
Junuana Tomunun, ooxkmopanmka
Tupacnonvckuit I'ocyoapcmeennwiii Ynueepcumem

Abstract: This article is about the formation of ethnic values and ethnic values in the
conditions of an additional education, the relevance of the problem of the formation of
ethnic values for inmates of children's homes.

K ey-wor ds. ethnic values, ethnic values in the conditions of an additional education.

WNHuTepec K HEHHOCTSIM U IEHHOCTHBIM OpPHEHTAIMAM JIMYHOCTU M 00IleCTBa BO3PACTAET B
KPU3HUCHBIE, TIEPEIOMHBIE JTallbl HCTOPUYECKOTO Pa3BUTHs, KOIla OOBEKTHUBHO
MOBBIIIAETCS MOTPEOHOCTh B UX BCECTOPOHHEM OCMBICIICHUH.

[IpencraBnenue o colepkaHUM OOIEYEIOBEYECKUX LIEHHOCTEH CKIIaJbIBAIIOCh €Il€ B
aHTUYHOU (ustocopuu, OAHAKO MOHATHE IIEHHOCTH OBLIO BBEICHO B (UIOCO(PHIO TOJIHKO B
60-e ronpr X1X Beka.

B coBpemennom oOriecTBe mpobiema IEHHOCTeN cTajla 00bEKTOM MEXTUCITUTITHHAPHBIX
uccnegoBanui.  [loHSATHE  «HEHHOCTb»  HWHTEpPIpETUpPYeTCss B (UIOCO(PCKHUX,
COLIMOJIOTMYECKHUX, ICHXOJIOTMYECKHX, [EJaroruueckux, KyJbTYpOJOTHYECKUX U
OOIIECTBOBEAUECKUX HCCIeNOoBaHUAX. LIeHHOCTh Kak HaydHas KaTeropusi OTHOCUTCS K
YKCIly OOIIEHAYYHBIX MOHSTHM, CYIIHOCTh KOTOPOW B OOIIEl aKCHOJIOTUU npedcmaesnenda
KaK 3HAYUMOCHb, NOJIE3HOCMb, HANPAGIEHHOCMb, HE0OX0OUMOCHb.

IlleHHOCTHBIE OpHMEHTANMM SBISIOTCS BAaXHEHIIMMM KadyecTBaMH JIMYHOCTH, H
COCMABNAIOMm OCHO8Y HANPAGIEHHOCMU €€ O0esmeIbHOCIMU, OMpadcaiom OmHOULEHUE
yenogexka K cebe, OKpyXarouiemMy MHpPY U ApYruMm JoasM. LleHHOCTHBIe opHeHTauuu —
MIPU3HAK COIMAIBHO 3PEJION JTUYHOCTH, €€ )KU3HEHHON NTO3ULIAH.
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B ocHoBomonararomux rocyJapCTBEHHBIX JTOKyMEHTaX BBIABHHYTA 3a/lada COXpPaHEHUS
HUCTOPUYECKON MPEEMCTBEHHOCTH IIOKOJEHUM, pa3BUTHE HAIMOHAJIBHOM KYJIBTYDBI,
BOCIIUTAaHUE OEPEeKHOTO OTHOLIEHUS K HMCTOPUYECKOMY M KYJIbTYpHOMY HAacleIuIo
HapoJI0B, MPOKUBAIOIINX B HAlIEH CTpaHe.

Brnepsoie 3a mocnennue 20 jeT mepen HIKOJbHBIM 00pa3oBaHHMEM IIOCTaBJeHa 3ajaya
(¢opmMupoBaHus cucTeMbl LEHHOCTEH, KOTOPbIE TPAHCIMPYIOT M Pa3BUBAIOT TPaJULIUU
COOCTBEHHOT'O TOCY/IapCTBA — 3TO UACOJIOTHYECKU (PyHAAMEHT HOBOT'O FOCYAaPCTBEHHOTO
00pa30BaTENbHOIO CTaHJAPTA.

LleHHOCTH, IIEHHOCTHbBIE OpPUEHTAIMM B LIEJIOM M 3THOLEHHOCTH W 3THOLEHHOCTHBIE
OPHEHTAMM B YACTHOCTH, SBJISIIOTCS BAXXKHEWINEH XapaKTEPUCTHUKOW JIMYHOCTH,
COCTaBIIIOT OCHOBY €€ JeSITeIbHOCTH, OTPAXal0T OTHOIIEHHE YeJIOBeKa K ce0e U K JTI0IM
JIPYyro HAIMOHAJIIBHOCTH.

Hay4yHoe oCMBICIIEHHE TEPMUHOB «3MHUYECKUE YEHHOCU», <OMHUYECKUE OPUEHMAYUU
HA4yaJloOCh CPAaBHUTEIBHO HEJABHO, YeM OOBSACHAETCA HEAOCTATOYHOE HUX TOJIKOBAaHUE B
JUTEpATYypE.

[loHsiTHE «3THUYECKUE IIEHHOCTU» YKa3bIBAaeT Ha CKJIOHHOCTh YEJIOBEKa BOCIPUHUMATh U
OLICHMBAaTh pa3inyHble (EHOMEHbl Ha OCHOBE KYJIbTYpPHBIX CTEPEOTHUIIOB CBOEH
ATHUYECKOW TpyHmbl. DTHUYECKUE ILIEHHOCTH, KaK COCTaBJIAIOIIME OOLICYEeTIOBEYECKUX
KyJIbTYPHBIX ILIEHHOCTEH, MOApa3yMeBalOT IEHHOCTH HAIMOHAJIBHON  KYJBbTYpHI,
YKa3bIBaOIIME Ha HALIMOHAIbHO-KYJIbTYPHBIE MPEANOYTEHUS B 3STHUYECKOM COLMaTU3alun
MOJIPOCTKOB; OHU — COBOKYITHOCTh KYJbTYPHBIX TPAIUIIMI 3THOCA, KOTOPBIE BBIACISIOTCS
caMHUM HapoJoM Kak creuu(@uuHoe UICTOPUUECKOE U KyJIbTYpHOE HAaCIEeaHeE.
OmuoyenHocmHvle opuenmayuy — 3TO MPEINoYUTaeMble, TPUHUMAaEMble U OTpakacMble B
CO3HaHUM ATHUYECKHE UJealbl, IEHHOCTH U HOPMbI, COXPAHSIOLINECS B OCHOBHBIX YepTax
Y aKTUBHO JETEPMUHHUPYIOIINE PA3BUTHE STHOCA.

[IpropuTeTHBIM BEKTOPOM (OPMHUPOBAHUS STHOIICHHOCTHBIX OpHUEHTAIUl SBISIETCS
SMHUYECKOe CaMOCO3HAHUE JTNYHOCTH.

JTHHYECKOe CAMOCO3HAHWE — 3TO OJHAa U3 (OpPM COLUANbHOW MACHTUYHOCTH, UYBCTBO
NPUHAUICKHOCTH K ITHUYECKOW rpyrmiie (Hapojy), MPOSBIISIONICECS Ha WHIUBUIYaTbHOM
U TpyNIoBOM YpPOBHE, OCO3HAaHHME CBOETO IIpaBa Ha CBOOOJHOE HE3aBUCHUMOE
CYILECTBOBAHHUE.

OcobenHo aktyanbHa TmpoOieMa (OPMHUPOBAHUS ASTHOIIEHHOCTEH M STHOIEHHOCTHBIX
OpUEHTalui JUid BOCHUTAHHUKOB JETCKUX J0oMoB. OduuuanbHas CTaTUCTUKA
KOHCTAaTHPYET €XKETOAHBIA POCT YUCIA JETEH-CUPOT U JACTEeH, OCTAaBIIMNXCA O€3 MOMECUCHUs
pOaUTENEH.

[ToMmuMO WHIMBUIYaIbHO-TICUXOJOTUYECKUX OCOOCHHOCTEH, BOCIUTAHHUKH JETCKUX
JIOMOB UMEIOT U XapaKTEepHbIE STHONCUXOJIOIMUYECKHE KauecTBa, KOTOPhIE CKa3bIBAIOTCS Ha
npouecc (GOpMUPOBAHUS ITHOLIEHHOCTHBIX OPUEHTALIUH.

JleTckuil KOJIJIEKTUB JIETCKOrO JOMa, KaK MpaBWiO, MOJUATHUYHBIN, YTO OTKJIAJbIBACT
OTIIEYaTOK Ha MEKJIMYHOCTHBIE OTHOILLIECHUS.

HecMoTps Ha TO 4YTO KOJUIEKTHB HAIIETO JETCKOrO JioMa — MHOTOHAIIMOHAJIbHBIN
KOJUIEKTMB, MBI HE MOEM TOYHO pachpeieisaTh JeTeil Mo HMX HalMOHAJIbHOU
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NPUHAUICKHOCTH  (HAIIMOHAIBHOCTh  JICTH  BBIOMPAIOT CcaMU 1O  JIOCTHXKCHHIO
IIECTHA/IIIATUIICTHETO BO3PACTa, €CIM POJMTEIA UMCIOT Pa3HyI0 HAIlMOHAIBHOCTB). Eciu
THITOTETHYECKH MPEANOI0KUTh HAIIMOHATIBHYIO MPUHAUIC)KHOCTh BOCIUTAHHUKOB HAIIIETO
JETCKOTO JIOMa, CTaTUCTHUYECKH 3TO OyJeT BHINIAAeTh Tak: 36,5% (38 mereit) sBisroTcs
MPEACTaBUTEIAIMU  MOJIIaBCKOM HanmonanbHocTH, 30,8% (32 pebenka) — pycckoit
HarroHanbHocTH, 19,2% (20 nereit) — ykpauHckoi HarpoHanbHocTH U 13,5% (14 nereit)
SIBIISTIOTCS MTPEJICTAaBUTEIIIMH Iaray3ckoro, 00Jrapckoro, y30€KCKOro u Ipyrux STHOCOB.
Takum 00pa3oM, HAIIMOHATIBLHBIN COCTAB MOXKET BBITVISAACTh IPUMEPHO TaK:

OTU NaHHBIE HE SBJSIOTCS HEM3MEHHBIMM, TaK KaK MOCTOSIHHO NMPOMCXOAUT MUIpAIlUs:
OJIHU JCTHU YXOJAT, a IpYTrue MPUX0JIAT.
B ycnoBusax pa3HOpOJHOW 3THUYECKON CpeJbl MOApacTaroNias JUYHOCTh OKA3bIBAETCA Ha
pyOexe pas3HbIX KyJIbTyp WU, KaK CIEICTBUE, Nepell Hell BCTAlOT JBE CTEp>KHEBbHIE
MEPCOHAIBHO 3HAYMMBIC 3a/1a4H — 3TO CTAHOBIICHHE W/WJIM COXPAHEHHE CBOCH STHHUYCCKON
UICHTUYHOCTH U aJlalTalusl B MOJIMAITHUYECKOU cpejie.
B peanuzauuu mponecca (GpopMuUpOBaHMS STHOLIEHHOCTHBIX OPHUEHTALUN Ba)XKHOE MECTO
OTBOJIUTCS IMHUUECKOU Nedazocuxe.
JTHONEAArOrMKAa paccMaTpUBAaeTCsl HE KaK IeJaroruka OTIENIbHOrO 3THOCA, a Kak
neJaroruka 3THOCOB, TO €CTh aKLEHT CTaBUTCS Ha NOIUIMHUYECKoe 00pa3osaHue.
[Ipouecc QGopmMupoBaHHsS STHOLUEHHOCTHBIX OpPUEHTALUMN B YCIOBUSAX JETCKOTO JOMa
OTpeAessAiioT MHOTHE (aKTOpPbl, MPeACTaBIsAoNIe cO00M COBOKYIMHOCTh MaTEpHUANbHBIX,
OOIIECTBEHHBIX, JYXOBHBIX SIBJICHUI U MTPOLIECCOB.
TakuM 006pa3oM, Mbl MOKEM BBIJICINUTD CIEAYIOIINE OCHOBHBIE IPYIIbI (DAKTOPOB!

(bakTopbl, CBA3aHHBIE C TIOCIEACTBUSIMU BOZHUKHOBEHUSI CHPOTCTBA,

(bakTopbl, CBA3aHHBIE C IMYHOCTHBIMU OCOOCHHOCTSMU BOCIIUTAHHUKOB;

(bakTopbl, CBA3aHHBIE C OpraHU3aI[MEl BCErO BOCIUTATENIBHOIO Mpoliecca B IETCKOM
JIOME;

(bakTopbl, CBSI3aHHBIE C OpraHu3aleil KU3HEHCSATEIbHOCTH B  YUPEKICHUU
3aKpBITOTO THUIA KaK AETCKUI 10M;

CoIMaTbHBIE (PAaKTOPHI.
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B xoHmemnmuu MonaepHHM3anuu 0Opa30BaTENbHON CHUCTEMBI JETCKHX TOMOB OIpPEICICHBI
BAXKHOCTh U 3HAUYCHHE OONOJHUMENbHO2O0 00pa308aHus IETEH-CUPOT KaK HEO0OXOIMMOe
3BEHO B BOCITUTAHHHM MHOTOTPAaHHOW JIMYHOCTH, MOAUEPKHYTA BaXKHEHIIIAsE POJIb JIETCKOTO
JoMa Kak OJHOTO W3 OMNpENeNomuX (GakTopoB B (POPMHUPOBAHUU ASTHOIECHHOCTHBIX
OpPHEHTAIN{ BOCTIUTAHHUKOB.

JlomoJiHNTE/IbHOE 00pa30BaHUe — STO MOTHBHUPOBAHHOE OOpa30BaHUE, BBIXOISIICE 3d
PAMKU OCHOBHO20 00pa3068aHus, TO3BOJSIONIEE YEIOBEKY B IO3HAHUM U TBOPYECTBE
MaKCHUMAaJIbHO pean30BaTh ce0sl, MPEIMETHO CaMOOTPEACTUTHCS MPEIMETHO, COITHATBHO,
npo¢eCcCUOHAIBHO, JIMYHOCTHO.

B ycrnoBusix merckoro joma cucTeMa JOTOJTHUTEIHHOTO 00pa30BaHWs, HA HAIl B3TJIS,
HamOoJlee aKTyaslbHa, TaK KaK BOCIHTAHHUKAM JIETCKOTO JOMa MPHUCYIIH HEYCTOWYUBHIC
WHTEPECHI, HU3Kas MOTUBALIUS K JTFOOOMY BUIY JCSITEIHHOCTH.

Hamre ygactue B popMHpOBaHUHM ATHOIICHHOCTHBIX OPUEHTANNH OblJIa CKOHIICHTPHpPOBaHA
B pabote «TBopUecKoil MacTEpCKOM».

«TBopueckasi MacTepcKasi» - 3TO OJHA U3 CaMbIX JEMOKPATUYHBIX (POPM OpraHHU3AINN
BOCIIMTATEIHHO-00pa30BaTEIILHOTO MPOIECcCa, TaK KaK KaXAOMY PeOEHKY MpeaocTaBiss-
€TCsI BO3MOXKHOCTb UTSI YAOBJICTBOPSHHS CBOMX JKEJTAaHUN U TIOTPEOHOCTEH B TBOPUECTBE.
JleKOpaTUBHO-TIPUKJIA/IHOE TBOPYECTBO SBJSIETCS TOYBOM UM OCHOBOH 111000
HAIIMOHAIBHON KyJbTYpHl. Vcmonp3oBaHWE DIEMEHTOB JAEKOPATUBHO-TPUKIATHOTO
TBOpYECTBa B (HOPMUPOBAHUH ITHOIICHHOCTHBIX OPUEHTAINHA B «TBOPUYECKOW MACTEPCKON»
00yCJIaBIMBAET yCIeX B IUYHOCTHOM CTaHOBJICHHUH BOCITUTAHHHUKOB.

Crpyxkrypa «TBOopueCKOl MacTepCKOW»:

MOJICIUPOBAHKE
Y KOHCTPYHUPOBaHHE
OJICXKIBI oncepHoe
MSTKast pyKojenue
Y CyBEHUpHAas
UTpYyIIKA
Teo, asn BSI3aHUE
M eptka CO CITMIIAMU
XYJI0)KECTBEHHAs
BBIIIIMBKA
KpecToM
JIOCKYyTHOE
IIATHE
KpYKEBOIUICTCHUE
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Kaxxnplii U3 cOCTaBISAIOMIUX BUIOB JEATEILHOCTH «TBOPUECKON MacTEpCKO» HampaBiieH
(dbopMUpOoBaHUE STHUYECKUX IIEHHOCTEH.

bBucepnoe pyxkodenue ¥ak BHUJ JOMAIIHETO PYKOJENHUS W JAEKOPATUBHO-TPUKIIATHOTO
HCKYCCTBa CYILECTBYeT JaBHO. bucep CTpaHCTBYeT MO BE€KaM U CTpaHaM, OHCEpHbIe
U3JIeNHsI MOTYT paccKa3aTh O TOM, Kak >KHJIM JIIOJU B JajEKue BpeMeHa, KaKUMU ObUIM UX
BKYCbI, Tpaaulud, oObluau. bucep He TONBKO XpaHUT MPOLLIOE, HO U MEHSETCS U
pa3BHBaEeTCs BMECTE€ C 4YeJIOBEYECTBOM. BrllmBaHMe KapTUH OuCEpOM, HaHU3bIBAaHUE
Oucepa BbBI3BIBAET KUBOM HHTEpEC Yy NETeH-CHUPOT. 3aHATHS CHOCOOCTBYIOT Pa3BUTHUIO
XYJI0)KECTBEHHOT'0 BKyca, poOykaeHuIo (paHTazuu, 110003HATEIBHOCTH.

Mooenuposanue u Koncmpyuposanue 00edxcOvl, HapsAy ¢ OOydYeHHEM JETeil HaBbIKaM
HIBEHHOTO JieJia, TOMOTraloT UM OPUEHTHUPOBATHCS B BOJOBOPOTE MOJbI. OHU 3HAKOMSTCS C
TEXHUKOW MOJICITUPOBAHKS M KOHCTPYUPOBAHHS COBPEMCHHOHW oexabl (OJ1y3KH, FOOKH,
OpIOKH, KOCTIOMBI), HAIIMOHAJIbHBIX KOCTIOMOB PA3JIMYHBIX HAPOOB, Y4aTCsl UCIIOIB30BaTh
HapOJHbIE TPAJULIUU B COBPEMEHHOM KOCTIOME.

Xyoooicecmeennas blUUBKA Kpecmom — SIPKOE HEMOBTOPUMOE SBJICHHE HAIlMOHAJIbHOU
KYJIbTYpPBl, M3y4EHHE KOTOPOTO CHOCOOCTBYeT (GOPMHUPOBAHHUIO y JETeH HHTEpeca K
HapOJHOW BBIIIMBKE, XYA0KECTBEHHBIM TPAJULUAM HApOJOB Hallell cTpaHbl, 00yUEHUIO
MCKYCCTBY BBIILIMBAHMSI, BHIITOJHEHUIO PA3IMYHbBIX 3CKU30B, BUAOB OPHAMEHTOB U p.
Baszanue cnuyamu GopMupyeT M COBEpUICHCTBYET YMEHUSI U HABBIKU BA3aHUS, pa3BUBAET
Tpyoito0re U yCUAUYMBOCTh. [leTn mosyyaroT 3HaHUs 00 MUCTOpUM Bsi3aHUSA, 00 UCTOPUHU
HapOJHOTO TBOPYECTBA, Y HUX MPOOYyXKAaeTcs UHTEPEC K HapOIHOM KylbType, TpaaullusiM
1 00bIyasiM, GopMHUpyeTCs: XyA0KECTBEHHBIN BKYC U 00111ast KyJIbTypa.

Kpyowcesonnemenue QGopmupyer W pa3BUBA€T HABBIKM Bs3aHUS KproukoMm. Jletu
MPUOOPETAIOT HABBIKK BSA3ATh KPIOUKOM Cal(eTKH, CKATePTH, BODOTHUYKH, MAHKETHI.
JlockymHnoe wumvé — OIWH W3 BUIOB HAPOJHOIO0 MCKYCCTBa, BOOpaBIIM B ceOs Bce
Jy4lIne TPAIUINKU KPECThSIHCKOTO IEKOPaTUBHO-IPUKIIATHOTO TBOpUecTBa. Jlomenmme 10
HaIIMX JTHEH TpaJulUU JOCKYTHOIO OpPHAMEHTa KPOIOTIMBO CO3/1aBAJIMCh HA MPOTSHKECHUU
COTEH JIET U MPEBPATHIIN JIOCKYTHOE IUTHE B OTAEIbHBIM BUJ 1€KOPATUBHO-TIPUKIIATHOTO
TBOpYecTBa. JIOCKyTHBIC OJiesiiia, KOBPUKU - KKPYIJIAIIN», JOPOXKKH, TOJYIIKH, TAHHO —
3TO JAJIEKO He BCE, YeMy JETH HaydaTcsl TBOPUTh CBOMMH PyKaMH.

W3rotoBnenue msaekou uepyuiku, cy8eHUpHo uepyuKy - 370 OAUH U3 JPEBHEUIINX BUI0B
HapOJHOTO TBOPYECTBA, UCTOPHUS OO0 UTPYIIKU CBSI3aHA C UCTOpUEN cBoero Haponaa. K
KOHIY JEATEbHOCTH JAETU YMEIH CO3JaBaTh KYKOJ B HAlIMOHAJIbHBIX KOCTIOMAax, KyKOJ-
repoeB JTIOOMMBIX HAIIMOHAIBHBIX CKa30K.

[Iporpamma «TBOpueckoil MacTepcKoOW» HallpaBjieHa Ha pa3BUTHE B PEOEHKE JETCKOIro
JIOMa CITIOCOOHOCTH K TBOPYECTBY U 3HAHHS CBOUX KOPHEW Yepe3 co3/laHue CBOMMH pyKaMHU
pPa3IMYHbIX M3JEJINUNA, KOTOpble MOIJM Obl yKpallaTh HHTEpPhEp, CTaTh IOJapKamH,
BO3MOXHBIM 3apa0OTKOM, a 3HAYUT NPUHOCUTH pPaJOCTh HE TOJIBKO cebe, HO u
OKpY KAIOIIHNM.

Peanuzanus kakmoro HampaBieHHs «TBOPYECKOW MAacCTEpCKOH» HMeEeT  OOIIyIo
MOCJIEIOBATEIbHOCTD!
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1. «<Bo3BpaieHne K UCTOKaM» (3HAKOMCTBO C MCTOPHEH BO3HHUKHOBEHHS JAHHOTO BHA
PYKOIEINHsl, IEMOHCTPAIIHS U3ICIIHIA).

2. «MbI TOXKe MOXK€M MAaCTepHUTh» (3HAKOMCTBO C MarepHajiaMd, HHCTPYMCHTaMH,
UHCTPYKIIUCH O BBIMOJIHEHHUIO PaboT).

3. «<HapoaHble yMedbIbD» (paccka3bl 0 HAPOJAHBIX YMEIbIAX POJHOTO Kpasi, 0hopMIICHHE
albOOMOB, y4acTre B 0pOpPMIICHHH My3esl JIETCKOTO JI0OMa).

4. «MacTepcTBO HAmMX PYK» (JIEMOHCTpaIys BBIIOJIHEHHBIX padOT, BBHICTABKH,
KOHKYPCBI).

[Tpormecc popMupoBaHus STHOLIEHHOCTEH U ATHOIICHHOCTHBIX OPUEHTALMK TUTEIHHBIA U
CIIOKHBIM, TaK KaK BOCIHMTAHHUKH JETCKUX JIOMOB OTJIMYAlOTCS HHU3KUM YpPOBHEM
chOpMUPOBaHHBIX IEHHOCTHBIX OpUEHTauui Ha oOpasoBaHue, Tpyd. OpHako 3TO
MeJarornyecku yMpaBls€MbIl MpoIecc, €CAM YYHUTHIBaTh (DAKTOPhl BO3HUKHOBEHHS
CUPOTCTBA, 0COOEHHOCTH JIMYHOCTHOT'O Pa3BUTHUS, BO3PACTHBIE OCOOCHHOCTU U MPaBUIBHO
OpPUEHTUPOBAHHYIO JESATEIBHOCTb.

Hapsiny c¢ ¢dopmupoBanueM STHOLIGHHOCTEM ¥ OTHOIICHHOCTHBIX OpHEHTAllUd B
NESTETLHOCTH «TBOPYECKON MACTEPCKON» MPOUCXOIUT IMOJATOTOBKAa BOCIHUTAaHHUKOB K
peabHOM )KU3HH.
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ASPECTUL METODOLOGICO- MANAGERIAL AL CERCETARII STIINTIFICE
iN DOMENIUL EDUCATIONAL
Oleg Bursuc, dr. in stiinre ale educariel
Alexandra Bursuc, Liceul , M. de Cervantes’, grad didactic superior
Vasile Untu, lector superior, master in management, Universitatea din Tiraspol

The Methodology of Scientific Research in Education
Abstract: Realization of research in the field of education is a process with high
complexity. For increasing level of credibility of scientific investigation is recommended
to apply more methods, tools, strategies. The responsibility for organizing all these
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components is laid upon methodology of scientific research. Methodology of scientific
research represents an organized system of principles, rules, norms, explanations towards
to the organization and realization of research and multitude of methods used in research.

Research starts with research project that serves as guide for researchers, and is
drawing strategic directions of investigation. A research project may include the following
components:

Research theme

Formulation of goal and objectives

Documentation related to bibliographic research issues

Formulation of hypothesis/ hypothesizes of research
: Choice of sample, determining the activities of the research and selection methods
used at each stage

Establishing the necessary resources to carry out research

Collecting data, conducting scientific experiments (an aternative scenario)

Processing and interpretation of data, issue findings, highlighting opportunities for
exploitation of research results

Drafting and dissemination of research results
In that article we present our vision on all of those components. Hopefully that information
will be useful for professional researchers, managers of educational institutions, professors,

students and teachers.

Key-words. methodology of scientific research, research project, strategic directions of
Investigation.

Argument

Pe parcursul evolutiei civilizatiei umane s-a acumulat 0 anumita experienta ce se
refera la procesul educational. De asemenea a existat in permanenta tendinta de ameliorare
a calitatii invatamantului. Initial, acest proces purta un caracter simplist ce se limita la
transmiterea experientei de la un dascal la atul. Odata cu progresul gandirii umane in
procesul de obtinere a unor relatii ce descriu educatia se apeleaza tot mai hotarat la
metodele logice si filosofice preluate din domeniul cunoasterii. Faptele si concluziile
acumulate formeaza treptat anumite sisteme care necesita o aranjare logica si 0 anumita
argumentare sau contraargumentare stiintifica. Apare necesitatea de verificare, de
experimentare a anumitor ipoteze, deduse fie in mod empiric, fie in mod teoretic, in
scopuri de stabilire a unor relatii referitoare la procesele educationale, de prognozare a
unor efecte ca urmare a anumitor interventii educationale, de identificare a altor
oportunitati de dezvoltare si de eficientizare a domeniilor educationale, de deschidere a noi
directii strategice ale stiintelor educatiei.

inaintarea progresiva in logica acestui proces a condus, in final, la necesitatea de
formare a nucleului cercetarii stiintifice din domeniul educational. Se considera ca
“cercetarea este transformarea controlata sau dirijata a unei situarii nedeterminate intr-
una care este astfel determinata in distincriile si relariile el constitutive, incat converteste
elementele situagiel originare mntr-un tot unificat.” (4, p.186 ). Aceasta tratare a cercetarii
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implica elementele de baza metodologica si manageriale de realizare a cercetarii stiintifice
in domeniul educational.

Actualmente, desfasurarea unel cercetari educationale se prezinta ca un proces
complex ce solicita vaste cunostinte din diverse domenii de activitate umana, cum ar fi
pedagogia, sociologia, psihologia, filosofia, statistica, logica etc. Practicarea unilaterala a
unor metode de cercetare nicidecum nu ne poate oferi 0 imagine suficient de veridica
asupra realitatii educationale. In scopul sporirii gradului de credibilitate este necesar ca in
cercetare sa fie folosite mai multe mijloace si metode posibile. Aceasta utilizare nu se
recomanda sa aiba un caracter haotic, ci trebuie sa fie structurata conform anumitor criterii.
Sarcina de ordonare revine metodologiei cercetarii stiintifice, care poate fi considerata o
totalitate functionala deschisa spre noi achizitii. Ea este constituita din ansamblul de
principii normative, de reguli, de note explicative referitoare la organizarea, desfasurarea,
totalizarea activitatii respective, pe de o parte, si multimea metodelor utilizate, pe de alta
parte.

Din studiul literaturii de specialitate pot fi evidentiate urmatoarele tipuri de cercetare
educationala:

Cercetari fundamentale - abordeaza problemele educative cu caracter teoretic pe
termen lung, probleme ce vor sta la baza anumitor reforme cardinale in procesul
educational.

Cercetarea aplicativa - analizeaza problemele educatiel curente, asigura
perfectionarea invatamantului in conditiile actuale in baza rezultatelor obtinute prin
intermediul cercetarii fundamentale.

Cercetarea operationala - asigura corelatiile dintre cercetarile fundamentae si cele
aplicative.

Cercetarea in domeniul educational se desfagsoara conform proiectului de cercetare,
care serveste drept ghid al activitatii colectivului de cercetatori. Acest proiect manageria
traseaza directiile strategice de desfasurare a cercetarii si include mai multe componente.
Practica cercetarii si literatura de specialitate eviden'iaza urmatoarele componente pentru
domeniul de cercetare:

Stabilireatemei cercetarii.

Formularea scopului si a obiectivelor cercetarii

Documentarea bibliografica referitoare la problematica cercetarii

Formularea ipotezei/ipotezel or cercetarii
: Alegerea esantionului, stabilirea activitatilor din cadrul cercetarii si alegerea
metodelor utilizate la fiecare etapa

Stabilirea resurselor necesare pentru realizarea cercetarii

Colectarea datelor, desfasurarea experimentului stiintific (un scenariu alternativ)

Prelucrarea i interpretarea datelor, emiterea concluziilor, evidentierea
oportunitatilor de valorificare arezultatel or cercetarii

Redactarea si diseminarea informatiilor esentiale rezultate din cercetare
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Din aceste componente vom examina componentele ,,organizatorice” ale procesului de
cercetare, care cuprind stabilirea temei cercetarii, formularea scopului si a obiectivelor
cercetarii, documentarea bibliografica referitoare la problematica cercetarii, formularea
ipotezei cercetarii, alegerea esantionului si a metodelor si stabilirea activitatilor din cadrul
cercetarii.

Formularea temei cercetarii

Tema reflecta problema care urmeaza sa fie studiata. Profesorul universitar D. Patrascu
accentueaza ca ,problema reprezinta formularile initiale, prealabile ale conditiilor
contradictiilor, intrebarilor, necesare pentru a formula o sarcina de cercetare, inclusiv
cercetarea/creatia psihopedagogica” (8, p.72). In acest scop, pentru a stabili cit mai
relevant tema cercetarii se recomanda sia se realizeze o procedura de cartografiere a
situatiei in domeniul supus investigatiel. Initial se recomanda si se realizeze o succinta
inventariere a succeselor, progreselor din domeniul investigat. Accentul se va plasa pe
identificarea acelor succese care au la baza factorii umani, succese derivate din conjugarea
eforturilor diferitelor categorii de actori sociali implicati in domeniul respectiv. Se vor
clarifica factorii de decizie care au avut un rol pozitiv in realizarea succeselor respective.
Se vor accentua oportunitatile de valorificare a acestor succese in investigatia care urmeaza
sa fie redlizata. Ulterior se vor analiza succint factorii (externi si interni) care franeaza
progresul in domeniul respectiv sau care creeaza anumite dificultati. De obicei, aspectul
cantitativ al factorilor ce franeaza progresul sau a dificultatilor cu care se confrunta
structurile educationale este semnificativ, iar posibilitatile de realizare a cercetarilor sunt
oarecum limitate. Din aceste considerente se recomanda sa fie realizata o prioritizare a
componentelor respective. In urma prioritizarii obtinem o ierarhie a factorilor care ar
merita si fie minimizati sau a dificultatilor care merita solutionate. In consecinti, dupa
aceste prioritizari se aleg domeniile de interventie investigationala prioritare si  in baza
acestel decizii se formuleaza tema de cercetare. Este relevant ca tema cercetarii sa fie
atractiva si utila pentru cel care vor realiza investigatia, deoarece personalul implicat va
activa mai performant in cazul prezentei unei motivatii intrinseci. Se recomanda ca
formularea temei sa aiba un caracter incitant, atragand atentia potentialilor beneficiari sau
valorificatori ai rezultatelor cercetarii.

Formularea scopului si a obiectivelor cercetarii

Scopul reprezinta o expunere generald, o declaratie, o afirmatie scrisa a ceea ce cercetatorii
isi propun sa realizeze ca produs final al cercetarii. Scopul trebuie sa fie formulat laconic,
dar destul de explicit si s redea exact intentia cercetatorilor. Se recomanda ca formularea
scopului sa contind si un anumit nivel de provocare pentru a suscita interesul potentialilor
beneficiari. O formulare clara a scopului va facilita derivarea obiectivelor si ulterior
organizarea activitatilor de cercetare. Se vor evita formularile vagi, excesiv de generale
precum si expresiile care nu au o finalitate bine determinata, cum ar fi , Investigarea
Situatiei”. Se recomanda ca scopul sa aiba 0 expresie constructivista, care este exprimata
prin combinatii de tipul: a descoperi, a evalua, a stabili corelatiile dintre, a demonstra
validitatea, aidentifica oportunitati de eficientizare, a dovedi prioritatea etc.
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Obiectivele reprezinta elemente specifice (cuantificate), derivate din scopului cercetarii.
Ele vin sa precizeze la nivel de intentie, de deziderat traiectul de realizare a scopului pe
care si-I propune cercetatorul. Se recomanda ca formularile obiectivelor sa fie Specifice,
Masurabile, Relevante pentru realizarea scopului, Realizabile (in conformitate cu cerintele
SMART). Obiectivele trebuie si posede posibilitatea de urmarire a realizarii lor in timp.
Din aceste considerente, obiectivele bine formulate trebuie sa exprime clar urmatoarele
cerinte: Ce se varedliza ?, Cine va vi capabil si realizeze obiectivul respectiv ?, Cum se
vor redliza obiectivele ?, Cand se vor realiza ceea ce ne planificam sa fie realizat 2.
Astfel, se poate presupune ca Scopul exprima viziunea cercetatorului asupra a ceea ce €l
vrea si realizeze ca produs final al cercetarii, iar obiectivele descriu intentiile specifice
(cuantificate) de activitate ale cercetatorului pentru realizarea scopului.
Documentarea bibliografica referitoare la problematica cer cetarii
Documentarea bibliografica nu are un cadru temporar inchis si nici nu pretinde a avea un
loc fix in ierarhia componentelor cercetarii. Aceasta este un proces continuu care isi are
valoarea, rostul si necesitatea inainte de initierea cercetarii, in timpul realizarii ei si dupa ce
cercetarea afost dejafinalizata. Totusi, odata ce au fost stabilite obiectivele de cercetare, o
redocumentare bibliografici este absolut necesara. In cazul lipsei acestei documentiri
riscam sa irosim resurse semnificative pentru a realiza produse care (posibil) dgja nu mai
prezinta elemente de inovatie sau sa avem o prestanta destul de modesta in raport cu
expectantele fata de o adevirata cercetare in domeniul educational. In ultimul timp, gratie
conexiunii la Internet, oportunitatile de realizare a unor serioase studii bibliografice au
devenit pur si ssmplu impresionante. Astfel ca cercetatorilor nu le ramane decat sa
valorifice din plin aceste oportunitati.
Formularea ipotezei/ipotezelor cercetarii
|poteza reprezinta o prezumtie stiintifica referitoare la impactul pe care il asteapta si ca
rezultat al implementarii inovatiei sau la fenomenele specifice investigatiel, larelatiile sau
diferentele dintre doua sau mai multe variabile ce caracterizeaza inovatia. Ipoteza se
formuleaza in stricta concordanta cu scopul si obiectivele cercetarii. Din aceasta rezulta ca
|poteza trebuie sa fie formulata clar, explicit, fara ambiguitati. |poteza trebuie sa se refere
la fapte observabile si sa fie verificabila. Ipoteza trebuie sa se refere atat la variabile
dependente, cat si la variabile independente. Din aceste considerente este rationa ca
inainte de formularea ipotezei sa realizam un calitativ studiu bibliografic si o succinta
investigatie in teren. In cazul in care ipoteza se adevereste, rezulta ca inovatia investigata
merita sa fie multiplicata in interiorul sistemului. Insi nu este dramatic daca ipoteza nu se
adevereste. Aceasta constatare negativa de asemenea contribuie la progresul stiintific,
deoarece a dovedit ca 0 oarecare interventie/initiativa nu a condus la rezultatul scontat.
Prin aceasta se va facilita calea ulterioarelor cercetari, care isi vor concentra resursele,
energiile si eforturile pe alte directii/oportunitati de investigatie.
Vom aduce cateva exemple de formulare aipotezei:

Aplicarea managementului participativ in institutiile educationale asigura sporirea

eficientel institutiilor respective,
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Aplicarea managementului participativ in institutiile educationale contribuie la
sporirea nivelului de satisfactie a beneficiarilor ingtitutiilor si la fortificarea relatiilor cu
partenerii institutiilor
Alegerea esantionului, stabilirea activitatilor _din cadrul cercetirii_si alegerea
metodelor utilizate |a fiecar e etapa
Un esantion se constituie dintr-un numar de unitati selectate din randurile acelei populatii
care face obiectul cercetarii. Termenul de populatie are un sens deosebit in esantionare. El
poate reprezenta atat fiinte, cat si institutii, organizatii. Se disting doua mari modalitati de
esantionare:

Esantionare aleatoare (probabilistica);

Esantionare nealeatoare (empirica, laintamplare) sau pe baza de rationament.
Esantionarea aleatoare reprezinta acea tehnica ce ofera aceleasi sanse tuturor unitatilor de
populatie supuse investigatiel. Frecvent, acest procedeu se realizeaza prin tragere la sorti.
Esantionarea neal eatoare reprezinta acea tehnica care presupune ca selectia are un caracter
arbitrar si se bazeaza, in primul rand, pe judecata personala a cercetatorului, presupunand o
alegere rezonabila.

Alegerea metodelor de cercetare presupune si anumite competente in atingerea scopul ui
propus. ,Metoda este activitatea reglementata care duce la atingerea unui anumit scop.
Numai datorita folosirii diferitelor metode activitatea umana poate fi eficienta. F. Bacon
sublinia rolul esential a metodei, comparand-o cu un felinar care lumineaza calea
drumului, iar P. Laplace mentiona ca studierea metodel utilizate de savant pentru a obtine
un anumit rezultat nu este mai putin importanta pentru stiinta decat rezultatul.” (7, p.79).
Unadin cele mai frecvent utilizate metode de cercetare este observatia. “ Observaria este 0
metoda principala de investigarie directa care se manifesta ca un act sistematic de
urmarire atenta a procesului instructiv-educativ, in ansamblul sau, ori diversele lui laturi,
aspecte, situarii, fara a se aduce nici o0 modificare acestuia din partea cercetatorului” (1,
p.325). In functie de scop si de durata fenomenului cercetat deosebim doua tipuri
principale de observatii stiintifice: de scurta durata si de lunga durata.

O ata metoda importanta de cercetare este experimentul educational. Acesta este
considerat 0 metoda principala de investigatie. El presupune modificarea fenomenului
pedagogic pe care il cercetam, creandu-se conditii specifice de aparitie si desfasurare in
mod repetat. Frecvent, el este orientat si controlat cu scopul de a dezvalui cu mai multa
claritate cauzele, efectele si legitatile sale interne pentru a fi utilizate in modificarea
productivd a calitatii proceselor educationale sau a unor componente ale acestuia. in
functie de conditiile desfasurarii experimentului distingem doua categorii principale de
experimente; natural si de laborator. In conditiile experimentului natural, cercetatorul
manevreaza cateva variabile dupa un plan prestabilit, dar in mediul scolar existent.
Experimentul de laborator se desfasoara in laboratoarele de pedagogie/psihologie
experimentala, organizate dupa alte criterii decat scolile. In acest caz se minimalizeaza
influenta factorilor aeatorii, creandu-se astfel conditii favorabile pentru analizaintensiva a
variabilelor cercetate, precum si pentru realizarea unui control riguros a evolutiei
fenomenului studiat.
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Destul de frecvent se utilizeaza in cadrul diferitelor investigatii anchetele. Ancheta este o
metoda de cercetare ce consta din raspunsurile date de subiecti la o serie de intrebari in
legatura cu o anumita tema, scrise pe un formular special. Anchetele pot fi aplicate unui
numar mare de subiecti fara a respecta strict conditiile spatiale sau temporale. Structura
chestionarului de ancheta cuprinde:

0 succinta introducere in care se formuleaza clar si concis scopul anchetei;

regulile de completare a chestionarul ui;

intrebarile la care trebuie si raspunda subiectii anchetati. Fiecare intrebare este
insotita de itemul si eventual punctajul conform caruia urmeaza sa fie inscrise in tabelul de
prelucrare.
in unele anchete pot fi utilizate si intrebari deschise, la care respondentul trebuie si expuna
intr-un mod laconic opinia sa asupra probleme investigate. O chestiune, care ridica
probleme si care asteapta inca o rezolvare operativa, dupa parerea noastra, este gasirea
unor solutii de prelucrare rapida si corelare valida a informatiilor obtinute in cadrul
anchetarii.
Interviul este o forma de investigatie stiintifica, dominant orala, realizata pe baza unor
intrebari pe care le formuleaza cercetatorul. Se recomanda ca interviul si nu aiba un
caracter rigid. O astfel de discutie ofera conditii bune de obtinere a unor date reale privind
aspectul educational de care ne preocupam. In scopul micsorarii subiectivismului se
recomanda sa fie intervievate mai multe persoane, iar datele obtinute sa le corelam cu cele
stabilite prin intermediul ator metode de cercetare.
Metoda istorica reprezinta o modalitate de investigatie indirecta, de operare cu gutorul
documentelor pedagogice istorice. “Cercetarea istorica presupune analiza si interpretarea
problemelor de invatamdant actuale prin prisma condisiilor trecute care le-au determinat si
care le-au influensat progresivitatea”. (6, p. 211)
Prin metoda comparata se intreprinde analiza si interpretarea comparativa a structurii,
continutului si tehnicilor educationale din diferite tari, regiuni geografice sau a diferitelor
populatii tinta.
Studiul de caz este 0 metoda orientata spre investigatia unui element izolat din perspectiva
unor multiple puncte de vedere. Metoda este recomandata a fi utilizatda in special la
studiereaindividuala a unor elevi care constituie “cazuri” sau exceptii.
Studiul documentelor scolare consta in analiza documentelor ce reflecta activitatea
educationala (planuri de invatamant, curriculumuri, rapoarte statistice, cataloage, caiete de
lucru, alte documente ae institutiei sau chiar ae elevilor, numa daca ele sunt
semnificative pentru problema examinata).
Testele pot indeplini functii de investigatie, de evaluare cantitativa a rezultatelor unor
cercetari, precum si de formare, antrenare a unor capacitati ale celor investigati. Dupa
gradul de generalitate deosebim teste standardizate si teste nestandardizate. Standardizarea
consta in precizarea unor reguli si cerinte privitoare la administrarea testului, inregistrarea
si evaluarea rezultatelor lui. Etalonarea consta in elaborarea unel scari, considerate etalon,
la care vor fi apoi raportate rezultatele individuale si in functie de care se vor face
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masurarea si evaluarea acestora. Testul trebuie si indeplineasca anumite calitati, cum ar fi
fidelitatea, validitatea, economicitatea aplicarii.

Fidelitatea este calitatea care masoara aceleasi aptitudini sau capacitati ori de cate
ori sunt repetate.

Validitatea ne indica gradul in care un test reuseste sa masoare intr-un mod cat mai
adecvat ceea ce € isi propune sa determine.

O utilizare tot mai larga isi gasesc in ultimul timp si metodele dtatistice care sunt
considerate “modalitati de masurare, modelare si cuantificare matematica a unor date
pedagogice. Ele evidentiaza variatia, frecventa aparitiel, nivelul inregistrat in cadrul
fenomenului educational, reflectate printr-o serie de indicatori cantitativi”. Importanta
metodel matematice statistice este caracterizata prin modelele de gandire matematica care
imbina doua forme: gandire ,temporala” si gandire ,spatiala”. Din acest punct de vedere
»,Ne punem legitim intrebarea daca nu cumva tocmai matematica, metoda de extrema
generalizare si totodata concentrare a operatiilor simbolice ale gandirii, nu este cea care ne
conduce catre ,, directia metodologica”, de a putea gandi atat timpul, cat si spatiul”. (10. p.
366)

Stabilirea resurselor necesare pentru realizarea cer cetarii

Pentru a asigura o eficienta maxima a cercetarii este necesar sa realizam o planificare
competenta a tuturor categoriilor de resurse care vor fi valorificate:

Resursele umane

Resursele informationale

Resursele financiare

Resurselefizice
Pe primul plan al importantel resurselor se afla resursele umane. Acordarea unei
atentii reduse acestui component poate conduce la numeroase greutati in realizarea
obiectivelor cercetarii. Se recomanda si tinem cont de urmatoarele componente in
organizarea resurselor umane:

Recrutarea rationala a personalului in dependenta de obiectivele cercetarii (din
cauza limitelor de finantare a cercetarilor ne vom confrunta in permanenta cu faptul ca nu
vafi posibil de angajat un numar optim de personal).

Identificarea necesitatilor de formare pentru personalul ce urmeaza afi angajat.

Formarea si dezvoltarea competentelor necesare pentru realizarea cercetarii care se
intentioneaza afi realizata.

Asigurarea compatibilitatii personalului ce varealizainvestigatia

Motivarea personalului selectat.

Organizarea personalului care va realiza activitatile de cercetare.

Planificarea resurselor umane este un proces continuu si sistematic, care trebuie evaluat in
continuu, pe masura ce conditiile interne si externe se schimba.

Resursele informationale sunt stabilite in dependenta de obiectivele cercetarii. Se va
atrage atentia asupra diversitatii de resurse informationale si a modalitatilor de
achizitionare a acestor resurse.
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Planificarea resurselor financiare presupune o activitate de identificare a potentialelor
surse de finantare, de diversificare a surselor respective (deoarece sursele bugetare la
capitolul cercetare sunt destul de limitate), de distributie extrem de riguroasa a resurselor
pe domenii de activitate, de mentinere a controlului strict asupra dinamicii consumului
resurselor respective. Se vor stabili cheltuielile exacte pentru realizarea fiecarel activitati.
De asemenea se vor stabili din start procedurile de achizitionare competitiva si transparenta
a diferitor categorii de bunuri. Se vor planifica procedurile de evidenta a resurselor
consumate si a procedurilor de raportare a resurselor respective. Un rol deosebit va reveni
proceselor de acumulare de resurse pentru realizarea cercetarilor. Pot fi recomandate mai
multe surse de acumulare a resurselor financiare: din sistemul bugetar, proiecte de
cercetare comune, activitati comune cu ONG-uri s.a.

in acelasi timp, initiatorii investigatiilor stiintifice trebuie si-si dezvolte competentele
manageriale de realizare a unor activitati de advocacy sau lobby pentru a obtine
resur sele financiar e expectate. Pe de alta parte, persoanele implicate in cercetare trebuie
sa distruga tot mai hotarat starea de inchidere, de izolare si sa preiainitiative de colaborare
cu institutii de profil din tarile care au o sustinere semnificativa a cercetarilor in educatie.
Bineinteles ca aceste deziderate vor solicita de la cercetatori eforturi intelectuale
semnificative (inclusiv posedarea limbii straine, scrierea de proiecte, stabilirea de
parteneriate s.a.).

Resursele fizice reprezinta echipamentele, instrumentele, birotica, mobila, infrastructura
care sunt folosite pentru a produce bunuri si servicii. Pentru planificarea resurselor fizice
este rational si se stabileasca de la inceput de ce resurse dispune echipa de cercetare la
moment, ce resurse ar fi rational si fie achizitionate, ce resurse ar fi rational sa fie
inchiriate.

Colectar ea datelor

in procesul de colectare a datelor este important si ne concentram pe acele date care ne
sunt strict necesare pentru emiterea concluziilor. In cercetiri apar o sumedenie de situatii
care aduc in vizorul investigatorilor impresionante categorii de date.

In cadrul cercetarilor se colecteazi date ce ar reflecta starea indicatorilor cantitativi si date
care caracterizeaza indicatorii calitativi. Colectarea datelor calitative este mai pretentioasa.
Metodele folosite in acest scop sunt ma cronofage, dau un rezultat relativ subiectiv,
necesita mai multe resurse. Dintre acestea pot fi mentionate interviurile, focus-grupurile,
mesele rotunde, chestionarele cu intrebari deschise etc. Pentru a minimiza subiectivismul
in timpul colectarii datelor calitative se recomanda ca investigatiile si aiba un caracter
complementar. Astfel conceptul de ,triangulatie” (inspirat din trigonometrie, geodezie)
poate fi o0 solutie in realizarea acestui deziderat. , Triangulatia’ presupune ca asupra
aceluiasi subiect si fie investigata opinia, cel putin, a 3 categorii de respondenti (de
exemplu: a) un beneficiar (posibil un parinte); b) un prestator de servicii (posibil un factor
educational); ¢) un factor de decizie (posibil un functionar a APL).

Diseminarea rezultatelor

Este important ca rezultatele cercetarii sa fie valorificate de un numar cat mai mare posibil
de beneficiari. in realizarea acestui deziderat, o campanie intensiva de diseminare a
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rezultatelor cercetarii este absolut binevenita. Pentru a eficientiza procesele de diseminare
se recomanda sa clarificam din start anumite detalii referitoare la:

categoriile de beneficiari catre care vor fi diseminate rezultatele cercetarii,

strategiile de diseminare care vor fi aplicate pentru diferite categorii de beneficiari,

resursel e detinute pentru a demara o campanie de diseminare,

suporturile complementare necesare pentru eficientizarea proceselor de diseminare.
Monitorizarea cer cetarii
Tinand cont de faptul ca cercetarile din domeniul educatiei legate de experimentare sunt
efectuate in cadrul colectivitatilor de copii si cu conditia excluderii unor posibile
interventii de natura antisociala, imorala sau cu un alt caracter ce ar avea vadite efecte
negative asupra persoanelor, consideram ca este rational ca toate cercetarile respective si
se afle sub un anumit control, recomandabila fiind si excluderea unei centralizari excesive
a cercetarii. In acest caz creste probabilitatea aparitiei unor obstacole birocratice,
probabilitatea reorientarilor multiple in directiile strategice ale cercetarii, probabilitatea
tentativelor de influentare asupra rezultatelor cercetarii etc. Spre exemplu, daca “educaria
permanenta devine principiul orientativ, sistemul educarional nu mai este posibil si
ramana centralizat si monolitic in timp ce se preconizeaza flexibilitatea, opriunile,
individualizarea si autoinvararea.” (3, p. 189)

Consideram ca orice persoana (sau grup de persoane) ce intentioneaza sa desfasoare
0 cercetare didactica trebuie si cunoasca bine atat aspectele clasice ale pedagogiel si
psihologiei, cat si teoriile contemporane in domeniu. In acelasi timp, dupa parerea noastra,
trebuie sa atragem atentia asupra faptului ca in acest caz se poate produce o influenta de
anumit ordin (autoritatea unor personalitati marcante in domeniu, autoritatea unor modele
ce si-au gasit degja o aplicare larga in practica, autoritatea si simpatiile teoretice ae
conducatorilor de grup etc.), actiune ce va duce numai la o repetare a anumitor constatari,
la 0 completare neesentiala a acestora sau la o ssmpla localizare a unor afirmatii deja
andizate. In acest caz, stiinta va progresa destul de modest. in istoria stiintei sunt
cunoscute destule situatii cand autoritatea unor personalititi a stopat elaborarea de teorii
corecte.
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STRATEGII DE INVATARE PENTRU FORMAREA/DEZVOLTAREA
DEPRINDERILOR DE LUCRU INDEPENDENT ALE STUDENTILOR
Olga Vovnenciuc, doctoranda
Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: The present article deals with the topics of the classification of learning
strategies and their use in the training/developing of the students' skills of independent
work. Ways of using the strategies, obstacles and conditions for maintaining the new
strategy were presented. The article revealed the importance of learning strategies in
student academic performance.

Keywords: Learning, learning strategies, independent work skills, performance,
metacognition.

Scopul institutiilor de invatamant este de a forma persoane capabile de a actiona adecvat in
situatii diverse. In acceptia ei ceamai larga, invararea reprezinta dobandirea de citre subiect
aaune experiente in sfera comportamentului, a unei noi forme de comportament, ca urmare
a repetarii Stuatiilor sau exersarii. Din perspectiva didactica, invatarea este procesul de
asimilare a cunostintelor, de formare a priceperilor si deprinderilor, de formare/dezvoltare a
competentelor [1].

Elementul de bazid a triadei predare-invatare-evaluare il constituie in universitate
invitarea. Drept consecinti, procesul de formare trebuie centrat pe student. invatarea nu
presupune doar transmiterea de informatii transformate ulterior in cunostinte, ea este un
proces amplu care produce modificari in comportamentul studentului. Pentru invatarea
eficienta trebuie formate deprinderi de invatare, iar invatarea in profunzime se produce
atunci cand studentul lucreaza independent. La invatarea eficienta conteaza ma mult nu
ceea CE seinvata, ci CUM seinvata. De aceea un rol important il au strategiile de invatare,
care, fiind aplicate corect, formeaza/dezvolta deprinderi de lucru independent ae
studentilor (L1S).

Abordarea conceptuala a strategiilor, metodelor, tehnicilor si procedeelor pe care un
student le utilizeaza in activitatea sa de invatare independenta este pe cat de complexa, pe
atat de dificil de sintetizat [2].

Srategia didactica reprezinta o linie de orientare pe termen lung privind organizarea
educatiei, un ansamblu complex de metode, tehnici, mijloace de invatamant, forme de
organizare a activitatii, pe baza carora profesorul elaboreaza un proiect de lucru cu €eevii,
in vederearealizarii eficiente ainvatarii.

In ciuda varietitii de strategii, anumite caracteristici sunt comune tuturor:

1. strategiile sunt actiuni utilizate pentru atingerea obiectivelor particulare;

2. strategiile pot fi selectate si aplicate flexibil, ele implica abilitati cognitive si vointa
motivationala,

3. strategiile sunt deseori tactici asistate social pentru rezolvarea problemelor si devin
independente mai aes cand sunt legate de sarcini de invatare academice,
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Strategiile de invatare sunt instrumente cognitive folosite pentru organizarea sistematica a
procesului gandirii asociate cu cunostinte si abilitati achizitionate. Strategiile de invatare
trebuie vazute caresurse intelectuale, care ofera celui care invata posibilitatea sa planifice,
Sa organizeze, sa monitorizeze, sa directioneze si sa reflecteze lainvatare [3].

Pentru student strategia de invatare reprezinta modul in care el selecteaza, dobandeste,
organizeaza si integreaza noile cunostinte in propria gandire sau in structurile cognitive
proprii [4].

Importanta utilizarii strategiilor in invatare este relevata detrei idei de baza:

Studentii, care au succese academice, sunt acei care utilizeaza strategii diverse si
adecvate situatiilor de invatare.

Studentii trebuie si-si formeze deprinderi de lucru independent, iar pentru a atinge
nivelul de autonomie in invatare, e trebuie sa cunoasca si sa utilizeze strategii de invatare,
respectiv de formare/dezvoltare a deprinderilor de LIS.

Strategiile de invatare achizitionate, altfel spus deprinderile de lucru, vor fi utile
studentului de-a lungul intregii vieti, ceea ce favorizeaza invatarea continua, reciclarea sau
perfectionarea [5].

Strategiile de invatare utilizate pentru formarea/dezvoltarea deprinderilor de LIS au fost
grupate in patru categorii:

strategii cognitive;

strategii metacognitive;

strategii afective;

strategii de gestiune aresurselor.
in continuare, strategiile pentru dezvoltarea deprinderilor de LIS vor fi prezentate sub
forma de tabele.

Srategiile cognitive faciliteaza procesul de inregistrare, de memorare si reactualizare a
informatiilor. Aceste strategii sunt diverse si depind de scopul urmarit. Din cercetarile
recente se disting cinci tipuri de strategii cognitive. memorare, repetare, organizare,
generalizare si discriminare. Activitatile (procedeele, tehnicile) efectuate de catre student in
cadrul fiecarui tip de strategie sunt prezentate in tabelul 1.

Tabelul 1. Strategii cognitive

Strategii cognitive Activitati realizate de student (procedee, tehnici)
Memorizare, amintire : Repetarea, recitirea, revizuirea
Repetare : Crearea de relatii, crearea de asociatii mentale, de
Selectare retele semantice si imagini mentale

Luarea notitelor, scrierea idellor  principale,
sublinierea, incadrarea

Elaborare . Implicarea unei cunostinte noi, parafraza
Rezumat, sinteza, analogie

Utilizarea cunostintelor si experientelor anterioare
Compararea (similitudini, diferente, opozitii)
Ordinea sau etapele de tratare

107



Legaturile logice dintre concepte, dezvoltarea unei
scheme de baza

Legatura dintre cunostintele noi, cele dga
achizitionate si experientele personale

Legaturil e teoretico-practice (aplicatii)

Mnemotehnici

Formularea intrebarilor

Exemple
Organizare . Metafore, formularea exemplelor
Transformare, integrare, | . Organizarea informatiei
restructurare - Regrupare si clasificare

Cautareaideilor principale din text
Clasificarea, ierarhizareaideilor
Scheme sau diagrame

Liste, seturi, clase, grupe

Orar, plan de actiune
Reteleierarhice

Generdizare . Identificarea exemplelor
Inventia exemplelor
Identificarea asemanarilor

Discriminare . Identificarea contra-exemplelor
Inventia contra-exempl elor
Identificarea diferentelor

Srategiile metacognitive se refera la comportamentul si rationamentul studentului, care
indica ca acesta intelege cum invata, ceea ce determina alegerea corecta a strategiilor.
Strategiile metacognitive si, respectiv, activitatile ce corespund aplicarii strategiilor sunt
prezentate in tabelul 2.

Tabelul 2. Strategii metacognitive

Strategii Activitati realizate de student (procedee, tehnici)

Panificare - Selectarea scopurilor invatarii

Elaborarea unui plan de lucru

Pregatirea pentru  actualizarea  cunostintelor
anterioare

Estimarea dificultatilor de continut ale invatarii

Pregatirea programei

Programarea perioadel or de repaus

Anticiparea informatiilor sau a rezultatelor urmate a
fi obtinute

Determinarea scopurilor

108



Prevederea etapel or de urmat

Estimarea numarului si a tipului de informatii
necesare

Estimarea nivelului de tratare a informatiilor
necesare

Estimarea timpului necesar si repartitia lui

Estimarea sanselor de reusita

Revizuire
Reglare

Repetitiainformatiilor noi
intoarcerea la lectura textului
Verificareasi confirmarea deductiilor
: Efortul depus in functie de repartizarea totala a
efortului
Reglarea materialului utilizat
Gradele de persistenta investite intr-o activitate
Decizialuata in functie de timpul disponibil

Evaluare

Control

Autoevaluarea

Evidentierea claritatii si coerentei informatiei

Estimarea importantei a diferitor elemente ale
informatiei prin intermediul autochestionarii

Identificareatipurilor de activitati cognitive active

Luareain consideratie a progresului si rezultatelor

Evaluarea eficacitatii si  calitatii  activitatilor
cognitive

Anticiparea alternativelor posibile si rezultatel or

Magjoritatea modelelor de strategii de control sau auto-reglare metacognitiva includ trei tipuri
generae de strategii: planificare, monitorizare si reglare.

Srategiile afective permit de a controla sentimentele si emotiile in timpul studiului si
creeazi un climat psihologic favorabil. In tabelul 3 sunt prezentate strategiile afective.

Tabelul 3. Strategii afective

Strategii afective

Activitati realizate de student (procedee, tehnici)

Sabilirea si mentinerea
motivatiel

Automotivatia si mentinerea el

Formarea eu-lui pozitiv in ceea ce priveste
competentasi eficacitatea

Fixarea de obiective reale

Utilizarea deprinderilor eficiente formate

Referireala propriile necesitati

|dentificarea obiectivelor personale de performanta

Crearea unui sistem de recompense
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Mentinerea concentratiel - Concentrarea si  mentinerea concentratiel  la
efectuarea unei activitati

Organizarea resurselor materiale si a mediului de
invatare

Evitarea distratorilor

Creareaunui climat de lucru si de studiu sinatos

Controlul anxietatii, . Gestiunea eficienta atimpului
gestiunea stresul ui : Relaxare
Gestiunea stresului
Stapanirea sentimentelor i | . Tratarea constienta a sentimentelor negative si a
aemotiilor procrastinarii

Controlul impulsivitatii |dentificareasi utilizareatehnicilor de relaxare

Identificarea si utilizarea tehnicilor de reducere a
stresului

in categoria strategiilor afective se includ: gandirea independents, dezvoltarea intuitiei cu
privire la egocentrism, antrenarea inclinatiei spre corectitudine, curgul intelectud,
perseverenta, increderea in actiune, strategii de a face fata anxietatii, limitarea competitiei,
controlul nevoii de a castiga[6].
Srategiile de gestiune a resurselor serefera la strategiile pe care studentii le folosesc pentru
acontrolasi agestionamediul lor inconjurator. Activitatile realizate de student pentru fiecare
dintre strategiile de gestiune aresurselor propuse sunt prezentate in tabelul 4.

Tabelul 4. Strategii de gestiune a resurselor

Strategii de gestiune a Activitati realizate de student (procedee, tehnici)
resurselor
Gestiunea resurselor | - Gestiunea eficienta atimpului (strategie afectiva)
temporae : Elaborarea unui plan de lucru (strategie
metacognitiva)
Planificarea si  gestiunea | . Determinarea orarului de lucru si de studiu
timpului : Determinarea planului de lucru si studiu, tinand cont
detimp
Organizarea si  gestiunea | - Organizarea resurselor materiale si a mediului de
resurselor materiale si a| studiu
mediului de studiu : |dentificareainformatiei si aresurselor disponibile
Gestiunea eficienta si adaptata |a necesitatile proprii
si lastilul propriu
Strategii pentru identificarea | - Identificarea resurselor umane
si utilizarea de resurse : Cautarea solutiilor in caz de dificultate
umane disponibile : Utilizarea sprijinului acordat de resurse umane
Consultarea expertilor

110



Identificarea resurselor disponibile
Solicitarea gjutorului si sprijinului de la resursele
disponibile

Pentru aplicarea strategiilor lainvatarea eficienta se propun trel modalitati de utilizare:

1. Invirarea directd, care consti in a explica esenta fiecirel strategii si a propune
modalitati de utilizare a acestora;

2. Modelarea cognitiva si metacognitiva, care consta in explicarea etapelor de
planificare si realizare a unei activitati, prin evidentierea controlului realizarii activitatii si
comunicarea schimbarilor de comportament;

3. Practica ghidata de feed-back, care propune discutarea situatiilor in care aplicarea
strategiel este posibila sau nu [7].

Obstacolele intalnite de studenti in utilizarea strategiilor de formare/dezvoltare a
deprinderilor de L1S sunt:

1. Concurenta cu deprinderile dga formate, mai putin eficiente, dar care sunt bine
conturate si interiorizate. Utilizarea unei strategii noi cere efort si antrenament din partea
studentului, de aceea deseori se accepta acele deprinderi care sunt deja formate;

2. A invata si faci cevanu motiveaza intotdeauna cand si pentru ce faci;

3. Utilizarea unei strategii noi nu genereaza automat adaptarea acesteia al un set de
situatii. Studentii care folosesc la inceput strategia respectiva au nevoie de cunostinte si
practica de utilizare a strategiel, de informatii specifice privind conditiile de aplicare a
strategiel pentru diferite discipline si activitati de invatare.

Dintre conditiile favorabile de mentinere a noii strategii se pot enumera:

1. Succesul imediat larezolvarea unei varietati de probleme dificile.

2. Conditiile initiale de achizitie si fie astfel proiectate, incat raportul castig/efort sa fie
optim.

3. Practicarea suficienta a strategiei pentru a puteafi utilizata cu usurinta.

4.  Intelegerea necesitatii acestor eforturi.

5. Controlul frecvent al performantei [8].

Pentru a utiliza strategiile de invatare este necesar de a cunoaste caracteristicile lor si
etapele de implementare in practica. In cadrul cercetarii, prezentarea strategiilor de invatare
a fost realizata prin intermediul unui ghid, proiectat sub forma unui site. Astfel, vor fi
prezentate strategii de invatare care sunt mai frecvent utilizate si necesita antrenament. De
exemplu, pe site apar strategii de management a bugetului de timp; de lectura rapida
(PQRST, SPIR etc.); de scriere; de luare a notitelor; mnemotehnici; de antrenare a
motivatiel, concentratiei si metacognitiei; de control al stresului si anxietatii etc.

Utilizarea sistematica, rationala si inteligenta a unora dintre strategiile prezentate, cu
adaptari la specificul discipline si la campul profesionalizarii, va conduce in mod cert la
un set de valori adaugate, calitative si cantitative.

Se estimeaza, ca urmare a aplicarii strategiilor, metodelor si tehnicilor de studiu,
urmatoarele valori adaugate:

* creste motivatia cu 68%;
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* creste increderea in sine cu 70%;
* creste capacitatea de asimilare ainformatiilor structurate cu 13-50%;
* creste viteza de lectura cu 12-15%;
* creste rata de intelegere a cuvintelor de 2,3-6,8 ori;
» se reduce timpul alocat citirii cu 10-15%;
* se reduc erorile de intelegere cu 32—60%;
* se reduce timpul de regasire ainformatiilor cu 81 %;
* se reduce timpul pentru elaborarea proiectelor de invatare cu 83%;
* se reduce timpul de recapitulare, de revizuire cu 75%;
* Se accentueaza procesele de invatare cu 23-89%;
* se imbunatateste calitatea hartii mentale cu 20-60% [2].
Concluzii

Strategiile pot fi invatate, modificate, ceea ce este deosebit de important pentru
demersul pedagogic. Spre deosebire de cunostintele care se achizitioneaza rapid,
deprinderile de lucru independent necesita timp pentru a fi formate, dezvoltate sau
corectate, de aceea este necesar de a utiliza strategii de invatare. Timpul utilizat pentru
analiza strategiilor de invatare si formarea deprinderilor de invatare eficienta va constitui o
adevarata economie de timp. In societatea in care domina ,explozia’ informationala nu
valoreaza ,,un cap bine umplut”, ci ,un cap bine facut”. Pentru mai multe detalii privind
strategiile de formare/dezvoltare a deprinderilor de LIS poate fi accesat site-ul
https.//sites.qgoodle.com/site/deprinderidelis/. Formarea deprinderilor de LIS este
conditionata de o serie de factori psihologici (motivatia, memoria, concentrarea,
metacognitia, stilul de invatare, stresul etc.), de cunoasterea si implementarea adecvata in
practica a unor tehnici, metode si strategii de invatare.

BIBLIOGRAFIE S| WEBGRAFIE:

1. Fundamente teoretice ale invararii si invatarii autodirijate. [online]. [citat
01.09.11]. Disponinbil pe Internet:
http://www.scritube.com/sociol ogie/psihologie/FUNDAMENTE-TEORETICE-ALE-

INVAT 2314171910.php.

2. NEACSU ., /nvirarea academica independenti. Ghid metodologic, Bucuresti,
2006, 62 p.

3. Srategii de invarare autodirijata. [onling]. [citat 01.09.11]. Disponibil pe Internet:
http://www.scritube.com/sociologie/psihologie/STRATEGII-DE-INVATARE-
AUTODIRI19521102017.php

4, LUPU |.; NEGARA, C. Profesionalizarea formdrii inifiale a profesorilor de
informatica prin strategii interactive. Balti : Presa univ. balteana, 2011. 172 p.

5. L’ apprentissage et ses stratégies [onling]. [citat 20.01.12]. Disponibil pe Internet:
http://taoui net. maktoobbl 0g.com/237/|%E2%80%99apprenti ssage-et-ses-strategies/

6. NEGOVAN V. Autonomia in invgrarea academica — fundamente si resurse.
Bucuresti: Editura Curtea Veche, 2004. 230 p.

112


https://sites.google.com/site/deprinderidelis/
http://www.scritube.com/sociologie/psihologie/FUNDAMENTE-TEORETICE-ALE
http://www.scritube.com/sociologie/psihologie/STRATEGII-DE-INVATARE
http://taouinet.maktoobblog.com/237/l%E2%80%99apprentissage-et-ses-strategies/

7. Enseigner les stratégies d'apprentissage aux ¢leves du collégial pour que leur
francais se porte mieux. [onling]l. [citat 01.02.12]. Disponibil pe Internet:
http://www.ccdmd.qc.cal/correspo/Corr5-3/Cartier.html

8. L’enseignement explicite des stratégies d'apprentissage. [onling]. [citat 01.02.12].
Disponibil pe Internet:

http://web2.ugat.ca/profu/textes/enseign/O2strategies enseigner.htm

ASPECTE PRAGMATICE iN ABORDAREA TEXTULUI LITERAR Sl
NONLITERAR
Vera Zdragus, lector superior, Universitatea de Stat din Tiraspol

Abstract: The article deals with some interactive ways of interpreting the literary/non-
literary texts. It points out the peculiarities of these texts and their impact on the
development of the readers critical thinking as well as some reading strategies that lead to
the identification and interpretation of certain dimension components specific for the
literary text.

Key words: text, literary/non literary texts, reading mechanisms, reader’s critical thinking,
discourse, coherence, comprehension, interpretation.

Orice text este 0 negociere subtila intre necesitatea de a fi inteles si cea de a fi
neinteles, de a fi cooperativ si de a destabiliza intr-un fel sau altul automatismele lecturii.
Opera este deci un volum complex de parcurs in orice sens(1). Conceptul de text este
caracterizat printr-o insumare de trasaturi.

Textul literar ca obiect didactic poate fi considerat 0 secventa lingvistica scrisa sau
vorbita, care formeaza o unitate comunicationala. Fiind o notiune foarte cuprinzatoare, ea
include, practic, orice mesaj verbal — un articol de ziar, o conversatie intre
doua sau mai multe persoane, un poem, un roman, un studiu stiintific,
un discurs parlamentar, un interviu etc. Exista mai multe tipuri de texte: texte orae
(a caror geneza este concomitenta cu performarealrostirea lor), texte scrise (cele
literare, note, manuscrise, articole etc.), texte narative (caracterizate prin
constructii enuntiative si conectori tempordi), texte descriptive (caracterizate prin
conectori adverbiali si adjectivali-pronomindi), texte poetice (repetitii, simetrii, topica
specifica, limbg poetic), texte dialogate (caracterizate prin succesiunea intrebare-raspuns,
schimbul de replici) etc. Pentru ca un text sa reprezinte un tot unitar, €l trebuie sa satisfaca
doua conditii esentiale: conditia de coerenta si cea de coeziune.

Distinctia cea mai des operata in interiorul notiunii de text este cea de text literar si
text nonliterar. Textul literar se suprapune conceptului de opera literara:

* ede 0 moddlitate de cunosstere subiectiva areditatii obiectiv/umang,

* aesubtext emotiond si valoareesdtica,

* limbajul artistic (al literaturii artistice), spre deosebire de cel tehnic,
publicistic, administrativ, academic etc., ii lasa scriitorului o libertate deplina fata de
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normele limbii; teoretic, el poate folosi, intr-un text, toate
formele de manifestare ae limbii: neologismele, limbajul regional, popular, argotic
etc,;
* l[imbajul artistic, specific textului literar, se constituie intr-un cod specific, reprezentat
printr-o suita de mijloace poetice si retorice precum repetitia,enumeraia,
interogatia, exdamatia, inversuneadc,;
» compozitia, elementele formal-prozodice poarta amprenta individualitatii atistice
o textul literar se adreseaza, in primul rand, afectivitatii si sensibilitatii, fara intenia de a
informa;
* Opereaza cu sensurile conotative ale cuvintelor, cu imagini artistice, are o topica subiectiva.
Cu toate acestea, textul literar este si el o forma de comunicare, un mesg. Daca
poetul, permitandu-si toate libertatile fata de normele limbii, nu comunica nimic (o stare, o
atitudine, o traire, o idee etc.), limbajul/textul ramane o simpla gratuitate.
Textul nonliterar:
» are scopul de a informa, de a convinge, de a amuza, de a explica, de a
sensibiliza etc., folosind in acest sens un limba) adecvat intentiilor vorbitorului: cu marci
specifice captarii atentiei, mentinerii interesului, cu forme lingvistice
accesibile majoritatii cititorilor/ascultatorilor, cu o prezentare grafica atractiva, adfd incit i
podta trezi interesul receptorului;
» se refera, in general, la aspecte din redlitate, prezentate fara interventia fictiunii, in
limitele obiectivitatii si ale spiritului practic;
* este formulat clar, fara ambiguitati, iar textul propriu-zis este de multe ori insotit de
imagini grafice (mijloace de atentionare, fotocopii, fundaluri colorate, prim-planuri etc.),
astfel incat sa impresioneze ochiul, sa atraga si sa convinga, sa faciliteze obtinerea rapida a
informatiei dorite, chiar si pentru necunoscatorii domeniului dat. Tot din aceste
considerente, anumite elemente legate de forma, culoare, loc de plasare a
informatiei etc. vor ramane aceleasi pentru mai multe textedintr-o serie
Modificarea de statut a textului literar este insotita de o noua perspectiva asupra
procesului lecturii. Sub influenta teoriilor cognitiviste, capacitatea de a intelege un text nu
mai este determinata doar de gradul de stapanire a limbii, ci si de intreaga structura
cognitiva a celui care citeste (sintagma ,structura cognitiva® desemneaza sistemul de
cunostinte organizate in categorii de concepte sau reprezinta, in alti termeni, teoria despre
lume a subiectului). Efectele concrete ale acestei perspective  s-au lasat vazute in
formularea unor strategii de comprehensiune, strategii de apropriere a continutului textelor.
Textul literar, ca obiect didactic, comporta elemente disciplinare si transdisciplinare
(fonetica si lexicologie, morfologie, sintaxa, tilistica, teorie literara, psihologie,
pedagogie, sociologie). Acest fapt necesita talmacirea textului la diferite niveluri
interdependente si interactionale: epic, lingvistic si estetic. Importanta alegerii textelor si a
strategiilor de selectie vizeaza diversitatea structurilor textuale si proportia corecta literar-
non-literar, diversitatea tematica, valoarea formativa a temelor si consonanta lor cu
orizontul de asteptare al studentilor, calitatile lingvistice si formale ale textelor, precum si
nivelul delizibilitate.
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Receptarea textului literar inseamna nu numa sensibilizarea fata de universul
operei, ci si constientizarea emotiilor, inseamna interpretarea si motivarea impresiilor
produse de ea. Asimilarea unor strategii de lectura capabile sa transforme studentul in
cititor autonom — orientare specificata in obiectivele de referinta, structurate in functie de
doua mize distincte (5).

a) identificarea unor componente si dimensiuni specifice textului literar si interpretarea lor
(ex.: studentul va fi capabil sa recunoasca modalitatile specifice de organizare a textului
epic, sa interpreteze un text literar facand corelatii intre nivelurile lexical, morfologic si
semantic);

b) exprimarea unor sentimente si atitudini legate de problematica textului (ex.: studentul va
fi capabil sa identifice valorile etice si culturale intr-un text, exprimandu-si impresiile si
preferintele).

In cadrul lor se situeaza orientirile ce descriu campuri teoretice (poetica, retorica,
semiotica, pragmatica), orientarile ce descriu aspecte generice (teoria genurilor, prozodia,
naratologia) si  directile ce traseaza parcursuri selective (stilistica, tematica,
intertextualitatea).

Calitatea interpretarii este determinata de acuratetea comprehensiunii, fapt ce
explica numarul mare a strategiilor si importanta lor. Aceste strategii vizeaza fie prima
lectura, fie activitatile ce urmeaza primei lecturi.

Prima lectura studentii o pot realiza cu voce tare, integral sau pe fragmente. Exista si
varianta lecturii silentioase, dirijate sau nedirijate. Orientarea lecturii se poate face indirect,
prin explicatie, sau direct, prin formularea unor sarcini precum:

Citizi textul cu intensia de a-1 povesti ulterior / de a formula tema textului.
Lectura nedirijata poate fi pregatita printr-o invitatie lalectura, de genul:
Citeste textul. Nu te opri la cuvintele necunoscute. Calatoreste liber n lumea lui,
incearca s-0 vez / sa afli ce se intampla ....
Modalitatile de verificare a intelegerii textului dupa primalectura sunt numeroase:
a) exercitiile de completare a spatiilor albe;
b) chestionarele focalizate pe continut;
c) exercitiile cu variante multiple;
d) exercitiile detipul ,,adevarat/fals’.

Toate acestea urmaresc verificarea primului nivel a intelegerii si presupun
~comprimarea’” textului, reducerea lui la problematica si articulatile maore ale
continutului.

Ex:

| Intamplarea areloc...

| Eroul central este...

| Evenimentele sunt declansate de ...
| Evenimentele sunt urmatoarele...

I Infinal eroul...”.

Exista si alte tehnici de comprimare, ce presupun relectura, precum:
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| a) identificarea idellor principale si efectuarea rezumatului, procedee specifice
epicului si dramaticului;

| b) identificarea cuvintelor cheie si a campurilor semantice, procedee specifice
liricului.

Relectura poate fi condusa si spre activitati de ,reconstituire” atextului, de redare a
tuturor secventelor lui. Prezenta unel asemenea etape este extrem de importanta si poate fi
realizata:

i a) printr-un dialog ce urmareste aprofundarea fiecarel secvente din perspectiva
continutului si @ modalitatii reprezentarii (ex.: Ce prezinta primul aliniat / primul tablou /
prima strofa? Cum este prezentat? De ce credeti ca scriitorul a ales aceasta modalitate de
prezentare? Textul ,Demain désl’aube” de Victor Hugo),

i b) rearanjarea textului si justificarea modalitatii de rescriere.

In didactica interpretarea este identificata, adeseori, cu relectura realizata din
perspectiva categoriilor de teorie literara cunoscute de student si aceasta este una din
dimensiunile lecturii critice, care presupune obiectul experientei estetice si cadrarea el prin
intermediul unor repere construite de stiintele literaturii. Interpretarea nu se reduce la
analiza literara, ci o continua si 1i da sens. Una din ariile interpretarii este regruparea
semnelor. Dintre tehnicile de regrupare a semnelor amintim de structurarea campurilor
lexicale si rearanjarea textului. In aceeasi serie se poate inscrie harta persongjelor. Prima
strategie presupune reprezentarea grafica a persongjelor si a relatiilor dintre ele, cea de-a
doua consta in selectarea a doua constante. Ex:

a) selectari descrierea legaturilor [ui Joziane cu membrii familiei:
b) selectayi fragmentele cereflecta probele prin care trece Danielle-Caille (Paul —Mialar);

Toate aceste tehnici pot fi orientate diferit: inspre aprofundarea intelegerii sau inspre
interpretare. Doua strategii pot fi utilizate pentru acest aspect: prima poarta un nume
explicit si poetic in acelasi timp — ,rostirea nerostitului”. Una dintre sarcinile de lucru
propuse sunt:

scriefi ceea ce gandesc personajele si nu spun;

exprimayi ceea ce gandesc celelalte personaje despre erou;

scriefi ceea ce ar trebui sa gandeasca cititorul.

A doua strategie este numita , Interogarea autorului” si este orientata spre ceea ce
textul nu spune sau spune incomplet. Ex:

1. Ce sens atribuiti expresiei ,le petit Lambert”, ,,le trouble Lambert”?,

2. Ce semnificatie atribuiti faptului ca Danielle-Caille are nevoie, pentru a-si salva copii,
de un gjutor mult mai mare decat contractul de asigurare?

3. Cum interpretati secventa din fragmentul: ,,Oui, Oui, En voyant ce couple, j'ai enfin
compris que la douceur et la tendresse ont quelque chose de mdle” Henri Barbusse
(Premier Amour).

Strategiile de interpretare pot fi prelungite prin secvente ce vizeaza producerea de
»text impotriva textului”. Asemenea activitati presupun, prin comparatie cu demersurile
interpretative, o si mai mare distanta fata de text, exprimata prin: redactarea unor parodii, a
unor extensii ale textului: (ex.: imaginati-va viata lui Joziane-mama, (Christiane Rochefort)
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sau prin rescrierea unor fragmente: (ex.: rescrieti descrierea ,,morii” din textul ,Le Secret
de maitre Cornille” Alphonse Daudet, adaugand cateva detalii noi).

Interpretarea este forma de zbor a intelegerii textului, forma prin care studiul
textului depaseste continutul istoriel, este descifrarea tehnicilor prin care istoria este pusa
in scena. Interpretarea urmareste conturarea unor semnificatii posibile, referitoare la unele
semne ale textului si/sau la textul in intregime. De aceea a interpreta inseamna a corela
secventa introductiva cu cea finala, a citi inceputul textului din perspectiva ultimelor
randuri; inseamna a conferi senssi ordine probelor prin care trec eroii (6).

Conditia interpretarii o0 reprezinta citirea textului si intelegerea corecta a sensului sau
literal. Din acest motiv se pledeaza pentru evitarea, pe cat posibil, alecturii fragmentelor.

Pentru a exemplifica acest tip de demers prezint trei serii de intrebari formulate in
baza textului La Caille, Paul Malar. Primul sir vizeaza verificarea modului in care s-a
realizat comprehensiuneatextului, cel de-al doilea conduce spre interpretare:
|. Intrebari de verificare a comprehensiunii:

Despre ce se vorbeste in text?

Unde se petrece actiunea? (pronuntati-va asupra personajelor).

Cum reactioneaza Danielle-Caille fata de decizia tatalui?

Ce atitudine are Jean ?

Cum afost viata de mama alui Danielle?

De cate ori se sacrifica Danielle? De ce?

Cum caracterizati comportamentul tatalui M. de Bolestac si a sotului el — Carrier?
Intrebari interpretative;

Cu ce sentiment sau stare de suflet ramaneti in urma lecturii acestui text? Cine este
naratorul ales de autor?
| Cum este prezentata in text atitudinea naratorului fata de M. de Bolestac si
administratorul Carrier?
i Cum interpretati decizialui Danielle de a se casatori pentru a avea macar copii?
i Care este rolul circumstantelor sociale in destinul lui Danielle?
i Existd asemanari intre —caille —prepelita, si Danielle-caille? In ce constau ele?
i Cum este reflectat actul generozitatii sufletesti in acest text?
i Cum agasit Danielle-Caille solutia problemei sale, ce parere aveti?
3. Alt sir de intrebari si sarcini:
i Care dintre pozitiile scriitorului sunt prezente in text?
i Cine vorbeste sau controleaza naratiunea?
I
I
I
I
I
I
I

Natura experientelor descrise de scriitor.
Ritmul, structura, logica pasajelor.
Relevarea unor ganduri, idei, sentimente preferate de autor.
Care este distanta scriitorului fata de cititor?
Cine sunt intermediari intre scriitor si cititor?
Cereactii putem releva citind doua versiuni/variante ale aceluiagi text?
in ce situatii restrangem limbajul interior a imaginilor de lectura pentru a utiliza
limbajul scris sau oral?
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Gradul de dificultate al redactarii unui text este mare si pretinde timp indelungat.
Ceea ce se poate insa realiza in primii pasi este pregatirea sistematica a unei astfel de
abordari, pregatire ce se poate concretiza in sarcini orientate uni-directional: spre instanta
narativa, actiune, persongje.

Sarcinile de lucru secventiale nu exclud insa o sinteza a tuturor aspectelor pentru
care discutarea unui text le presupune si pe care activitatea in clasa le sugereaza. Un astfel
de plan poate fi prezentat ca agenda deschisa la inceputul orelor de studiere a unui text sau
ca schema recapitulativa. Prezenta acestel sinteze este extrem de importanta pentru ainvata
ochiul cu perspectivele globale si permite evidentierea unor constante ale abordarii
textelor. Aceste constante se pot transforma, cu timpul, in grile de lectura operationae, cu
conditia ca prezentalor s fie subliniata si repetata.

Abordarea strategiilor, metodelor, tehnicilor si procedeelor pe care un
profesor/student le utilizeaza in activitatea sa este pe cat de complexa, pe atat de greu de
sintetizat.

Lectura textului nu se poate opri la nivelul analizel fictiunii si reprezentarii, ci trebuie
continuata prin secvente interpretative, secvente ce vor avea punctul de plecare in reunirea
semnelor textului.
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FORMAREA COMPETENTELOR MATEMATICE
DE REZOLVARE A PROBLEMELOR TIPICE
iN CLASELE PRIMARE
Laurengiu Calmugchi, Andrei Hariton, lon Cojocaru, UST

Problems constitutes the most genuine way of formation and verification of mathematical
skills. Typical problems congtitute intellectua creation invaluable thesaurus of humanity in
this area. Using typical problems, intellectual culture of each persondity, regardless of the
field of professional activity are formed.

Una dintre problemele principale matematicii scolare este formarea une culturi
matematice, cum si a unei culturi generale. Formarea unei culturi matematice a unui tanar
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modern presupune o organizare adecvata a activitatii cognitive a tabloului real a mediului
ambiant, in procesul caruia se formeaza competente de a studia de sinestatator si in mod
creativ matematica.

O activizare a procesului de cunoastere a elevilor in cadrul insusirii a matematicii
scolare se poate realiza prin intermediul rezolvarii problemelor, care constituie unadin cele
mal eficiente modalitati de a forma la elevi o sistema bine argumentata de competente
matematice. De la modul cat de efectiv sant aplicate problemele in procesul organizarii
procesului instructiv-educativ la matematica, depinde gradul de pregatire a viitorilor
speciaisti de a activa productiv si cu succes in orice domeniu de activitate profesionala.

Intr-adevar, in oricare sfera de activitate profesionala specialistul in domeniu trebuie
sa posede nu doar competente generale fundamentale in domeniuul dat de activitate si
cunostinte speciale, dar si capacitatea de a activa in mod creativ, de a se evidentia prin
initiativa productiva, prin potentialul intelectual de a se autoinstrui si autoeduca continuul.
Anume astfel de calitati ale uni specialist deteremina eficienta de adaptare profesionala la
multitudinea si varietatea dinamica a procesului modern de producere.

Rezolvand probleme matematice, expuse intr-un sistem logic conceput, elevii nu
doar in mod activ si accesibil insusesc continuturile propuse de curriculumul in vigoare la
matematica, ci si capata deprinderi de a gandi in mod creativ competent. Aceasta se
exprima, de exemplu, prin modalitatea de a reformula conditiile din enuntul problemel in
scopul de a aplica metoda didactica data sau o alta metoda, procedeu metodologic mult mai
eficient in cazul dat; in capacitatea de a inventa noi procedee de solutionare a problemelor;
in capacitatea de alcatui in baza problemei date ate probleme noi; in posibilitatea de a
realiza in mod competent un autocontrol calificat a procesului de rezolvare, de a cerceta
corectitudinea rezultatului capatat etc.

Din aceste considerente se poate afirma, ca fundamentele metodol ogi co-pedagogice
de utilizare a problemelor in educarea matematica la etapa actuala a procesului instructiv-
educativ scolar este un obiectiv primordial a cercetarilor pedagogice speciale in domeniul
Didacticii Matematicii.

in cadrul solutionarii acestei probleme, trebuie de perfectionat sistemul didactico-
metodic de probleme a cursului preuniversitar de matematica, astfel, ca acesta sa
corespunda scopurilor actuale ale instruirii, educarii si cultivarii intelectuale ale elevilor.
Crearea unui asemenea sistem cere de la invatatorul claselor primare cunoasterea bazelor
fundamentale metodol ogice de creare, solutionare si cercetare a problemelor matematice.

Care a Situatia curenta in scoala privitor la problemain discutie :

A. o standizare a conginuturilor si a metodelor didactice de solufionare a

problemelor, care este reflectata prin:

1. intelegerea ingusta sau nedeterminata de catre invatator a rolului si a
importantel didactice a problemelor matematice in procesul instructiv-
educativ;

2. tendinta de a rezolva cu elevii un numar cat mai mare de probleme in
detrimentul metodico-didactic al calitatii procesului instructiv-educativ;
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3. aentia excesiva a 1invatatorilor claselor primare de a aranja ,corect
schematic” mersul solutionarii problemei in detrimentul atentiei cuvenite
procesului logic de solutionare a €i;

4. existenta unui numar mare de probleme, orientate spre formarea la elevi a
unor competente putin actuale pentru practica contemporana;

5. caracterul traditional a formelor de punere a problemei, a formularii
conditiilor din enuntul ei, de aranjare a modului de rezolvare, de verificare a
solutiei obtinute, de scriere araspunsului etc.

B. metodologia imperfecta de studiere a matematicii prin rezolvarea problemelor,
care este exprimata:

1. in instruirea elevilor de a solutiona problemele preponderent dupa un anumit
model;

2.in lipsa in activitatea invatatorilor a unui sistem bine structurat si logic
orientat spre formarea la elevi a deprinderilor de a estima in mod critic
mersul corect de solutuonare a problemei si de a realiza verificarea acestel
solutieii;

3. in canonizarea unor procedee colective de solutionare a problemel or;

4. in utilizarea rezolvarii problemelor doar la etapa de intarire curenta, la etapa
de repetare sau la verificarea cunostintel or capatate;

5. in caracterul superficial de verificare atestelor;

6. prin lipsa unui sistem de criterii stricte a importantel metodico-didactice a
fiecarel probleme rezolvate din cursul scolar de matematica;

7. prin lipsa unui numar suficient de probleme, propuse elevilor pentru a obtine
realizarea obiectivelor educationale proiectate etc.

C. neconcordansa dintre problemele propuse cu solurionarea lor si legitarile
cugetarii matematice in proces de dezvoltare fireasca, care se exprima:

1. prin lipsa din manualele scolare a problemelor, solutionarea carora i-ar
pregati pe elevi pentru o activitate practica cat mai eficienta si productiva,
probleme legate de cele mai caracteristice laturi ae productiei si stiintel
moderne (revizie, evidenta si rationalizare; selectare, stocare si prelucrare a
informatiel; statistica si dirijare; inventivitate si ingeniozitate etc.), adica
catre o activitate de caracter creativ;

2. prin lipsa din manualele scolare a problemelor in procesul solutionarii carora
ar fi posibil de format la elevi cele mai importante abilitati de cugetare: de a
evidentia principalul, de a generaliza, a analiza, a modela, a realiza un
experiment inchipuit etc.

3. prin utilizarea problemelor doar pentru verificarea cunostintelor achizitionate
de catre elevi si nu anivelului de dezvoltare a competentel or matemetice;

4. prin tipologia monoton-uniforma a problemelor din cursul preuniversitar de
matematica etc.

Este necesar de a cunoaste cat mai detaliat procesul genetico-istoric metodologic de
concept de problema si de aplicat acest cocept in practica de solutionare a problemelor.
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Rezolvarea problemelor matematice constituie una din cele mai sigure cai in
domeniul educatiei matematice, care conduce la dezvoltarea gandirii logice, a imaginatiei,
in acelasi rand, si aimaginatiel spatiale, a atentiei si aspiritului de observatie a elevilor, cat
si de verificare a cunostintelor, adica a nivelului de formare a competentelor matematice.
Concomitent, in paralel, prin rezolvarea problemelor de cele mai variate tipuri si forme, se
asigura fundamentarea logica si consolidarea deprinderilor de calcul, cum si aplicarea
competenta a acestorain practicacotidiana.  Este util problemele propuse pentru a fi
rezolvate sa fie ordonate dupa gradul lor de dificultate, sa aiba expunerea enuntului clara in
corespundere cu experienta de viata si cunostintele achizitionate de catre elev la etapa
scolara data, cu nivelul lui de educatie intelectuala. Lucrul de indrumare a elevului spre
insusirea strategiilor didactice euristice de solutionare a problemelor, presupune 0 munca
migaloasa sistematica si bine organizata din partea invatatorului din ciclul primar apoi a
profesorului gimnazia si liceal, multa rabdare, pricepere si insistenta. In aceasta activitate
didactica trebuie de atras o atentie deosebita la doua aspecte foarte importante in procesul
de rezolvare a problemelor:

1. In permanenta trebuie sa fie dirijat procesul de cugetare a elevului pentru a
depistain datele din enunt acele aspecte esentiale, care ar face ca elevul si poata
determina clar la care grup de probleme tipice apartine problema data si care
este calea cea ma accesibila si binevenita de a fi aplicata la momentul dat
pentru solutionarea e dupa anumite procedee euristice cunoscute.

2. Al doilea aspect se refera la efortul, care trebuie depus pentru a dirija procesul
de cugetare a elevului spre un grad cat mai avansat si abstract posibil de
generalizare.

Legate de primul aspect expus sint cunoscute multe si diverse procedee didactice
euristice de solutionare a problemelor matematice atat tipice, am spune in stil clasic —
probleme legate de anumite operatii sau teme matematice rezolvarea carora se realizeaza
dupa un agoritm bine determinat, cat si mai putin tipice. Asa cum, atat in invatamantul
matematic primar, precum si in invatamantul matematic gimnazial, sant utilizate aceleasi
metode didactice mai putin tipice, vom incerca arealiza o succinta prezentare alor.

In prezentarea acestor metode didactice irebuie de pus accentul, in special, pe
aspectul lor practic de expunere,adica prin probleme atat practice aplicative, cat si cele care
contin un grad sporit de generalizare abstracti. in cazul, in care este posibil, prin
intermediul anexelor, se face o referire la istoria evolutiel acestei metode didactice in
contextul genetico-istoric de formare si constituire a ei. Aceste probleme selectate din
istoria matematicii demonstreaza in mod convingator, ca matematica a aparut din necesitai
practice si este o reflectare ideala arelatiilor existente in natura, cat si in mediul ambiant.

Este binevenit carezolvarea oricarei probleme si-I conduca pe elev la sistematizarea
competentelor elevilor dupa anumite tipuri sau grupe de probleme. Totodata, este util sa se
faca deductii si generalizari accesibile in care si se sublinieze ce s-a depistat comun in
toate tipurile de probleme si anume prin ce se deosebesc aceste probleme una de alta dupa
tipul lor de selectare.
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E de dorit ca invatatorul, la finisarea procesului de solutionare a unei probleme de
anumit tip, sa ceara elevilor si compuna si e probleme asemanatoare si mai apoi sa le
rezolve & insisi sau si le propuna colegilor. Compunerea problemelor ii gjuta pe elevi sa
inteleaga mult mai bine importanta cunoasterii legendel enuntului, legaturile dintre marimi,
precum si de a elabora 0 schema logica corecta de rezolvare a probleme de tipul dat.

invatatorul claselor primare trebuie si cunoasca metodilogia asa numitelor strategii
didactice euristice de rezolvare a problemelor, ca:

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor prin metoda grafica sau
figurativa,

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor prin metoda reducerii la
unitate;

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor prin metoda comparatiei;
strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor prin metoda eliminarii
unel marimi si inlocuireaei cu alta;

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor prin metoda falsei
ipoteze;

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor prin metoda mersului
invers (metoda racului) sau metoda retrograda (probleme cu rest din rest);
strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor de miscare;

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor de prelucrare a datelor
statistice;

strategii didactice euristice de rezolvare a problemelor cu elemente de teorie a
probabilitatilor.

in procesul de rezolvare a problemelor este important de a utiliza corect procedeele
sau strategiile euristice de solutionare, de a construi modelul marematic sau de a alcatui
corect schema logica analitica a caii de solutionare, care trebuie sa contina urmatoarele
etape:

Scrierea schematica a datelor din enunt in limbajul textului.
Transcrierea datelor in limbajul matematic adecvat.

Alcatuirea expresiel |ogice matematice de rezolvare a problemel.
Determinarea solutiilor.

Verificarea solutiilor.

- Scrierearaspunsului in limbajul cerut din enunt.

O multime de probleme, in care este atestata una si aceeasi dependenta dintre
marimile, care sant incluse in enunturile acestor probleme, cu toate ca au cele mai variate
diferente sau deosebiri intre date si insasi legenda continutului, formeaza un tip anumit de
probleme textuale. Prin urmare, toate aceste probleme a tipului dat se rezolva prin unul si
acelasi procedeu sau metoda didactica.

In literatura matematici o problema poate fi considerata tipics, daca pentru
rezolvarea el elevul poate aplica cunostintele achizitionate anterior si rezolvarea problemei
date se reduce la aplicarea unui algoritm de rezolvare bine cunoscut, uneori chiar si 0
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simpla substituire de date in locul literelor respective din forma generala a expresiei
algoritmului rezolvarii. Cu alte cuvinte, o problema este considerata tipica, daca ea poate fi
rezolvata dupa un model cunoscut, 0 insarcinare des intalnita rezolvata anterior, si,
repetand pas cu pas, se repeta rezolvareafara aintroduce in aceasta rezolvare cevaoriginal.
logic corect raspunsul convingator la intrebarea: daca nu s-au mai intalnit elevii cu aceasta
problema sau cu o problema inrudita, asemanatoare? in aceste conditii de la elevi nu se
cere altceva decit o oarecare atentie si rabdare pentru a rezolva corect problema. in acest
caz e nu poate rezolva problema in mod arbitrar, sau cum doreste el — nu-si poate
manifestainitiativa proprie. El trebuie sa rezolve problema dupa o prescriptie stricta.

in procesul invatarii matematicii, in special, in clasdle primare rezolvarea
problemelor tipice, chiar si in numar mare, este binevenita si chiar necesara si totodata este
de nelertat incercarea de a limita experienta elevilor la rezolvarea problemelor numai de
acest fel. Aceasta inseamna a margini elevul in arta cugetarii logice multiplane de a vedea
viata si toate relatiile e cotidiene intr-o forma simplificata doar la niste algoritmi — retete
de-agata.

Exista ma multe tipuri de probleme, care in dependenta de dificultatea sau
complicitatea procedeului de rezolvare in clasele primare si gimnaziale sant incluse in
urmatoarele tipuri de probleme:

probleme care se rezolva prin metoda divizarii proportionale directe;

probleme care se rezolva prin metoda divizarii proportionale inverse,

probleme care se rezolva prin regula de trei simpla;

probleme care se rezolva prin regula de trel compusa;

probleme care se rezolva prin metoda grafica sau figurativa,

probleme care se rezolva prin metoda reducerii 1a unitate;

probleme care se rezolva prin metoda comparatiei;

probleme care se rezolva prin metoda eliminarii unei marimi si inlocuirea el cu
ata;

probleme care se rezolva prin metoda falsei ipoteze;

probleme care se rezolva prin metoda mersului invers sau metoda retrograda sau
probleme cu rest din rest;

probleme de miscare;

probleme de prelucrare a datel or statistice;

probleme cu elemente de teorie a probabilitatilor;

probleme cu continutul legat de fractii;

probleme cu procente;

- probleme cu e emente de geometrie.

In unele tipuri sant incluse probleme, care se aseamina intre ele dupa tematica
continutului din enunt.

Din astfel de probleme tipice in clasele primare se rezolva urmatoarele;

probleme care se rezolva prin metoda divizarii proportionale directe;
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probleme care se rezolva prin regula de trei ssimpla;

probleme care se rezolva prin metoda grafica sau figurativa,

probleme care se rezolva prin metoda reducerii 1a unitate;

probleme care se rezolva prin metoda comparatiei;

probleme care se rezolva prin metoda eliminarii unei marimi si inlocuirea el cu
ata;

probleme care se rezolva prin metoda falsei ipoteze;

probleme care se rezolva prin metoda mersului invers sau metoda retrograda sau
probleme cu rest din rest;

probleme de miscare;

probleme de prelucrare a datelor;

probleme cu elemente de teorie a probabilitatilor;

probleme cu continutul legat de fractii;

- probleme cu elemente de geometrie.

Problemele mentionate usor pot fi rezolvate prin dezbaterea sintetica sau analitica in
mod analog ca si problemele care nu sant tipice, simple si compuse. Trebuie de mentionat
ca problemele tipice, in mgoritatea lor, se rezolva prin metoda analitico-sintetica. Aceste
procedee de rezolvare sant accesibile pentru intelesul unui elev din clasele primare. Aceste
tipuri de probleme usor pot fi rezolvate si cu gutorul ecuatiilor, ceea ce si este de dorit ca
sa faca din cand in cand invatatorul claselor primare, in special, in clasa a IV-a. Este bine
de mentionat, ca ultimele 4 tipuri de probleme nu prea sint agreate de catre invatatori, insa
ele constituie baza metodologica a fundamentelor matematicii moderne.

Multe probleme tipice sant legate intre ele in conformitate cu procedeul comun de
rezolvare. Aceste probleme trebuie rezolvate intr-o astfel de succesiune, incat fiecare tip
urmator sa se poata sprijini metodic, pe tipul invatat la o etapa precedenta, ca pe o baza
didactico-metodica temeinica, ca pe o tregpta stabila, pentru a respecta cresterea continua a
dificultatii gradului de complicitate a rezolvarii lor. De exemplu, procedeul de divizare
proportionala a problemelor trebuie sa anticipeze, adica sa fie baza fundamentala logica
pentru rezolvarea problemelor de miscare, sau a problemelor de determinare a doua
numere dupa suma sau diferentalor si raportul dintre ele etc.

Fiecare tip de probleme are ca un ciclu propedeutic niste probleme sau insarcinari
pregatitoare, care constituie partea integra componenta a problemelor de acest tip. Prin
rezolvarea problemelor pregatitoare se incepe procesul cunoasterii cu metodologia
solutionarii problemelor de acest tip.

Procedeul de solutionare a problemelor tipice nu trebuie de dat de-a gata elevilor, €
trebuie si apara de la sine ca 0 consecinta, ca 0 constatare a rezolvarilor sau a dezbaterilor
facute asupra problemelor pregatitoare orale, care se refera la acest tip. Cu alte cuvinte, la
cautarea caii de solutionare a fiecarui tip de probleme €elevii trebuie sa participe in modul
cel ma activ. Tot odatda e necesar de retinut, ca primele probleme care se rezolva la
cunoasterea initiala cu fiecare tip de probleme se rezolva multilateral si oral, din aceasta
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cauza aceste probleme trebuie sa fie cat mai accesibile si simple dupa continut si in ele sa
figureze numere mici.

Pentru activizarea procesului de cugetare a elevilor in cautarea celel mai rationale
cai de solutionare a problemelor de un tip dat se utilizeaza aceleasi procedee, ce si la
determinarea cailor de solutionare a problemelor ne tipice, si anume:

continutul enuntului problemei in mod maxima se apropie de practica
cotidiana;
problema este scrisa succint sub forma de o schema sau a unui desen.

Pe larg sant utilizate mijloacele intuitiv-ilustrative cum pentru a intelege corect
conditiile din enuntul problemel, asasi pe parcursul rezolvarii . Se realizeaza o dezbatere
minutioasa si detaliata a continutului, pentru a evidentia corect dependentel e existente intre
marimile, care sant incluse in continutul problemel date, si se alcatuieste planul e de
solutionare. Intrebarile din acest plan trebuie puse astfel, incat ele si indice nu doar ceea ce
se poate determina prin intermediul operatiilor matematice, ci si sa evalueze intregul
proces vital, despre care se discuta in enuntul problemei date. De exemplu, pe parcursul
rezolvarii unei probleme de miscare la deplasarea unui tren in intampinarea atuia este
necesar de a inainta astfel de probleme: , Cati kilometri a parcurs primul tren pana la
pornirea celui de-al doilea tren?’, ,,Cu cati kilometri se apropie trenurile unul fata de altul
intr-o ora? Dar in doua ore?’ etc.

A rezolvain cadrul a mai multor lectii larand probleme de unul si acelasi tip nu este
rational si eficient, deoarece incepand cu a doua lectie multi dintre copii reproduc mecanic,
insd nu cauta caile rationale si eficiente de rezolvare a problemel, adica in prim plan apare
lucrul memoriei, insa procesul de activizare a rationamentului logic este plasat pe a doilea
plan. Este util de a invata elevii si rezolve problemele tipice prin metoda compararii.
Pentru aceasta intr-o grupa se integreaza probleme de doua tipuri, care au ceva comun intre
ele, de exemplu, probleme care pot fi rezolvate prin metoda impartirilor proportionae si
probleme care pot fi rezolvate prin metoda determinarii a doua numere dupa diferenta si
raportul dintre ele, sau probleme de miscare si probleme care se rezolva prin metoda fal sei
presupuneri etc. Ele sant cercetate si discutate atat timp, cat este necesar pentru a evidentia
si insusi corect metodologia de rezolvare a ambelor tipuri, apoi periodic rezolvarile acestor
doua tipuri de probleme se repeta cum oral asasi in scris.

Derand cu problemele din manuale si alte culegeri didactico-metodice, este util de a
rezolva si unele probleme alcatuite de catre elevi, deoarece in procesul de compunere a
problemelor elevii mult mai profund inteleg dependentele dintre marimile care sant incluse
in enuntul problemei.

Notiunea formata cu referire la tipul problemei trebuie de exprimat si de reginut
mereu prin numirea de fiecare datda a denumirii tipului de problema, de exemplu,
.problema de determinare a doua numere dupa suma si diferenta lor”, ,problema de
determinare a doua numere dupa suma si raportul lor”, ,problema de miscare a doua
mobile unul in intampinarea celuilalt”etc. Denumirea problemei trebuie de dat la prima
lectie, cand se incepe rezolvarea tipului dat de probleme, insd nu la inceputul si nici la
sfarsitul lectiei, ci pe parcursul insusirii procedeului de solutionare a problemelor de tipul
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dat, adica denumireatipului dat de probleme trebuie sa apara nu impus, ¢i ca o concluzie, o
consecinta logica, care rezulta din munca redlizata de elevi pe parcursul rezolvarii
problemei date.

Formarea la elevi a unui interes viu fata de rezolvarea problemelor constituie
modalitatea primordiala de altoire lor a dragostei fata de matematica si studierea el cat mai
detaliata si totodata serveste drept cel ma eficient procedeu de atragerea elevilor si
implicare alor in tumultul muncii intelectuale cu un caracter vadit pronuntat creativ. Este
posibilitatea si exista necesitatea de a realiza 0 asemenea activitate nu doar in cadrul orelor
de curs, ci si cu cea mal mica ocazie, fie si in activitatile extracurriculare. Pentru aceasta
este necesar de a determuna sistemul de probleme, in special probleme practice selectate
din viata cotidiana, care pot fi construite in baza problemelor, propuse de curriculum.
Utilizarea problemelor, care antreneaza si dezvolta competentele creative ae elevilor,
constituie cea ma importanta conditie de perfectionare a competentelor matematice ale
elevilor.

In acest mod, la fiecare etapa concreta de studiere a matematicii, problemele, in
special, problemele tipice, reprezinta acea modalitate de educare matenatica, fara care nu
este posibila o insusire activa, sistematica si temeinica a continuturilor matematice
necesare, 0 educare si 0 dezvoltare multilaterala, un atasament la munca intelectuala si
plina de un caractev activ creativ.
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PRINCIPIILE DE EVALUARE AELEMENTELOR
CONTABILE IN INSTITUTIILE PUBLICE
Elena TABAN, dr., lect. univ., contabil sef

In this article the author discloses the principles of recognition and evaluation of
the accounting elements in institutions from public sector and the necessity to adjust them
to the rules and requirements of International Public Sector Accounting Sandards
(IPSAS).

In threshold on accounting reform of evidence in the budgetary system, argumentation
of principles and rational moments of recognition and evaluation of accounting elements
Issues aspects of great importance, which should draw special attention to both for the
legislative foundation bases, and their implementation in practice.
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Spre deosebire de sistemul contabil a agentilor economici, contabilitatea in
institutiile publice aplica vechiul plan de conturi si nu are labaza standarde nationae de
contabilitate in sectorul public (in continuare S. N.C. S. P.). Acest fapt genereaza unele
probleme, care au fost mai putin mentionate in literatura de specialitate si care necesita o
abordare atat stiintifica cat si practica in vederea solutionarii.

Conform Legii Contabilitatii [1], contabilitatea veniturilor si cheltuielilor bugetului
public national in ingtitutiile publice se tine conform planului de conturi contabile si
clasificatiei bugetare, asigura inregistrarea platilor de casa si a cheltuidilor efective
conform bugetului aprobat. In limita devizelor de cheltuieli ingtitutiile publice au obligatia
de a organiza si de a tine evidenta angajamentelor in conformitate cu normele
metodol ogice elaborate si aprobate de Ministerul Finantelor [1, art.17, pct.11,12,13].

Ministerul Finantelor in cadrul Proiectului ,Managementul finantelor publice” a
lansat Conceptia reformei evidentel contabile in sistemul bugetar, care presupune
urmatoarel e etape:

1. Modificareabazel legisative si normative;

2. Elaborarea Planului de conturi contabile pentru sectorul bugetar si Normelor
metodologice de evidenta contabila in sectorul bugetar, precum si testarea,
instruirea personalului si implementarealor;

3. Elaborarea noului sistem de raportare in sectorul bugetar;

4. Elaborarea Standardelor Nationale de contabilitate si raportare financiara in
sectorul public.

Argumentarea principiilor de recunoastere si evaluare a elementelor contabile
reprezinta aspecte de 0 mare importanta, la care trebuie de atras o deosebita atentie atat la
intemeierea bazelor legidative, precum si laimplementarea lor in practica.

Dictionarul explicativ a limbii romane defineste termenul ,recunoastere” ca
»actiunea si rezultatul ei de a identifica un lucru, de a deosebi ceva dupa anumite semne
caracteristice, de a considera ceva merituos, valoros’ [2, p. 904].

In literatura de specialitate recunoasterea elementelor contabile este definitd ca un
proces complex de stabilire a perioadel in care elementele contabile pot fi inregistrate in
bilantul contabil sau raportul privind rezultatele financiare. Recunoasterea oricarui element
contabil, trebuie si asigure respectarea anumitor criterii si sa se bazeze pe conceptele si
principiile contabile fundamentale. Aceasta  abordare  corespunde  cerintelor
economiei de piata si prevederilor reglementarilor contabile internationale.

Reglementarile contabile internationale, specifica diverse criterii de recunoastere a
elementelor contabile. Conform Cadrului general al IASB, recunoasterea este procesul de
incorporare in bilant sau in contul de rezultate a unui element care satisface definitia unui
post si corespunde urmatoarelor criterii:

a) de probabilitate a beneficiului economic viitor, care se refera la gradul de incertitudine
cu care beneficiile economice viitoare, asociate elementului contabil vor genera un flux
catre sau dinspre intreprindere;

b) de credibilitate a evaluarii, care presupune ca elementul contabil recunoscut trebuie sa
aiba un cost sau o valoare ce poate fi evaluat cu credibilitate [3, p.27].
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Conform Bazelor conceptuale ale pregatirii si prezentarii rapoartelor ,, Constatarea
este un proces de includere in bilantul contabil sau raportul privind rezultatele financiare a
postului care corespunde definitiei elementului raportului financiar si corespunde criteriilor
de constatare. Acest proces cuprinde atat descrierea textuala a postului, cat si expresia lui
baneasca si includerea acestei sume in bilantul contabil si raportul privind rezultatele
financiare.

Postul care corespunde definitiel elementului din raportul financiar trebuie sa fie
constatat in cazul cand:

a) orice avantagj economic viitor aferent postului poate fi obtinut la intreprindere sau iesi
de la acesta;
b) postul are valoare care poate fi evaluata cu un grad inalt de exactitate.

in contextul Standardelor Internationale de Contabilitate pentru Sectorul Public
(IPSAS) [4] activele ingtitutiilor din sectorul public ofera un mijloc de redlizare a
obiectivelor entitatilor si sunt divizate in doua categorii.

Activele utilizate pentru livrarea de bunuri si servicii in conformitate cu obiectivele
unei entitati, dar care nu genereaza in mod direct fluxuri de trezorerie nete sunt adesea
descrise ca ingloband un ,, potensial de servicii” .

Activele care sunt utilizate pentru a genera intrari nete in numerar sunt adesea
descrise caingloband ,, beneficii economice viitoare” .

Pentru a cuprinde toate scopurile in care pot fi utilizate activele, IPSAS utilizeaza
termenul de ,, beneficii economice viitoare sau potensial de servicii” pentru a descrie
caracteristica esentiala a activelor” [4, p. 690].

Recunoasterea elementelor contabile, inclusiv in cadrul institutiilor publice este in
stransi  legitura cu evaluarea acestora. In reglementirile contabile nationale si
internationale, precum si in literatura de specialitate evaluarea este redata drept un criteriu
al recunoasterii elementelor contabile si este caracterizata ca: procesul prin care se
determina sau se atribuie valoarea monetara (etalonul banesc) unei operatiuni economice.

Elementele contabile in institutiile publice se vor evalua la urmatoarele momente: la
intrarea in patrimoniu, lainventar, la bilant si laiesireadin patrimoniu.

Laintrarea in patrimoniu elementele contabile se evalueaza si se inregistreaza la
valoarea de intrare sau val oarea contabila, care se stabileste astfel:

la pret de achizitie pentru bunurile procurate;

la cost de productie pentru bunurile produse in institutie;

la valoarea justa pentru bunurile intrate pe ate cai decat achizitie sau
productie.

Costul de achizizie al unui bun cuprinde pretul de cumparare, inclusiv TVA si ate
taxe (cu exceptia acelora pe care ingtitutia publica le poate recupera de la autoritatile
fiscale). Cheltuielile de transport, aprovizionare si ate cheltuieli necesare pentru punereain
functiune a bunului, care pot fi atribuite direct achizitiei bunului respectiv, conform
normelor internationale trebuie incluse in pretul acestora, pe cand la moment institutiile
publice le reflecta la cheltuielile perioadei. Este de mentionat ca costul de achizitie la
procurarea bunurilor, serviciilor si lucrarilor in cadrul institutiilor publice vor fi
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determinate la momentul contractarii, fiind respectate toate procedurile reglementate de
legislatia in domeniul achizitiilor publice.

Costul de productie a unui bun cuprinde: costul de achizitie al materiilor prime, a
consumabilelor si altor cheltuieli de productie care pot fi direct atribuite bunului. Nu se
includ in costul de productie, ci constituie cheltuieli ale perioadei (se inregistreaza in
conturile de cheltuieli) urmatoarele: pierderile de materiale, sau alte costuri de productie
inregistrate peste limite normal admise, cheltuielile de depozitare, cheltuielile generale si
administrative care nu participa la aducerea stocurilor in forma si locul final, precum si
costurile de desfacere.

Valoarea justa este suma pentru care un activ ar putea fi schimbat de buna voie intre
doua parti aflate in cunostinta de cauza, in cadrul une tranzactii, cu pretul determinat
obiectiv. Bunurile obtinute cu titlu gratuit de institutiile publice (transfer de la ate institutii
publice, donatii, surplus lainventariere etc.) se vor evalua la valoarea justa.

Evaluarea la inventar se stabileste la data efectuarii inventarierii si este valoarea
actuala a fiecarui element, denumita valoare de inventar, stabilita in functie de utilitatea
bunului, starea acestuia si pretul pietei. in cazul creantelor si datoriilor, aceasta valoare se
stabileste in functie de valoarea lor probabila de incasat, respectiv de plata.

La data intocmirii bilansului elementele patrimoniale se evalueaza astfel: elementele
din categoria creantelor si datoriilor se evalueaza |la valoarea de intrare modificata cu
rezultatele inventarierii; elementele contabile care sunt exprimate in valuta (mijloacele
banesti valutare, precum sumele datoriilor de primit /de platit) trebuie raportate utilizand
cursul de schimb existent in momentul determinarii valorilor respective comunicate de
Banca Nationala a Moldovel.

La iesirea din patrimoniu sau la consum bunurile se evalueaza si se scad din
gestiune la valoarea contabila (de intrare), iar in cazul bunurilor de natura stocurilor
acestea se evalueaza cu gutorul metodei costului mediu ponderat, daca se utilizeaza
aceasta metoda de evaluare, sau orice alte metode (FIFO, LIFO) utilizate lainstitutie.

La evaluarea elementelor contabile ale institutiilor publice, este necesar de aplicat
urmatoarele principii contabile:

1. Principiul continuitarii activitasii in cazul contabilitatii in institutiile publice,
determina existenta institutiei atata timp, cat va exista ramura respectiva din sectorul
public, iar aceasta la randul siu se va mentine atata timp, cat va exista functia
respectiva a organizarii statale. in cadrul institutiilor publice, starea de incetare a
activitatii, se manifesta foarte rar, majoritatea fiind finantate si de la bugetul de stat.
Orice incetare de activitate poate avea loc doar prin acte legislative cu predarea
patrimoniului in posesia altor intitutii. In cazul in care se constata complicatii grave
legate de desfasurarea activitatii, acestea trebuie specificate in notele explicative la
rapoartele de activitate si financiare.

2. Principiul permanensel metodelor impune utilizarea acelorasi reguli si norme
privind modul si criteriile de stabilire a necesarului de finantari bugetare, asigurandu-se
comparabilitatea in timp ainformatiilor cu privire la structura planurilor de finantare si
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executarea acestora, precum si modul de evaluare a veniturilor si cheltuielilor, a
elementelor de activ si pasiv.

3. Principiul prudensel nu admite subevaluarea veniturilor si supraevaluarea
cheltuielilor, atat in procesul de intocmire a planurilor de finantare, cat si in cel de executie.
in conformitate cu acest principiu, recomandam institutiilor publice, pentru cazurile de risc
frecvente sa constituie provizioane.

4. Principiul contabilitarii pe bazi de angajamente conform caruia, in contabilitate
tranzactiile se vor inregistra in momentul in care acestea au avut loc (potrivit documentul ui
care atesta efectuarea tranzactiei) si nu pe masura achitarii acestora. Astfel, rapoartele
financiare intocmite prin respectarea acestui principiu vor oferi informatii despre
tranzactiile si evenimentele trecute care au determinat incasari sau plati, dar si despre
creantele si obligatiile viitoare care urmeaza a fi incasate sau platite.

Spre deosebire de contabilitatea de casa, care inregistreaza si delimiteaza veniturile
si cheltuielile conform fluxurilor monetare de incasari si respectiv plati, contabilitatea de
angajamente permite inregistrarea evenimentelor si tranzactiilor atunci cand ele au loc,
altfel spus se cuantifica contabilitatea veniturilor, cheltuielilor si a rezultatelor pe perioade
determinate de gestiune. La aplicarea acestui principiu in practica, institutiile publice, in
deosebi cele care presteaza servicii cu plata, vor avea posibilitatea de a urmari
determinarea corecta a rezultatelor financiare obtinute in fiecare perioada de gestiune.
Acest fapt le va permite si aprecieze daca activitatea lor a generat beneficii / potential de
servicii (vezi acest termen in IPSAS) sau a acumulat pierderi, sau altfel spus, daca
patrimoniul lor a sporit sau dimpotriva, s-a diminuat.

in acest sens, in Republica Moldova nu exista o metodologie bine determinati cu
privire la organizarea contabilitatii in institutiile publice in conformitate cu principiul
contabilitatii de angajamente. In proiectul Concepriei reformei evidensei contabile in
sistemul bugetar [5, p. 3] este propusi metoda de calcul modificata ceea ce presupune
pastrarea elementelor metodei de casa cu informatie suplimentara in baza de calcul.

5. Principiul independenyel exercifiului determina inceperea executiel bugetare la o
anumita data si incheierea el la o alta data precisa si, in consecinta, a neadmiterii ca in
aceasta perioada si se inregistreze venituri si sa se efectueze cheltuieli care apartin altor
perioade. Acest sistem impune valabilitatea planurilor de finantare aprobate numai in
cadrul exercitiului bugetar respectiv; de asemenea, platile de casa pot fi efectuate numai in
limitasi in cadrul termenului respectiv.

6. Principiul intangibilitasii bilanfului de deschidere se aplica numai partia in
situatia contabilitatii institutiilor publice, deoarece, in cazul finantarilor bugetare, alocatiile
cuvenite anului curent, dar incasate in anul viitor, se inregistreaza, ca venit, in anul in care
s-au incasat. De asemenea, si fondurile aprobate prin bugetele anuale si nefolosite in acel
an isi pierd valabilitatea la sfarsitul exercitiului. Numai in cazul anumitor bugete, ca de
exemplu in cele din mijloace speciale care au dreptul sa-si utilizeze soldul din anul
precedent, am putea vorbi despre o anumita intangibilitate a bilantului de deschidere.

in cazul in care, dupa aprobarea si depunerea rapoartelor financiare, se descoperi
eventuale erori in contabilitate, acestea se vor corecta in anul in care se constata, pe seama
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rezultatului perioadel curente. Aceste erori pot fi ca urmare a unui calcul gresit, al aplicarii
gresite a metodelor contabile, a interpretarii gresite a evenimentelor, a fraudelor sau
omisiunilor.

Laaplicarea acestui principiu, se vatine cont de regulile si cerintele fiscale, conform
carora se cere ca erorile depistate dupa prezentarea rapoartelor si fie corectate prin
gjustarea rapoartelor pentru anul, care au avut loc.

7. Principiul evaluarii separate a elementelor de activ si de datorii. Potrivit acestui
principiu, pentru stabilirea valorii unel pozitii din bilant se va determina separat valoarea
fiecarui element individual de activ si pasiv. Existenta pana in prezent in planul de conturi
al evidentel bugetare al conturilor de activ-pasiv complica lucrarile contabile de divizare a
creantelor si datoriilor institutiilor publice, care in practica sunt in relatii de decontari,
uneori cu zeci de mii beneficiari sau agenti economici.

8. Principiul necompensarii - respectarea acestui principiu presupune ca
elementele de activ si de pasiv, datorii, respectiv cele de cheltuieli si venituri, si nu se
compenseze intre ele, cu exceptiile prevazute de reglementari.

9. Principiul comparabilitarii informariilor. Acest principiu decurge din principiul
permanentei metodelor si stabileste ca elementele prezentate in situatiile financiare sa
poata fi comparate in timp. Cerintele de intocmire a bugetelor, evidenta a veniturilor si
cheltuielilor de casi si a celor efective, iar mai apoi de raportare, conform clasificatiel
bugetare, stimuleaza ca acest principiu sa lucreze la moment suficient.

10. Principiul pragului de semnificarie se refera la modul cum trebuie prezentate
informatiile in situatiile financiare. Elementele care au valori nesemnificative, dar care au
aceeasi natura sau functii similare, se pot prezenta in situatiile financiare insumate intr-o
pozitie globala, in timp ce elementele cu valori semnificative se vor prezenta in pozitii
distincte. O informatie este considerata semnificativa daca excluderea e din rapoartele
financiare ar influenta deciziile utilizatorilor de informatii.

11. Principiul prevalensei economicului asupra juridicului - respectarea acestui
principiu presupune ca informatiile prezentate in situatiile financiare sa tina seama de
realitatea economica a evenimentelor si tranzactiilor in primul rand si nu numai de forma
lor juridica.

12.Principiul concordanyei, care presupune o0 asociere intre veniturile perioadei cu
cheltuielile perioadei. In institutiile publice acest principiu vine in contradictie cu modul
obligatoriu de planificare proportionala cu repartizare pe luni a veniturilor si cheltuielilor
din mijloace speciale, care sunt incasate in mod neproportional de la beneficiari, in virtutea
a mai multor circumstante. Includerea in planul de conturi a conturilor de \enituri
anticipate si Cheltuieli anticipate, precum si admiterea de afi pastrate incasarile din aceste
venituri la subconturi curente separate deschise in Unitatile Trezoreriale ar face ca acest
principiu si fie aplicat corect, fapt ce ar reglementa corelatia dintre veniturile si
cheltuielile planificate cu cele efective.

in concluzie mentionam ci managementul financiar in institutiile publice la moment
sufera o perioada a aplicarii contabilitatii de casa, care inregistreaza veniturile in
momentul incasdrii, iar cheltuielile in momentul platii, dar s a contabilitatii de
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angajamente pentru relatiile de decontari cu diferite persoane terte. Acest fapt pune in

discutii aplicarea unor conventii si principii in raport cu cerintele standardelor

internationale ale contabilitatii.
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