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Summary

The article contains the separate stages and directions of study of speech activity from old
times, historical analysis of speech as a psychical process, testing on itself influence of
psychology, rhetoric and philosophy.
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Rezumat

In lucrare sunt reflectate etapele dezvoltirii ontogenetice si directiile de explorare a
limbajului pe parcursul istoric, incepand cu antichitatea. Comunicarea verbala este studiata din
perspectiva abordarilor lingvistice, neurolingvistice, psihologice relevand complexitatea activitatii si
diversitatea metodelor de reabilitare.

Cuvinte cheie: unitati de vorbire, expresie verbala, incalcari de comunicare sistemice,
alalie motora.

Kak wu3BecTHO, B nuTeparype BbIIENAETCA Ooiblias U HEOJHOPOJAHAs IO COCTaBy
KaTeropusd HeTeﬁ C TaK HAa3bIBAEMBIMH «CHUCTCMHBLIMU)» HAPYLMICHUAMHU PCUU (COBMGCTHOG
paccTpoiicTBO rpaMMaTUYECKON, JIEKCUUECKON U (POHETUYECKOM CUCTEM 53bIKa), Y KOTOPBIX MPH
MOJTHOM WJIM OTHOCHUTEIBHOW COXPAaHHOCTU cIlyxa, MNepuPepUuecKoro apTHKYISITOPHOTO
anmapara ¥ WHTEIJIEKTa CTAHOBJCHHE peYM 3aJEepKHBAeTCI M MPOTEeKaeT aHoMaibHO. Jlo
CCroAHAITHUX HHCfI OCTACTCA HCACHBIM - HA KAKOM 3Tall€ IMOPOKACHUA PCUCBOI'0 BHICKA3bIBAHUA
y JeTeil ¢ MOTOPHOM ajlaliue€il BO3HUKAIOT HAPYLICHUS M KakKWe ONepalyy, COCTABJISIOIINE
SI3BIKOBYIO IIPOTPaMMYy, ITOIBEPTaloTCcsl 0003HaUeHHOMY Hapyienuto [ 4,5 ].

[TpoGnemoii hopMUpOBaHUS PEUYEBOTO BBHICKA3BbIBAHMUS, MOMBITKON PACKPBITh €0 3TaIlbl U
MEXaHM3Mbl 3aHUMAIIMCh YYeHble MHOTHX J3MoX. JluTeparypa, oTpaxkaromias COBpPEMEHHBIN
B3IJIS1/1 Ha ATY MpobieMy, BecbhMa Heborara.

Hauwmnas uicciiemoBanue sI3bIKOBBIX SIBJICHHH Y JETEH ¢ MOTOPHOM ananuend, HeoOX0auMO
OTpeAeuTh 00BEKT UCCIIEOBAHUS, MTOTOMY U4TO 0e3 OompeneneHus O0ObEeKTa HEBO3ZMOXKHO €ro

u3ydeHue. B Haiem ciy4yae UM BBICTYIIAeT peueBasi IesiTebHOCTh uenoBeka [ 1,2, 3,4, 5,6 ].



C no3uyuu nuHeBUCMUKU, A3bIK, KAK NpeoMem U KaK «UHCMPYMeHm» UHMEILIeKmYalbHOU
0eAmenbHOCMU Yeno8eKd, Obll 00beKMoM AKMUBHO20 UCCTIe008aHUsl ¢ [[peaHux apemeH.

Eme Apucrorens B CBOMX TpyAax MOAYEPKHUBAI, YTO PEUb — ATO 3HAKOBOE sBICHUE. B
JESTEIIbHOCTH 4YeJIOBeKa BBICTPAUBAETCS OTHOIICHHME: MPEIMETbl — IPEACTaBICHUS — 3HAKH
(3Haku s3bIKa). «M3 TOro, 4TO rOBOPUTCS, — MOMYEPKUBAET APHUCTOTENb, — OHO TOBOPUTCS B
CBsI3H, Ipyroe — 0e3 cBs3u. OHO B CBsI3U, HAPUMED: ,,9€JI0BEK OCKHUT, ,,9eI0BEK OOeKMaeT ;
Ipyroe 0e3 CBsi3u, HApUMeED: ,,9eNT0BEK™, ,,0BbIK", ,,0ekKUT", ,, 00K TaeT . «BBICKa3bIBAHUE €CTh
BBICKA3bIBAHUE YETrO-TO O 4eM-TO». [l03TOMY CTPYKTypy pedeBOro BbICKA3bIBAaHUSI COCTABIISIOT
CyOBEKT U MpeauKaT.

Hpesuerpeueckuiit ¢unocod Xpucumm (Il B. 10 H.3.) U Apyrue CTOUKH 33q0ITO 10
NOCTYJINPOBAHMSI COBPEMEHHBIMH YYEHBIMH TPEXCTOPOHHOCTM 3HAKa  €ro 3HAMEHUTBIN
«TPEYrobHUK»: JeHOTaT (03HauaeMoe), CUTHHU(HUKAT (3HAYeHHE), HKCIOHEHT (03HAYaroIee)
TOBOPHJIA O HEOOXOIMMOM CBSI3U 03HAYaEMOT0, 03HAYAIOIIETO U 00BEKTA.

Wnauiickuil yuensiit bxaprxapu (I B. H. 3.) yTBepKJal, YTO npedaodxicenue — 0CHO8A A3bIKA,
[IOTOMY 4YTO OHO BBIPAXKAa€T MbICIb; MPEAJIOKEHUE HEIENNMO, MOCKOJIbKY IEpPENaeT €IUHYIO
Mmbicib. [IpencraBneHusi, BbICKa3aHHbIE  bxapTxapu W HEKOTOPBIMH JPYTMMU Yy4YEHBIMU
AQHTUYHOCTH U CIEAYIOIUX SIO0X O JOMUHUPOBAHUM B peyd «OONbIINX (S3BIKOBBIX)
KOHCTPYKIIMI, OKa3aJIUCh JJOBOJIbHO BOCTPEOOBaHHBIMHU U B Haiie Bpems [ 2, 3 ].

Taxue yuenwvie kax A.Apno, K.Jlaucno, P./lexapm ocHOBHOU eOuHUyeu pedu cuumarom
npeonoxcenue. OHU MUIIYT: «J[FOAM TOBOPAT HE NJIST TOTO TOJIBKO, YTOOBI BHIPA3UTh TO, YTO OHU
IPECTaBIAIOT cebe, HO MOUTH BCEr/ia, YUTOOBI BhICKa3aTh CYXKACHUE O BElllax, KOTOpble OHU cebe
npenctaBisitoT». CyXIeHHE O Belllax Ha3bIBaeTcsl MpeajokeHueM (mpomnosunueii). Kaxmoe
MPEVIOKEHUE CONIEPKUT JBa WIeHa: CyObekT (mpeaMmer pedyd) W aTpulOyr (TO, UYTO
yTBEpXKIaeTcs).

. Xoppuc (1751), kak U apyrue aBTOpPHl YHUBEPCAIBHBIX TPaMMATHK, MOJaraeTr, 4To
IpOLECC TOBOPEHMs (T.€. MOPOXKIEHUS pedH) MJIET OT Mbicied K cioBaM. Ilockomnbky
Ha3Ha4YeHHe peud — IMepeAaBaTh COAEpPNKAHHE MBIIUIEHUS, MOCTOJbKY OCHOBHBIMH B peuu
SBIISIOTCS «KPYITHBIE SUHUIIBDY: MPEAIOKEHUS U TIEPUOIBI.

Tak, B.I'ymMOOnmbAT yKa3bIBall, UTO S3BIK — 3TO YACTh «JIyXOBHOM KyJbTypbl». Ilo ero
MHEHHIO, A3bIK €CTh IJIaBHAs JIEATEIbHOCTh HE TOJIBKO YEJIOBEYECKOT0, HO M «HALMOHAIBHOIO
nyxa Haponaa». B 3To moHsTHe y4eHbIH BKJIIOYAl NCUXMYECKUH CKJIaJl Hapojaa, ero odpas
MbICHIeH, ¢uiocopuio, HayKy, MCKYCCTBO U JjuTeparypy. Ilpu 3TOM OCHOBOIIOJIOKHUK
COBPEMEHHOM JMHTBUCTHKH IOJIaraj, 4YTO <«JyX HapoJa» M €ro s3bIK TECHEHIIMM o0pa3oMm

CBSI3aHBI MEXKYy COOOM.



C cepenunbl XIX B. MHANBUIYATbHO-TICUXOJOTHUECKHN TOIXO0 K HM3YYCHHIO PEUCBOU
JESTEIIbHOCTH HAIIEN BEIPAXEHHE Y PsAla YICHBIX — IICUXOJIOTOB, (PUII0JIOTOB, HEBPOJIOTOB.

Yuenuk B. ¢on 'ymGomnbara I'. Ilreiintans (1823-1899) — cuutain, 4TO sA3bBIK, SBISSICH
COLIMATILHBIM (PEHOMEHOM, ONMUPAETCS Ha ICUXOJOTHYECKHE KaTeroOpuu U MOoJpa3felisercs Ha
A3BIKOBYIO CIIOCOOHOCTH, pedb (TOBOpeHHe) U A3bIKOBOM Marepuan. [lo ero MHeHuro
UCCIIEIOBAaTENsl  SI3bIKa IIPEKIE BCErO JIOJDKEH HMHTEPEcOoBaTh IIPOLIECC «OKA3BIBAHMS
(roBOpeHMs1), KOTOPBIN BKJIOYAaeT Tpu KoMmmoHeHTa: (1) comepxkanue Mbiciu; (2) BHYTPEHHIOIO
peub; (3) apTuxkynasuuio: «Mbl JODKHBI SICHO pa3jinyaTh TPU MOMEHTA, ACHCTBYIOLIUE MpU
TOBOPEHHMH: OPraHMYECKYI0 MEXaHUKY, ICUXUYECKYI0O MEXaHHUKY U MOJUIeKaIlee BhIPaXKEHHUIO. ..
HNOHIATUMHOE WM MMPOBO33pPEHUECKOE cojaepxkaHue. llenp peunm ecTb NIpencTaBiIeHUE U
OTOOpaXKeHHUE COJIEPKAHUS C TTOMOIIBIO TICUXHUYECKOW U OPTraHMYECKOW MEXaHUKU. MBI MOXeM
MPEJICTaBUTh ce0e OPraHMYeCcKyl0 MEXaHHWKY B BUJE OpraHa, ICUXUYECKYI0 MEXaHUKY B BUIE
OpraHmcTa, CoIep)KaHue — B BUe Komrosuropa» [ 2, 51].

A. Kyccmaynem (1877) — 3HaMEHUTBIM HEBPOJIOTOM, OJHUM H3 «OCHOBOMOJIOXHUKOB)
JIOTONATOJIOTUM U JIOTONEIUH, — pedb paccMaTpUBaJlaCh KaK OJIHA U3 3HAKOBBIX CHUCTEM.
«CumBonunueckas (ynkuus, — yrBepknan A. Kyccmaynb, — mpenctaBisieT coOOK0 H3BECTHYIO
dbopMy MHCTHUHKTA M WHTEIJIEKTa, OTJIMYAIONIYIOCS OT APYTUX TOJBKO LIEJbI0, K KOTOPOH OHa
HarpaBiieHa, — TOOUTHCS MOHMMAHMs BEHICW; HO 3aTeM, KaK M OCTaJbHbBIC, OHA TPEACTaBISIET
c00010 PE3yNbTUPYIOUIYIO OINYIICHUH, BOCHPHUITHH, MPEICTABICHUM — C OJIHOH CTOPOHHBI,
pedIIEKTOPHBIX M aCCOIMATUBHBIX IpUcIocoOneHui — ¢ Apyroi». [lo muenuto A. Kyccemays,
BepOaIbHOE BHIPAKEHUE MBICITH pacnafaeTcs Ha TpU cTaauu (mpoiecca): (1) «apuyroToBieHue»
K peyH, coBeplaroiieecss B Aymie U yme; (2) IUKIUs — TPOU3BEIACHUE «BHYTPEHHUX CJIOBY
BMECTE C CHHTAaKCUCOM H (3) apTUKYJIALMS - 00pa30BaHUE BHEIIHETO CIIOBA.

OCHOBOIIOJIOKHUK JIMHTBUCTUKU XX B., ImBelnapckuii yuensii @epaunang ae Cocciop
YETKO pasrpaHu4uBal COOCTBEHHO s3bIK («langue») kak aOCTPaKTHYIO HabIHAWBUAYATbHYIO
cucTeMy, s3bIKOBYIO crocoOHocTh («faculte du langage») xak ¢ymkiuio uHauBuga (o0e 3TH
KaTeropuu OH OO0BEIWHSUT B TIOHIATUY langage, nim peueBoit AeSTebHOCTH) U pedb («parole») —
WHAUBUAYAIbHBIN aKT, PeaTu3yIONIMKA SI3bIKOBYIO CIOCOOHOCTH Yepe3 MOCPEICTBO sI3bIKa Kak
COLIMAIILHOM CUCTEMBI.

Janbueiimee pasutue konuenuuss @. ne Coccropa momydywsia B TpyJdax H3BECTHOTO
oreuectBeHHoro JjuHreucra JL.B. Illeposr (1880-1944), xoTophlii BBEN TOHATHE
«ICUXO(PU3UOIOTUYECKON peUYeBOM OpraHu3allid WHIUBUAA», SBISIOMICHCS, BMeECTe C
00yCJIOBJICHHOM €10 peueBOi JesTeIbHOCTHIO, «COIHATBHBIM HpOAyKTOM». OH paccMarpuBai

A3BIK B CICAYIOIHUX AaCICKTaX: HCpBBIfI ACIICKT — JTO pc€yeBasA ACATCIBHOCTD, IO KOTOpOfI
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YUEHBIM MOHUMAaJ MPOLIECChl TOBOPEHMSI M MOHUMAHMSI; BTOPHIM aCIEKTOM $I3bIKa OH CUMTAI
S3BIKOBYIO CHCTEMY — TIPEXAE BCEro CIOBaph M TPaMMaTHKy, TPETHH AaCTeKT S3BIKOBBIX
ABJICHUN — SI3bIKOBOM MaTepHuall, T. €. «COBOKYIHOCTb BCEr0 NOBOPUMOIO M IOHMMAaeMoOro B
oTpezieNIieHHOM 00CTaHOBKE B Ty WJIM JPYTYIO TIOXY KU3HU JAHHON OOIIECTBEHHOM IPYIIIBD)

Kak ormeuaer B.I'myxoB u B KoBmukos, JI. [llep6oii ObIIO BBEICHO B HayKy Ba)KHOE C
IICUXOJIOTMYECKON TOYKH 3PEHUS pa3srpaHUUYECHUE MEXaHU3Ma (pe4eBOl OpraHM3aly YeJloBEKa)
U Tpoiiecca (peyeBoil AesITENbHOCTH), a TaKXKe mpolecca (peueBor NesATeIbHOCTH) U MPOIyKTa
(s3p1kOBOTO Matepuaina). Ilo muenuio A.JleonTheBa, mmeHHO B3TJsAael JI. IllepObl okazamm
HaubOosee CHIbHOE BIUSHUE Ha TIICHUXOJIOTUYECKYI0 U JIMHIBUCTHUYECKYID HAYKy IpHU
BO3HUKHOBEHUHU OTEYECTBCHHOM IIKOJIBI ICUXOJTHMHTBUCTUKH .

B konme XIX — nauwae XX cronerus B NCUXOJOTHYECKOH Hayke OBUIO CO3/aHO cpa3y
HECKOJIbKO HAaYYHBIX KOHIENIMA U TeOopuid, KOTOphIE JETEPMEHHPOBAIU TOSBICHUE
MICUXOJIMHTBUCTUKY WU CO3/ABIIMX YCJIOBHS JJIs €e BOSHUKHOBeHHs. Haumboree mHTEpecHbIS
paboThl B paMKax pacCMOTPEHUsI TEMbI Halllel CTaThbU NMPUHAIJIEKAIU UCCIEI0BATENSIM BTOPOIO
noKoJieHus 3Tor mKojbl. K HUM otHOCATCs sxcniepumentsl O. Humeitepa, O. utpuxa, K.
bronepa. Ilo muenuto K.bromepa, «xaxioe BbIpa)kK€HHE MOXHO HWHTEPIPETUPOBATh Kak
YeNIOBEUYECKHI TMOCTYMOK, BEIb KaKJ0€ KOHKPETHOE BBICKA3bIBAHUE CBSI3aHO C JIPYTUMH
CO3HATEIbHBIMU JCHCTBUSAMHU JIaHHOTO uesioBeka». B otnuuue ot B. don ['ymGonbara u @. ne
Coccropa, K. brosiep BeiensieT He JiBa, a 4eThIpe KOMIOHEHTa («(EeHOMEHay) peueBoro mpoiecca,
a uMmeHHo: (1) peueBoe nericTBHe (2) A3BIKOBOE MPOM3BEACHHE, (3) pedeBoi akT, (4) s3bIKOBas
CTpyKTypa. PedeByto cutyanuto, mo muenuto K. bronepa, 00pa3yroT: roBopsIInii, CIyIIaOmui 1
npeaMersl peud. OH THOTYEpKHUBAET, YTO «B CO3/IaHUM pEYEBOM CHUTYallud HE TOJIBKO
OTIpaBUTENb, HO U IOJIydyaTelb HMMEIT CBOM COOCTBEHHbIE MMO3ULUMU» OHU JTOCTUTaIOT
«SI3BIKOBBIX  COTJIALIEHUI»,  KOTOpPHIE  PEryJUpPYIOTCS  MEXKIUYHOCTHBIM  OOIICHHEM.
«AKITMOHATILHOE TOJIe» 00s3aTeNbHO BKIIOYACT JIBA CHUHXPOHHBIX ACHEKTa: BHYTPEHHIO U
BHEIITHIOIO CHUTYallMi0. Bce 3TO B M3BECTHON Mepe OmpeiesaeT XapakTep ACHCTBUN CyOBEKTOB
peyeBOil KOMMYHUKAIINH, TA€T BO3MOXKHOCTh YCTAHOBHUTH, YTO MOpa3yMeBaeT roBopsuii» [1].

OpnHo U3 BeAylIMX HAMpaBICHUNH B MUPOBOH ncuxonoruu B Havyane XX B. ObLIO CBSA3aHO C
TaK Ha3bIBACMO OMXEBHOPHCTCKON (ot aHTJL. «behaviour»-nosenenue)
ncuxonorue. Hanbonee spkuM BbIpa’keHUEM OMXEBHOPHUCTCKOIO IMOAXO0/a K OINpPEAeTICHUI0
peun  SABISAIOTCS paboThl  amepukaHckoro JuHTBUcTa Jleonapma baymdbunga (1887—
1949). CornacHo OuWXeBHOPH3MY, pe€Yb TIPEACTaBIsIeT coboi crenuduyeckyro Gopmy
MOBEJICHUS U JIIOJIU MPUYYAIOTCS YIIOTPEOSITh ONpeAeeHHYI0 pedeBy0 (OpMy B HEKOTOPBIX

MOBTOPSAIOIIMXCA CHTyalusix. Mcxoass W3 3TOM KOHUEMIMH, PEYEBOE ITOBEICHUE — OTO
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0oOyCIIOBJICHHAsT BHEIIHUMHU BO3JEHCTBUSIMU BepOanbHas peaknus. OHa MOAKperisercs
B3aMIMHBIM TIOHUMaHHUEM JIIOJIeH U MX aJICKBaTHBIMU JACHCTBUSIMH B OTBET Ha OOPAIICHHYIO K HUM
pedb. JTa [enb PeUeroBEICHYSCKUX aKTOB UCIIOIB3YeTCs JIOABMHU B OOIIEHUU MEXKIY COOOH U
obpazyer «BepOaTbHOE TTOBEIACHUEY.

MHoOro HHTEpEeCHBIX M BechbMa NPOAYKTHBHBIX MBICICH O IMpoleccax MOPOKICHUS
pPEUEBOTO BBICKA3bIBAHUSI COJCPKUTCS M B TPyAax JIMHTBUCTOB HAIETO BPEMEHH, TJIC
MPEIMETOM HCCIICIOBAHUS SIBIISIETCS «IIPUPOIA» TEKCTA — OCHOBHOW U YHUBEPCATHHOU €TUHUIIBI
peueBoii koMmmyHuKauu . K HuM cinenyet otHectn uccienoBanus A.JleontseBa, H. ) Kunkuna,
W.3umueii, B I'myxosa, Ix.Mumepa, K.ITpubpama, H. Xomckoro, [Lx.I'pun [ 2, 3,4].

OpnHako cieayeT OTMETUTh, YTO MPOBEACHHBIN aHAIN3 JTMHTBO-UCTOPHYECKUX B3IJISJIOB
Ha Tporecc (OPMHPOBAHMSI PEUYCBOTO BBICKA3bIBAHUS IMOKA3bIBACT HEIOCTATOYHOCTH
M3YYEHHOCTH 3aTPOHYTHIX MpPOOJIeM B 3TOW OOJACTH M CEroJHs CTHUMYJIHMPYET NalbHEUIINil
MOKCK aJIeKBAaTHBIX METOJIOB PEIICHHUs CIIOPHBIX BOMPOCOB B MOPOXKJIECHUU PEUEBBIX €IUHUIL Y

HEOJ/IHOPOHOW M OOLIMPHOM KaTeropuu JeTel, MMEIOIINEe CHCTEMHbIC HapylieHus peun [ 1, 2,

3,4,5,6].
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Conceptele metodologie/metodici/metodologie speciali.
interpretare retrospectiva.

Rotaru Maria, conf.univ., dr.
Summary

The article examines the evolution of concepts and the way of interpreting the general
pedagogical and specialized literature. The semantic content of terms is revealed, the scientific
connotation is gained in time and aproved through practical training. With reference to well-know
names in the domain, it is specified the role of special methodology, consisting in the necessity to

train students with special educational needs.

Key-words: methodology, didcatic activity, methodically, training, process of education, special

methodology, means, techniques and methods.

Rezumat
Articolul analizeazd evolutia conceptelor si modul de interpretare in literatura pedagogica
generala si de specialitate. Este dezvaluit continutul semantic al termenilor si conotatia stiintifica
dobandita in timp si aprobatd de practica instruirii. Cu trimitere la nume notorii din domeniu,
este specificat rolul metodologiei speciale, constituite din necesitatea instruirii elevilor cu cerinte
educationale speciale.
Cuvinte-cheie: metodologie, activitate didacticad, metodica, instruire, proces de invatamant,
metodologie speciald, mijloace, metode si tehnici.

In literatura stiintifica Metodologia predarii-invatarii unei discipline scolare este definita
ca disciplina stiintificd ce are caracter aplicativ. Metodologia instruirii reprezinta teoria care
urmareste prin esenta sa valorificarea mijloacelor, metodelor si procedeelor didactice in relatie
optimd cu atitudinea profesionald a cadrelor didactice, cu harul pedagogic si celelalte
componente ale procesului de instruire, in vederea optimizdrii in permanentd a activitatii
didactice.

Definitiile metodologiei de instruire sunt numeroase si exprima evolutia in timp a
teleologiei si praxiologiei instruirii. Pornind de la afirmatia, cd “Metodologia didactica
semnificd ansamblul metodelor si procedeelor utilizate in procesul de instruire”, autorii
consemneaza de asemenea, cad aceastd stiinta are la bazd o conceptie unitara cu privire la actul
de predare-invatare, principiile si legile care-l guverneaza, rezultatd din “reconstruirea
pedagogiei generale, Tn urma evolutiilor sale externe dar mai ales interne”. ”[10, p.21],
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” Teoria si metodologia instruirii, reliefeaza prof.univ. Stan Panturu, reprezinta o stiinta
pedagogica fundamentala care are ca obiect de studiu procesul de invatamant ca proces de
instruire, pentru a conferi o baza teoretica, stiintificd practicii instruirii In vederea optimizarii ei”
(Apud, p.22).

Se sugereaza astfel, ca metodologia vizeaza deopotriva teoria instruirii si metodologia
instruirii si/sau, mai corect spus, cerceteaza teoria instruirii pentru a ridica pe o treaptd mai
inaltd practica instruirii.

In aceeasi ordine de idei, este evidentiata importanta stiintifici a Metodologiei instruirii
numind-o “constructie teoreticd, care orienteaza modalitatile, procedeele si mijloacele de
cercetare a realitatii, aplicabile la nivelul activitatii umane aflate in studiu, in cazul nostru la
nivelul actiunii de instruire.” [6, p.247].

Sesizam din cele de mai sus, unitatea Metodologiei cu Pedagogia despre care Sorin

2

Cristea, remarcd: ”...impreund cu teoria educatiei - care analizeazd concepte pedagogice de
baza...teoria instruirii (Metodologia n.n.) formeaza nucleul epistemic tare al stiintelor educatiei,
activat la nucleul pedagogiei generale”. [ Apud, p 366 ]

Asadar, metodologiei i se atribuie caracterul epistemologic prin care se exprima de fapt,
statutul stiintific al procesului de predare-invatare. Si “dacd teoria, remarcd prof. St. Panturu
exprima “indltarea” cunoasterii, ridicarea ei la rang de stiintd pentru a putea intelege si explica
mai bine un fenomen, un aspect al realitatii, in schimb metodologia este un fel de “cum s-ar
aplica in practica teoria” un ansamblu de reguli si procedee, de principii si normative utilizate
pentru obtinerea unor rezultate cat mai bune” [10, p.29]

Conceptele de bazd ale teoriei si metodologiei instruirii, dupd Prof. Stan Panturu sunt
insasi componentele denumirii ei: teorie, metodologie, instruire. ”Teoria, mentioneaza autorul, -
semnificd o constructie conceptuald, ce uzeaza de deductii si de validare logica, o sinteza si o
generalizare a datelor cunoasterii, in vederea formuldrii unor principia explicative ale
dezvoltarii unei doctrine” [10, p. 4], in schimb metodologia este ” un fel de cum s-ar aplica in
practicd teoria”.

Atunci, cand se pune in valoare caracterul aplicativ al acestei stiinte, sunt scoase in relief
notiunile metodologie, instruire . Astfel, referindu-se la resursele necesare pentru realizarea
sarcinilor/actiunilor elevilor pe tot parcursul lectiei, prof. univ. Sorin Cristea, reliefeaza
componentele acestor resurse si face apel la: ”metodologii adecvate”, in care inglobeaza
continutul semantic de: - strategii — metode didactice adaptate sarcinilor, angajate la nivel

frontal, grupal, individual” (5, p.180)



Instruirea (lat.instructio= aranjare, amenajare, construire) are intelesul de ordonarea
unor actiuni in vederea dobandirii unor experiente, cunostinte, ’semnifica, dupa cum se remarca
autorul, sistemul de comunicare si de organizare a invatirii pentru achizitia de cunostinte
esentiale si mai ales, pentru formarea de capacitati, abilitati, deprinderi, competente”. [Apud, p.
192]

Termenii  metodologie/metodicd au mai fost obiect al discutiilor stiintifice
[Afanasiev R.O.,(1930), Pescovschii A.M., (1931), Scerba L.V.,(1947), Dobromaslov V.A.
(1956), Tecuciov A.V.( 1976,1978)]. In una din abordirile de atunci, prin metodologie se
intelegea “totalitatea metodelor, prin aplicarea carora stiinta isi obtine statutul sau” (1, p.4-7).

Prin metodica, dupa parerea autorului, se are in vedere totalitatea procedeelor de realizare
a principiilor, care intemeiaza acest statut, cel de metodologie. Metodica are scopul de a-i invata
ceva pe altii printr-o modalitate cat mai rationala, - metodologia, insa, - are scopul de a-I face pe
cel care vrea sid-i invete pe altii sd se faca el insusi “invatat” intr-un domeniu concret —
indiferent dacalsau cum va invata pe altii ceea ce stie.

In contextul actualititii, se evidentiaza “capacitatea metodologiei de a aborda corect
realitatea specificd educatilor; a proiecta inteligibil ceea ce trebuie invatat; a dispune de o
autentica fortd de predictie; a propune solutii strategice de rezolvare a problemelor; a sustine
coerenta internd a programelor; a eficientiza efortul de invatare; a realiza experimente; a crea
tehnici de cercetare adecvate; a convinge in diverse situatii didactice.” [8, p.315]

Subliniind caracterul dinamic al metodologiei instruirii, autorii contemporani

mentioneaza tendinta stiintei de a se afla In continua perfectionare:
- din perspectiva cerintelor umanismului modern, care impune ideea formarii omului
integral dezvoltat, capabil sa se integreze activ, creator si responsabil in societate;
- pe baza valorificarii celor mai importante si recente descoperiri din domeniul psihologiei,
stiintelor educatiei, sociologiei, teoriei informatiei, pentru a realiza o mai buna adaptare

a metodelor utilizate la legile dezvoltarii psihice si a le spori eficienta, atat in ce priveste

informarea, cat mai ales pe planul formarii personalitatii elevului. [4, p.45-78]

Privitd in raport cu educatia, metodologia instruirii s-ar plasa intr-o sfera mai restransa,
insd nu si disjuncta. Mai mult decat atat, instruirea sustine fundamentele educatiei, fiind de fapt
nucleul epistemologic al formarii si dezvoltdrii calitatilor moral—civice, estetice si a altor calitdti
cetatenesti ale personalitatii.

In acceptiunea autorilor de mai sus, metodologia instruirii “desemneazi ansamblul
metodelor si procedeelor utilizate in procesul de invatamant,... relevd principiile care stau in

baza utilizarii optime a metodelor, ...evidentiaza modalitatile in care metodele se coreleaza in
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procesul de invatamant in conformitate cu conceptia pedagogica a unei anumite perioade”. [10, p.
21]

In altd ordine de idei, metodologiei i se atribuie locul de subteorie a teoriei educatiei, care
defineste conceptele de baza ale didacticii generale. [Cerghit 1., Noveanu, E., Cucos C.,]. In acest
context, se face necesara sublinierea, ca numai Teoria si Metodologia instruirii, mana in mana cu
practica predarii-invatarii, identifica cele mai rationale si eficiente cdi de aplicare in practica, de
realizare a tehnologiilor (metodelor, procedeelor axate pe atitudini) cu anumiti elevi, in anumite
institutii de invatamant, in baza unui continut stiintific disciplinar.

Conceptele metodologie/metodicd se atestd si in acte normative de stat. Cu referire la
caracterul unei lucrari stiintifico-metodice, in Anexa la Hotardrea Comisiei de atestare a
cadrelor stiintifice i stiintifico-didactice nr. AT — 8/1-2 din 23 decembrie
2010 "REGULAMENT PRIVIND PUBLICATIILE STIINTIFICE SI STIINTIFICO-METODICE,
se mentioneaza, ca acest tip de lucrari va reflecta probleme de metodica si metodologie.

Documentul specifica: ”metodica, - o ramurd a didacticii generale, care se ocupa de
studiul principiilor si metodelor de predare /invatare /evaluare si... metodologia,...- o invatatura
generald despre metode, ca o totalitate de metode sau o cale dupa care se cdlauzeste cineva in
realizarea unui scop.[ 2, p.5]

Dupa cum mentioneaza acest act normativ, metodologia, constituie interfata dintre teorie
si metoda; ansamblu curent de metode si procedee didactice intre care se stabilesc relatii si
compensdri reciproce si care actioneazd complementar i convergent. Analiza metodologica
vizeaza punerea in relatie a metodelor, tehnicilor, procedeelor si instrumentelor de cercetare, de
actiune etc.

Notiunile-cheie ale metodologiei, definite, de altfel, de majoritatea lucrarilor stiintifice
consacrate problemelor de pedagogie si metodologie, ( Cucos, C., Cerghit, 1., Noveanu E., Cretu
D., Nicola I. ) sunt expuse si in acest act normativ:

strategii — aspecte de pregatire, proiectare, realizare a wunei activitagi de
predare/invatare/evaluare; structuri dinamice ale variabilelor procesului de invatamint in scopul
atingerii obiectivelor educationale in conditiile unei investitii minime de resurse;

tehnologia — ansamblul de procedee, operatii, mijloace utilizate in scopul obtinerii unui
produs in activitatea de predare/ invatare /evaluare;

metode — cai, directii de actiune, moduri de realizare a actiunilor concrete pentru
atingerea unui scop concret in procesul de invatdmint; aspectul teoretic cel mai activ al stiintet,

care jaloneaza calea dobandirii de cunostinte noi; procedee — sisteme de operatii pentru a ajunge



la un anumit scop 1n procesul educational, moduri de a actiona, instrumente de aplicate concreta
si coerenta a metodei; procedeul reprezinta maniera de actiune, de utilizare a instrumentelor;

tehnici — totalitatea de procedee utilizate in executarea unor operatiuni, modalitati de a

realiza ceva; ansamblul prescriptiilor metodologice (reguli, procedee) pentru o actiune eficienta.
Aceleiasi metode 1i sunt subordonate mai multe tehnici; tehnica, de cele mai multe ori,
presupune un instrument pentru a putea fi pusa in practica (teste, chestionare, aparate; foi de
observare, fige de inregistrare etc.). Deci instrumentul marcheaza tehnica; proceduri — solutii
tehnologice adoptate sistematic pentru producereca a ceva, mod de a proceda in activitatea
didactica, diverse mijloace utilizate in atingerea scopului.

Metoda didactica este accesibila cognitiv, fiind observabild, vizibila si conceptualizabila,

cu o pronuntata tenta aplicativa, avand urmatoarele caracteristici:

- este alcatuita dintr-o0 succesiune de operatii (mintale si practice);

- reprezinta o practica rationalizata; este un anumit mod de a proceda;

- este un instrumentar de actiune (proiectare, desfasurare, realizare) a activitatii de predare
/invatare / evaluare in cadrul procesului de invatdmant si are urmatoarele functii:
cognitiva (cunoasterea stiintei, culturii umane); formativa (instructiva); instrumentala, de

actiune (operationald); normativa (indica procedura). (Apud, p.5)

Statutul de stiinta independenta a Metodologiilor/Metodicilor particulare a fost intemeiat
spre finele primei jumatati a sec XX, desi rddacinile acestei indeletniciri “de a invata pe altii sa
invefe pe altii” sunt destul de adanci. Se fac cunoscute publicatii stiintifice Inca la sfarsitul sec.
XIX, inceputul sec. XX, ( Sreznevschii, I. I. (1860), Afanasiev, P.O., (1930), Fortunatov, F.F.
(1903), Boduen De Curtene, I. A., (1906), Usacov, D. N., (1921), Scerba, L.V.,(1921).

Din pacate, atat publicatiile stiintifice, care, de altfel, purtau caracter sporadic in aceste
timpuri, dar mai ales dezbaterile de probleme in reuniuni pedagogice, conferinte, congrese, desi
incercau sa scoatd problematica predarii-invatarii din empirismul, in care se afla, inca nu
formau continutul unei directii stiintifice metodologic intemeiate. Cu toate acestea, eforturile
comune ale cercurilor stiintifice si practicienilor, conturau deja un traseu al gandirii metodice.

In dezbaterile stiintifice de pana in anii 60 ai sec. XX, alituri de opinia, ci aceste stiinte
ar constitui un compartiment, o parte componentd a Pedagogiei, Psihologiei, isi faceau loc si
parerile despre “apartenenta” lor la oricare dintre alte stiinte: lingvistice, matematice, etc.

Pentru a combate aceste “rataciri” prof. AV Tekuciov., in polemicile stiintifice de
atunci, subliniaza: 7O stiintd are statut de stiintd independentd, daca dispune de obiectul sdu
propriu de cercetare; are un continut al sau propriu, legitatile proprii de dezvoltare, terminologia

sa proprie”. [13, p.62 ]
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Metodologia/metodica instruirii,(n.n) dispune: si de un continut aparte, si de obiectul sau
propriu de cercetare, si de terminologia sa proprie. Scoala exista, mentiona A. Tecuciov, si va
exista Intotdeauna in societate. Dezvoltarea, modernizarea societdtii va conduce inevitabil si la
cresterea exigentelor fatd de procesul invatarii in scoald. In asemenea situatie, nu pot fi neglijate
eventualele probleme, ce le-ar pune predarea-invatarea disciplinelor de invatamant. ”O alta
stiinta, decat metodologia, o stiinta care s-ar pune in serviciul scolii, care ar intemeia stiintific
sistemul predarii, - NU-si poate asuma aceasta preocupare.”[13, p.88].

Sursele lexicografice definesc Metodologia (din fr. methodologie) ca parte a filozofiei
care se ocupa cu analiza teoreticd a metodelor de cunoastere, metoda de cunoastere cu maximum
de generalitate. [DEX, 1998, DEX, 1996] in alti definire a acestor surse, metodologia este un
compartiment al filozofiei care se ocupa de studiul metodelor de cercetare proprii unei stiinte,
ansamblul metodelor de cercetare folosite intr-o anumita stiinta, si teorie despre metoda.

Metodica, in definirea acelorasi surse, este “parte a didacticii generale care studiaza
principiile, metodele si formele de predare adaptate specificului predarii fiecarui obiect, manual
in care se trateazd elementele de bazd ale acestui compartiment.” Cat priveste termenul
metodologie, il mai intdlnim si cu alte conotatii: “metodologii de evaluare...”, ”metodologii de
calculare a ...”, metodologii de proiectare...”etc..

In spatiul exsovietic, pana in anii 90 ai sec. XX, stiintele consacrate predarii-invatarii
disciplinelor particulare, purtau denumirea de metodici particulare. In graba trecerii de la un
sistem la altul si din marea dorinta de a savura gustul libertatii de exprimare, in ultima decada a
sec. XX, termenul metodica a predarii-invatarii a si fost inlocuit cu cel de metodologie. Aceasta
trecere, de la un termen la altul, a fost facuta fara prea mari discutii si argumentari stiintifice in
cercurile oamenilor de stiinta, a celor ce predau aceste discipline ca discipline de formare a
cadrelor didactice pentru sistemul educational.

Noul termen s-a asezat in locul celui de metodica, incercand sa schimbe parca ceva in
gandirea celor care il vor studia si manui. Amintim in acest context, cd in constiinta oamenilor
de stiintd din spatiul sovietic, termenul metodologie purta conotatia de fundament filozofic,
intemeiere marxsist - leninistd a unei stiinte, cu reflectiile, dar si refractiile acestei filozofii,
asupra esentei obiectului de studiu si continutului stiintei concrete. Profund ideologizata,
aceasta temelie filosoficd, constituia de fapt directia, linia de orientare pentru oricare dintre
stiinte, dar mai ales pentru cele antrenate in educatia generatiilor in crestere.

Si in literatura consacrata psihopedagogiei speciale se face delimitare intre metodologia
speciala si metodica invatarii limbii de elevii deficienti mintal. Constantin Paunescu, considera

ca metodicile traditionale propuneau “retete prefabricate” pentru predare-invatare, pe cand
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metodologia, pornind de la premiza, ca ”a-/ invata limba pe copilul deficient mintal, inseamnd
sa-i dezamorsezi sistemul de referinte, de conexiuni”[ 9, p. 32 ] elaboreaza modele didactice,
prin care dezvoltd un sistem de atitudini fatd de necesitatile copilului, precum si un sistem de
referinte, de strategii care l-ar face pe cel ce va avea 1n educatie copii cu deficiente, sa le poata
facilita invatarea.

Metodologia, in cele din urma, invata a face o munca de cercetare, pentru dobandirea de
fapte, pentru analiza lor critica, pentru compararea cu alte fenomene. Metodica, Insd, invatd a
poseda tehnicile, procedeele de comunicare a acestor fapte altora. Metodologia, este un domeniu
teoretic, - metodica este aplicativa, serveste arta pedagogica, arta predarii-invatarii.

Un 1nvatétor, un profesor, zicem noi, lucreaza metodic, realizeaza un sistem de predare-
invatare, prin aplicarea celor mai eficiente,- in mana lui, - strategii, tehnologii, metode si tehnici
de invatare. Or, inainte de a porni aceasta activitate, acest cadru didactic a avut o predilectie fata
de profesia de pedagog, fatd de activitdtile cu elevii, a studiat stiinta consacratd cercetarii
strategiilor, tehnologiilor, metodelor de predare — invatare, - a studiat metodologia.

Poseda spirit metodic, vom zice, despre un bun moderator al activitatii didactice intr-0
institutie de invatamant. Acest spirit metodic s-a dezvoltat, insa, cu anii, si provine, de fapt, si
din studiul metodologiei predarii-invatarii, corelat cu perseverenta, cu atitudinile fatd de copii,
fata de procesul educational. Deci, spiritul metodic vine din constiinta formata metodologic.

In contextul noilor educatii, a noilor abordari a problematicii copilului cu deficiente,
metodologia speciala se constituie ca disciplina stiintifica, ce isi concentreaza eforturile spre
dezviluirea sistemul de idei si concepte, principii si legitati, care Intemeiaza intregul proces al
invatdrii, cu trasaturile ce caracterizeaza realizarea lui cu elevii deficienti.

Se porneste de la faptul, ca statutul elevului cu deficiente pune probleme deosebite, ce

activitati didactice obisnuite.

In cazul nostru, prin studiul mai multor lucrari stiintifice [ Afanasiev, P.O., (1930),
(A.M.Pescovschii,(1931),F.F.Fortunatov,(1903), A.V.Tecuciov, (1967, 1976), M.Montessori,
(1970), C.Paunescu, (1982), N.M. Nazarova, (2002), V.V.Voronkova, (1994), A.K.Aksionova,
(2002) ] s-a incercat regandirea strategiei, obiectivelor si continutului disciplinei, cu statut de
metodologie, disciplina de studiu, consacrata pregatirii profesionale a cadrelor didactice pentru
specialitatea Psihopedagogie Speciala.

Metodologia, in intelegerea noastra, isi intemeiazd conceptele pe cercetarea copilului

deficient, pe studiul proceselor psihofiziologice, ce asigurd invétarea lui, dar si pe analiza

obiectivelor si finalitatilor interactiunii dintre acest copil si factorii ce stimuleazd invatarea,
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recuperarea si dezvoltarea lui. In consecinti, metodologia propune gandirea si regandirea
solutiilor pedagogice, 1n baza cunoasterii mecanismelor neuropsihologice, ce asigurd
functionalitatea proceselor psihice, care sprijind intreaga activitate a copilului.

In acelasi timp, vom lua in vedere, ca “psihicul uman, dupd cum a remarcat marele
psiholog L.S. Vagotskii, nu actioneaza doar ca o suitd de reflexe si de conduita de adaptare
(I.P.Pavlov, I. Watson). Activitatea psihica presupune o interactiune cu mediul, prin intermediul
limbajului, elaborat social de 1naintasi, gratie caruia omul se transforma. Fiecare individ (copil)
isi construieste in mod individual propriile cunostinte, ,,umpldnd” distanta dintre nivelul
performantei independente si cel al performantei asistate de grup sau profesor.” [ 13, p. 186]

Invitarea dirijata, sau mai bine zis invitarea scolara, organizati metodologic si mediata
de cadre didactice, are loc prin comunicare, folosind codul lingvistic, adica limbajul vorbit si
scris. Acest proces, este de fapt unul de inter - comprehensiune, fiind intemeiat cu precadere pe
intercomunicare verbala si urmarind nu numai transmiterea $i receptionarea anumitor cunostinte,
dar si interpretarea lor prin intermediul limbii.

Limba, cu unitatile ei fundamentale, - cuvinte, notiuni, concepte, sintetizeaza
semnificatiile, simbolurile, si sensurile evenimentelor, realitatilor, relatiilor din lumea exterioara
si interioard.”Limba detine ...calitatea realitatii datd efectiv, a nemijlocirii pentru lumea culturii,
lumea omului: lumea limbii si limbajului precede atat modalitatea obiectivului in care i se opune
lumea lucrurilor, cat si resemnificarea prin spirit. Puterea magicd a cuvantului este exprimatd in
formula textului sacru”La Inceput a fost cuvantul”.(3, p.8)

Limba materna fiind principalul mijloc de comunicare, este in conditiile Invatarii
institutionalizate si un mijloc de invatare de asimilare a cunostintelor lingvistice, fenomen, ce
ajutd la Insusirea si constientizarea anumitor paradigme de exprimare, deci si a unor modele de
reflectare a gandurilor. Limba mai este $i un suport important in vederea asimildrii materiei de
studiu la alte discipline scolare. In cea mai extinsa acceptiune, limba este priviti ca instrument de
transformare a informatiei de diferite tipuri, obtinuta prin interactiunea proceselor psihice, intr-0
activitate generald si generalizatd, numita, vorbire, fenomen lingvistic, care mai este si
instrument de comunicare si de reflectare a gandurilor.

Metodologia instruirii, in conditiile educatiei copiilor cu deficiente, se constituie in asa
mod, ca stiinta, preocupatd de modalitatea de a identifica si elabora tehnologiile, (caile,
metodele, mijloacele si formele) prin care, cu ajutorul limbii, ar putea fi astfel antrenate
procesele cognitive ale copiilor, incat aceste procese sa-i poata ridica pe o treapta mai inaltd de
dezvoltare, iar fenomenele limbii sd le pund in serviciul unei cidt mai bune comunicéri si

relationdri cu mediul.
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Conchidem, deci, ca in conditiile cand aceastd stiintd se consacrd organizarii si
structurarii activitatii de Invatare a elevilor cu cerinte educationale speciale, problematica
abordata, strategiile dezvoltarii, principiile, obiectivele si continutul o transforma in metodologie
speciala care, avand in centrul atentiei copilul deficient, se dezvoltd ca o stiintd didactica
particulara, dar o stiintd ghidata de o viziune de ansamblu asupra functionarii psihice a elevului
deficient, angajat in Invatare.

Metodologia speciala invata a cerceta, a gandi, a identifica solutii pedagogice, strategii,
tehnici, a crea sisteme metodologice, avand in centrul atentiei copilul deficient cu trasaturile sale
psihologice, verbale, de personalitate etc.

Intemeiata din necesitatea de a satisface cerintele educationale speciale demonstrate de
copiii deficienti , - metodologia speciala, are ca obiect de studiu, cdile metodologice, formele,
mijloacele, metodele si tehnicile de predare-invatare a disciplinelor de Invatamant, cu scopul
dezvoltarii lor cognitive si formarii personalitdtii. Asadar, teoria si practica educatiei speciale a
conturat un domeniu nou — metodologia speciala a predarii-invatarii cu elevii deficienti.

Desi este 1n relatii destul de stranse si apropiate cu stiintele educatiei, cu didactica si
pedagogia speciald, metodologia nu se identificd cu aceste stiinte, precum nu se identifica nici
cu stiintele lingvistice sau cu alte stiinte.

Aceste stiinte nu-si pot stabili ca scop si atribui ca sarcind stiintificad elaborarea si/sau
realizarea tehnologiilor de predare - invatare cu elevii deficienti. Mai mult decat atat, aceste
stiinte nu pot avea ca preocupare - crearea de sisteme metodologice de predare-invatare,
elaborarea de strategii si situatii metodologice, forme si mijloace de invatare etc.

Pedagogia speciald, se va consacra problemelor educatiei generatiei in crestere, va studia
intr-un ansamblu coerent componentele procesului de invdtdmant in institutii specializate, va
crea sisteme pedagogice, intemeind, fundamentand si apreciind evolutia istoricd a formelor,
mijloacelor si metodelor de invatamant. Didactica,- cel mai mult apropiatd de metodica, - va
studia problemele generale ale teoriei invatdrii, fara a pretinde sa acopere necesitatile tuturor
disciplinelor particulare.

Evolutia metodologiei invatarii limbii, ca stiintd, a determinat constituirea legitatilor sale
proprii de dezvoltare, unele din ele devenind axiome, altele urmand sd se autoafirme, sa-si
ajusteze formuldrile: invatarea citit-scrierii (stiintei de carte) stimuleaza procesele analitico-
sintetice ale gandirii, dar si functia comunicativd a limbajului; studiul gramaticii, dacd este
realizat corect, contribuie la dezvoltarea gandirii elevilor; dezvoltarea generala a elevilor,

influenteaza posedarea deprinderilor ortografice; cu cat reprezentarile elevilor despre mediu,
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evenimente si fapte sunt mai reale si depline, cu atat limbajul lor este mai bine dezvoltat si mai
expresiv.

Continutul stiintei, legitatile ei au intemeiat sistemul predarii — invatarii limbii: sistem de
predare-invatare a stiintei de carte, a textului, a gramaticii si ortografiei, a comunicarii orale si
scrise etc. Aparatul notional si terminologic al metodicii limbii (citit-scriere, dictare, compunere,
exercitiu gramatical etc. ) este propriu doar acestei stiinte. Asemenea termeni, cum ar fi: metoda

fonetica analitico - sintetica, metoda scrierii spontane, ortofonicd, dar si altii, au aparut in
rezultatul aprobarii teoretice obtinute prin aplicarea unor practici eficiente de predare-invatare n
conditiile scolii auxiliare.

Sumar, metodologia speciald, ca stiinta consacrata invatarii elevilor cu deficiente, are
scopul de a identifica cele mai optime conditii educationale pentru copiii cu deficiente si de a
elabora pentru ei forme, mijloace, metode si tehnici de predare-invitare, care ar contribui
maximal la compensarea neajunsurilor in dezvoltare si la recuperarea psihofizica si intelectuala
in vederea socializarii lor, a integrarii in mediul social si profesional.

Cu trimitere la nume notorii din domeniul psihopedagogiei speciale, (C. Paunescu, Em. Verza,
D.V. Popovici, A. Racu, V. Cretu), subliniem, in acest sens, cd in functie de profunzimea
deficientei, si mai ales in functie de nivelul pastrarii capacitdtilor individuale, in conditii
favorabile, o parte dintre persoanele cu deficiente poate obtine nu numai studii medii
incomplete, dar si studii liceale si chiar studii profesionale superioare: persoanele cu hipoacuzie
si cu surditate totala, o parte dintre persoanele lipsite de vedere si cu vedere slaba, precum si o
parte dintre cele cu dereglari severe ale vorbirii, ale aparatului locomotor, a sferei emotional —
volitive. Realizarea educatiei copiilor si persoanelor cu deficiente, precum si necesitatea
incluziunii (inclusiv administrative), asigurarea universalitatii dreptului la educatie pentru acesti
copii este stipulata cu claritate in Programul Mondial de Actiune privind Persoanele cu
Handicap ( Rezolutia Adunarii Generale ONUnr.37/52, din a. 1982).

”Educatia persoanelor cu handicap trebuie sa se facd, pe cdt posibil, in cadrul sistemului
scolar general. Responsabilitatea pentru educarea acestora trebuie sa revina autoritatilor din
domeniul educatiei si invatamantului, iar legile cu privire la invatamdntul obligatoriu trebuie
sa includa copiii cu toate tipurile si nivelurile de handicap, inclusiv pe cele mai severe” [11,
p.30]

Organizarea scolarizarii acestor persoane, conform Programului Mondial, este necesar sa
se facd in baza urmatoarelor cerinte:

- individualizarea instruirii (bazatd pe cerinte evaluate prin acordul autoritatilor, parintilor

si elevilor in cauza);
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- accesibilitatea locala (distanta scolii fatd de domiciliu);

- comprehensivitatea (adresabilitatea educatiei la toate persoanele cu handicap, indiferent

de varsta sau grad de handicap);

- oferta unei largi palete de optiuni (programe educationale)

Asadar, persoanele cu dereglari lejere de intelect, in conditii favorabile, pot insusi

cunostinte elementare generale. Pentru aceasta este nevoie de un anumit sprijin educational, care

ar asigura: incetinirea tempoului invatarii, micsorarea volumului materiei de studiu, identificarea

si aplicarea unor tehnici adecvate de dezamorsare a sistemului de referinte al elevului cu

deficiente, minimalizarea elementului teoretic etc.

Continutul componentelor ce tin de instruire si educatie speciala, fiind obiectul de studiu

al metodologiei speciale, este corelat nu numai cu particularitatile individuale de dezvoltare a

persoanelor deficiente, si cu varsta la care se afla persoana deficienta 1in crestere, dar si cu

realizarile stiintifice in domeniu, acumulate in evolutia fenomenului in cauza.
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HEWPOIICUXOJOI' MYECKUE U HEMPOBHUOJIOTMYECKUE OCHOBBI
JOro ECKOI'O COITPOBOXKJAEHUS JETEM C TS)KEJIBIMA HAPYLIEHUSIMU PEUA
H.B.Casunoea, 3aB. xadherpoit KOppeKIIMOHHOTO 00pazoBanusi, HukonaeBckuit

HalMOHaANIbHBIN yHUBepcUTeT M. B.A.CyxomnuHckoro, r. Hukomnaes, YkpanHa

Summary

The author of the article highlights presented in the scientific literature rationales heterogeneity in the
population of children with General speech deficiency from the neurophysiological and neuropsychological
research.

Rezumat

In articol sunt prezentate cauzele si incidenta tulburarilor globale de limbaj (TGL), rolul suportului
logopedic din perspectiva cercetarilor neurofiziologice si neuropsihice. Strategia activitatilor recuperative
este prezentatd In dependenta de particularitatile dezvoltarii psihofizice ale copilului, structura deficientei,
forma si gravitatea ei.

KitoueBble cj10Ba: HEHPOOHONOTHYECKAE W HEHPOIICHXOJIOTHYECKHE OCHOBBI  JIOTOMEIMIECKOTO
COIIPOBOXKIACHUA HCTCﬁ, ACTU C TSOKCJIBIMUA HApYUICHUAMU PCUU, HCﬁpOHCHXOHOFI/I‘ICCKI/Iﬁ METOA, BBICIIHC
TICUXW4YecKkue PyHKINH, CTPYKTypHO-(DYHKIIMOHATBHBIE CUCTEMBI MO3Ta.

OcoOenHoctu hopMHUPOBAHUS MCUXUYECKUX (DYHKIUN y JETe B COOTBETCTBUU C COCTOSTHUEM
uX (PU3UYECKOr0 W TICUXWYECKOTO 3J0POBbsi BXOAAT B cdepy BHUMAHUS IIUPOKOTO Kpyra
CIIELMATIMCTOB: Bpaue, memaroros, ncuxonoroB (bemuuea C.A.; Bmacosa T.A., Iler3nep M.C.;
3aBagenko H.M; Jly6osckuit B.W.; Mapkosckas WN.®.; Mukamze 10.B.; Cumepnuukas C.I'.;
[Tononckas H.H., SI6nokosa JI.B., Axyruna T.B.; ®orekosa T.A.; Co6otoBuu E.®.; Tapacyn B.B.;
[epemer M.K. u npyrue).

VY4yeHble pa3HbIX CTpaH OOpamiaroT BHUMAaHHME HAa TO, YTO IpoOieMa BbIOOpa YUUTEISIMU-
nedeKTosoraMi  aJIeKBaTHBIX JUAarHOCTHUYECKUX W KOPPEKIHUOHHBIX METOAMK, (HOPMHUPOBAHHS
ONTUMAIBHBIX CTPATETWii KOPPEKIITMOHHONW pabOTHI C JEThbMHU C HAPYIICHHUSIMHU MCUXO(PU3UUECKOTO
Pa3BUTHS U3 FOJIa B T/l COXPAHSIET CBOIO aKTyaJIbHOCTb.

Ilenp cTaThbu COCTOMT B OCBEIICHHM MPEICTABICHHBIX B HAay4YHOW JMTEpAType IPUYUH,
00yCIaBIMBAIOIINX HEOAHOPOIHOCTD MOMYJISAIUH IETEH ¢ OOIIMM HEAOPA3BUTHUEM PEUH, C TTO3UIIHI
HENpOo(U3HOIOTHUECKUX U HEUPOIICUXOJIOTHYECKUX UCCIIEJOBAHUM.

Peanuzanus mocTaBieHHOM L€ MPEANoJaraeT PelieHHs CIAEAYIOMMX 3a/ay: BO-TIEPBBIX,
MPOAHATM3UPOBATH TICUXOJIOTO-TIEAATOTHYECKYIO JIUTEPATYPY MO MpodiieMe; BO-BTOPHIX, BEISICHUTD,
KakuM o0pa3oM HEHPOOMOJIOTHYECKHE ¢ HEHWPOIICHUXOJIOTHYECKUE WCCIIEIOBAHUS TO3BOJISIOT
OCYIIECTBUTH aHaJIM3 BO3MOXKHOTO jAeduuuta B paboTe T€X WM MHBIX 30H MO3ra, NMpuoOperaer

OCO6YIO SHAYUMOCTDh JIs1I OpraHu3anuu JIOTOIICANYCCKOIo BO3HCﬁCTBHﬂ; B-TpCTbUX, ONPCACIUTH
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OCHOBHBIE METOJIOJIOTHYECKHUE TO0KEHUS, JISKAINE B OCHOBE KOPPEKIIMOHHOIO 00yUeHUsI IeTel ¢
HapyILIECHUsMH PEYEBOTO PA3BUTHSL.

Kak cBUIETENBCTBYIOT MHOTOYMCIICHHBIE MCCIENOBAHUSA, CPEAU INPUYUH, NPUBOIAIIUX K
OTKJIOHEHUSIM B PEYEBOM PA3BUTUH, MOXKHO ONPEAEIUTh TaKue, KOTOPbIe KBAIU(UIMPYIOTCS, KaK
HeiipoOuosornueckue: 310 GyHKUMOHANbHAs HE3PEeNIOCTh WM MATOJIOTHS MO3TOBBIX CTPYKTYp H,
KaK CJIEJCTBHE, HEJOCTaTOYHAas MJIM KOMIIEHCATOPHO HW3MEHEHHas C(POPMHUPOBAHHOCTh
(YHKIMOHATIBHBIX CUCTEM, IEMCTBHUE KOTOPHIX 00ECIICUNBACTCS UMHU.

JUis opraHuzanuy JIOrONEJUYEcKOro BO3JACHCTBUSA NMPUOOPETAaeT CYIIECTBEHHOE 3HAuyEHUE
W3YYECHHUE CECHCOPHBIX U JIBUTaTEJIbHBIX CHUCTEM, YTO AAET IPEIACTABICHUE O TOM, YTO 3TH CUCTEMBbI
00pa3yroTcs JIOKaJbHBIMUA LIEHTPAMU U IYTSIMH, KOTOPHIE MOXHO aKTMBMPOBaTh OTAENIbHO. llpu
U3YyYEHHH IICHTPAJIBHBIX MEXaHHM3MOB HEOOXOJMMO IMOHMMATh, YTO 3TH MEXAHU3MbI KPOIOTCS B
riyounax IIHC. IlenTtpanbHble HEHpOHBI M HEHPOHHBIE CETH 00pa3yloT MOJCUCTEMY, KOTOpas
HEepeKpbIBACTCAd TaKUM 00pa3oM, 4TO BHYTPH Hee pa3rpaHUYMBaTh YTO-TO B €€ CTPOCHHUU OYEHb
TPYAHO, CIOKHO aKTHBU3MPOBATh M30MPATENFHO M Ja)ke HEBO3MOXKHO. Vcxomnas mHpopmamms
LEHTPAJIbHBIX CUCTEM HAIIPABJISETCS B Pa3jIU4HbIE CTPYKTYPBI, €€ HEBO3MOXKHO 3apEerucTpUpPOBATH
WIM OIIUCATh.

B nmpounecce peun Bce MBILINBI JKMBOTA, IPYAHON KJIETKH, FOPTAHM W ILIEU JEHCTBYIOT
COBMECTHO U CKOOPAMHUPOBAHO, BBIINOJHSAS IIPU 3TOM CIIOKHYK0 MAHMIIYJISILUIO ITOTOKA BO3/1yXa,
UAYILEro M3 JIETKUX. MOTOHEHpOHBI, CBSI3aHHBIE C BOKalIM3alMed, 0Opa3yloT IOJIOCY CIOXKHOH
(GopMbl, KOTOpash TSHETCSI OT CPEIHEro MO3ra K HUXKHUM TPYIHBIM YPOBHSIM CIHHMHHOI'O MO3ra.
IIpou3BOIBHBIM KOHTPOIL HAJ MHOXXECTBOM MOTOHEHPOHOB OCYIIECTBISAETCA C IIOMOIIBIO
HUCXOJSIINX BOJOKOH KOPTUKOCHMHAJIBHOTO TpakTa. OHHU BBIXOJIAT M3 30H MOTOPHOH KOpBI,
KOTOpBIE COOTBETCTBYIOT MPOEKLMSIM JIMIA, IIed, TyJaoBHIA. Takum 00pa3zom, MpOMEXYTOUHBIN
YPOBEHb JBUTATECIIbHONW UEPAPXUH PACIIOIOKEH B MOTOPHOM Kope. HauBpICIINl ypOBEHBb pEYEBOTO
KOHTPOJIS 4yeloBeKa BKIovaeT 30Hy bpoka (Ilemepa I.).

Poccuiickue  ydeHble  BBIIEISIOT  YPOBEHb  HEHPO(U3HOIOTMYECKMX  MEXaHU3MOB
JEeSTEIbHOCTH MoO3ra (MEHTalIbHBIX MEXAaHHW3MOB), HW3YYalOIIUXCS B HEHpPOCHHEpPIeTHKE.
Ormedaercs, 4TO B JEATENBHOCTH MO3Ta PEANU3YETCSl OCHOBHOW NPHUHLMII CUHEPTETHKU —
MOYMHEHHE BCEX JIEMEHTOB CI0XKHOM CUCTeMbl Hanbojiee HeyCTOWYMBOMY 3JIEMEHTY (TapaMeTpy
nopsiaka) [3].

"HelipoHHBIM  ceTAM Kak MAaKpOCHUCTeMaM TMPUCYIIM CIOHTaHHbE  (IYKTyaluH,
00yCJIOBIMBAIOIINE 3apOXKJIEHHE JUCCUIIATUBHOM CTPYKTYpbl B BHJAE KauyeCTBEHHO HOBOIO

COCTOSAHHUA B MaKPOCKOHquCKOﬁ BHCKTqueCKOﬁ AKTUBHOCTHU HCI>'IPOHHLIX ceTeﬁ,
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OCYIIECTBISIONUX (OPMUPOBAHUE acCOLMalMii M  MOCIEAYIOUyI0 (UKCAUI0 CIy4ailHO
3apoauBIIEHCS HOBOM KoMOMHanuu accouuanuit” [2, c. 152].

[TpakTuecku BCsl CIOXKHAs HEMpOHHas cUCTEMa INOMYMHSETCS HanboJiee HEYCTOMYMBOMY
3JIEMEHTY, MOCKOJIbKY HMEHHO OH IIPUBOJMT CHCTEMY B COCTOSIHUE CaMOOpPraHW3alluH, BBIBOJS €€
U3 OTHOCUTEJIBHOTO paBHOBecHsA. Eciu roBOpuUTh O mpolecce BOCHPUATHS TEKCTa, B COCTOSIHUE
HEYCTOMYMBOCTU MOKET IMPUBECTH KOHLENTYAJIbHYI0 CHUCTEMY PELHUIMEHTA €ro HEMOHHMAaHUE,
HENOJIHOC TOHMMAaHWE WM CaM TMPOIECC IMOHUMAaHHS, KOTOPBIA TpeOyeT WHTEPUOPH3AIUH
MOCTYyMAarome U3 oKpyxatouieit cpeasl nHGopMmauu. OHa U MPUBOIUT KOHIIETITYAJbHYIO CUCTEMY
B HEYCTOWYMBOE COCTOSHME. OTO BO3MOKHO HMMEHHO B CHJIy HECOBHAJCHHS COJCPKAHMS
KOHILIETITYaJIbHOM CHCTEMBbl aBTOpa TEKCTa M KOHIIENTYaJbHON CHUCTEMBbI PELMITMEHTA: CUCTEMBI
CMBICJIOB (CYOBEKTUBHBIX 3HAYCHUH.

[Touck "gaBuXkylero Hayama" cucTeM aKTUBHO ocyulecTBisuica B ¢usunoioruu. b.d.Jlomos
CTaBWJI BOIIPOC O COOTHOILICHUH MOHATUH "(QyHKIMOHANbHAs cucTeMa", " yHKIIMOHATBHBIN OopraH",
"maTTepH  MYJBTHKJIETOYHOM  akTHUBHOCTH",  "IuHaMuueckuil  marrepH”,  "cCUCTEMHbIE
MEXHEHPOHAIIbHBIE CJIBUTH M MEXHEHPOHHBIC MEPECTPOUKH", BBISBIISIONINE T€ WU UHBIE CTOPOHBI
HEPBHBIX MPOIIECCOB, KOTOPBIE JIEKAT B OCHOBE IICUXUYECKUX. [3].

E.H. CokonoB mepBbIM pa3BUII MPEACTABICHUE O KOHLENTYaIbHOU pedIeKTOPHOM Iyre Kak
YHUBEPCAIBHOM cxeMe MpeoOpa3oBaHMsI CUTHAJIOB B HEPBHOW CHUCTEME, YTO OBLIO BOIUIOIICHO B
MaTEeMaTUYeCKOW MOJEIH CYOBEKTUBHOTO TPOCTPAHCTBA C YUYETOM IICUXOJIOTMUECKHX U
Helipodusnonornueckux naHHbIX. B ocHoBe koHuenimu E.H. CokonoBa NneXHUT U3BECTHBIN (hakT
n30UpaTeIbHOTO pearupoBaHUsT Ha OMNpPEJEICHHbIE MPU3HAKM BOCIHPUHUMAEMBbIX CHUTHAJOB.
IIpenmnonaraercsi, 4To CyHIECTBYET MEpapXusi TaKMX HEHPOHOB, B OCHOBAHUE KOTOPOW MOJIOKEH
CBEPXCJIOKHBIN HEHPOH-IETEKTOP, M30MPATEILHO Pearupyrouili Ha cTuMy (1IBET, popMy, pa3mep,
JIBUXKEHHE U T.JA.). MMmynbcanus mr000ro JeTekTopa crnocoOHa BO3OYIWTh KOMaHAHBIA HEMpOH.
OTO W ecTh KOHIENTyajdbHas [yra, CBSI3M D3JIEMEHTOB B KOTOPOH IUIACTUYHBI: OHM MOTYT
bopMHpPOBATHCS, AKTUBU3UPOBATHCS TOJ BIUSHUEM  pPa3fApakuTeNed, MOryr ObITh U
3aTOPMOKEHHBIMH.  OOJierdaroT  akTyaiu3anuio  peuIeKTOPHBIX  Oyr TaKk  Ha3bIBaeMbIe
neficMeKepHbIe HEMPOHBI, CIIOCOOHBIE K aBTOHOMHBIM NIEPUOAMYECKUM KOJIeOaHUSM aKTUBHOCTH.

E.H. CoxomnoB npejaraet NpuHIUN "MEUSHBIX JIUHUN" 17151 0OBACHEHUS Psijia ICUXHUUECKUX
IIPOLIECCOB: HAOOP MPOCTHIX AETEKTOPOB BO30YXAAeT CBOEH MMITYyJIbCalle ONpeaeNeHHbIH y30p
AKTHBHOCTH B 00JIACTH CHMHANTHYECKUX KOHTAKTOB Ha TeJ€ M JEHIPHUTAX CJIOXKHOTO JIETeKTopa -
BEKTOp BO30YyXkaeHusA. Eciau mocneaHuii TOTHOCTBIO COOTBETCTBYET BEKTOPY CHHANTUYECKUX
MPOBOAMMOCTEHN JeTeKTopa (MEUeHOH IWHUHU), TO MPOUCXOIUT OIMO3HAHWE BOCIPUHUMAEMOTO

cTuMyia, T. €. €ro KJ'IaCCI/ICbI/IKaHI/Iﬂ KaK y>K€ M3BCCTHOI'0, 3allMCAHHOTO B IMMaMATH. Ecnu un OJJVH U3
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JETEKTOPOB HY>KHBIM HAOOPOM CHHAINTUYECKUX MPOBOJMMOCTEN He 00ja/laeT, ONO3HAHUS CTHUMYJIa
HE IPOUCXO/IUT.

Hpyrue wuccnenoBarenu, B yactHoctu H.II. bextepeBa, momararor, uto oOecriedeHue
CJIO)KHOM MBICIIUTEIIBHOM JEATeIbHOCTH MO 3ToMy npuHuuny HeBo3MoxHo. H.II. bextepena
CUMTaeT, 4TO (PU3MYECKHEe OCOOEHHOCTH U CMBICIBI pealuii KOIUPYIOTCs mnarrepHamu [3].
[TaTTepHbl WMIyIbCAIIMM TEHEPUPYIOTCS HEUPOHHBIMH aHCAaMOJSIMH, KOTOpbhIE OOpa30BaHbI
HEHpOHAMU, pACTIOJOKEHHBIMA B PAa3HBIX OOJIACTAX MO3ra W HMEIOIUMHU Pa3BETBICHHYIO
ctpyktypy. Ha ocnoBe ombitoB H.II. bexrtepeBoit A.H. JlebeneB mpuXOoAuT K BBIBOAY, YTO
"MU3MEHEHHE YacTOThl HEMPOHHBIX UMITYJIbCOB B MPOCTPAHCTBE MO3Ta IpPU OMO3HAHUU CTHUMYJIOB
NPOMCXOIUT B BHJIE €IWHOW BOJIHBL, (hopMa KOTOPOW C TOH WIJIM MHOH CTENEHBIO >KECTKOCTH
3adukcupoBana" [3].

Bo3HMKHOBEHHE HOBOTO COCTOSIHUSI B HEHPOHHOW Ccpele O4YeHb BaXXKHO, MOCKOJIBKY OHO
KOppEeIUpPYyeT ¢ BOBHUKHOBEHUEM MEHTAJIBHBIX MPOIIECCOB U COBOKYMHOCTHU MEPBUYHBIX BAPUAHTOB
peyeBoro mpousBeAeHUs (Tekcra). OTMeuaeTcs, UYTO TMpPU TOPOXKIACHUU BO3HUKACT HE
€IMHCTBEHHBI BapHaHT MOPOKIAEMOro BBICKAa3bIBaHUS, HO, MO KpailHEW Mepe 1Ba (BO BCSKOM
Clly4ae OJKCIUTMIMPOBAHHBIX). "TeHeBOl MOTOK"', COMPOBOXKIAIOMIMIA MOPOXKIECHUE OCHOBHOTO
BBICKA3bIBAHUS, BO3HHUKAET IEPUOJIUYECKH, MyibcauusMu. [lokazarenbHO, 4TO "HEOCHOBHOM"
BApUAHT TMOPOXKIAEMOT0 BBICKA3bIBaHUSI OOHAPYKUBACTCS B MOMEHT YyTpaThl KOHTPOJS 3a
nopoxzaeHuem. (CienoBaTeiabHO, €CTh COBOKYIHOCTH (PaKTOpPOB, KOTOpas 0OYCIIOBIIMBAET
JIOMUHAHTHBIN BapUAHT, JIeJIae€T €ro JOMUHAHTHBIM [3].

JI.C.IIBeTkoBa OTMEYAET YTO HEUPONCUXOJOTUYECKUNA METOJI OMPENENSIeTCS] YUEHBIMU Kak
HanOoJiee aJCKBATHBIA JUISI BBISBICHHUS PEUEBBIX OTKIOHEHWH. OH TO3BOJISIET paccMaTpUBaTh
MICUXUYECKYIO (DYHKIIMIO Ha Pa3HBIX YPOBHSX €€ peaM3allii: MO3TOBOM, IMCUXO(U3UOIOTHUYECKOM
u ncuxonorndeckoMm. Heltponcuxonornueckuid moaxoy 06a3zupyercss Ha MPUHIMIAX KaYeCTBEHHOTO
CUHAPOMOJIOTHYECKOTO aHaln3a BBICIIUX TMCUXMYECKUX (DYHKIUH, KOTOPBIM MO3BOJISET
paccMaTpuBaTh MO3TOBBIE MEXAaHU3MbI BOBHUKHOBEHUS PEUEBBIX HAPYIICHUH.

CBsi3b MO3TOBOM OpraHu3anud W (QYHKIMOHAIBHBIX MPOSBICHUNA HE HMEIOT >XECTOKOTO
JETEPMUHUPOBAHHOTO  XapakTepa. Ty MbICIb MOJATBEPKIAAET COBPEMEHHOE ITOHHMAHHE
HEHPOOHOJIOTHYECKUX OCHOB Pa3BUTHUS MCUXUKH peOeHKa, Al KOTOPOTo XapaKTepHO MpHU3HAHHE
CJIOKHOTO CIUJIETEHHUSI B3aUMOJECUCTBUS (DaKTOPOB Cpelbl U HACIECACTBEHHOCTH, KOHCTPYKTUBHOU
CaMOOpTaHU3aIMKH CTPYKTYPHO-(PYHKITMOHATHHBIX CHCTEM, BaXHOCTH PAHHUX JTAlOB Pa3BUTHUS

pebenka (T.B.AxyTtuna).
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T.B.AXyTrHa TMOJYEPKUBAET, UYTO 3a IIOCICIHIOI0 YETBEPTh BEKa OBUIO OOHAPYKEHO
MHOX€ECTBO (PAaKTOB, JI0KA3bIBAIOIIUX 3HAYMMOCTb PAHHETO OIBITa IS (POPMUPOBAHUS CTPYKTYPHO-
(YHKIMOHAJIBHBIX CUCTEM MO3Ta U UX 3PPEKTUBHOCTH.

Bo-niepBbiX, ObUIM MOJY4YEHBI CBEJIEHUS O TOM, YTO PA3BUTHE COOTHOIICHUS «MO3TOBast
CTPYKTypa - (PyHKUIMS» SBISETCS JIBYHANpPABICHHBIM IPOLIECCOM B3aMMOICHCTBHS: HE TOJBKO
(yHKILUS 3aBUCHUT OT CTPYKTYPBI, @ MO3TOBasi apXUTEKTypa 3aBUCHT OT OTbITa ()yHKIIMOHUPOBAHUSI.

Bo-BTOpBIX, HCClieIOBaHMS TOKA3ald, YTO ICUXMYECKHE (YHKIMHU MPEICTABISIOT COOOU
HepapXUUECKUEe CTPYKTYPHI C PA3IUYHBIMU 110 BPEMEHU CEHCUTHBHBIMHU IMEPHOJAMU ISl Pa3HbIX
COCTaBIISIIOLINX W Pa3HBIX dTaxkel mepapxuu. [Ipu 3ToM B KpyroBbIX CBsi3Kax 0a30BbIX YypOBHEH
UEepapXUH CEHCUTHUBHBIC IEPUO/IbI 3aKAHYMBAIOTCS paHbIIIe, YeM Ha Oosiee BBICOKUX ypOBHsX. Takas
IIOCJIEZI0BATEILHOCTD  [IOCTPOEHUSI HEPAPXUUECKUX CTPYKTYp O3HAYaeT, 4YTO BO3MOXXHOCTh
MOJIHOIIEHHOTO (DYHKIIMOHUPOBAHUSI BBICIIMX YPOBHEW HepapXWUu 3aBUCUT OT PAHHErO OIbITA,
KOTOpBI HeoOXo1uM J1si GOPMUPOBAHUS HIDKHUX.

B-TpeTthux, COBpeMEHHbBIE MCCIEN0BAHUS JIOKA3bIBAIOT, YTO PAHHUU OIBIT BIUSET HE TOJIBKO
Ha (POPMHUPOBAHHE MO3TOBBIX CTPYKTYP, HO M Ha JKCIPECCHIO TCHOB W HEHPOXMMHIO. AKTHUBAIUS
MO3TOBBIX KPYTOBBIX LIENEH MOJ BIMSHUEM OIbITA MOKET BbI3BATh M3MEHEHHUS B I'€HAX, KOTOPbIE
JKCIIPECCUPYIOTCS B 3TUX Lensax. IIpoTenHOBBIE MNPOAYKTHI 3TUX TI'E€HOB MOIYT BbI3BIBATH
XUMHUYECKHE HM3MEHEHHUS HEHpPOHOB M, COOTBETCTBEHHO, MX BO30YyIMMOCTh M CTpOCHHE. OTH
U3MEHEHUS MOI'YT OYEHb CWJIBHO BJMATH HA CBOMCTBA MO3IOBBIX KpYroBbix ILemneu. [Ipu srom
HEKOTOPBIE TE€HBl MOI'YT BKJIIOYATbCA M BBIKIIOYATHCSA HIM MEHATH YPOBEHB DJKCIIPECCHU B
3aBUCHUMOCTHU OT OIIbITA - HO OTO TOJBKO B OIPaHUYEHHOM I10 BPEMEHU CEHCUTHUBHOM I[EPUOJIE
CO3pEBaHUs KPYrOBOM LIETIH.

BoiBoabl. Takum o00pa3oM, OCHOBOW CHEIMAIBHOTO TEIarorMueckoro BO3JACHCTBUS Ha
pebenka ¢ ncuxoU3NIeCKUMU HAPYIIEHUSIMH, B TOM YHCJI€ C HAPYIICHUSIMH PEYEBOTO Pa3BUTHS,
SBJISIETCSI KOPPEKIMs €r0 HEAOCTATKOB C yUETOM CTPYKTYPHI JedeKkTa, 0COOCHHOCTEH pa3BUTHS,
CTaHOBIIEHUS, MMPEXK/Ie BCETO, MICUXUYECKUX 00pa30BaHUl BBICIINX YPOBHEH OpraHu3alluy.
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IMPACTUL OPERATIILOR DE GENERALIZARE SI ABSTRACTIZARE ALE
ELEVILOR DE VARSTA SCOLARA MICA LA DEZVALUIREA CONTINUTULUI
NOTIUNILOR LA LIMBA ROMANA
Lidia Trofaila, doctor in psihologie, conf. univ., Catedra Psihopedagogie si Educatie

prescolara UST
Generalizarea valorifica din plin ... rezultatele activitatii
analitico-sintetice, .. ale abstractiei ... reprezentind
rezultatul unei analize impletite cu abstractia
S.L.Rubinstein
Summary
Generalization and abstraction are some of the fundamental thinking operations, whide play a

very importand role while working with theoretical notions.

The primary school pupils meet difficulties in the case of complex generalizations, especially
the abstractizations. For the improverment of the efficiency of teaching is necessary to develop
the pupils ability of understanding at school disciplines. Romanian is one of the basic school
disciplines in primary school. It is necessary the development of this thinking operations to
succeed in this school disciplines.

Rezumat

Generalizarea si abstractizarea sunt unele din operatiile fundamentale ale gandirii, care au un
rol foarte important in lucrul cu notiunile teoretice.

Elevii de varstd scolara mica intdmpina greutati in operationalizare in cazul generalizarilor
complexe, dar mai cu seama al abstractizarilor.

Pentru sporirea eficientei instruirii este necesar de a dezvolta operationalitatea gandirii
elevilor la disciplinele scolare. Limba romana este una din disciplinele de baza la varsta scolara
mica. Pentru a Tmbunatati reusita scolara la aceastd disciplind este necesar de a dezvolta aceste
operatii ale gandirii la elevi.

Cuvinte-cheie: operatii de gandire, generalizare, abstractizare, judecata, insusiri esentiale,
insusiri neesentiale, analitica, sintetica, reflexiva, instruire, varsta scolara mica, limba romana,

concret, abstract, intelect.

Invatamantul scolar la etapa incepitoare a instruirii in scoald presupune includerea elevilor
intr-un sir de domenii ale stiintei. Elevii trebuie sa insuseasca notiuni din viata, stiintifice, sa
opereze cu ele. Deosebit de important in asemenea situatii este de a dezvolta operationalitatea
gandirii elevilor, de a le stimula judecata. Unele din operatiile de gandire, judecata se pot afla la

un nivel mai bun de dezvoltare, altele, dimpotriva, nu sunt dezvoltate, ori la fel de bine dezvoltate
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si pot crea dificultiti in activitatea de invitare. In lucrul cu notiunile stiintifice la disciplinele
scolare un moment important este ca la elevi sa fie bine dezvoltate, ori sa se creieze conditii de
dezvoltare a operatiilor de abstractizare si generalizare, de rand cu celelalate operatii fundamentale,
speciale ale gandirii.

Notiunile stiintifice sunt necesare la insusirea disciplinilor scolare, deoarece ele redau esenta
fenomenelor lingvistice, matematice s.a. Pentru a fi insusite aceste notiuni este binevenit ca la
elevi s fie dezvoltate capacitatea de a se abstractiza, de generalizare, deoarece este necesar un
nivel mai superior de operare cu materialul. Generalizarea grupeaza o clasa de obiecte, fenomene
asemanatoare dupa un criteriu comun, ceea ce permite de a face ordine in diverse clase de notiuni.
Abstractizarea, la randul sau, presupune abaterea de la semnele neesentiale, superficiale,
nesemnificative ale obiectelor, fenomenelor cu scopul evidentierii insusirilor profunde, esentiale,
fundamentale. Totodata notiunile stiingifice, teoretice se deosebesc de cele concrete, practice, de
trai, cu toate cd nu pot exista fara ele. Notiunile, legile stiintifice au menirea de a dezvalui esenta
fenomenelor.

Mai multi savanti psihologi, ca S.L.Rubinstein, E.N.Kabanova-Meller, Goldstein, Scherrer s.a.
[ 8, 10, ] considera abstractizarea o operatie importanta a gandirii, care trebuie dezvoltata de
timpuriu la elevi. Nu mai pufin important este si acel moment, ca, de rand cu abstractizarea,
trebuie dezvoltatd si generalizarea, deoarece fard aceste doud operatii ale gandirii insusirea
notiunilor stiintifice ar fi imposibilda. Unii psihologi [ 7 ] sustin, cd generalizarea ca operatie a
gandirii are un rol important la varsta scolard micd. V.V.Davadov, D.B.Elconin si s-au ocupat
preponderent cu cercetarea formelor de manifestare a generalizarii ca operatie fundamentald a
gandirii la varsta scolara mica.

Abstractizarea este o operatie fundamentala a gandirii prin intermediul careia se extrag si se
retin Insusirile sau datele esentiale ale obiectelor, fenomenelor, situatiilor, precum si ale
semnificatiilor din contextul diverselor insusiri si relatii [ 2 ]. Deosebim abstractizare pozitiva ce
se caracterizeaza prin reliefarea si refinerea insusirilor esentiale, definitorii pentru o clasd de
obiecte sau fenomene. Avem de asemenea si abstractizare negativa caracterizata prin omiterea sau
lasarea deoparte a unor insusiri neesentiale de mare eterogenitate [ 8 ].

Abstractizarea poate fi analitica [3], in care punctul de plecare il constituie actiunea
subiectului cu obiectul. De asemenea abstractizarea mai poate fi constructiva [4], in care esentialul
constd in organizarea informatiei in sisteme succesive sau simultane. Avem de asemenea
abstractizare simpla ( trecerea de la concret la abstract), precum si abstractizare complexa ( de la

abstract la un abstract mai inalt — *“ abstractizarea abstractiilor “ [ 9 ].
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Abstractizarea ca operatie fundamentala a gandirii se afla in stransa legatura cu generalizarea,
care presupune extinderea Insusirilor extrase dintr-o categorie intreagd de obiecte sau fenomene.
In acest sens in continuare putem vorbi de un alt tip de abstractizare, abstractizarea reflexivd in
care se realizeaza asociatii foarte eterogene.

Abstractizarea ca operatie de gandire a fost studiata in raport cu mai multe fenomene psihice si
anume cu cunostintele, cu operatiile inverse ale multiplicarii logice, cu simbolurile, cu formele
succesive ale cauzalitatii. Datoritd acestor cercetari s-a scos in evidentd, ca abstractizarea nu
consta doar din extragerea a ceva ce este esential, dar si prin adaugarea de dimensiuni noi analizei
obiectelor si fenomenelor. Cercetarile au scos in evidenta un alt tip de abstractizare, abstractizarea
reflectanta, care exprima modul in care un nivel superior al unui semnal, simbol, fenomen reflecta
microcentrat nivelurile inferioare. Acest tip de abstractizare este invers abstractizarii multiplicarii
logice, prin care se realizeaza deductii analitice.

Alt tip de abstractizare este abstractizarea simplificata, care presupune o maxima concentrare,
directionata de conditiile situationale.

Abstractizarea este un produs al gandirii, rezultat al proceselor amintite mai sus, al prelucrarii
logice de idei, ipoteze, relatii. Cuceririle abstractizarii reprezintd un salt in cunoastere, in acelasi
timp si o imitare a ei, deoarece nu ramane posibilitatea reflectarii obiectului in multitudinea
determinarilor sale concrete, observabile. Abstractizarea, dupa parerea U.Schiopu, este un atribut
al notiunilor carora nu le corespunde o reprezentare sau insusiri complete ale obiectelor [ 2 ].
Elementul obiectului evidentiat in procesul abstractizarii, separat de celelalte semne ale lui, devine
singurul obiect al gandirii. Astfel, ducand observatii asupra diferitor obiecte transparente - aer, sticla,
apa s. a. - noi evidenfiem un indiciu comun: transparenta, putand astfel sa vorbim in genere despre
transparentd; observand miscarea corpurilor ceresti, a masinilor, oamenilor, animalelor evidenfiem
un indiciu - miscarea, gandind despre miscare in genere ca despre un fenomen independent. Tot asa
cu ajutorul abstractizarii se formeaza notiunile de lungime, inaltime, volum, triunghi, numar, verb,
substantiv etc.

In stransa legitura cu abstractizarea este generalizarea, o altd operatie fundamentald a gandiri,
care presupune extinderea unui fapt particular la categoria similar lui. In activitatea de invitare
generalizarea permite ordonarea coerenta a cunostintelor. Un proces mintal asemanator are loc la
stabilirea regulilor, legilor.

In psihologia gandirii generalizarea este operatia care constd in evidentierea unei insusiri
asupra Intregului grup de obiecte sau fenomene, stabilind prin aceasta apartenenta lor la aceeasi
clasa, cu atat mai mult cu cat insusirile evidentiate sunt esentiale si necesare. Generalizarea sta la

baza formarii notiunilor, conceptelor, definitiilor, regulilor si legilor. Din punct de vedere logic
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generalizarea este operatia inversd particularizarii sau determindrii i permite trecerea de la o
notiune cu o sferd mai restransd si un continut mai simplu la alta cu o sferd mai larga si un
continut mai bogat. Cel mai inalt grad de generalizare in acest sens il ating categoriile cu sens
filozofic. Generalizare este orice regula, orice lege, dedusa pe baza observarii acelorasi fapte,
fenomene sau dependente in diferite conditii si cu conginut diferit.

Pentru a trece la treapta superioard a generalitatii omul trebuie sd supunad unei analize
profunde fapte diferite, desi asemanatoare, sa evidentieze ceea ce este esential pentru toate faptele;
cu alte cuvinte, el trebuie sa faca abstractie de toate celelalte Tmprejurari, semne, laturi secundare.

Stabilirea asemanarii semnelor esentiale in diferite obiecte ( fapte, fenomene sociale ,
imprejurari ) pe baza de abstractizare a semnelor secundare, neesentiale este indiciul formelor
superioare ale generalizarii. lata de ce si aceste forme superioare de gandire se bazeaza pe analiza
si sinteza fara de care este imposibila unificarea obiectelor si fenomenelor diferite la infatisare in
categorii si grupe omogene. Generalizarea functioneazd intercorelat cu analiza, sinteza,
abstractizarea, concretizarea s.a.

Generalizarea este cea mai insemnata lege a conditiondrii in activitatea nervoasa superioara si
a invatarii. Generalizarea permite receptionarea unui numdr foarte mare de stimuli la care se
constituie un set limitat de raspunsuri economisindu-Se energie nervoasa.

Scopul cercetirii — a determina nivelul de dezvoltare a operatiilor de abstractizare si

generalizare la elevii de varsta scolard mica, contributia lor la Tnsusirea notiunilor la limba roméana.

Pentru a realiza scopul propus am aplicat experimentul de constatare. Ca respondenti au fost
elevii de varsta scolara mica din mai multe scoli, cu care au lucrat studentele anilor absolventi de
studii de la facultatea Pedagogie a Universitatii de Stat din Tiraspol cu sediul in Chisinau la tezele
de licentd. In grupul de respondenti au intrat elevi de la mai multe scoli din raionul Ialoveni,
Stefan Voda, Ungheni s.a. Este vorba despre studentele, masterandele Stihii G., Pogribnoi L.,
Juminschi G., M.Urechi s.a. In special voi face o referire la probele experimentale, pe care le-am
efectuat in primavara-toamna anului de studii 2010-2011 cu elevii claselor primare de la liceul
“ Principesa N.Dadiani “ din or. Chisinau. Ca respondenti au fost elevii claselor a 11l —AB de la
acest liceu.

Metodologia cercetarii

In cadrul experimentului de cercetare am aplicat urmatoarele probe:
l. Tehnica “ Excluderea cuvantului de prisos “. Se prezintd mai multe grupe de
cuvinte. In fiecare grup unele cuvinte pot fi unite dupa un semn comun, un cuvént de

fiecare data ramane de prisos, n-are nimic comun cu celelalte. Elevii trebuie sa
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analizeze cuvintele, sa le grupeze pe cele care au un semn comun §i sa evidentieze
cuvantul, notiunea, care se deosebeste de celelalte, n-are nimic comun cu ele.

1. Metodica “ Analogii compuse “. Presupune caracterizarea notiunilor, cuvintelor prin
redarea legaturilor abstracte ce le exprimad. Se verificad capacitatea elevului de a se
abstractiza. Metodica include situatii de abstractizare practica, teoretica.

Rezultatele cercetarii

Proba I. Tehnica “ Excluderea cuvantului de prisos ¢ a fost prezentata elevilor din ambele
clase a 111-A si a III-B de la acest liceu. In clasa ITI-A sunt 29 elevi. La experiment au participat 28
elevi. In clasa III-B sunt 26 elevi. La experiment au participat toti. La proba dati raspunsurile
elevilor din ambele clase au fost diferite. In dependenta de faptul cum elevii au indeplinit sarcina
de lucru ei s-au plasat la nivel diferit, cu toate ca n-au intdmpinat mari dificultati. Astfel in clasa
I11-A din cei 28 de elevi, care au participat la prima proba la nivel inalt s-au plasat — 8 ( 28,6% )
elevi, la nivel mediu — 14 (50,0% ) elevi, la nivel mai jos de mediu s-au plasat — 4 (14,3% ) elevi
si la nivel inferior s-au plasat — 2 ( 7,1%) elevi ( vezi tab.N 1, des.1).

Elevii din clasa 111-B la aceasta proba au avut un comportament asemanator, cu toate ca au fost
si unele diferente evidente in modul de indeplinire a sarcinilor de lucru si calitatea indeplinirii.
Astfel din cei 26 de elevi, care au participat la proba data la nivel inalt s-au plasat — 4 ( 15,3% )
elevi, la nivel mediu — 16 ( 61,5% ) elevi, la nivel mai jos de mediu s-au plasat -5 ( 19,2% ) elevi
si la nivel inferior — 1 ( 3,8% ) elev. Rezultatele sunt prezentate in tabelul N1, des.1 ( vezi tab. N 1,
des.1).

Tab. N.1. Nivelul dezvoltirii operatiilor de generalizare la elevii de varsti scolara mica

N Nivelul
D/r Clasa N inalt mediu Mai jos de mediu| inferior
levi
SV TNl % Neel. | % Nel. |% Nel. | %
1. A 28 8 28,6 14 50,5 4 14,3 2 7,1
2. B 26 4 15,3 16 61,5 5 19,2 1 3,8

In diagrama deosebirile dintre elevi la manifestarea acestei operatii de gandire se observa

deosebit de evident. Majoritatea din ei s-au plasat la nivel mediu in operare, sunt elevi, care
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poseda aceasta operatie la nivel inalt, dar sunt si la polul opus — mai jos de mediu, la nivel inferior

(vezifig.l).

70
60
50
40 O inalt
B mediu

301 0 mai j. de med
201 O inferior
101

0.

m-A -8B

Fig. 1. Nivelul dezvoltarii operatiilor de generalizare la elevii de varsta scolara mica.

Atat intr-o clasd cat si in cealaltd la manifestarea operatiei de generalizare elevii nu intdmpina
greutati deosebite. Pentru majoritatea din ei aceasta operatie de gandire s-a dovedit a fi relativ bine
dezvoltata. Elevii s-au dovedit a fi deosebit de flexibili in lucrul cu cuvintele apropiate dupa sens,
selectandu-le si grupandu-le firi careva greutiti. In asemenea situatii numai unii elevi au
intdmpinat greutati. Mai complicate, dificile pentru ei au fost cuvintele, care exprimau notiuni
abstracte. Gruparea dupa sens a unor asemenea cuvinte a fost cam dificila.

La proba II “ Analogii compuse “ de asemenea au participat elevii ambelor clase in aceeasi
componenetd numericd. Din clasa I1I-A s-au inclus activ la proba data - 28 elevi si dun clasa I11-B
— 26 elevi. Trebuie de mentionat, ca din ambele clase la nivel superior in manifestarea acestei
calititi nu s-a depistat nimeni. In celelalte cazuri raspunsurile elevilor au fost diferite.

Astfel in clasa III-A din cei 28 de elevi la nivel inalt in abstractizare s-au plasat - 3 ( 10,7 % )
elevi, la nivel mediu - 14 ( 50,0 % ) elevi, si la nivel inferior — 11 ( 39,3 % ) elevi. Dificultati
evidente au intampinat elevii in cazul abstractizarilor complexe.

In clasa I1I-B deosebirile au fost ceva mai semnificative, dar si aici un numar mare de elevi au
dat dovadd de un nivel inferior in abstractizare. Astfel din cei 26 de elevi la nivel nalt in
abstractizare s-au plasat — 1 ( 3,8% ) elev, la nivel mediu — 9 ( 34,6 % ) elevi si ceilalti — 16
(61,5 % ) elevi — la nivel inferior. Elevii din aceastd clasa de asemenea au intampinat diferite
greutdati in cazul abstractizarilor complexe, cuvintelor noi, care necesitau explicatii suplimentare.

Rezultatele sunt prezentate in tab.N2 si fig.2 ( vezi tab. Nr. 2, fig. 2).
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Tab.2. Nivelul dezvoltirii operatiilor de abstractizare la elevii de varsta scolara mica

Nivelul
Nr
/ Clasa
Dir Nr. de ) _ o
elevi superior inalt mediu inferior
Nr.de | % Nr.de | % Nr.de | % Nr.de | %
elevi elevi elevi elevi
1.
H1-A 28 — |- 3 10,7 |14 |50,0 |11 |39,3
2. 11-B 26 -- -- 1 3,8 9 346 | 16 61,5

In diagrama deosebirile dintre elevi la manifestarea acestei calititi se observa evident ( vezi fig.
2 ). Un numar impunator de elevi s-au plasat la nivelul inferior de abstractizare, din cauza
numeroaselor greseli, pe care le-au comis la aplicarea acestei operati de gandire, judecatd. Daca la
proba precedenta un numar mare de elevi s-a plasat la nivelul mediu in operationalizare, apoi in

cazul abstractizarii multi elevi au coborat la un nivel mai jos de operationalizare.

70 -
60 -
50 - -
O superior
40 -
= H ]nalt

301 O mediu
20 O inferior

0 J

Hn-A li-B

Fig. 2. Niveluri de dezvoltare a operatiilor de abstractizare la elevii de varsta scolara
mica.

Asadar, dupa cum dovedesc rezultatele cercetarii la posedarea operatiilor fundamentale ale
gandirii, si anume a operatiilor de generalizare si abstractizare intre elevii claselor primare sunt
deosebiri evidente. Generalizarea, capacitatea de a grupa obiectele dupa un semn comun s-a

dovedit a fi mai flexibila, mai dezvoltatd, majoritatea elevilor dintr-o clasd cat si din cealalta,
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plasandu-se la nivelul mediu de dezvoltare. In ceea ce priveste operationalizarea in abstractizare
nivelul de dezvoltare s-a dovedit a fi mult mai scazut, o buna parte din elevi atat dintr-o clasa cat
si din cealalta plasandu-se la nivelul inferior de dezvoltare.

Concluzii

Invatamantul contemporan inainteaza noi cerinte fatd de tdndra generatie, care trebuie si
asimileze cu succes cunostintele din cele mai diverse domenii ale stiintei, sa-si formeze abilitatile,
deprinderile si obisnuintele necesare pentru a se integra activ in viata sociald. Cerintele pe care le
inainteaza societatea fatd de tanara generatie sunt tot mai complexe si mai dificile iar tinerii, in
cazul nostru elevii, trebuie sa faca fatd obligatiilor. Pentru aceasta la ei trebuie sa fie bine
dezvoltata judecata, operationalitatea gandirii.

Abstractizarea si generalizarea sunt unele din operatiile fundamentale ale gandirii, care au un
rol important la insusirea cunostintelor stiintifice, teoretice la disciplinele scolare, deaceea in
lucrul cu elevii trebuie de cautat modalitati de a dezvolta operationalitatea gandirii elevilor,
atragand atentie si la operatiile de abstractizare, generalizare. Abstractizarea este operatia de
gandire, care in forma sa dezvoltatd ii permite elevului de a evidentia esentialul in fenomene, in
cazul nostru in notiunile lingvistice, de a face o abatere de la semnele neesentiale concurente. In
ajutor In asemenea situatii vine generalizarea, care uneste uneste fenomenele dupd semnul esential
comun. Facand ordine in cunostinte elevul capata capacitatea de a le poseda si mai usor opereaza
cu ele.

Rezultatele probelor experimentale dovedesc, ca la elevii de varsta scolara mica mai dezvoltata
este operatia de generalizare, ca operatie fundamentald a gandirii. In cazul abstractizarii elevii
opereaza diferit, multi din ei s-au plasat la nivelul inferior de operationalizare, ca dovada a faptului
ca pentru aplicarea operatiei date inca nu dispun de capacitatile necesare.

Este necesar de a dezvolta operationalitatea gandirii elevilor, aceasta, la randul sau, va
contribui la insusirea cu succes a cunostintelor, la formarea abilitatilor, deprinderilor si
obisnuintelor necesare si va exclude Insusirea mecanica a cunostintelor. Cunostintele insusite
mecanic nu contribuie cu nimic la dezvoltarea intelectului elevilor, raman ca un corp inert si n-au
impact la dezvoltarea ulterioara a persoanei.
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HAYYHO-UCCJIEJLOBATEJIBCKASA JEATEJIBHOCTD HPEHOI[ABATEHEFI B
MHHOBAIIMOHHOM PA3BUTUU ITEJATOT'MYECKOI'O YHUBEPCUTETA

T. U. Kointuesa, KaHIWJAT T[E€IArOrMYECKUX HAYK, JOLEHT, HAYaJIbHUK HAy4HO-
HUCCICA0BATCIBCKOI'O CCKTOpa IO)KHopraI/IHCKOI‘O HalmTMOHAJIbHOI'O IeJaroru4yceCKoro
yauBepcutera umenu K. /1. Ymmnckoro, r. Onecca, YkpauHa.

Summary

The article examines the impact of teacher’s research on innovative development of
Pedagogical University. The factors which influence on the effectiveness of research activity of
teachers from Pedagogical University are given.

Keywords: research activity, teachers, innovative development, Pedagogical University.

Pesymar

B cratbe paccMaTpuBacTCA  BJIMUAHUC Hay‘IHO-HCCHCIIOBaTCHBCKOﬁ JACATCIIbHOCTH
HpGHOILaBaTeJIGf/'I Ha HMHHOBAIIMOHHOC PAa3BUTUC MCAATIOTMYCCKOro YHUBCPCUTETA. HpI/IBOILﬂTCH
(1)aKTOpBI, BIIMAIOIIINEC Ha Bq)(I)GKTI/IBHOCTL Hay‘IHO-HCCHe,Z[OBaTeHLCKOﬁ ACATCIIBHOCTHU
npenoz(aBaTeneﬁ NneaarornaeCKoro yHuBEepCuTeTa.

KuaoueBble CJ10Ba: HAaY4YHO-HCCJIICO0BATCIIbCKAaA JACATCIIbHOCTD, npenoaaBarTeiiu,
HMHHOBAallTUOHHOC pa3BUTHUC, HGILaI‘OFI/IIIGCKI/II\/JI YHUBCPCHUTCT.

MupoBblie TpaHc(pOpMaIIOHHBIE MTPOIECCHl OPUEHTUPYIOT COBPEMEHHOE COOOIIECTBO Ha
IIOUCK HyTefI " CPCACTB UHHOBALIMOHHOT'O PA3BUTHAL. TpeH,Z[BI rno6ann3aunn u PIH(i)OpMaTI/ISaI_II/II/I
BCEX MPOIIECCOB B paMKaxX CTAHOBJIEHHs OOINECTBa 3HAHWW Bce 00Jiee aKTHUBHO BIMSIOT Ha
ONpejiefieHue CYLIECTBYIOIIETO0 TIOJOKEHUsI 00pa3oBaTeNbHOM CHUCTEMBI, BBISBIECHUE €€
CHGI.II/I(i)I/IKI/I, HYTCP'I ,Z[aJ'ILHefII.Hel"o Pa3BUTHUA u BIIMSIHHUEC Ha  pa3BUTHC 06H_ICCTBa.
I/IHHOBaI_II/IOHHHﬁ IyTb pa3sBUTUSA OPUCHTHUPOBAH IMOCTPOCHUC 06H_ICCTBa C DKOHOMHKOI HOBOI'O
PBIHOYHOI'O TUIIA, YTO MPEAIoJIaract CO3JaHUC, PaCHpPOCTPAHCHHUEC W HCIIOJbB30BAHWEC HAYYHO-
TEXHUYECKUX 3HAHUHI BO BCEX oTpacCiisiIX U CCKTOpax C LCJIbIO CHUIKCHHSA MPOU3BOJCTBCHHBIX
HU3JICPIKCK, IIOBBINICHUA TIIPOU3BOAUTCIIBHOCTU Tpyda W POCTa KOHKypeHTOCHOCO6HOCTI/I
HallMOHAIBHOTO Mpou3BoacTBa [1].

MupoBoi ONBIT MOKA3bIBAET, YTO MPEANOCHUIKK JUIsi (OPMUPOBAHUS MHHOBALIMOHHON
MOJIEJIM DPa3BUTHUSL By3a TpeOYIOT 3HAUUTEIBHOIO pedOopMHUpPOBAHMS OpPraHU3AIMU HAYYHO-
WCCIIEIOBATENIbCKOM  NIESITEIbHOCTH  MpenojaBaTeneii. B pamMkax cueHapuss aKTUBHOTO
HWHHOBAIlTUOHHOI'O pa3BUTHUA, MpCIjraracMoro BCCMI/IpHBIM EaHKOM, npeaycmMaTrpuBacTCAa
ONCPCIKALOIICE pasBuUTHUC BYy3a KaK Cpcabl «reHCpaluun 3HaHI/II>'I>>, oOecrieuenne
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KOHKYPEHTOCTIOCOOHOCTH €Tr0 HCCJIEIOBAaHUM W pa3padOTOK HAa OTrPAaHUYEHHOM YHCIIe
MPUOPUTETHBIX HAMpaBlIeHWH, co3maHue A(H(HEeKTHBHONW WHHOBAIIMOHHOW HHQPPACTPYKTYpPHI U
CTUMYJHPOBAHUE MIMPOKON TEXHOJIOTHMUECKONH MOJEpPHH3AIMU 00pa3oBaTebHON chephi.
KOHKpeTHhIMU IIaraMu B 3TOM HaNpPaBJICHUH SBIISIIOTCSA: CO3JaHHWE WM IOJJICp)KKA 0Oa30BBIX
Kadeap By3a, OTBEUANOIIMX HAIMPaBICHUIO €ro 00pa30BaTeIbHON NEATEILHOCTH; KOHKYPCHOE
pacmpesiefieHue CpeACTB MO (MHAHCUPOBAHUIO UM MATEPUATBHO-TEXHUYECKOMY OOECIICUCHUIO
Hay4YHO-UCCJIEA0BATEIbCKON JEATEIbHOCTH MPENOJABATENCH; CO3IaHUE CUCTEMBl TPAHIOB W
TEHJIEPOB [IJI MPUBJICYCHHUS MOJOABIX YYEHBIX M MpEenojiaBaTesiedl K MPOBEACHUIO HAyYHbBIX
WCCIICIOBAHUM;  CO3JaHUE  CIEIUAJIbHOM  MPOrpamMMbl  TOJJAECPKKA U MOTHBALMH
MCCJIEI0OBATENbCKUX KOJJIEKTUBOB W OTHENBHBIX IpENoAaBaTeiel B BBIIIOJHEHUM HAYYHBIX
HCCJICIOBaHUM.

Cnenyer OTMETUTbH, YTO BOIPOCAM HAyYHO-UCCIENIOBATEIbCKOW NEATEIbHOCTH BBICIINX
y4eOHBIX 3aBEJCHUIN MOCBsIICHb MHOTHE mybnukamuu (JI. Tox6epr, W. Iexxuna, M. Kpemens,
. Ky3nenosa, C. Huxonaenko, H. Po3anoBa u ap.). B HuMX noayepKuBaeTcsi, 4TO BbICILIAs
IIKOJIa HE TOJBKO OO0CCIIEYMBAET KadeCTBO IOJATOTOBKH CIICIUAIMCTOB IJIsi BCceX cdep
OOIIIECTBEHHOTO TPOM3BOJICTBA, HO U IMOATOTOBKY HAyYHO-HCCIEAOBATEIbCKUX KaapoB U
npoBeJeHNEe COOCTBEHHO HAyuyHBIX  HccienoBaHuid. [lpu 3TOM  HMMEHHO  Hay4yHO-
MCCIIeIOBATENbCKAs JACATEIBHOCTh MPENOAaBaTeIei BBICIIETO y4eOHOTO 3aBEICHHS SIBISETCS
TEM HCTOYHUKOM, KOTOPBIM TIO3BOJISIET TMOAJACPKUBATH 3HAHUSA, MPAKTHUYECKUN ONBIT WU
MOTeHIKan MpodeccopcKo-IPernoaaBaTeIbCKOr0 COCTaBa Ha JOKHOM YPOBHE M OINpeAenseT
Ka4yeCTBO MOATOTOBKH CIIEIIUAIHMCTOB BBICIICH KBaTH(PUKAIIUU (aCIUPAHTOB, TOKTOPAHTOB).

CerogHsi wuCCleNOBaHUA 10 TNpoOJeMe OpraHu3alid HAy4YHO-UCCIIEI0BATEIbCKOM
JIEATEIIbHOCTH MPENOoAaBaTeIe B BBICIICH IIKOJE MPOBOMASTCS B HECKOJIBKUX HAMPABICHUAX.
IlepBoe HampaBieHUE paCKpbIBA€T BAXHOCTh HAYYHO-UCCIENIOBATENIBCKON JeATEIbHOCTH
npernoaaBaTenaei By3a Ui oOIIeCTBa B IEJIOM W pa3BUTHSA Haykd B uvactHocTH (B. AGnees,
B. Atosn, B.3unuenko, b.Jlunckuii, A.Ilunckuii, B.Pazymuwiii u gap.). Ilpu sTom
MOYEPKUBACTCS, YTO OPUEHTAILMS STOW JEATEIHLHOCTH Ha COIMAJBHBIC 3aMpOChl OOIIECTBA
CIOCOOCTBYET Pa3BUTHIO y CTYJICHTOB YK€ B CTE€HaX yueOHOTro 3aBEJCHMSI MHTEpeca K Hayke U
TEM CaMbIM MOJIOKUTENBHO BIMSIET HA KAYECTBO IMOJATOTOBKH MOJIOABIX HAYYHBIX KaJpOB.

Bropoe HanpaBieHre KOHIICHTPUPYET BHUMAHUE YUCHBIX Ha U3YYCHUH BIUSHUS HAYIHO-
MCCJIEIOBATENIbCKOM JIEATEIbHOCTH TIPETolaBaTeNiell BBICIIETO y4eOHOTO 3aBEACHUS Ha €ro
CTaTyC, MOMYJISPHOCTh, OTHOIICHHWE B OOIIECTBE K BHICIIEMY OOpa30BaHUIO B IEJIOM

(M. Borycnasckuii, I'. bopnosckuii, B. Kunenes, A. Kponaues, A. Kykymikuna u ap.). Tperbe
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HalpaBJIeHUE TOCBSIIEHO MpoOieMaM yIpaBlieHUsT BY30BCKOM HAyKol, B TOM 4YHCIIE
KOJUIEKTUBHBIMH pa3paOdOTKaAMHU.

Oco0oe BHUMaHHUE yJHensieTcs pa3padOTKe HAYyYHOW IMOJMTUKM B BY3€ M YIPABIECHUIO
WHHOBAllMOHHBIMU  TIpolieccamu B HaydHoMm TBopuectBe (H. Kazakos, B. Kan-Kamuk,
H. Hukanapos); crnenubuke HaydHOH JIEATEILHOCTH B YCIOBHSX  BBICIHIEH — IIKOJIBI
(1O. Bacuibes, E. Bononbsinosa, I'. 3acobuna, B. Mamae, A. TepexoB u ap.). OO0CHOBBIBaeTCS
IUIOJOTBOPHOCTh ~ KOJUIEKTUBHOTO  HAy4YyHOIO  IIOMCKA B OTHEJIBHBIX  CTPYKTYPHBIX
nonpazaenenusx BH3 u Ha ocHoBe oOBeAMHEHMS] CHJI TIperojaBaTeieil W MpPaKTUKOB-
npou3BoAcTBeHHUKOB (3. BacunweBa, B. Banos, A. Kykymkuna, H. Jlageokern, FO. Cumarun u
ap.). Baxno, uyTOo BO Bcex pa3paboTKax YydYeHBIX NOJYEPKUBACTCSA, YTO TYMaHHUTAPHBIM
npuoputeroM XXI Beka CTaHOBHTCS MHTErpanusi 0Opa3oBaHMS U HAYKH, B OCHOBE KOTOPOTO
JexaT OOBEKTHUBHBIE COLMATBHO-DKOHOMUYECKHE 3aKOHOMEPHOCTH. OJTH 3aKOHOMEPHOCTH
CBSI3aHBI C JOMHUHHUPOBAHHEM B COBPEMEHHOM OOIIECTBE 3aKOHOB PHIHOYHOM SKOHOMHKH, YTO
U3MEHSET XapaKTep NPOU3BOIAUTEIBHBIX CHJI U MPOU3BOJCTBEHHBIX OTHOIIEHUH, COLMAIbHBIN
cTaTyc CyOBEKTOB IPOM3BOJCTBA; YBEJIWYEHHUEM oOObEMa M KOJIHMYECTBA HAYKOEMKHX
MPOU3BOJCTB, A A>(PPEKTUBHON OpraHu3alli KOTOPBIX TpeOyeTcss MEepCOHal C BBICIIUM
npodeccuoHaNbHBIM 00pa30BaHUEM; HEYKJIOHHBIM YBEJIUYEHHEM U OOHOBJIEHHEM o00beMa
HAay4YHO-TEXHUYECKOW uWH(pOpMaIuu; OBICTPOH CMEHON TEXHOJIOTMM ¥ HWHTErpPaTUBHBIM
XapaKTepoOM HAay4HBIX HCCIIEJOBaHHUM, MPOBOAMMBIX Ha CTBIKE pa3IMYHbIX HAyK U CHUHTE3€
MpEeIMETHBIX OO0acTell 3HAHWM; AKTUBHBIM BHEAPEHHUEM M HCIIOJIb30BAHUEM COBPEMEHHBIX
WH(OPMAIIMOHHO-KOMMYHUKAIIMOHHBIX ~ TEXHOJOTMA  KaK  CPEACTB  HMHTEJUICKTYaJIbHON
JeSITeIbHOCTH, aBTOMAaTH3aIMi (U3NYECKOT0 U YMCTBEHHOT'O TPy/a.

[To oOmemy npHU3HAHUIO YYEHBIX, CETO/IHS B OCHOBE ITyTH WHHOBALIMOHHOTO PAa3BUTHS
J11000T0 MPOU3BOJICTBA U COLMATILHOIO MHCTUTYTA JISKUT AEATEIbHOCTD, CBI3aHHAS C CO3/IaHUEM
Y BHEJIPEHUEM HOBBIX MJI€W, HAYUYHBIX 3HAHUM, TEXHOJOTUM, PA3JIMYHBIX BUAOB MPOAYKLIHH U
CrocoOOB  ympaBiieHHs.  TOJIBKO  TakMM  IyTéM  MOXXHO  O0ecrneuyuTb  pocT U
KOHKYPEHTOCTIOCOOHOCTh HAIMOHAIBHOTO MPOYKTA, POCT OJIarocoCcTOsIHUSI OOIIECTBA B IIEJIOM
M KaXJIOro €ro 4ieHa B OTAEIbHOCTU. B 3TOM KOHTEKCTE Hay4HO-HCCIIENOBATEIbCKAS
NEeSTENIbHOCTh TpEenoAaBaTeNeil BBICIIMX YUeOHBIX 3aBEEHUN paccMaTpUBACTCS Ba)KHOM
COCTaBJISIIOLIEH HAIlMOHAIBHONW CHUCTEMbl WHHOBAIIMOHHOTO pPAa3BUTHUS, UYTO OOYCIOBIIMBAET
HEOOXOAMMOCTh CYIIECTBEHHON TpaHchopMaluu €€ TpaauIuOHHBIX (QyHKOU B chepe
oOydeHus 1 MpoPeCCHOHANTBHON MOATOTOBKH, a TAKXE B 00JIACTH OPraHU3AIMHA CAMHUX HayYHBIX

uccieaoBanuii [2, 3].
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B neparornueckoM yHHMBEpPCHTETE YYacTHE B Hay4dyHO-HCCIEAOBaTEIbCKOM pabote -
HE00X0/IMMOE YCIIOBHE KayeCTBEHHOro mpemnoaaBaHus. Ecium mpemnopaBaresns HE BeAET
CaMOCTOSITENIbHO HAay4YHO-HCCIIEA0BATENbCKYIO JI€ATEIbHOCTh, TO B OINPEAEICHHBI MOMEHT OH
CTAJIKUBAETCs C MPOOJIEeMOil HECOOTBETCTBUS CBOMX 3HAHUN M KOMIIETEHTHOCTH COBPEMEHHBIM
TpeboBaHusM. HaydHo-uccienoBarenbckas AEATENbHOCTh IpenoAaBaresell IMeaaroruyeckoro
YHHMBEpPCUTETA SBISETCS WHIUKATOPOM €ro pa3BUTHA, I10Ka3aTe€IeM WHHOBAIMOHHOCTH H
KOHKYPEHTOCTIOCOOHOCTH Ha pBIHKE NpeasiaraéMblX MM o00pa3oBareibHbIX yciayr. OnHako,
HEB3Upas HAa ST BaXXHbIC MOMEHTBI, OpPraHM3alUs W IMOBBIIIEHWE KayecTBa Hay4yHO-
UCCIIEI0BATEIbCKON JEATEIbHOCTH MpENnoAaBarTesiell Me1arornyeckoro yHUBEpCUTETa CEeroIHs
OCYILIECTBIISIFOTCS MTPEUMYILIECTBEHHO SMIIMPHYECKUM ITyTeM, 0e3 HaydyHO OOOCHOBAaHHOHM 0a3bl
JUTs TpUHATHS () ()EKTUBHBIX PEIICHUH.

B opramuzanuu = Hay4HO-MCCIIEOBATEIbCKOM  JIEATENBHOCTH  IIperojaBaTesieit
[eIarOrMYECKOr0 YHUBEPCUTETa, OLCHKE €€ KauecTBa M pe3yJbTaTUBHOCTU HaOJrofaeTcs
CYILIECTBEHHBIH pa3pblB MEX/y 00pa30BaTEIbHbIM U HAyYHBIM LEISIMH; y3Kasi HalpaBlI€HHOCTb
TEMaTUKU HAay4HbBIX HCCIIEJJOBAHMM; JOMUHUPOBAHWE HAYYHBIX TEM IPHUKJIAJHOIO XapakTepa ¢
HU3KOM MpakTUYeCKOW OTAayei; OTCYTCTBHE TIOJIHOIO 3aBEpIICHHOrO0 IUKJIAa Hay4HbIX
pa3paboTOK ¢ CO3/laHMEM KOHEUHOW IOTOBOM MpoayKuuH; ciadas MojJep:KKa HayYHbIX KaJpoB
CO CTOPOHBI AJIMUHUCTPAIIMU BY30B U COOTBETCTBYIOIIUX MUHHUCTEPCTB [4].

s mpeoponeHust 3TOrO paspbiBa 1I€J1IECOO00Pa3HO MCMOIb30BaTh JAUArHOCTUYECKUI
HOAXOA K COJACPXKAHUI0O U pe3yiabTaTaM  Hay4YHO-HCCIEIOBATEIbCKOW  J1eATENbHOCTH
npernojaBaTesnell  MeJarormueckoro  yHusepcurera. OH  @peanojiaraeT  BCECTOPOHHE
MH(OPMaLlMOHHOE O0ecreuyeHue W TMpomaraHiy pe3yJbTaTOB HayYyHO-HCCIEI0BATENIbCKON
JIEATEIIbHOCTH TIPENoAaBaTeliel B MeIaroruueckon cpene; onpenenenue HanpasieHnnii HUP ¢
y4€TOM BHEUIHMX 3allpOCOB, BHYTPEHHMX TMOTPEOHOCTEH M pEeaJIbHBIX BO3MOXKHOCTEH
IIPENOAABATENbCKOIO COCTaBa By3a; KOMMEpPLHMAIW3aLKsS HUCCIENOBATEIbCKUX ITOMCKOB;
mudepeHIManys 1 NEepCOHAIN3AIMS BCEX YNPaBICHUECKUX JEHCTBUII HA CUCTEMHOM OCHOBE.
[Tpu BBIMOIHEHUH 3TUX PEKOMEHJAIUI CIeAYyEeT UCXOAUTh U3 TOTO, YTO MO CBOEH CyTH Hay4yHO-
UCCIIEIOBATENbCKAs  JIEATEIbHOCTh  IPENOJaBaTelIe  MEJarormuyeckoro  yHUBEPCHUTETa
npeicTaBisieT  co0oil  codyeTaHHMe — MHIMBUAYAJIbHBIX  Pa3pabOTOK M KOJUIEKTUBHOTO
B3aMMOJICHCTBUS yYEHBIX HAa OCHOBAHUHU MOCTOSHHOTO TNpHUpAalleHUs U 00OramieHus: TOYHOTO,
00BEKTHBHOIO M CHCTEMHOT'O 3HAHUS O MUPE, YETIOBEKE U €r0 pa3HOOOPa3HON e TENIbHOCTH.

B coBpeMeHHBIX ycIOBHUsAX JT100ast JesITeIbHOCTh YeJI0BEKa BOCTpeOyeT HayUHbIe 3HAHUS
B TpeX acleKTax: /Ui TOBBIIIEHUS €ro CBOeH COOCTBEHHOM A(PQPEKTUBHOCTH, PA3BUTHUS U

CaMOpa3BUTHSA, a TaKkXKe OOHOBJIEHUS COMYTCTBYIOIIMX MPOJYKTUBHOM JESTENbHOCTU
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IIPOM3BOJICTBEHHBIX OTHOIIECHUH. B nponecce peannsanun 3TuX 3a7a4 COBEPIICHCTBYIOTCS CaMU
Hay4HblC 3HaHHA. B COBPEMEHHBIX YCIOBUSAX OHH BBICTYIIAIOT KakK COJEpKAaTEIIbHOE
IICHXOJIOTHYECKOE M  COIMAJIbHO-ITUYECKOe OOEeCIeYeHne COIMAIbHOrO Iporpecca u
OJTHOBPEMEHHO KakK ()akTop HMHIUBUAYaJbHOI'O CAMOCOBEPLICHCTBOBAHMS U pPa3BUTHS €ro
CyOBEKTOB.

B3anMopnencTeue nenarorn4eckoro yHMBEPCUTETA C HAy4YHOM M IPOU3BOJICTBEHHOU
cepamMul B paMKax MHHOBALMOHHOTO Pa3BUTHUS MPEIOIaraeT BOCIPOU3BOJICTBO U MIOPOXKICHUE
HOBBIX 3HAHWM, MMCIOIIMX IIOTCHIUAIBHBIM PBIHOYHBIM COPOC IIYTEM IIPOBEICHUS
(GyHIaMEHTAJbHBIX W IOMCKOBBIX IPOrHOCTMYECKHMX, HPUKIAAHBIX MCCIENOBaHUN U
TEXHOJOTMYECKUX DPa3pabOTOK; BHEAPEHUS HAy4YHBIX PE3yJbTaTOB B IPOU3BOACTBO, CO3/AaHUS
KOHKYPEHTOCIIOCOOHOH  MHHOBAaLIMOHHOW  mpoAaykuuu. He MeHee BakHO  CO3JaHHE
UHPPACTPYKTYPbl MHHOBALIMOHHOTO Pa3BUTHs By3a U HAyYHO-UCCIIEA0BATEIbCKON JeSITeIbHOCTH
€ro NpenojaBaTeliell Kak CUCTEMBI; IIOArOTOBKU CIEUAINCTOB Ul OPraHU3alUN U YIIPABICHUS
B cdepe opraHumzanuM HayYHO-HCCIEIOBATEIBCKOW JEATENFHOCTH W oOecredeHus ee
MHHOBAIIMOHHOM HAIIPaBJICHHOCTH.

Crnenyer OTMETUTh, YTO B YKpauHe BbICIIee 00pa3oBaHHE paccMaTpuBaeTcs MO0 Kak
OJIMH U3 MCTOYHUKOB MHHOBAIL[MOHHOI'O Pa3BUTHs, JIMOO KaK €ro cocTaBHOW sneMeHT. VHbIMu
CJI0BaMH, BY3bl BOCIIPMHHUMAIOTCSI KaK BIIMSIOIIME HA MHHOBALMOHHBIE IPOLIECCHI U ITOAITOMY
MOJHUMAIOTCSl BOIIPOCHI KAa4eCTBA MOATOTOBKH CIICIUAIMCTOB, COACPKaHHs 0Opa3oBaHUs, €ro
JOCTYITHOCTH, CBSI3M 00pa30BaHUs U HAYKH U T.II., MO0 OHU pacCMaTPUBAIOTCA KaK TO, YTO CAMO
TpeOyeT pas3BuTHi. Bo BTOpoM cilyyae pa3BUTHE BBICIIErO 00pa3oBaHUs OOCYXIaeTcs B
KOHTEKCTE HHHOBAIIMOHHOM MOJIMTUKHU TocyaapcTsa [3, 5].

MoOXHO yTBEpXkKAaTh, YTO KaXKIbIM M3 TOJAXOJOB CBS3aH CO CBOMM ONPEIEICHHBIM
KPYTOM BOIIPOCOB M y KaXJIOr0 M3 HHUX CBOS BPEMEHHas IIEPCIEKTHUBA. B pamkax mnepBoro
NOJIX0/a LEHTPAJIbHOE MECTO 3aHMMAaeT OpHUeHTalMus Ha Oyayllee: WHHOBALMOHHOCTh
ITOHUMAETCS KaK MTOCTOSIHHOE CTPATETNYECKOE INIAHUPOBAHNE, KOTOPOE YUYHUTHIBAECT B TOM UYHCIIE
cdepy Bbicuiero oopazoBanus. B pamkax BTOporo 1noaxo/ia MHHOBallMOHHOCTb PacCMAaTPUBAETCS
KaKk TO, 4TO TpeOyeT IMOCTOSHHON OpHEHTallMd Ha HacToslllee, Ha HAaCyLIHble NPOOJIEMBI,
TpeOyrole akTyaJbHOro peuieHus. HecMoTps Ha 3TH pa3nuuus, ABa yKa3aHHBIX I0X0Ja
MOTYT pacCMaTpUBaTbCid HE KAaK B3aUMOMCKIIIOHAKOIIME, a KaK pas3jInyHble, HO
B3aMMOJIOTIOJIHSIONINE KOMIUIEKCHl BOIIPOCOB, CBSI3aHHBIX C JBYMsI pa3HbIMU O0JIacTAMU
UHTEpEecOB, 0€3 ydeThl KOTOPBIX COBPEMEHHBIE BY3bl HE MOTYT OBITh JEHCTBUTEIBLHO

COBpPCMCHHBIMH H S(I)(I)GKTI/IBHLIMI/I. O)IHaKO B IICJIOM IIOHMMAHHUC BBICHICTO O6pa30BaHI/IH KakK

35



(dakTOpa WHHOBAIIMOHHOTO PAa3BHUTHS e€Ile HE MPHOOPENIo CBOEro HaydyHO OOOCHOBAaHHOTO M
NPaKTUYECKH 00ECIIeUeHHOT 0 CTaTyca.

HecomnenHo, 4TO ycnex meAarornyeckoro YHHBEPCUTETa B YCJIOBMSIX PBIHOYHOMN
SKOHOMMKH, OCTPOH KOHKYPEHLIUU 3a aOUTYypUEHTOB, B 3((EKTUBHON peanu3aluid HaMeUYeHbIX
nene M 3amad  pa3BUTHS 3aBUCUT OT YPOBHS Pa3BUTHS HAyYHO-HMCCIIEI0BATENIbCKOU
JESTENIbHOCTH IpernojaBaTesiel U €€ NMPOJYKTUBHOCTU. B COBpEMEHHBIX YCIIOBUSAX - 3TO HE
IIPOCTO  HAay4HO-HCCIEAOBATENbCKAs  JESITENbHOCTb, a COYETAaHWE C HMHHOBALIMOHHOMU
JEeSTENIbHOCTHIO, BKIIIOUAIONIeH (yHIaMeHTallbHbIe, PUKIIAJAHbIE UCCIEIOBAHUS U Pa3pabOTKH,
MapKETHUHTOBBIE UCCIIEOBAHUS M MHHOBAIIMOHHOE 00y4YEHHE CTYIEHTOB.

B noxnane BecemupHoro banka ormedaercsi, 4To BhICIIAs IITKOJIA JOJDKHA OBITH CIIOCOOHA
OBICTpO pearupoBaTh Ha CHTHAJIBI C pBIHKA TpPyJa W OMNEPAaTHMBHO MPUCIOCAOIUBATHCA K
TEXHOJOTMYECKUM M3MEHEHUSIM, YTO HeU30€KHO BJIEUYET 32 cO00M HEOOXOAMMOCTh MPUMEHEHHUS
Oosee THOKOM CUCTEMBI TpUeMa Ha padOTy, paCCTAaHOBKH MPEIOAaBaTEIbCKUX KaIpOB U OLEHKU
KadectBa uXx paboThl [1]. B 3TOM KOHTEKCTE Hay4yHOE OOECIICYCHHWE W HAyYHBIM aHAIIU3
00pa30BaTeNbHON M HAay4YHO-HCCIEAOBATEIbCKON AEATEIbHOCTU IpEnoAaBaTeiacii CTaHOBUTCS
BeylIeil XapaKTEepUCTUKOMN BCeil 00pa3oBaTeNbHONU CUCTEMBI.

OueBHUHO, 4YTO B YCIOBUSAX, KOIZla HAay4YHO-UCCJIEAOBATENbCKAs JIESITEIbHOCTh
IpernoiaBaTessi By3a OCYLIECTBISICTCS B cdepe HAyKd, ONpeNeNsioumeil ero mpodeccuio, oHa
CTaHOBUTCS TJIABHOM COCTABIISIIOIIEH €ro0 OCHOBHOM JESATENIbHOCTH U MOKa3aTeJIeM €€ KauecTBa.
[TockonpKy mperojaBaHue B MEJArOrMUYeCKOM YHHMBEPCUTETa BKJIIOYAET HAaydyHOE OOBSICHEHUE
NPAaKTUYECKOIO BOIUIOIIEHHUS NPOGECcCCUr YUUTENs B KU3HEIEATEIbHOCTH pehopMUpYEMOro
oOmiecTBa, TO OCHOBHBIM (DakTOpoM ero 3((PEeKTUBHOCTH BBICTYNAET B3aUMOIIPOHHKHOBEHHE
HAyYHO-UCCIIEIOBATENbCKON U MEIaroruueckoi JesiTebHOCTENH C YI4ETOM COI[MAJIbHBIX epeMEH
B cpepe negarorudeckoil npodeccun, n30paHHON CTyIEHTaMU.

OpnHako MHOTMMH aBTOpaMH OTMEYAeTCs, UTO HAYYHO-UCCIIE0BATEIbCKAs IEATENBHOCTD
npenojaBareneld B OOJBIIMHCTBE CIydyaeB OTOpPBaHAa OT TMPENOJaBaTeIbCKOW ©  oOmein
HAIpPaBJIEHHOCTHU JESATENIbHOCTH KOJUIEKTHBA Kadeapbl. bosbIias yacTh HayYHBIX UCCIIEJOBaHUM,
UCTOJIb3yeMbIX B Y4eOHOM Ipoliecce, OpPHEHTHPOBaHAa HAa PEKOHCTPYKLHMIO CYIECTBYIOLIMX
NPOM3BOJICTBEHHBIX, TEXHOJOIMYECKMX W MEJAAarorMyecKux CcucTeM, 0Oe3 ywera uX
YCOBEPIICHCTBOBAaHUS U MOBbIIEHHE 3G (HEKTUBHOCTH.

AHaIM3 COCTOSHUS HayYHOU paboThl BO MHOTHX YKPAaWHCKHX By3aX U By3ax rocyaapcTB
IIOCTCOBETCKOI0 MPOCTPAHCTBA IOKA3bIBAET, YTO OJHMM M3 OCTPEHIINX BONPOCOB SBIISAETCS
npoOiieMaTuka HayYHbIX UCclenoBanuii [6, 7]. Yamie Bcero oHa TOJIBKO BHEUIHE 0hopMIIeHa KaK

oO0IIeyHUBEPCUTETCKAsl TEMa, Ha JIeJIe ke KaKJblil MpernojaBaTesb pa3pabaThlBaeT TEMY CBOEH
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JUCCEepTalliy, IMOpOl MJaBHO 3alUIICHHYI0 M anmpoOupoBaHHylo. Kak mnpaBuio, Temaruka
HAYYHO-HMCCIIEIOBATEIbCKOM  pabOThl  MperojaBaTeNeil  Meaaroruuyeckoro  yHUBEPCUTETA
pa3o011eHa, pa3/ieieHa Ha OT/JIEJIbHbBIE YaCTHBIE BOIIPOCHI, KOTOPBIE IJIOXO COIVIACOBAHHBI MEXY
co00il M Mallo OTBEYalOT 3ajladyaM HWHHOBAIIMOHHOTO pa3BUTUs camoro By3a. He Bcerna
ONpaBJaHHBIA HWHAUBUAYAIM3M TIperojaBarenieil paspymaeT AyX CBOOOJHON Hay4dHOMH
KOPITIOPATUBHOCTH, KOTOPBIH M3HAYAJIbHO OBUT 3aJI0)KEH B OpPraHU3aIMI0 MEPBBIX €BPONEHCKHUX
yHHBepcuTeToB. HecMoTps Ha To, uto 10 80 % HOBOI Hay4HON MHGOPMAIIUU CO3/IaeTCs B BY3aX,
JTAJIEKO HE BCEr/la HOBOE 3HAHUE JTOBOJATCS /10 CTAUH MPAKTUYECKOr0 BHEAPEHUs, pa3paboTKu
KOHKPETHBIX y4eOHO-METOAMYECKUX MaTepuajioB, KOTOpble MOTYT OBITh BOCTpeOOBaHBI Ha
pBIHKE 00pa30BaTEIbHBIX YCIYT.

Bo mHOrux crpanax mupa By3bl HNPUCTYIHJIM K PaJUKaIbHBIM IMPEOOpa30OBaHUSM, C
LEJbI0 JTyYIlle MOJACTPOUTHCS K HOBBIM TPEOOBAHUSM, KOTOPBIE BBIBUTAIOTCS K 00pa30BaHUIO U
3aJayaM, BO3HUKAIOIIMM B YyCIOBHSIX KOHKYpEeHUMHU. [J1aBHas 1[enb - T[OBBIIICHUE
WHCTUTYLMOHATBHON THOKOCTH W YCHJICHHE aJalTUBHOTO TOTEHIMATa BY30B M HPOTPaMM
BBICHICH IIKOJIBI. OTH pedopMBbl 3aTparuBalOT MpeuiaraeMbie aOUTYypHEHTaM MPOTrpaMMEI,
aKaJEMUYECKYI0 M OPraHHU3alMOHHYIO CTPYKTYpYy, IMeIaroruueckue MpOoIecChl W METOJbI
npernoaaBanus, GU3HMUECKyr0 HHOPACTPYKTYpy U BECh MpenojaaBarenbckuii coctaB [8]. Yaie
BCETO MPH UX CO3TaHUU peOpMaTOPbl HCXOIAT U3 TOTO, YTO HE 3HAHHUE CITY)KUT Ipodeccuu (T.e.
BKITIOYECHO B Hee), a mpodeccusi ABIseTCs MPAKTHKOW MaHUITYJIMPOBAaHUS 3HaHUSMH. [loaTomy
UX HAaKOMJIEHWE U HUCIIOJIb30BAaHME CTAHOBUTCS  pELIAIONIMM  YCIOBHEM Iporpecca
OOIIECTBEHHOT0 Pa3BUTHSIH U HAPSIY C OTUM, YCIOBHEM HHHOBAI[MOHHOTO Pa3BUTHs By3a [9].

CeroniHsi 3HaHUE, CO3/IaHHOE B PE3yJIbTaTe€ HAYYHO-UCCIIENOBATEIbCKON NEATEIbHOCTH,
(akTHUECKH NEepexXoauT B COOCTBEHHOCTb OOIIECTBAa, CTAHOBUTCS MPOAYKTOM MPOHM3BOJICTBA
cdepsl 00pazoBaHMA U TOBapoOM, OOJANAIONIMM ONPEAEICHHONH CTOMMOCTBIO, T.. HAaYMHAET
(YHKIIMOHMPOBATh HE B paMKax MNpo(ecCHOHATBHBIX COOOLIECTB, a B paMKaxX CHUCTEM
COLIMAIEHOTO BOCIIPOM3BOJICTBA, KIFOYEBOM M3 KOTOPBIX SIBISIETCS camooOpa3oBaHue. MIMeHHO
MO3TOMY OOIIECTBO CTABUT «33/1a4y OOHOBJICHHSI 3HAHUH B TEUEHUE BCEU )KU3HUY.

ITo cytu, obpazoBaHMe 3aMbIKaeTcs Ha caMOM cebe U yCIOBHEM €ro 3(QeKTUBHOCTH
ABIIIETCS CIIOCOOHOCTH OOy4yaTh Y4eHHIO. B pesynbrare TpaauLIMOHHOE JEJeHHE Ha
OOBEKTHBHOE 3HAHWE W JIMYHOCTHBIM CMBICI, JIKAaBIIEe Yy HMCTOKOB MPOQPECCHOHATHLHOTO
o0pa3oBaHMs, paAJAUKAIBHO MEPeonpenesercs: He JIMYHOCTh JIOJDKHA  MOJYMHATHCS
CHELHMaTU3UPOBAHHBIM HAaBBIKAM U CIIOCOOHOCTSIM, @ OHHU JIOJDKHBI HAIOJHATHCS JIMYHBIMU

SHAYCHUAMHA U UHTCPHPETUPOBATHECA B KOHTCKCTEC JIMYHOCTHBIX HGHHOCTeﬁ.
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B sroli cuTyanuu OgHUM U3 BaXKHEHIIMX HANpPaBJICHUM HAYYHO-HCCIIEIOBATEIbCKOU
NESTENIbHOCTH  TIperojaBaTeNiell  MeJaroruueckoro  yHUBEPCHTETa, U30paBIIero  MyTh
WHHOBAIIMOHHOTO PAa3BUTHSI, SBISICTCS HW3YYCHHE IYyTeH M CPEACTB OOHOBIICHUS Y4eOHO-
BOCIUTATEIBHOTO TMpoOIecca, pPe3yIbTaTOM KOTOPOTO SBISETCS MOJArOTOBKA CIHEIUAINCTA
orpezieNieHHOro KayecTBa. He3aBUCMMO OT TOTro, SIBISIETCA JIM BY3 TEXHUYECKHM, KIACCUYECKUM,
TyMaHUTapHBIM KM COOCTBEHHO IEIarorM4eCKUM, OCMBICIIEHHOE W HAay4YHO OOOCHOBaHHOE
MOCTPOCHHE  y4eOHO-BOCIHMTATENILHOTO  IpOIecca  CTAHOBUTCA — 3aJIOTOM  OCO3HAHHOTO
yIpaBiIeHUs] Ka4eCTBOM IMOJATOTOBKU CIIEIUAINCTOB, OCHOBAHHEM ISl IPUHATUS 3PPEKTUBHBIX
pelieHuit o ero 00ecneveHuro.

B oTHomeHuu copepkaHus BBICIIETO OOpa30BaHUS 3TO MPEIyCMATPUBACT BBEICHUE
TaKMX KypCOB, KOTOpPbIE MOTYT NPEJOCTABUTh CTYJEHTaM BO3MOXXHOCTb JHCKYPCHUBHO
nepepabaTbiBaTh U OCMBICIHMBATH MPOOJIEMbl COBPEMEHHOCTH B MPEIOMIIEHUU HX B chepe
u30Opannoit mpodeccun. Kpome Toro, 310 0oAMH M3 CHOCOOOB NEPEOPUEHTAIMH BBHICIIETO
MeJaroru4eckoro oopazoBanus Ha COMMKEHUE TPAKTUKHU U TEOPHH.

OnbIT 1aBHO yOSXKIaeT B TOM, 4TO OOyUEHHUE JAeT JYUIIHi pPe3yIbTaT, eCIIH MPeIMETHAS
00JacTh BOCHPUHUMAETCS CTYJEHTOM KaK HMEIOIas HEMOCPEICTBEHHOE OTHOIICHHE K €ro
npodeccuu, mpakTuyeckoil padore [9]. Hakonel, 3To BapuaHT perieHus npoOaeMbl TMUHOCTHON
U JeSTEeIbHOCTHOM OpPUEHTAIIMU BBICIIETO MEAaroru4eckoro oOpa3oBaHUs, BHIBEIACHUS €T0 W3
cdepsl (HOpMATBLHOTO ¥ TIOTOMY 0€30TBETCTBEHHOTO 00yUeHUsT Oy IyIINX CIICIIHATUCTOB B chepy
peaibHO BOCTPeOOBAaHHOTO U KAYECTBEHHO FapaHTHUPOBAHHOTO MPOodeccuoHaIbHO 00pa30BaHuUS.

BBenenue tpebGoBaHUS COLMATBHONW IIEHHOCTH MEJArOrMuecKux pa3paboTOK B HAy4dHO-
HCCJIEIOBATEIbCKOM JESITEIbHOCTH MpenoaBaTenell Iearornieckoro YHuBepcuTera — 3To, 1o
CyTH, OIpeleleHHe crocoba  pa3pelieHus IMPOTUBOIIOCTABIEHUS  OOBEKTUBHOIO U
CyOBEKTUBHOTO, JINYHOCTHO 3HAYMMOTO B 3HAHUM, MpPEBpallleHue 3HAHUS B MPEeIMET aKTUBHOMI
nepepaboTku o0yJarouuxcs. Y poBeHb TUYHOCTHBIX [IEHHOCTEH - 3TO KakK pa3 TOT YPOBEHb, e
MPOUCXOAUT  CpaluBaHue  NPOPECCHOHATHHOW U OOIIECTBEHHOM  COCTAaBISIOIIUX
oOpasoBarenbHON MpakTuKu. Ecnm monepHuzanus Beiciiero oOpa3zoBaHusi 70-X TOJOB MOMKET
OBITH OXapaKTepH30BaHA KaK HAyYHO-TEXHOJOTMYECKas, a MpOIecChl MpeoOpa3oBaHUN KOHIIA
80-x 1 90-X T0/10B MPOIILIOTO CTOJETHS MOYKHO Ha3BaTh OPTaHU3AIMOHHO-YIIPABICHYECKUMH, TO
COBPEMEHHBIN 3Tall MOJEPHU3AIMHN BBHICIIETO TEAArOorudaeckoro oOpa3oBaHMS CIEIO0BaO Obl
Ha3BaTh MPAKTUKO-OPHUEHTHPOBAHHBIM.

TakuM 00pazom, AJisE MOJAEPHU3AIUNA CUCTEMBI BBICIIETO MIEAArOTHYECKOro 00pa3oBaHus,
€ro OpHEHTAIlMM Ha WHHOBAIIMOHHOE pa3BUTHE, COBEPIICHCTBOBAHME OOpa3OBaTEIbHON

ACATCIIBHOCTH By3a MW IIOBBIICHHUE €TI0 KadeCTBa H€O6XOJII/IMI)I (bYHJIaMeHTaJ'IBHI)Ie u
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MPUKIAJHBIE UCCIEJOBAHMUS B PAa3IMYHBIX O00JacTAX Hayku, dS(QeKTUBHAs MOATOTOBKA
BBICOKOKBIN()UIIUPOBAHHBIX  CIEIHAUCTOB, KOTOpble OyAyT KOHKYPEHTOCIIOCOOHBIMH,
TOTOBBIMH K MPO()ECCHOHATIEHOMY POCTY, COIIMATBHON U MPO()ECCHOHAIbHOW MOOMIIBHOCTH.
Jlureparypa

1. ®opmupoBanue oOmiecTBa, OCHOBAaHHOIO Ha 3HaHUAX. HoBble 3a1auM BbICHIEH ILIKOJBI
Hoxman Becemupnoro banka / [lep. ¢ anrn.; - M. : U3parensctBo «Beck Mupy, 2003. - 232 ¢

2. BcemupHast nexnapanus o BbiciieM oOpa3oBaHuu Uit XXI Beka : MOAXOMbl U MPAKTHYECKUE
Mmepsl (IIpunsita nHa Becemupnoit korndepenuun FOHECKO «Bricmiee o6pa3oBanue B XXI Beke :
noaxoAsl U mpaktuyeckue mepbl» ([lapmxk, 5-9 okTsa6ps 1998 r.) // Anema Matep (BectHuk
BhICHICH MIKOJB). - 1999. - Ne 1. - C. 30-37.

3. Hikomaenko C. M. Buwa ocBiTa i Hayka - HalBakausiwi cdepu BignosiganbHoCT
rPOMaZAHCbKOro CycnifbCTBa Ta OCHOBA iHHOBALiMHOro po3suTKy [EnekmpoHHuli pecypc] //

Pesxxum noctymy: http://www.mon.gov.ua/education/higher/topic/rzvosv. - Ha3ga 3 ekpany.

4. OcHOBHI 3acaau PO3BUTKY BHINOI OCBITH YKpaiHM B KOHTEKCTi BojoHChKOro mpoiecy
(moxymentu i matepiamu 2003—2004 pp.) / 3a penakuieto B.I'. Kpemens. - Kuis, TepHormisb,
2004. - 147 c.

5. Harmmenko JI. 1., [amamapuyk B. @. TerneHnii po3BUTKY iHHOBAIlifHUX MpOIECiB Y BUIIIA OCBITI YKpaiHH Y
KOHTEKCTI €BPOIIEHCHKOTO BUOOPY [EnekmpoHHuli pecypc] 1 Pesxum JIOCTYILY:

http://www?2.cippe.edu.ua.net/forum/viewtopic.php?t=93&sid=be52651faa69d6¢c716717a9d529d

534e. — Ha3ga 3 ekpany.

6. Pozanoa H. By3er B XXI Beke: BBI30OB CO CTOPOHBI HCCIIECIOBATEILCKOH pabOTHI /
H. Po3anoga, E. Casuiikas // Bonpocs! sxkoHoMukH. - 2006. - Ne7. - C. 118 - 128.

7. llyneman  JI. Pedopma opranizamii Hayku Ta MpoLecy B3aeMojii Hayka-Aep)kaBa

[EnekmpoHrHuli pecypc] /] Pexxum noctymy: http://rpl.org.ua/ukr/. — Ha3sa 3 expany.

8. Burton R. Clark. Creating Entrepreneurial Universities: Organizational Pathways of
Transformation. / Ed. Guy Neave. - Published for the IAU Press Pergamon, 1998. - P. 164.
9. PaBen JIx. KoMITeTeHTHOCTh B COBPEMEHHOM OOIIIECTBE: BHISIBIICHHUE, PA3BUTHE U pealIn3alus

/ Tep. ¢ anrn. - M.: «Koruro-Lleatp», 2002. - 396 c.

Primit 04.10.2012.

39


http://www.mon.gov.ua/education/higher/topic/rzvosv
http://www2.cippe.edu.ua.net/forum/viewtopic.php?t=93&sid=be52651faa69d6c716717a9d529d534e
http://www2.cippe.edu.ua.net/forum/viewtopic.php?t=93&sid=be52651faa69d6c716717a9d529d534e

Mz Copilul — victima crizei din familiile contemporane

Maria Virlan, dr., conf. univ.
Olesea Frunze - lector superior,
catedra de Asistenta Sociala
UP S ,,Ion Creanga”

Summary

In this article, the authors highlight issues of modern family crisis in Moldova. Special attention is
given families consequences of the crisis on children's development. A relevant consequence of this crisis
is the institutionalization of children. The authors present the results of on empirical study, subjects were
professionals in the DPDC. The study was in sight following objectives: highlight the causes that can lead
to placement of children in institutions, the impact of institutionalization on child development and
psychosocial support set off social network. Finally, research findings and formulate recommendations

for improving the social system of family and child protection.
Rezumat

In articolul de fatd autorii evidentiazi aspectele legate de criza familiei moderne din Republica
Moldova. O atentie sporitd se acordd consecintelor crizei din familii asupra dezvoltérii copiilor. O
consecinta relevantd a acestei crize reprezinta institutionalizarea copiilor. Autorii prezinta rezultatele unui
studiu empiric, subiectii carora au fost profesionistii din cadrul DPDC. Studiul a avut in vizor urmatoarele
obiective: evidentierea cauzelor ce pot genera plasarea copiilor in institutii, impactului institutionalizarii
asupra dezvoltarii psihosociale a copilului si reliefarii retelei sociale de sprijin. In final se formuleazi
concluziile cercetarii si unele recomandari pentru Imbunatatirea sistemului social de protectie a familiei si

copilului.

Cuvinte — cheie: criza familiei contemporane, copil institutionalizat, riscuri sociale, retea sociald de

sprijin.

Ultimele decenii ale secolului al XX- lea sunt marcate de transformari profunde in toate sferele vietii
sociale (economica, politicd, spirituald) si influenteaza atat evolutia institutului familiei cat si valorile,
normele si comportamentele din aceasta sferd. La momentul actual dezvoltarea institutului familiei din
Republica Moldova se afla sub influenta a doua procese majore, care se deruleaza in paralel, avind
numeroase puncte de tangentd: amploarea modernizarii, liberalizarea comportamentelor si valorilor
familiale si tranzitia la economia de piata, insotitd de criza socioeconomica adincd si de lungd durata.

Impactul acestor schimbari sunt diminuarea considerabild a calitatii vietii familiei contemporane,
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liberalizarea formelor de activitate si a comportamentului uman, ceea ce in mod considerabil accelereaza
dezvoltarea procesului de modernizare a institutului familiei.

Pentru majoritatea familiilor din tara noastréd trecerea la o noua organizare sociald a avut urmari
negative, generate de numeroase dificultafi, noile oportunitati create ca rezultat al transformarilor sociale
si economice fiind accesibile, deocamdata, doar pentru un numar mic de familii. Etapa transformarii
socioeconomice globale determinad schimbari in viata interioara si exterioara a familiei. Descresterea
veniturilor reale ale populatiei impune familia sd-si schimbe planurile de viatd, curente sau de
numai micsorarea veniturilor are consecinte grave,si, mai ales, scaderea statutului social, a ambitiilor si
aspiratiilor membrilor familiei, acestea fiind cele mai distructive efecte ale perioadei de tranzitie.

Criza de lungd durata duce la dezorganizarea atit din punct de vedere individual, cit si social: creste
nivelul criminalitatii si violentei, se manifesta comportamentul deviant, i-a proportii somajul, se reduce
consumul, se destrama familiile, se intensificad migratia fortei de munca ect.

Toate acestea au pus in fata majoritatii familiilor din Republica Moldova problema dificila de
acomodare la situatiile Tn permanentd schimbare. Puse in fata efectului devastator al unei saracii
neasteptate, multe familii incearci si se acomodeze la noul mod de viati. In conditiile crizei
socioeconomice Invatarea in familii priveste din ce in ce mai mult adaptarea la incertitudini, mai degraba
decit conduita necesara in conditiile planificarii intr-un viitor viabil.

C. Zamfir mentioneaza ca acest proces de acomodare in situatia de crizd are atit efecte pozitive cit
si negative, de exemplu, dificultati materiale determina aminarea casatoriei, a nasterii copiilor aceasta
ducind la schimbarea miririi familiei, virstei medii de casitorie etc. In acest context este foarte important
a sublinia ca familia are o valoare deosebita ca institutie, prin care membrii societatii se pot adapta in
situatia de crizd, deoarece anume in cadrul ei se repartizeaza resursele financiare, sunt sprijini{i material
membrii familiei inapti de munca sau care au pierdut locul de munca si temporar sunt intretinugi de alti
membri ai familiei. Deci familia ramine a fi "cuib " dupé (E.Sharter,1975) cald si sigur, care ocroteste
membrii de presiunile lumii exterioare si le ofera grija, sustinere, dragoste si satisfactie.

V. Arhangheliskii (1994) analizind tendintele de dezvoltare a familiei, este de parerea ca aceasta
institutie se afla in criza din urmatoarele motive:

1. indeplinirea nesatisfacatoare de catre familie a functiei reproductive a populatiei;

2. numarul mic de copii in familie ;

3. depopulatia tarii;

4. inrautatirea functiei educative ;

5. slabirea legaturilor dintre familie si alte institutii sociale;

6. dezorganizarea familiei ca microgrup social.

Cauzele crizei familiei dupa parerea lui N. M. Rimasevskaia, E.B.Breeva, (1996) sunt:

a) diferentierea societitii;

b) insuficienta spatiului locativ;
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C) inrautatirea sanatatii fizice si psihice a populatiei;

d) reducerea capacitatii de munca;

e) cresterea criminalitatii in rindurile tineretului,

f) marginalizarea populatiei.

A.lLAntonov , V.A.Borisov (1998) descriu criza familiala ca un rezultat al nivelului inalt,
al divorturilor, al delicventei juvenile, scaderii natalitatii, conflictelor intrafamiliale.

Evident ca transformarea relatiilor sociale i-a impus pe indivizi sa caute modalitati proprii de
adaptare la noul tip de societate prin schimbare comportamentului premarital si a celui conjugal,
planificarea familiala sau prin alegerea celibatului, deoarece libertatea crescuta reclama o responsabilitate
mai mare in conditiile sociale dinamice.

Bazindu-se pe rezultatele investigatiilor stiintifice, multi cercetdtori sustin opinia ca familia
contemporana a pierdut mult din caracterul ei de institutie sociald, cuplul familial fiind interesat mai mult
in satisfacerea propriilor interese si mai putin de realizarea functiilor pe care societatea le atribuie
institutiei familiale. Criza profunda care afecteaza familiile contemporane duce la modificarea functiilor
sociale ale acestui institut social, care reprezintda modul de manifestare a activitatii vitale a familiei si a
membrilor ei.

Multi cercetatori care analizeaza situatia demograficd din Republica Moldova in prezent, sustin ca
nerealizarea de catre familie a functiei reproductive este cauzata de reducerea esentiald a nivelului de trai
al populatiei, de somaj, conditiile economice precare, ceea ce impiedica familiilor sa aiba mai multi copii.
Se constatd ca cuplurile conjugale se orienteaza mai mult spre un singur copil in familie din cauza
saracini, somajului, lipsei mijloacelor de existenta, spatiului locativ, este foarte raspindite printre
reprezentirile cotidiene. Insd cercetarea ampli a comportamentului reproductiv, adica a intregului
complex de factori sociopsihologici, demonstreaza ca in ultimele decenii in familii nu mai exista tendinta
de a avea multi copii.

Alta functie a familiei - cea educativa, care este in tangentd directd cu functia de reproducere, - este
exercitatd de catre familie, de asemenea, nesatisfacator, despre ce confirma cresterea numarului de copii
abandonati instutionalizati, vagabonzi, criminalitatea in rindul adolescentilor etc.

Locul copilului este in familie si comunitate, iar plasarea lui intr-o institutie in urma unor
circumstante trebuie sd devind o ultimd solutie, cu statut temporar, pand la depasirea situatiei de
dificultate, prin gésirea unei oportunitati permanente, ce ar asigura protectia copilului, oferindu-i modele
de urmat in viata de adult.

Cu regret, In realitate institutiile au devenit niste ,.depozite" pentru mii de copii, iar
institutionalizarea - oricat de bine intentionata, influenteaza totusi negativ asupra dezvoltarii intelectuale,
fizice, emotionale si sociale a copilului.

Cu cét varsta copilului este mai mica si perioada de institutionalizare mai mare, cu atat efectele,

consecintele institufionalizarii sunt mai grave In plan psihologic si social. In primul rand, copiii

42



institutionalizati sunt lipsiti de conditiile necesare pentru a-si dezvolta potentialul. In al doilea rand, nu li
se asigura respectarea drepturilor lor fundamentale.

Conventia Organizatiei Natiunilor Unite privind drepturile copilului prin art. 20 mentioneaza:
,»Copilul care este temporar ori permanent lipsit de mediul sdu familial sau care pentru protejarea
intereselor sale nu poate fi lasat in acest mediu, are dreptul la protectie si asistentd speciald din partea
statului®.

La momentul actual, asistenta copilului lipsit de mediul familial se realizeaza, preponderent, prin
sistemul national de institutii de educatie si ingrijire a copiilor. Aceasta retea de institutii ofera servicii
pentru diverse categorii de copii in dificultate, printre care serviciile pentru copiii orfani sau temporar
lipsiti de ingrijirea parinteasca.

in majoritatea cazurilor anume parintii sunt initiatorii institutionalizarii copiilor, motivand ca nu-
si pot onora obligatiunea de a asigura ingrijirea si conditiile necesare dezvoltarii copilului.

Aflarea copilului in institutie duce la Instrdinarea acestuia de familie, copilul fiind vizitat din ce in
ce mai rar, pana parintii ,,uitd" de propriul copil si se ingrijesc doar de nevoile personale.

Plasarea copiilor in institutii de cétre propria familie a devenit un fenomen al abandonului
nedeclarat de parinti, dar care practic nu se deosebeste de abandonul in maternitate sau la varsta frageda a
copilului. Acest tip de abandon este foarte periculos pentru o bund evolutie a dezvoltarii copilului,
conditionand comportamente dificile si o abordare cu efecte negative in dezvoltarea psihologica.

In vederea evidentierii cauzelor ce pot genera plasarea copiilor in institutii, impactului
institutionalizarii asupra dezvoltarii psihosociale a copilului si reliefarii retelei sociale de sprijin am
realizat o intervievare cu specialistii de la DPDC din municipiul Chisindu. (asistenti sociali, psihologi,
specialisti in drepturile copilului, asistenti parentali profesionisti).

La intrebarea referitoare la cauze am obt{inut urmatoarele raspunsuri:

60%

o 50% O situatia financiara grea in
50% familie

o B abandonul unuia/ambilor
40% parinti
30% 30% O decaderea parintilor din

° drepturile parintesti
20% O decesul parintilor
10% 10%
10% ° ° B altele
0% -

Figura 1. Cauzele institutionalizdrii
De cele mai dese ori cauza institutionalizarii o constituie starea materiald precard a familiei
datorata fie sdraciei, fie somajului sau plecarii peste hotare a parintilor - (50%). O altd cauzd frecvent
intalnita este decesul parintilor si lipsa unui tutore/rude care sa ia copilul in ingrijire — (30%). Abandonul
unuia/ambilor parinti si decaderea parintilor din drepturile parintesti din diferite motive, precum abuz,

43



alcoolism, detentie, neglijare au fost indicate drept cauze a plasarii copilului in institutie corespunzitor de
cate 10% din respondenti.
Referitor la impactul institutionalizarii asupra dezvoltarii psihosociale a copilului rezultatele

obtinute se prezinta in felul urmator:

O afective

@ sociale

0O economice
0O altele

DINEONEN

Figura 2. Consecintele institutionalizdrii

Profesionistii din domeniu indicd cele mai grave consecinte ale institutionalizarii dupd cum
urmeaza: nesatisfacerea necesitatilor sociale — 45%, economice — 40% si afective — 15%. Acestea din
urma pot fi compensate prin dragostea si grija din partea prietenilor si colegilor din cadrul aceleiasi
institutii cu trdiri si sentimente similare. Satisfacerea nevoilor de comunicare si de afectivitate ale copiilor
are loc aprioric 1n cadrul familiei. Problema se agraveaza atunci cand vorbim de copiii din institutii, in
cazul carora legatura parinte-copil nu poate fi suplinitd in totalitate prin relatia cu educatorii. Drept
rezultat creste probabilitatea aparitiei dificultatilor de adaptare si dezvoltare psihica, ceea ce poate duce la
manifestarea unor tendinte agresive si a unor tulburari afectiv comportamentale.

Din momentul separérii de familie, indiferent care au fost motivele acesteia, copilul trece printr-o
perioada dificild de adaptare la noile conditii de viatd, la persoanele care vor constitui noua sa ,,familie".

Pentru a ,,supravietui" si a obtine abilitati utile pentru viata de matur in cadrul institutiei copilul
trebuie sd dea dovada de multa rabdare, insistentd de a-si atinge scopul si de a-si asigura un viitor. Copilul
are nevoie de modele de comportament adecvat, de solutii, care sa-i permitd depasirea dificultatilor cu
care se confrunta. Copilul necesitd permanent constientizarea propriei valori, el trebuie sa gandeasca critic,
sd comunice eficient si in cele din urma sa fie capabil a solutiona de unul singur problemele aparute.

Aceste cunostinte si deprinderi care vor conditiona un comportament adecvat si atitudini
sdnatoase pot fi obtinute cu ajutorul maturilor, in primul rand din familie, care sunt alaturi de minor in
cele mai complicate situatii, n al doilea rand, adultii, care vor oferi copilului cunostinte functionale
pentru a-i asigura un inceput cat mai bun de viatd matura.

Dacai institutionalizarea pe o perioadd mai indelungata este singura solutie care i ofera copilului
posibilitatea de a vedea lumea prin intermediul procesului de scolarizare, activitati culturale, recreative
sau pedagogice etc., copilul va vedea mediul ce-1 inconjoara prin "ochelarii institutiei" sau, preludnd
imaginea pestelui, el se va afla intr-un acvariu aruncat in mijlocul marii. Intre el si lume se vor afla peretii

mai mult sau mai putin transparenti ai acvariului.
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Copiii care nu au relatii cu lumea decat prin procesul de scolarizare si prin "iesiri", nu au prilejul
sa vada adultii "traind" pur si simplu (pregatindu-se de lucru, odihnindu-se, comentand evenimentele zilei,
citind ziarul etc.). Ei nu vad decat adulti care "muncesc" (educatori, profesori, personal administrativ, de
ingrijire). Putem sd ne imaginam foarte usor riscurile la care sunt expusi adolescentii si tinerii dupa
absolvirea institutiei.

Pentru a diminua aceste riscuri existd o singura solutie: de a oferi copilului, inca de la varsta cea
mai frageda clipe de viatd intr-un mediu obisnuit, de preferinta cu familia, care poate fi mai limitata in
conditiile sale materiale, dar traieste intr-un mediu social care inevitabil trebuie cunoscut. Astfel copilul,
apoi tanarul, va invita sa se orienteze de sine statator in viata matura.

Cat priveste componenta retelei sociale de sprijin, profesionistii ne-au oferit urmatoarele

raspunsuri:

B un psiholog

O un asistent social
O rudele

mun ONG

O statul

0% 10% 20% 30% 40%

Figura 3. Componenta retelei sociale de sprijin

Prioritate se acorda organizatiilor neguvernamentale din domeniul protectiei sociale a copilului si
familiei — 35%, deoarece ele acorda copiilor si familiilor in dificultate ajutor gratis, asigurandu-le totodata
protectie si confidentialitate. Nu mai putind pondere in sprijinirea copiilor pentru prevenirea
institutionalizarii le revine urmatorilor specialisti: asistentul social, psihologul — 25%. Rudele de
asemenea fac parte din reteaua sociald de sprijin — 10%. Cel mai putin inspird incredere statul — 5%.

Sistemul de servicii pentru copiii lipsifi temporar de ingrijirea parinteasca a suportat in ultimii ani
modificari esentiale prin crearea serviciilor comunitare pentru copiii aflati in dificultate, in scopul
prevenirii situatiilor de risc (vagabondaj, consum de alcool si substante narcotice, trafic de fiinte umane,
exploatare si abuz fizic, comiterea infractiunilor etc.) si reabilitarii lor sociale.

In concluzie putem afirma urmatoarele:

¢+ Cauzele principale care duc la institutionalizarea copilului sunt: situatia materiald grea in
familie, saracia, incapacitatea parintilor de a munci, somajul, migrarea peste hotare. Este de mentionat
faptul cad cu cat perioada de aflare in institutia de tip inchis este mai mare, cu atdt sanatatea fizica si
psihica a copilului este afectata, iar integrarea sa sociala va decurge mai greu;

¢ Satisfacerea nevoilor afective si de comunicare ale copiilor se realizeaza la maxim in cadrul

familiei. In mediul institutional nu se tine cont de aceste necesitati, ceea ce afecteaza nivelul de satisfactie
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a necesitatilor individuale ale copilului, iar drept rezultat creste probabilitatea aparitiei dificultatilor de
adaptare si dezvoltare psihica, ceea ce poate duce la aparitia unor tulburari afectiv-comportamentale;

% O consecinta grava a institutionalizarii este faptul, ca schimba atitudinea copilului fatd de
societate datoritd mediului in care se afla, dar atitudinea pe care o au membrii societatii fata de ei, dandu-
le statutul de ,,copil al nimanui”. Astfel, este de mentionat faptul ca tinerii care traiesc experienta
institutionalizarii suferd o serie de transformari progresive ale personalitatii, modificandu-si simultan
sentimentul propriei identitati si modul de a-i percepe pe ceilalti.

In prevenirea consecintelor negative ale crizei familiilor rolul principal trebuie sa-l preia statul. Statul
trebuie sa se integreze cat mai activ in solutionarea si prevenirea dificultatilor majore care sunt prezente
astdzi in interiorul familiei. Strategiile statale in sustinerea familiei trebuie sd puncteze urmatoarele
obiective:

o reformarea sistemului de sdnatate, de educatie si de asigurari sociale, astfel incat sa se
incurajeze natalitatea i incadrarea pe piata muncii din Republica Moldova;

e atenuarea, pe cit posibil, a efectelor nefavorabile in planul pietei muncii nationale —
de structurare a ofertei de forte de munca si necorelare cu cererea pietei nationale;

e cresterea numarului de salariati (care constituie o posibilitate deschisa indeosebi
tinerilor).

e sustinerea familiilor vulnerabile pentru prevenirea institutionalizarii copiilor prin

programe i masuri sociale (educationale, medicale, culturale etc.).
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yz Influenta mediului parental asupra formarii si

dezvoltarii stereotipurilor de gen la prescolari1
Rodica (Anghel) Tocu, asist. univ. drd.
Universitatea ,,Dunarea de Jos” Galati

Summary: This articles underlies the role and influence of parental environment on the process
of formation and development of gender-linked conduct and gender-linked stereotypes. The
research was carried out on a sample of 261 children aged 2 years and 8 months and 6 years and
11 months, with an average age of 60.69 months (SD = 13.58): 128 girls, 133 boys. The sample
also included 522 parents aged 23 years and 50 years (m = 33.76, SD = 4.40). The results have
showed that a sex-typed environment (represented by sex-typed parents) is related with a high
level of children’s gender-role stereotype knowledge. There were no significance results for the

domain of adult’s occupation and activities.

Key words: gender-role stereotype, parental environment, sex-typed environment, gender
identity.

Rezumat: In acest articol sunt prezentate rezultatele studiului influentei mediului parental asupra
formarii si dezvoltirii stereotipurilor de gen la prescolari. In cercetarea experimentali au
participat 261 de copii in varstd de la 2 ani si 8 luni pana la 6 ani si 11 luni, 128 fete si 133 baieti.

In acelasi timp in cercetare au participat si 522 de parinti in varstd de la 23 pani la 50 de ani.
Cuvinte-cheie: identitate de gen, stereotip de gen, schematicitate parentala.
Introducere

La nivelul fiecarei societati existd norme, credinte si valori care influenteaza dezvoltarea
psihosociald a individului incd de la nastere. Desi se Incearcd crearea unei societdfi in care
dreptatea si egalitatea sociala sa constituie unul dintre principalele principii de organizare, totusi
poate fi remarcatd, in numeroase domenii, o rezistentd a perspectivelor traditionaliste asupra
rolurilor de gen aspect ce determind aparifia unor tensiuni intre progresismul manifestat prin
valorile, interesele si aspiratiile proprii si traditionalismul promovat socio-cultural. Astfel,
studierea modului in care societatea reprezentata de mediul parental/familial, mass-media,

institutiile de invatdmant, semeni influenteazd dezvoltarea psihosociala a individului prin

1 . . . v . v oA .
Acest studiu face parte dintr-o cercetare mai ampla inclusa in lucrarea de doctorat a autorului
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intarirea sau sanctionarea credintelor, comportamentelor relationate cu genul devine una dintre

directiile prioritare ale cercetarilor in domeniu.
Aspecte teoretice

Unele dintre cele mai reprezentative perspective teoretice care au incercat sa prezinte si sa
explice influenta mediului social, in general, si a celui familial, in particular, precum si aspectele
cognitive implicate in formarea si dezvoltarea de catre copii a conceptelor privitoare la gen si
rolul de gen sunt teoria social cognitiva si teoria schemei de gen, acestea subliniind impactul
deosebit al unui mediu parental caracterizat prin promovarea/nepromovarea unor credinte, valori,
comportamente de rol de gen de tip stereotip asupra copilului.

Teoria social cognitiva considera ca procesul de formare si dezvoltare a genului se afla sub
influenta reciprocd a trei factori: personali (de naturd cognitiva, afectivd si biologicd),
comportamentali (actiunile, activitatile relationate cu genul) si sociali (influentele mediului
socio-cultural), subliniind si precizand, de asemenea, importanta deosebitd a mediului social si
implicarea proceselor cognitive, afective sau motivationale in procesul de formare si dezvoltare a
conceptelor relationate cu genul [3; 4; 7; 8; 16; 19]. Principalele modalititi prin care sunt
transmise, prelucrate si influentate informatiile referitoare la gen sunt, conform teoriei social
cognitive, reprezentate de: modelare (invatarea prin observarea atitudinilor, comportamentelor si
reactiilor relationate cu genul manifestate de catre persoanele semnificative din mediul social,
prelucrarea cognitiva a acestora si dezvoltarea unor patternuri de gandire, comportamentale si
atitudinale referitoare la gen), invdtarea directd (prin intermediul intaririlor diferentiate ale
comportamentelor considerate adecvate sau inadecvate categoriei de gen careia ii apartine
copilul) si de experienta proprie (,,trditd”) a copilului [1; 2; 3; 8, 10, 11, 16; 18, 19].

Spre deosebire ce teoria social cognitiva care accentua in mod deosebit influenta mediului
social asupra procesului de formare si dezvoltare a identitatii de gen si a conduitei de gen, teoria
Sandrei Bem sustine centralitatea schemei de gen, ,,0 structurd cognitiva formata dintr-0 retea de
asociatii, care organizeaza, orienteaza si ghideaza perceptia individului si informatiile referitoare
la conceptul de gen si diferentele de gen, functionand ca o structurd anticipativa, o predispozitie
de a cauta si asimila cunostintele congruente cu schema”. Conform acestei teorii mediul social
reprezintd un factor esential pentru procesul de formare si dezvoltare a schemei de gen si a
identificarii cu genul, el oferind copilului oportunitatile de a cunoaste, prelucra si asimila
semnificatiile genului [6, p.186, 9; 12, 13]. Aceasta teorie subliniazd importanta diferentelor
individuale mai ales in ceea ce priveste tendinta cognitivd de a cauta, selecta si asimila

informatiile relationate cu genul, in acest sens Bem introducand conceptul de schematicitate a
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genului, reprezentand o predispozitic de a prelucra informatiile oferite de mediul social din
perspectiva relationdrii lor cu genul [5; 14; 15].

Metodologia cercetarii

Obiectivul cercetdrii este reprezentat de analiza relatiei dintre tipurile parentale ale
trasaturilor de rol de gen si cunostintele si dezvoltarea stereotipurilor referitoare la rolul de gen la

copiii de varsta prescolara.

Ipoteza cercetarii: Cunostintele copiilor referitoare la stereotipurile de rol de gen sunt
relationate cu nivelul de schematicitate a genului parintilor, copiii ai caror parinti sunt sex-tipici
detinand niveluri mai ridicate de cunoastere a stereotipurilor de rol de gen decéat copiii ai céror

parinti nu sunt sex-tipici.

Esantionul a fost alcatuit din 261 copii cu varsta Intre 2 ani, 8 luni si 6 ani, 11 luni, cu o
varsta medie de 60.69 luni (SD = 13.58): 128 de fete (m = 60.20, ab.st. = 13.56), 133 de baieti
(m = 61.20, ab.st. = 13.64), Impartiti in patru grupe de varsta corespunzatoare celor patru grupe
de gradinitd (grupa micd, grupa mijlocie, grupa mare si grupa pregatitoare). De asemenea, au
participat si 522 adulti (parintii copiilor), cu varste cuprinse intre 23 ani §i 50 ani (m = 33.76,
ab.st. = 4.40). Principalele caracteristici ale acestora au fost: 50,96% parinti de baieti si 49,04%

parinti de fete; 4,2% au studii gimnaziale, 38% studii liceale, 57,8% studii superioare.
Instrumente de lucru

Cunoasterea stereotipurilor de rol de gen relationate cu jucdriile a fost evaluata prin
intermediul unei proceduri de categorizare. Sarcina prescolarilor a fost aceea de a indica
persoanele (,baietii”, ,,fetele” sau ,,i baietii si fetele”) care se pot juca cu diferite jucarii
(prezentate sub forma unor fotografii alb-negru cu dimensiunea de 10 x 10 cm) considerate a fi
adecvate categoriilor genului din perspectiva stereotipurilor de rol de gen promovate la nivelul
societatii. Astfel, in test au fost incluse 12 jucérii masculine (ex. masind de tractari, basculanta,
sabie si scut), 12 jucarii feminine (ex. papusa Barbie, set de ceai, carucior pentru papusi) si 8
jucarii neutre (ex. leagan, role, carte pentru colorat) din punctul de vedere al relationarii lor cu
genul, imaginile fiind prezentate pe rand, aleator. Pentru a facilita intelegerea si rezolvarea
sarcinilor, copiilor mai mici de 5 ani le-au fost oferite ca suport concret, trei fotografii ce
confineau imagini corespunzatoare celor trei categorii (un baiat, o fatd, un baiat si o fata). A fost
acordat 1 punct pentru fiecare raspuns de tipul ,,s1 baietii si fetele”, luandu-se in calcul doar

itemii masculini si feminini. In acest fel a fost calculat scorul de flexibilitate a genului, prin
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insumarea raspunsurilor corespunzatoare categoriei ,,amandoi”, o valoare ridicatd a acestuia
indicand o flexibilitate mai mare a atitudinilor si cunostintelor referitoare la gen. De asemenea a
fost evaluat si nivelul de cunoastere a stereotipurilor de gen, calculat prin adunarea punctelor
acordate pentru itemii masculini si feminini clasificati ca aparfinand categoriei ,,pentru baieti”
sau ,,pentru fete”, o valoare ridicata reprezentand un nivel ridicat al cunostintelor despre gen.

Itemii referitori la jucariile, ocupatiile si activitatile asociate cu categoriile genului sau
neutre din perspectiva relationarii cu stereotipurile de rol de gen existente la nivel socio-cultural
au fost dezvoltati pe baza pretestarilor anterioare pentru a fi asigurata adaptarea lor la specificul
societatii.

Cunostintele copiilor privitoare la ocupatiile si activitatile stereotipe din punctul de
vedere al genului au fost studiate prin intermediul unei proceduri adaptatd si modificatd a
subscalei Activitate din COAT-AM (Children’s Occupation, Activity, and Trait-Attitude
Measure) elaborat de catre Liben si Bigler (2002, [17]). Pentru itemii scalelor Ocupatii si
Activitati au fost oferiti, ca optiuni pentru raspunsurile copiilor, termenii ,,femeie” si ,,barbat”
deoarece, pentru copii, acesti itemi sunt relevanti doar din perspectiva implicérii adultilor in
realizarea lor. De asemenea, in cazul itemilor a caror semnificatie era necunoscuta de catre copii,
a fost oferita o definitie sau o descriere a acelei ocupatii sau activitati, astfel incat sa fie facilitata
intelegerea de catre copii a semnificatiei ocupatiei sau activitatii respective. Sarcina copiilor a
fost aceea de a indica ,,cine poate sa” realizeze fiecare dintre cele 22 ocupatii: 9 masculine (ex.
pompier, politist, mecanic auto), 9 feminine (ex. dansator balet, educatoare, baby-sitter), 4 neutre
(ex. medic, pictor, postas) si 18 de activitati: 7 masculine (ex. joaca fotbal, merge la pescuit), 7
feminine (ex. face prdjituri, spald vasele), 4 neutre (ex. duce gunoiul, merge la sedinta cu
parintii), copii avand posibilitatea de a opta intre trei tipuri de raspuns: ,,doar barbatii”, ,,doar
femeile” sau ,,$1 barbatii si femeile”. A fost acordat 1 punct pentru fiecare dintre raspunsurile de
tip nestereotip (ex. ,,amandoi”) acordate meseriilor/activitatilor corespunzatoare stereotipurilor
promovate socio-cultural, scorul total putdndu-se incadra in intervalul 0-22/18. De asemenea, au
fost luate in considerare si raspunsurile ,,corecte”, consistente cu stereotipurile referitoare la rolul
de gen promovate la nivel socio-cultural, prin calcularea valorii insumate a scorului feminin si a
celei pentru scorul masculin. O valoare redusd a numarului de raspunsuri de tip ,,si barbatii si
femeile” este caracteristicd unui nivel ridicat al cunoasterii si utilizarii in comportamentul
genului. O valoare ridicatd a scorului obtinut in urma calcularii raspunsurilor de tip stereotip
reflectd o stereotipizare puternica. Din aceste analize au fost excluse raspunsurile acordate la

itemii neutri ai acestor scale.
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Pentru evaluarea trasaturilor de gen parentale paringii au completat BSRI (Bem Sex
Role Inventory), un chestionar auto-administrat care evidentiaza tipul trasaturilor de gen
predominante realizandu-se o categorizare a indivizilor pe baza identitatii lor de gen [52]. Cele
60 de trasaturi-itemi evalueaza un set de caracteristici ale personalitatii asociate in mod stereotip
cu masculinitatea sau feminitatea, 20 reprezentand atribute corespunzatoare genului feminin (ex.
sensibil, feminin), 20 fiind relationate cu genul masculin (ex. individualist, puternic), celelalte 20
constituind itemi ai atributelor neutre din punctul de vedere al asocierii lor cu sterotipurile de gen
existente la nivel socio-cultural (ex. fericit, de incredere). Subiectii au fost solicitati sa indice, pe
o scala de tip Likert de la 1 (niciodata sau aproape niciodatd adevarat) la 7 (intotdeauna sau
aproape intotdeauna adevarat) nivelul corespunzator pentru care acea caracteristica 1i descrie.
Pentru calcularea scorurilor obtinute la cele doua scale (masculinitate si feminitate) a fost
utilizatd metoda impartirii in functie de mediana. Astfel, fiecare participant-adult la studiu a fost
clasificat in una dintre cele patru categorii corespunzatoare identitatii psihosexuale rezultate prin
pozitia scorurilor obfinute raportatd la valoarea medianei: masculin (scoruri ridicate la scala de
masculinitate si reduse la cea a feminitatii), feminin (valori ridicate la scala ce cuprinde trasaturi
ale feminitatii si scazute la cele corespunzatoare atributelor masculine), androgin (scoruri ridicate

la ambele scale) si nediferentiat (scoruri scazute la ambele scale).
Rezultate si discutii

Coeficientul de consistenta interna obtinut pentru Inventarul de sex-rol al lui Bem (BSRI)
a fost de .82. In tabelul 1 sunt prezentate valorile obtinute pentru medianele celor doui scale,
23.9% dintre indivizi avand trasaturi de sex-rol predominant masculine, 25.3% dintre
participantii la studiu manifestand caracteristici predominant feminine, 29.2% incadrandu-se in
categoria corespunzdtoare tipului androgin in timp ce 21.6% au trasaturi nediferentiate din

punctul de vedere al raportarii lor la definitiile date masculinitétii sau feminitatii (figura 1).

Tabelul 1. Indici statistici pentru scalele Masculinitate $i Feminitate ale BSRI

N Media Mediana Ab. Std.
BSRI masculin 522 4.82 4.90 .83
BSRI feminin 522 4.85 4.90 .55

In urma analizei relatiei dintre genul subiectilor si clasificarea lor in functie de trasaturile

de sex-rol predominante au fost evidentiate intre cele doud sexe diferente semnificative statistic,
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v* (3) = 104.802, p < .005, in ceea ce priveste raportul dintre numarul subiectilor de gen masculin
si al subiectilor de sex feminin Incadrati in una dinte cele patru categorii corespunzatoare
trasaturilor relationate cu genul dominante, insa in general aceasta diferentda s-a datorat
categoriilor ce presupun trasaturi tipice genului si mai putin celor ce includ caracteristici ne-

tipice genului (figura 2).

21.60%0 23.90%0

25.30%0

29.20%0

M masculin Bl feminin M androgin nediferentiat

Fig. 1. Distributia subiectilor in cele patru categorii BSRI conform clasificarii lui Bem

Trasaturile de sex-rol caracteristice genului masculin au fost identificate la 39,5% dintre
barbati, cele corespunzitoare genului feminin fiind prezente la 41% dintre femei, In timp ce
9.6% dintre subiectii de gen masculin si 8.4% dintre subiectii de gen feminin manifesta trasaturi
de sex-rol opuse genului lor. Androgenitatea, in calitate de categorie a identitatii de gen, a fost
caracteristica pentru 31% dintre barbati si 27.2% dintre femei, scorurile sub mediana celor doua
scale fiind calculate pentru 19.9% dintre subiectii de gen masculin si 23.4% dintre cei de gen

feminin.

nediferentiat

androgin

feminin

masculin

Tip identitate psihosexuala

(0] 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Frecventa

B masculin feminin

Fig. 2. Distributia subiectilor in cele patru categorii BSRI in functie de sexul subiectilor

Prin raportarea la procesul de identificare cu genul si la schematicitatea genului a

trasaturilor de sex-rol predominante subiectii au fost clasificati in: (a) indivizi ne-sex-tipici
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(androginii si nediferentiatii) - 48.9% din subiecti si (b) indivizi sex-tipici (cei cu trasdturi

predominant masculine sau feminine), in aceasta categorie fiind Incadrati 51.1% din subiecti.
Analiza relatiei dintre sexul subiectilor si tipul de sex-tipizare nu a evidentiat diferente

semnificative, 48.7% dintre barbati si 49% dintre femei fiind sex-tipici, iar 51.3%, respectiv 51%

dintre subiectii de sex masculin, respectiv feminin fiind ne-sex-tipici (figura 3).

100 1

Frecventa

masculin feminin

Sexul subiectilor

M sex-tipic @ ne-sex-tipic

Fig. 3. Clasificarea subiectilor in categoria sex-tipic/ne-sex-tipic in functie de sex

Daca luam in considerare apartenenta subiectilor la una dintre categoriile sex-tipic/ ne-
sex-tic, poate fi evidentiata existenfa a patru contexte de manifestare a trasaturilor parentale de
rol de gen. Apartenenta ambilor parinti la categoria sex-tipic (GG) este caracteristica pentru 10%
dinte familii, diadele ne-sex-tipice (NN) fiind identificate in cazul a 8% dintre parinti. Diadele
mixte, formate prin clasificarea diferita a celor doi parinti au fost caracteristice pentru 42% dintre
parinti (NmGt, diadd mama ne-sex-tipica/tatd sex-tipic), in timp ce 40% dintre acestia au

apartinut diadei formate din mama sex-tipica/tata ne-sex-tipic (GmNt) (figura 4).

50 1
40 A
30 1
201
101
GG NmGt

NN GmNt

NN = GG B NmGt B GmNt

Fig. 4. Proportia diadelor omogene si neomogene in esantion
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Evaluarea nivelului de cunoastere a stereotipurilor de rol de gen promovate socio-cultural
a fost realizatd prin intermediul testului Jucarii-Ocupatii-Activitdti (JOA). Coeficientii o —
Cronbach si Guttman split-half obtinuti pentru cele trei scale ale JOA au fost: pentru scala J (n =
32 itemi) .87 respectiv, .86; pentru scala O (n = 22 itemi) .82, respectiv .76; pentru scala A (n =

18 itemi) . 79, respectiv .74 putand fi constatata o consistentd interna semnificativa.

Pentru a investiga relatia dintre mnivelul cunoasterii stereotipurilor de gen si
schematicitatea parentala (tabelul 2) au fost evaluate diferentele dintre raspunsurile stereotipe
ale copiilor in functie de cele patru diade parentale (NN, GG, NmGt si GmNt), XZ(S) = 9.038
fiind semnificativ pentru p = .029, rezultatul confirmand existenta unei asocieri intre tipul
diadelor parentale si gradul in care copii cunosc si utilizeaza stereotipurile de gen relationate cu
jucariile. Analizand tabelul 2 se poate observa absenta unui rezultat semnificativ din punct de
vedere statistic pentru celelalte doua scale Ocupatii (x*(3) = 2.036 , p = .565) si Activitati (x2(3)
=7.390, p = .060).

Tabelul 2. Testul Kruskal-Wallis pentru evaluarea relatiei dintre nivelul cunoasterii

stereotipurilor de gen si schematicitatea parentala

Scale . .. o

JOA Jucarii Ocupatii Activitati

Diade

NN GG NmGt| GmNt| NN GG NmGt| GmNt| NN GG NmGt| GmNt

parentale

N 22 27 109 103 22 27 109 103 22 27 109 103

Media
rangurilor 102.18| 148.57| 140.89| 122.09( 113.27| 128.78| 129.17| 137.31| 116.52| 162.39| 122.15| 135.23
Valoarea
testului 9.038 (.029) 2.036 (.565) 7.390 (.060)

(9]

Intrucat prin datele prezentate anterior au fost oferite doar informatii generale referitoare
la interactiunile dintre cele doua variabile a fost necesara o analiza particularizatad a acestor relatii.
Analizele statistice au evidentiat diferente semnificative intre scorurile obtinute la testul JOA,
scala Jucarii de cdtre copiii ai caror parinti apartineau diadelor GG si NN (Z = -2.280, p = .023),
NN si NmGt (Z = -2.317, p = .021), prescolarii ai caror parinti erau sex-tipici i cei cu mama ne-
sex-tipica si tata sex-tipic oferind mai multe raspunsuri consistente cu stereotipurile de rol de gen
decat subiectii cu ambii parinti ne-sex-tipici. Comparatiile realizate in functie de apartenenta

parintilor la celelalte diade nu au relevat diferente semnificative statistic.
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Influenta tipului de mediu parental, privit din perspectiva relatiei dintre trasaturile de sex-
rol dominante si sexul parintilor, asupra nivelului de cunoastere a stereotipurilor relationate cu
genul de catre copii a fost analizata si din perspectiva deosebirilor de gen dintre subiectii-copi,
obtinandu-se rezultate semnificative statistic doar in cazul copiilor de sex feminin, fetele ce
aveau parinti apartinand diadei mama ne-sex-tipica si tatd sex-tipic oferind semnificativ mai
multe raspunsuri de tip stereotip decat fetele cu mama sex-tipica tatd ne-sex-tipic (Z = -2.154, p
=.031), observandu-se un nivel mai ridicat al cunoasterii i utilizarii stereotipurilor de rol de gen
in cazul familiilor in care tatal este sex-tipic, decat in cazul in care doar mama este sex-tipica.

Astfel, se poate considera ca, in cazul domeniului Jucarii, copiii ai caror parinti sunt sex-
tipici manifestd nivele ridicate ale cunoasterii stereotipurilor de gen. Aceastd confirmare a
necesitat particularizarea relatiei dintre nivelul cunoasterii stereotipurilor de catre copii si
schematicitatea parentald a genului prin accentuarea diferentelor existente intre cele doua
categorii de gen al copiilor si influenta diferentiata a parintilor asupra acestora. Absenta unei
diferentieri semnificative in cazul baietilor nu reprezinta neaparat inexistenta asocierii dintre cele
doua variabile, ci ea ar putea fi datoratd promovarii de catre ambii parinti a stereotipurilor de gen,
indiferent de gradul schematicitatii genului acestora, prin existenta unor presiuni sociale mult
mai mari asupra baietilor decat a fetelor in ceea ce priveste Insusirea si manifestarea
stereotipurilor de gen, in cazul fetelor remarcandu-se 0 permisivitate mai mare in ceea ce
priveste cunoasterea §i manifestarea unor comportamente inconsistente cu cele caracteristice
genului propriu din punctul de vedere al stereotipurilor promovate la nivelul societatii.

Se pare ca prezenta unui tatd sex-tipic are un efect mai puternic asupra cunoasterii
stereotipurilor de gen de catre fete decat cea a unei mame sex-tipice, figura paterna (prin
atitudinile, credintele, comportamentele sale) avand, probabil, o influenta si o importan{d mai
mare decat cea materna.

Un mediu familial sex-tipic care promoveaza stereotipurile de rol de gen favorizeaza si
stimuleaza actiunea schemelor de gen asupra comportamentelor si atitudinilor copilului, paringii
incurajand sau descurajand anumite comportamente relationate cu genul ale copiilor. Este astfel
creat, in mod implicit, un context social sex-tipic In care copilul va creste si se va dezvolta
observand, selectand si asimiland informatiile referitoare la gen si comportamentul de gen.

Cercetarea prezenta a conturat imaginea unui copil care inca de la varsta prescolara
detine cunostinte relationate cu genul, conduita lui fiind, in mare parte, consistentd cu
stereotipurile de rol de gen promovate socio-cultural. Unul dintre principalii agenti ai socializarii
copilului care 11 pune amprenta in mod deosebit asupra insusirii i dezvoltarii unei conduite de

gen de tip stereotip este mediul parental, sex-tipizarea acestuia avand efecte deosebite asupra
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copilului prin oferirea unor modele comportamentale sau atitudinale, prin intarirea sau
sanctionarea comportamentelor ce respecta sau contrazic stereotipurile de gen. Efectul pervaziv
al asimildrii stereotipurilor de gen este evident prin influenta acestora asupra intregii vieti a
copilului, a viitorului adult, prin limitarea aptitudinilor si intereselor, optiunilor si chiar a
experientelor de viatd. Devine, astfel, o necesitate implementarea unor politici sociale si
programe de interventie care sd reducd si sa flexibilizeze credintele si comportamentele

stereotipe ale copiilor.
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CoBpemeHHBIE MOAX0AbI B IMCUXOJIOTHH K MP06JieMe CONMATIN3ANMNHI IOIKOJILHUKOB
Paky Kanna, npodeccop, mnokrop xabunurar, MonmgaBckuit ['ocymapcTBeHHBIH
YHuBepcurer

Summary

This article analyzes the modern psychological approaches to the problem of socialization at
preschoolers. Children mental development determines the psychological and pedagogical specific of
familiarizing children with social reality. The children socialization is done in three areas: adaptation,
integration and differentiation through personalization.

Rezumat

Acest articol analizeaza aborddrile actuale in psihologie privind problema socializarii la
prescolari. Dezvoltarea mentald a copiilor de varsta prescolara determind specificul psihologic si
pedagogic al familiarizarii copiilor cu realitatea sociald. Socializarea copilului se realizeaza in trei
domenii: adaptarea, integrarea si diferentierea prin personalizare.

KiawueBble  cjoBa:  conuanusauus,  JOWKOJbHUK,  HMHTEPUOPHU3ALMM,  aJanTalus,

muddepeHIranyst, UHTETPAIHsl, HHIUBU Y3

3HaKOMCTBO peOeHKa C COLUaIbHBIM MHUPOM MPOUCXOIUT C MOMEHTA €ro POKICHUS, T.K.
OH MaKCHUMAaJIbHO 3aBHCHM OT OKPYKAIOIIUX ero jrojei. Hackolbko ycnemHo peOeHOK YCBOUT
3HAHUS, YMEHUSI U HaBBIKM HEOOXOJIUMBIC JJI €r0 COIMAIbHOM >KM3HU, HACTOJIILKO OH  OyneT
aJIcKBaTeH M OJIaromnojy4yeH BO B3aWMOJCHCTBUU C OKPYKAIOIIMMHU, T.€. YKa3aHHBIE MPOILIECCHI
TecHO B3auMocBs3aHbl. [lo Belpaxkenutro JI.C. Bwirorckoro, comuanbHas NpUpPOAA YETOBEKA
JIETEPMUHUPYET €ro B3auMO3aBUCUMOCTD OT o01iecTBa. [2]

PeGéHok ¢ pokneHHs] HaXOAUTCS HE TOJIBKO B MHpE JItojeH, HO U, no MHeHuio J[.1.
OdenpamTeiina, eme 1 B npeamerHom mupe. [15] Tlocneanuii Takke HAMOJHEH Y€T0BEYSCKUM
CMBICIIOM, T.K. IPEIMETHI, CO3/IaHHBIE pPyKaMHU uejoBeka (PyKOTBOPHBIM MUP) BBIMOJIHSIOT AJIS
pebenka cornuanbHble (GyHKIUU. [Ipu  ycBoeHHH CHOCOOOB MPUMEHEHHS OPYIUl U CPEICTB,
CO3JIaHHBIX B DBOJIIOIMHM  YEJIOBEYECTBA, PEOCHOK OBJAJCBACT  SI3BIKOM  — COIIHAIBHO
chOopMUPOBAHHBIM MHCTPYMEHTOM MbIIUICHHS. C MOMOIIBIO SI3bIKA JIONIKOJIBHUK yCBaMBaET
YeJIOBEYECKHI OMBIT BO B3aUMOJICHCTBUU U OOIIEHUU CO B3pochbIMU. [[1s peO&HKa comuanbHas
JNENCTBUTENBHOCTh BBICTYIIAE€T KAaK COBOKYIMHOCTH (PAKTOB, COOBITHI, MPEIMETOB W SIBICHUMN
COIIMAILbHOTO MHpa U SBISETCA JUIA HEro o0beKkToM rmo3HaHus. IIporecc ocBoeHus
JIEUCTBUTEILHOCTH IEThbMU MOYKHO CUYUTATh OJTHUM U3 MEPBOHAYATBHBIX 3TANIOB COIMATIN3AIIMH.

BaxHbIM MOMEHTOM CTAHOBIEHHS COLIMATBLHOTO MO3HAHUs PEOEHKA SABISIETCS MEPEXO]]
MPEJCTaBICHU 00 OKpYXalolleM MHUpPE Ha <«3HAHHEBYIO» OCHOBY, KOTOpas OTIMYAETCS

MOHSATUHHO-CMBICTIOBBIM KOHTEKCTOM M HACHIIIEHHOCTHIO. Pa3BuTHE 251eMeHTapHBIX 00001IeHNIA
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y JONIKOJBHUKA MOAPOOHO m3ydanoch B.B.JlaBeiioBEIM. ABTOp omupajcs Ha OCHOBHBIC
MOJIOKEHUSI KyIbTypHO-UcToprueckoil Teopuu JI.C. BBITOTCKOTO 0 BO3MOXKHOCTSIX M MYTAX
00pa30BaHUs KUTEHCKUX» U «HAYYHBIX» OHATHH y aereid. [2, 4, 5]

B pa6orax JI.U. boxxosuu, JI.C. Breirorckoro, .M. ®enpamretina, J[.b. DnpkonnHa n
Ip. J0Ka3aHO, YTO OCOOCHHOCTH TIICUXMYECKOI'O Pa3BUTHUS JOUIKOJILHUKOB JIETEPMUHHUPYIOT
MICUXO0JIOTO-TIEJarOrHYECKYIO cnenupuKy O3HAKOMJIEHHUS JeTen c COLMAIIBHOM
JNEUCTBUTEIBHOCTBIO. [1, 2, 15, 16]

B ncuxonornueckux uccnenopanuax A.B. 3anopoxua, I'.I'. KpaBuosa, E.E. KpaBuosoi
BBISIBJICHO, UYTO OCHOBHbIE IYTH HMHTEPUOPU3ALMU B pPA3BUTUU JOLIKOJIbHUKA CBSI3aHBI C
MPOIIECCOM TOSIBJICHHUST TPOU3BOJILHOCTH  TCHUXWYECKUX (YHKIMH, a TakXke pa3BUTHEM
HSMOIMOHAIBHOM M YYBCTBEHHOW COCTAaBIIIONIMX MO3HAaHUS peOEHKa B 00pa3oBaTEIbHOM
nporecce. [6, 8, 9, 10]

B pamkax ykazaHHOro mnonaxoja peOEHOK paccMaTpUBAETCs MPEUMYIIECTBEHHO C
MO3UIMIA OCBOEHHUSI COLMOKYJIBTYPHOIO OIBITA, B TO BPEMs KakK B3pOCIHbBIA OMNOCPENYET €ro
«BCTYIUIEHHE» BO B3aMMOJECHCTBHE C MUPOM. B JaHHOM KOHTEKCTE TIJIABHOMW JIMHUEH Pa3BUTHUSA
peOEHKa SIBISIETCS «HE CTOJBKO IOCTENEHHAs COLMain3alusi, BHOCMMas B peOEHKAa HM3BHE,
CKOJBKO IIOCTENEHHAas WHAMBUAYyaIU3allks, BO3HUKAIOLIAs HAa OCHOBE BHYTpPEHHEH
couanbHOCTU pedbEHKay. [11]

OcBoeHUE JTOMIKOJIBHUKOM COIIMAIBHBIX OTHOILICHUN MPOUCXOIUT HapsAy C OBIAJCHUEM
00IIECTBEHHO BBIPaOOTaHHBIMH CIIOCO0AMU aHAJIM3a OKPYKAIOUIeH 1eHCTBUTEIBHOCTH, KOTOPBIE
B CBOIO Ouepedb  SBJISIOTCS BAXKHBIMM KOMIIOHEHTAMH CTAaHOBIIEHUS JTUYHOCTH pPeOEHKa.
OO6mumu  0a30BBIMU XapaKTEPUCTUKAMU JMYHOCTU JOIIKOJIbHUKA  SIBIISIETCA  HAJIM4We
CO3HAaHMsI;  KAUYEeCTBCHHBIM YpPOBEHb IICMXWYECKOTO pAa3BUTHS; COLMAIbHAs CYIIHOCTh U
JIETEPMUHUPOBAHHOCTD JIMYHOCTH, @ TAK)KE MPOU3BOJBHOCTh B YIPABICHUH CBOMM MOBEIECHUEM
IIPU COOTHECEHUH €T0 C MPEAMETHBIM MUPOM U OKPYKAIOIIUMH JIFOIbMH.

JlnunocTh pebEéHKa hopMHUpYETCs B IPEIMETHON JAEATEIHHOCTH, BO B3aMMOOTHOIIEHUSIX
1 OOIIIEHUH CO B3POCIBIMU U CBEPCTHUKAMH, B JJAHHOM KOHTEKCTE MPOUCXOJUT CTAHOBJICHHE
pebEHKa Kak CyObeKTa KU3HEIeATEeTbHOCTH.

B noumkoiabHOM BO3pacTe HAUMHAETCS Pa3BUTHE U OBJIAJIEHUE BBICIIMMU NCUXUYECKUMU
GYHKIHUSIMH, KOTOPBIE B TIEPCIIEKTUBE COCTABJISIIOT — SAPO JUYHOCTH, T.€. MX COIMOTEHE3
MPOUCXOAUT B TIPOIIECCE B3aMMOJCUCTBHUS pPEOEHKA C COIMAIBHON JEHCTBUTEIHLHOCTHIO B
MPEIMETHOM, WUTPOBOM MEATEIBHOCTH W OOIICHWH, TMPU ITOM  KAueCTBEHHBIC BO3PACTHBIC

HOBOO6p8.30BaHI/I$I SABJISIFOTCA IOKA3aTCIIAMHA JIMYHOCTHOT'O pa3BUTHA.
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Conuanuszanys WHAMBUAA TPAAULIMOHHO pAacCMaTpUBAeTCsl B TAaKUX IOHATUAX Kak
«colMalbHas ~ CUTyalluss pa3BUTHUS», «BEAYIIUH BUJ  JEATEIBHOCTH», (JIMYHOCTHBIE
HOBOOOpPA30BaHUs», «Kpu3uc» U T.1. [Ipuuém XapakTtepucThKa BO3pacTa paccMaTpUBaeTCs B
KOHTHHYYME BCEro pa3BUTHs: B3aUMOOOYCIIOBIEHHOCTH U B3aUMOJCHCTBUS 3TUX MapaMeTpoB B
CMEKHBIX BO3pacTax (IPeALIECTBYIOIIMUX U MOCIETYIONUX).

Pa3BuTne moHMMaeTcs Kak caMOpa3BUTHE B XOJE OBJAJCHHE PEOEHKOM C IOMOUIBIO
CpeACTB COOCTBEHHBIM MOBEICHUEM U NICUXUYECKUMU MPOIECCaMU, KaK HETPEPBIBHBIN MpOIECcC
CaMOJIBMIKEHMsSI, XapaKTepU3YIOIIUICS B MEPBYIO OYepelb HENPECTaHHbIM BO3HUKHOBEHUEM U
00pa30BaHUEM HOBBIX BO3MOXHOCTEH, HE XapaKTepHbIX Ha MpEeKHUX cTyneHsax. [Ipu stom
CTYIIEHH — BO3pacTHbIE IE€PUOJbl ICUXMUYECKOIO pa3BUTHS  BBICTYNAIOT KaueCTBEHHO
cBOe0Opa3HBIMHU BexaMH (HOPMUPOBAHUS JETCKON TUYHOCTH.

CrpyKTypa JeTCKOM JIMYHOCTHU PACCMATPUBAETCS B €IMHCTBE CJICAYIOLUIMX KOMIIOHEHTOB:

e BO B3aUMOJICHCTBUU TICUXHUYECKOro U jauyHOcTHOrO passutus (C.JI. Pyounmreitn, J1.U.

Oenpamreiin) [15],

e addexra u untemiekra (JI.C. Bororckwmii, I'.I'. KpaBuos) [2, 8],
® BOJM U TIPOU3BOJIBHOCTH, TPEICTaBICHHBIME B rmo3HaBarenbHOU chepe (I'.I'. Kpapmos,

E.O. CmupHoBa) [8, 14].

Ha nepuon nercTBa NpuxoauTCsl OCHOBHOM 3Tal COLMAIN3aLUU YeJIOBEKa — 3Tal, Korjaa
3aKJIQABIBAIOTCS OAa3MCHBIC DIIEMEHTHI IMYHOCTH, OCHOBBI €r0 YeJIOBEUYECKOMN KYIbTYPHI.

Jpyrum 0a30BbIM  MOAXOAOM K MpoOJeMe COLUaNIMu3aliM JIOIIKOJIbHUKA SIBIISETCS
pacCMOTpPEHHME JaHHOTO IIpollecca C COJAEP)KaTeNbHOM MO3MLIMU. Tak, COBpEMEHHBIE
uccinenosarenu WN.C.Kon, A.B.Myzapuk, C.A.Ko3noBa npu HHTEpIpETallUd  COLMAIU3ALUU
pebEHKa BBIACIAIOT TpU BekTopa e€ mposiBienui [11, 12, 13]:

1. adanmayuu x conuaabHOMY MHUDY;

2. unmezpayuu Vi IPUHITHS COLUAIEHOTO MUPA KaK JaHHOCTH;

3. Ougpghepenyuayuu Kak CIOCOOHOCTM W TOTPEOHOCTH M3MEHATh, NPEOOpPa3OBLIBATH
COLIMAJTIbHYIO JIEHCTBUTENIBHOCTD, COLIMANIbHBIM MUP U HHANBUAYAIU3UPOBATHCA B HEM.

HampaBneHHOCTb U TOCTHKEHUS Y€JI0BEKa, OCYIIECTBIISIONIErO MPOIECC COLHAIN3AIINH,
CBsI3aHbl ¢ OOpEeTeHHEM HOBOI'O KauecTBa Ha KaXKIOM CTaJuHM OCBOCHUS KYJIbTypbl. B HaydHOI
JUTEpaType BBIJACISAIOTCS TaKHe CTaJud Kak CTagus OHTOreHe3a (pa3BUTHE CYOBEKTa),
nepcoHoreHe3a (CTaHOBJIEHUE JIMYHOCTH) M KYJIbTyporeHe3a (MOSBJICHHE WHIWBUIYaJIbHOCTH)

KOTOPBIM COOTBETCTBYIOT OIIPCACIICHHBIC ((HpI/IO6peTeHI/I$I)) YCJIOBCKA.
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Kaxnas cragus conuanu3zanuu peOEHKA OTIMYAETCS €ro HOBBIM CTaTycoOM BO
BHYTPEHHEM (CYOBEKT, JHMYHOCTb, HHIMBHAYaJbHOCTh) M BHEUIHEM IUJJAHAX Pa3BUTHS
(a1anTUBHOCTb, MHTEIPUPOBAHHOCTb, WHJMBUIYaJU3UPOBAHHOCTh). EMUHCTBO BHYTPEHHEIO U
BHEIIHETO COJEpKaHUs ONpeAeNsieT CTPATEerni0 pa3BUTUS — CHAavYalla KU3HETBOPUYECTBO, MOTOM
COLIMOTBOPYECTBO, U, HAKOHEI, KyJIbTypOTBOPYECTBO.

JlocTrxeHusl coluanu3aliy CBsI3aHbl C KYJIbTYPHBIM T'€HE3UCOM JETCTBA, a TaKKe
pe3yibTaTaMH OCBOCHHS MHpa KyJIbTYPbl M CTAHOBJIGHUS MHpa peOEHKAa B EIUHCTBE
WHTEPUOPU3ALINH U IKCTEPUOPU3AIIHH.

Hcxoas u3 pacCMOTPEHHBIX BBILIE CTaIUN COLMATU3allMU YCTaHABIMBAIOTCS CIEYIOIIHe
coJiep)KaTelIbHblE M3MEHEHUsl KyJIbTYpOreHe3a JETCTBAa — aJalTalus, OCBOCHHE, YCBOCHHUE,
MPUCBOCHUE, KYIbTYPOTBOPUYECTBO, OTIMYAIOIINECS 0COO0M COIMAILHON CHUTyalueld pa3BUTHS
peObEHKa BO B3aMMOJCHCTBHUM CO 3HAYMMBIM B3POCIBIM (B3POCIBIM MHPOM) U JIETCKUM
COOOIIECTBOM (JIETCKUM MUPOM).

B coBpemMeHHOHN NCHXOJOTMYECKOW JUTEpaType IMPEACTAaBIECHO TPU TOYKH 3pEHUs Ha
COLMAIN3ANUI0 M €€ MHPOPMAITMOHHYIO OCHOBY:

e TpaJMLMOHHAS: COLMANU3aLUs paccMaTpuBaeTCs Kak Mpolecc aJanTaluud K

OKpYXKarollleMy MHUPY, IPUCIIOCOOJIEHUE — [TIABHOE CPEACTBO U 1I€JIb COLIMATIN3ALINY;

e MHTErpalus: COLMAIN3AIUI TPAKTYEeTCS KaK COBOKYIHOCTb COL[MAJIbHBIX MTPOLIECCOB,
Onarogaps KOTOPBIM HMHJAWBHJl YCBAaWBae€T U BOCIPOM3BOAUT, PEHPOAYLIUPYET
OnpeAenéHHYI0 CUCTEMY 3HAaHUN, HOPM M LIEHHOCTEH, IMO3BOJISIONIMX aJeKBATHO
¢yukuonuposats B oouectse (U.C. Kon) [12];

e VHJIMBHIyalIW3alus: COLMANM3alUs KaK IPOLECC pa3BUTHUA  YEJIOBEKA BO
B3aUMOJICHCTBUU ¢ OKpyxatoien cpenoit (A.B. Myapuxk) [13].

JlaHHbIE MOAXOJBI K MPOLECCY COIHAIM3allMid MOXHO paccMaTpuBaTh OJHOBPEMEHHO U

KaK 3Tarbl COIIMAJIBHOIO pa3BUTHUs peOEHKa (0T aganTaluy K UHTErpauuu 1 JudQepeHanun).

MexaHn3mMaMu CMEHBI ATAalloB Pa3BEPTHIBAHUS WHAMBHAYAJIBHON CYIIIHOCTH YEJIOBEKa
BBICTYIIAET €ro TBOpYECKas CIOCOOHOCTh M3MEHSTh OKpYyXkarollee B OOJbIIeH CTENEeHH, YeM
camoro ce0s 1 peduieKkcuBHas ClIOCOOHOCTh BUAETH C€0s1 B COOTHECEHHBIX CUTYAIUSAX MPOILIOrO,
Hacrosero u Oyaymiero. B nmepsom ciyyae roBopurcst o mpobjaemMaTu3aluid U TBOPUYECTBE, BO
BTOPOM — O JHaJiore U pedaeKcu.

[Tpu u3yyeHUM coluanu3aliy Ba)KHO YYUTHIBATh JiBa crieluduyeckux ycioBus. Bo-
NEepBBIX, peOEHOK M3HAYAJIbHO COLMANIEH, T.€. MAKCUMAJIbHO «3aBHCHUM» U HYXJIAeTCS YXOe

B3pPOCJIOTO. BO-BTOpLIX, mnponecc conuain3aliu B JOIIKOJBHOM BO3PACTC XAPaAKTCPHU3YCTCA

61



OTIpEeNIeIEHHONW COIMAIbHON HE3pEeNIOCThI0 peOEHKa, T.K. B ATOT IMEPHOA HE CPOPMHPOBAHBI

YCTOMYUBBIE COITMANIbHBIE YCTAHOBKH, XapAKTEPEH HETOCTATOK 00bEMA COIIMATIBLHOTO OMBITA H JP.

Bce 3Ti dakTopbl  OCHOXKHSIOT MPOIECC COIHAIBLHON aJanTaliii U HE TO3BOJISIOT PEOSHKY

OBITH 3P PEKTUBHBIM BO BCEX MPOOJIEMHBIX CUTYaIUSX.

HOI[BO,I[S[ HUTOTH COBPEMCEHHBIX IICHUXOJOTHMYCCKUX IIOAXOAO0B K IMOHUMMAaHHIO IIpoHecca

conraIM3al JOMKOJIbHUKOB MOKHO BBIACIWUTE €T0 CJIICAYHOIINC 0COOEHHOCTH:

1.

B IIPOLECCE BXOXKJIEHUS B COLUYM Yy JOLIKOJIBHUKOB  KOPPEKTHPYIOTCS 0Oa30Bble
LEHHOCTHbIE OPHEHTAllMH, KOTOpbIE 3aKPEIUIIOTCS Ha YPOBHE HAMOIMOHAIbHO-
LEHHOCTHBIX OTHOLIEHHH, B OTIUYHE OT B3POCIHBIX, Y KOTOPBIX U3MEHSETCS MOBEICHHE
qamie, 4YeM HUX YCTaHOBKU (T.€. CIIOCOOHBI K CaMOYIPABICHHIO, WHAWBHUIYAIbHO H
COLIMAJIbHO 3HAUUMOMY JE€HCTBHIO);

JETH YCBaMBAaIOT COLMAIbHBIE HOPMBI KakK MpearucCaHHbIe PEryJIsaTOpbl MOBEICHUsS, a
B3pOCIIbIE CIIOCOOHBI OIICHUBATH COI[MAIbHBIE HOPMBI M KPUTUYECKU K HUM OTHOCHUTbCS,
colManu3anus J1eTeil CTPOUTCS Ha MOJAYMHEHUH B3POCIIbIM, BBIIIOJIHEHUH ONPEAEIEHHBIX
MpaBWII U TpeOOBaHUM (0€3 OICHOYHBIX M PEIICKCUBHBIX MPOIECCOB);

y JeTedl Beaymas poJib NPHUHAICKUT MOTHUBAIMU TOBeACHHS (MOTHBALMOHHO-
notpebHOcTHas cdepa), TOrAa Kak COIMAlW3alusg B3POCIBIX OpPUEHTHpPOBaHA Ha
OBIIQJICHUE OTpeACIEHHBIMA HaBBbIKaMU dS(()EKTUBHOTO TIOBEICHUS (OIEeparMoOHHO-
TEeXHHUYECKas cepa).

Hannas cneuuduka couuanuzanuu peOEHka TpeOyeT creuuaibHOW OpraHu3aluu

ACATCIIBHOCTH B3POCJIBIX — KOMIUICKCHOI'O COIPOBOXKACHUA CONUAIBHOIO CTAHOBJICHUA

JOHIKOJIbBHHUKA B MPOHECCE €ro pa3sBUTUSA, BOCIIMTAHUSA U 06pa3013aH1/1${.
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yz Evaluarea eficientei programului psihologic formativ

de dezvoltare a identitatii psihosexuale 2
Tocu (Anghel) Rodica, asist. univ. drd.
Universitatea ,,Dunarea de Jos” Galati
Abstract: This article present the results of the implementation of a training program about
children’s gender-stereotyped knowledge on gender-linked behavior and about children’s level
of comprehension on gender linked-concept. The experimental groups showed a significant
improvement of gender-linked concept acquisition and demonstrate a higher flexibility of gender
stereotypes.
Key words: gender-role stereotype, gender identity, gender constancy, trening program.
Rezumat: In acest articol sunt prezentate rezultatele implementirii programului formativ de
interventii psihologice de dezvoltare a identitatii psihosexuale la copii de varsta prescolara.
Copiii din esantioanele experimentale au obtinut rezultate superioare in comparatie cu copiii din
esantioanele de control in experimentele de control, fapt care a demonstrat eficacitatea
programului formativ.
Cuvinte cheie: stereotip de gen-rol, identitate de gen, program formativ.
Introducere
Majoritatea teoriilor psihologice care trateaza problematica formadrii si dezvoltarii
identitatii psihosexuale considerda ca dezvoltarea credintelor si atitudinilor referitoare la
diferentele dintre genul masculin si cel feminin are loc in copildrie [19]. Copiii achizitioneaza
conceptul de gen si pe cele relationate cu acesta, invata astfel, sa clasifice, sa sorteze si sa
asimileze informatiile despre lume in functie de relationarea acestora cu genul. Prezenta unor
atitudini stereotipe despre gradul de adecvare al jucariilor, ocupatiilor sau activitatilor la un gen
sau altul reflecta un mod de gandire stereotip fatd de gen ceea ce poate limita alegerile, interesele
si abilitatile copilului, aspect ce se poate rasfrange asupra adaptarii psihosociale a acestuia la o
societate aflata, incd, in plind ,,revolutie” a rolului de gen.

Aspecte teoretice

Desi existd numeroase studii asupra efectului diverselor tehnici de interventie psihologica
asupra comportamentelor si atitudinilor de rol de gen ale copiilor [2; 10; 11; 17; 20; 22] totusi nu
s-a ajuns la un consens privitor la cele mai eficiente metode de interventie sau varsta optima a

copiilor, fiind necesare cercetdri suplimentare in acest sens. Literatura de specialitate

2 . . v . gy . . . . v . [N
Acest articol reprezinta o reproducere partiala a unui studiu dintr-o cercetare mai ampla inclusa in lucrarea de
doctorat a autorului
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mentioneaza importanta detinerii unei perspective egalitariste asupra lumii, astfel Incat optiunile
copiilor referitoare la oportunitatile oferite de mediu, indiferent de natura acestora, sa nu fie
ingradite, limitate de o viziune stereotipa din punctul de vedere al genului.

In ceea ce priveste procesul de formare si dezvoltare a genului, in general, si a identitatii
psihosexuale, 1n particular, principalele abordari teoretice care incearca sa prezinte rolul
factorilor cognitivi si/sau sociali implicati sunt reprezentate de teoria cognitivd a dezvoltarii
genului, teoria social-cognitiva si teoria schemei de gen. Teoria cognitiva a genului [13]
accentueaza in mod deosebit importanta procesului de dobandire a constantei genului pentru
formarea si dezvoltarea identitatii de gen. Conform acestei teorii, abia dupa intelegerea
caracterului invariabil al genului (indiferent de raportarea la timp — trecut, prezent, viitor, de
activitatile desfasurate sau de modificarile superficiale ale infatisarii) copilul poate sd manifeste
o conduita consistentd cu categoria de gen careia ii apartine [1; 5]. Procesul de achizitionare a
constantei genului presupune parcurgerea a trei etape, care constituie de asemenea, si stadii ale
evolutiei identitatii genului: stadiul identitatii primare a genului, stadiul stabilitatii genului si
stadiul consistentei genului, fiecare dintre ele avand anumite concepte-nucleu (etichetarea
propriei persoane si a celorlalti ca apartinand unei anumite categorii a genului, stabilitatea in
timp a genului si invariabilitatea situationald a genului).

Spre deosebire de teoria cognitivd a dezvoltarii genului care sustine centralitatea
proceselor cognitive in formarea i dezvoltarea identitatii psihosexuale, teoria social-cognitiva
insistd asupra influentei reciproce intre trei categorii de factori: personali (de naturd cognitiva,
afectiva si biologicd), comportamentali (actiunile, activitatile relationate cu genul) si sociali
(influentele mediului socio-cultural) [3; 4; 7; 8; 16; 18], acordand o importantd majora aspectelor
sociale relationate cu genul.

Teoria schemei de gen subliniaza rolul schemelor de gen acestea organizand, orientand si
ghidand intreaga conduitd a individului spre informatii relationate cu genul congruente cu
schema, mediul social devenind, astfel, o sursa de informatii si de experiente referitoare la gen [6,
p.186, 9; 14, 15].

Metodologia cercetarii

Obiectivul general al studiului a fost reprezentat de elaborarea si implementarea unui
program psihologic formativ in vederea dezvoltarii la copiii de varstd prescolard a unei identitati
a genului adaptativa prin cunoasterea si intelegerea complexitatii caracteristicilor genului si

diminuarea influentei stereotipurilor si credintelor de gen existente si promovate in cadrul

.....
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Ipoteza: Am presupus cd implementarea programului psihologic de dezvoltare a
identitatii psihosexuale si a conceptelor relationate cu aceasta va avea un efect pozitiv prin
dezvoltarea, la prescolari, a Intelegerii complexitatii caracteristicilor de invariabilitate
situationald a genului ce stau la baza formarii identitdfii de gen, prin diminuarea utilizarii
gandirii in ceea ce priveste genul si comportamentele relationate cu acesta.

Esantionul a fost constituit din 58 de copii cu varste cuprinse intre 5 si 7 ani. 29 dintre
acestia au fost inclusi in grupul experimental si ceilalfi 29 in grupul de control, fiind astfel create
doua grupuri experimentale (13 copii cu varsta cuprinsa in intervalul 5-6 ani si 16 copii cu varsta
intre 6 ani si 7 ani) si doud grupuri de control, corespunzatoare varstei copiilor din lotul
experimental.

Instrumente de lucru:

Pentru a aprecia eficacitatea programului psihologic de dezvoltare a conceptului de gen si
a identitatii de gen, precum si a adaptarii psihosociale a copiilor la modificarile sociale privitoare
la rolul de gen, au fost analizate rezultatele obtinute de participanti In urma readministrarii
urmatoarelor probe:

Interviul pentru constanta genului (GCI) [21] - itemii referitori la achizitionarea
conceptului de consistentd a genului

Testul pentru aparenta — realitatea genului ([ARG; 12]) — itemii referitori la identificarea
genului aparent si a genului real

Chestionarul de jucarii, ocupatii si activitati (JOA) — cunoasterea stereotipurilor de gen

relationate cu domeniile jucarii, ocupatii §i activitati.

Rezultate si discutii

Au fost investigate raspunsurile oferite de copiii din grupul experimental in etapa de
interventie comparativ cu cele din etapa constatativa, analiza comparativa a celor doua tipuri de
grupe fiind realizatd in functie de varsta subiectilor cu scopul de a evidentia eventualele diferente,
datorate diferentelor de varstd, dintre rezultatele obfinute In urma administrarii programului
formativ.

Performanta copiilor din grupele experimentale, indiferent de varsta acestora, la sarcina
referitoare la intelegerea diferentei dintre genul real si cel aparent a fost superioard celei a
subiectilor din grupele de control, toti copiii prescolari care au participat la orele de formare
reusind sa promoveze testul ARG, comparativ cu cei 15.4% dintre copiii din lotul de control cu

varsta cuprinsd in intervalul 5-6 ani si cei 6.3% dintre copiii din lotul de 6-7 ani. Testul Chi-
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patrat a relevat diferente semnificative statistic intre grupele experimentale si cele de control,
¥’s.6 (1) = 15.758, p = .002 si y%.7 (1) = 24.596, p < .005, aceasta situatie fiind prezentatd in
figura 1, grafic care ilustreaza diferentele dintre promovabilitatea copiilor din cele doua grupuri
in situatia de retest.

S-a observat faptul ca performanta ambelor categorii de grupe (experimentale si de
control) s-a modificat, comparand situatia de test cu cea a retestarii, insa doar in cazul grupelor
care au parcurs programul formativ se poate observa o diferentd semnificativa din punct de
vedere statistic (y%.s (1) = 22.154, p < .005 si y%.7 (1) = 28.125, p < .005 in sensul identificarii
corecte a situatiei in care genul este real sau doar aparent modificat.

Odata cu formarea abilitatii de a diferentia intre aparenta si realitatea genului copiii au
inteles, de fapt, caracterul invariabil al genului indiferent de modificarile aparute la nivelul
infatisarii unui individ (ex. Tmbracaminte, aspectul parului), in conditiile prezentarii concrete,

secventiale a transformarilor superficiale ale finutei.

Rata promovabilitatii.
a
o

5-6ani 6 - 7ani
Testul pentru aparenta-realitatea genului

B GC OGE

Fig. 1. Promovabilitatea la sarcina de identificare a genului aparent si/sau real pentru GE

si GC 1n situatia de retest

Analizand raspunsurile oferite de copii la itemul referitor la similaritatea genului din
perspectiva celor doua tipuri de grupuri de subiecti si a celor doua situatii de testare, s-a constatat
o scadere, fatd de promovabilitatea generald a ARG, a numadrului copiilor ce au raspuns corect,
din cei 29 membri ai GE (13 copii de 5-6 ani si 16 copii de 6-7 ani), care au promovat testul
ARG la retestare, doar 11 (84.6%), respectiv 13 (81.3%) reusind sa stabileasca relatia de
identitate dintre baiatul imbracat in haine corespunzatoare genului sau si baiatul imbracat cu
haine de fetita si fetita imbracata corespunzator genului si cea in haine de baiat, in timp ce, doar

2 (15.4%), respectiv 1 (6.3%) copii din GC au subliniat similaritatea dintre cei doi. Totusi, s-a
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remarcat o crestere a ratei de promovare fata de situatia de test-inifiala in care nici unul dintre
copiii din GE, respectiv GC nu au reusit s rezolve in mod corect aceastd sarcind (figura 2).
Trebuie mentionat faptul ca nici unul dintre subiectii care nu au promovat testul ARG nu au

oferit un raspuns corect la aceasta sarcina.
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Fig. 2. Promovabilitatea la sarcina de identificare a similaritatii genului pentru GE si GC
in situatia de retest

Graficul anterior ilustreaza diferentele dintre GE si GC in ceea ce priveste identificarea
similaritatii genului pentru situatia de retest, promovabilitatea GE fiind semnificativ mai mare
decat cea a GC, in cazul readministrarii testului, x%s.6 (1) = 9.846, p = .002, respectiv y%.7 (1) =
15.365, p < .005, diferente semnificative, din punct de vedere statistic, fiind Inregistrate si intre
rezultatele GE la test si retest, y°s. (1) = 15.758, p < .005, respectiv x%.7 (1) = 18.656, p < .005.
Mentionam faptul ca nu au fost constatate diferente semnificative nici prin comparatia
performantelor celor doua categorii de grupuri sub aspectul genului participantilor la situatiile de
testare.

Desi fatd de membrii grupului de control au fost obtinute performante mai bune, doar
84.6% dintre copiii de 5-6 ani si 81.3% dintre cei cu varsta cuprinsd in intervalul 6-7 ani au
reusit sd stabileasca relatia de identitate dintre bdiatul imbracat in haine corespunzdtoare genului
sau si baiatul Tmbracat cu haine de fetita si fetita imbracata corespunzator genului si cea in haine
de baiat, subliniind, in acest fel, si dezvoltarea abilitatilor de identificare a similaritatii dintre cei
doi. Se pare ca aceastd capacitate se formeazd mai greu, relatia de stabilire a identitatii in
conditiile transformarii aparente a genului fiind mai complexa

Performantele obtinute la Interviul pentru constanta genului au fost investigate din

perspectiva raspunsurilor oferite doar la itemii referitori la consistenta genului, acest concept
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fiind considerat nucleu al ultimului stadiu in formarea si dezvoltarea constantei genului, conform
teoriei cognitive a lui Kohlberg. Comparand, din punct de vedere statistic, rezultatele obtinute de
catre copiii din GC si GE la aceasta sarcind 1n situatia de retestare, s-a constatat o diferenta
semnificativa intre cele doud grupuri, x%s.s (1) = 15.758, p < .005, y%.7 (1) = 21.460, p < .005,
84.6%, respectiv 87.5% dintre membrii GE reusind sd demonstreze detinerea conceptului de
consistenta a genului, spre deosebire de subiectii din GC, ai caror membri nu au oferit raspunsuri

corecte la aceasta proba (figura 3).
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Fig. 3. Promovabilitatea la sarcina referitoare la consistenta genului pentru GE si GC in
situatia de retestare

Majoritatea copiilor din grupul experimental care anterior, in situatia initiala de testare,
nu au reusit sd demonstreze achizifionarea conceptului de consistentd a genului, in urma
participarii la activitatile formative au inteles caracterul invariant al genului, indiferent de timp,
situatie sau activitate, spre deosebire de membrii grupului de control care, in conditiile clasice
ale desfagurdrii activitatilor instructiv-educative, nu au reusit sd inteleagd complexitatea
caracteristicilor genului.

Participarea la programul psihologic formativ a facilitat achizitionarea constantei genului,
concept considerat a fi esenfial pentru dezvoltarea identitdtii psihosexuale, copiii intelegand
conceptul de conservare a genului, caracterul lui nemodificabil in functie de situatie, activitate
sau perioada de timp. Totusi, comparand rezultatele obtinute de catre copiii din grupul
experimental la Interviul pentru constanta genului si la testul pentru aparenta si realitatea genului,
ambele probe urmarind dezvoltarea aceluiasi concept, cel al consistentei genului, se poate
constata faptul ca dacd in cazul celui de-al doilea test tofi copiii au constatat invariabilitatea
genului fatd de schimbarea infatisarii/aspectului unui individ, la Interviul pentru constanta

genului doar o parte dintre copii au reusit acest lucru. Asa cum am precizat si in capitolul
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anterior natura sarcinilor (concretd/abstractd) si tipul itemilor ar putea constitui o explicatie
posibila a acestei diferente.

In ceea ce priveste evolutia nivelului de cunoastere a stereotipurilor de rol de gen dupi
implementarea programului psihologic formativ, datele statistice au evidentiat o diferenta
semnificativa intre rezultatele obtinute de GC si GE la retest, copiii din GE oferind semnificativ
mai putine raspunsuri stereotipe decat cei din GC. Astfel, in ceea ce priveste stereotipurile
adecvate genului relationate cu jucariile, valoarea testului Mann Whitney a fost Zs.g = -4.386, p
<.005; Zg.7 = -4.917, p < .005, pentru cele asociate ocupatiilor, Zs¢ = -4.053, p < .005; Zg.7 = -
-4.485, p < .005. Aceste

4.471, p < .005, iar pentru activitati, Zss = -3.711, p < .005; Zgs7
diferente sunt ilustrate grafic in figura 4 si 5, corespunzatoare celor doua grupe de varsti de 5 - 6

ani, respectiv 6 - 7 ani.
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Fig. 4. Cunoasterea stereotipurilor de rol de gen in domeniile jucdrii, ocupatii si activitati

in functie de tipul de grup pentru situatia retest (copii cu varsta cuprinsa in intervalul 5 - 6 ani)
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Fata de copiii din lotul de control ale caror stereotipuri de rol de gen au fost caracterizate
printr-o rigiditate ridicata, nivelul acestora raimanand ridicat in absenta participarii la activitatile
si atitudinilor stereotipe fata de gen, raspunsurile lor fiind orientate mai mult spre categoria ,,s1

baietii/barbatii si fetele/femeile”.
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Fig. 5. Cunoasterea stereotipurilor de rol de gen in domeniile jucdrii, ocupatii i activitati
in functie de tipul de grup pentru situatia retest (copii cu varsta cuprinsa in intervalul 6 - 7 ani)

Dacad in situatia de testare initiala au fost consemnate diferente semnificative in functie de
sex doar In cazul scalei Jucdrii, nivelul cunoasterii stereotipurilor de gen fiind mai ridicat in
cazul baietilor decat al fetelor, in urma implementarii programului de formare si a participdrii la
categorii ale genului, totusi, optiunile baietilor au evidentiat o rigiditate semnificativ mai mare
decat ale fetelor, pentru toate dimensiunile testului (Z; = -2.378, p = .017; Zo = -2.477, p = .013;
Zp =-2.054, p =.040).

Mentionam faptul ca aceastd analiza a fost efectuata doar pentru copiii cu varsta cuprinsa
in intervalul 6-7 ani, deoarece in grupurile formate din copii de 5-6 ani distributia in functie de
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sex (trei fete si 10 baieti n fiecare grup) nu a permis prelucrari statistice semnificative. Astfel,
putem sustine cd, pentru grupul experimental format din copii de 6-7 ani, desi activitatile
formative au influentat atitudinile si credintele referitoare la stereotipurile de rol de gen in sensul
diminuarii rigiditatii acestora, participangii de sex masculin au manifestat o rezistentd mai mare
in fata modificarii stereotipurilor, indiferent de categoria in care acestea s-au manifestat.

Pentru a investiga influenta programului psihologic formativ asupra copiilor din GE in
ceea ce priveste cunoasterea stereotipurilor de rol de gen au fost comparate raspunsurile de tip
stereotip acordate de catre subiectii din GE in situatia de test-initiala si la readministrarea testului
JOA. A fost observata o scadere semnificativa a raspunsurilor consistente cu stereotipurile de
gen promovate la nivel socio-cultural si o crestere a celor inconsistente cu Stereotipurile de gen,
atat pentru scala Jucarii (Zss = -3.191, p = .001; Zs.7 = -3.534, p < .005), cat si pentru scala
Ocupatii (Zs.¢ = -3.210, p = .001; Zs.7 = -3.523, p < .005) si Activitati (Zs.s = -3.205, p = .001,;
Zs.7 =-3.534, p <.005).

In urma analizei comparative a nivelului de cunoastere a stereotipurile de rol de gen
evaluat 1n situatia initiala de testare §i in cea ulterioard implementarii programului psihologic
formativ s-a constatat o scadere a raspunsurilor de tip stereotip, astfel incat, daca initial o jucarie,
ocupatie sau activitate nu era considerata potrivitd pentru ambele categorii de gen, alegerea fiind
in directia stereotipului de gen (ex. sabie si scut pentru baieti, carucior pentru fete; soldat pentru
barbati, dadaca pentru femei; repard masina pentru barbati sau repara haine pentru femei), in
urma activitatilor desfasurate in cadrul programului formativ, multe dintre aceste alegeri au fost
redirectionate catre optiunea ,,ambele categorii”, in timp ce valorile grupului de control s-au
mentinut la aproximativ acelasi nivel, indiferent de momentul evaluarii.

CONCLUZII

Parcurgerea, de catre copiii de varstd prescolard, a activitdtilor prevazute in programul
psihologic de formare si dezvoltare a identitatii de gen si de diminuare a utilizarii stereotipurilor
de rol de gen in ariile sociale jucdrii, ocupatii si activitafi a facilitat intelegerea caracterului
complex al genului, a invariabilitdfii acestuia si a favorizat reducerea si flexibilizarea credintelor
si comportamentelor de tip stereotip relationate cu genul, constatdndu-se faptul ca diminuarea
influentei stereotipurilor de gen este posibild doar partial, eliminarea totala a acestora fiind o
sarcina foarte dificila, chiar imposibila in conditiile in care mediul socio-cultural, in ansamblul
sau, promoveaza si sustine aceste conduite, descurajandu-le pe cele care contravin normelor si

valorilor referitoare la rolul de gen.
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