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Argument

Noi si ei, eu si altii...permanent incercam sa comparam lucrurile, inteligenta, oamenii, degi sintem
constienti de faptul unicitatii care prin esenta lui nu se supune comparatiei. Deosebirile care sint evidente
nu ne-au impulsionat spre reflectii, toleranta, intelegere... ci deseori spre luari de atitudini §i decizii. Din
neputinta noastra de a ne intelege si prin nedorinta de a accepta diferenta au aparut valurile de pamint,
zidurile, luptele dintre cei drepti si necredinciosi, dintre buni §i rai, dintre frumosi §i uriti...

Noi, oamenii, ne-am asumat dreptul de a fi judecatori, stabilind cine §i in ce masura trebuie respectat,
iubit, tolerat. Decalogul exista, dar este prea dumnezeiesc. Noi am instaurat legi lumesti, stabilind valorile
in functie de obisnuinte, preferinte si pasiuni. Pledind pentru diferente, ar trebui sa stabilim criteriile
valorilor ambelor parti. Declaratiile de superioritate sint valabile doar pentru noi, pentru ca totul este
mdasurat si personalizat in interiorul valorilor noastre. Nefiind printre ei, alaturi de ei, necunoscind sufletul
lor, sintem oare in drept sa sustinem diferente?

In asa caz, unde ar fi limita intre ei §i noi, L. Beethoven, F. Roosevelt, A. Bocelli ar crea culmile
diferentei?

Balanta se afla in sufletele noastre, sa permitem tuturor sa ne cunoascd, integrindu-se alaturi de noi,
astfel cunoscindu-i pe ei, cu siguranta vom sti mai multe despre noi. Este inuman de a accepta si de a iubi
din perspectiva formei si conditiei sociale. Sufletul nu are forma. Ceea ce refuzam sa intelegem este ca
deseori un chip estropiat emand izvor de lumina si caldura sufleteasca, dar il categorisim la capitolul
,forme”. Si iardsi noi hotarim sa-i ostracizam pentru simplul motiv ca nu sint ca noi...

Armonia vietii §i a naturii, pentru care credem ca ne sacrificam, noi insine o ruinam raspunzind la
lumina cu interdictii.

Ne deranjeaza scaunul cu rotile, privirea, lipsa graiului, insa uitam ca ei pot manifesta dragoste,
respect, urd... in aceeagi masura ca gi noi. De ce sa-i respingem, sa-i neglijam, cind ei au nevoie de dragoste,
toleranta, manuale, locuri de munca, intelegere si ... acceptare.

Desi traditia considera copilul cu handicap o pedeapsa cereascd, mii de familii ii infiaza,
dezradacinind-o si transformind-o intr-un dar dumnezeiesc. Am putea oare proceda altfel?

Cetatea Luminii se va constitui pe principiul reciprocitatii, daruind caldura, vei primi caldura, si

daca credem in aceasta cu adevarat, se va infaptui!




Anatol DANII

Conform unor investigatii recente, efectuate de cola-
boratorii Universitatii de Medicina si Farmaceutica ,,N.Tes-
temitanu” din Moldova, in republica s-a inregistrat o
tendinta generala de crestere a indicelui invaliditatii la copii.
Astfel, in perioada 1990-1998 acesta s-a marit de 2,3 ori,
alcatuind 12,7 1a 1000 de copii. Din numarul total de afectiuni
neurologice, 51,5% constituie infirmitatea motorie cere-
brala, iar In structura afectiunilor psihice 47,7 % —arieratiile
mintale.

Pornind de la situatia la zi si din considerentele
modernizarii sistemului actual de asistenta psihopedago-
gica speciald, apare necesitatea de a determina cadrul ju-
ridic, principiile, obiectivele si formele adecvate de ajutor
acordat acestor persoane, avind la baza experienta noastra
si cea mondiala in acest domeniu, conditiile reale si
transformarile social-economice din societate.

Ignorarea problemelor copiilor cu cerinte educationale
speciale are un impact negativ asupra societatii. Or,
atitudinea comunitatii fatd de copiii cu diverse anomalii
caracterizeaza nivelul de dezvoltare economica a acesteia,
viziunile ei politice, morale, religioase, filozofice.

Sistemul invatamintului special din Republica Moldova
este constituit din 11 unitati scolare speciale pentru copii
cu handicap fizic si senzorial (1561 de copii), 28 de scoli
auxiliare pentru copii cu handicap mintal (3600 de elevi) si
12 institutii prescolare speciale pentru copii cu handicap
fizic, senzorial, mintal si de vorbire (1100 copii). Scopul lor
primordial consta in corectia, compensarea, recuperarea

Reformarea sistemului de

invatamint special in contextul

noilor cerinte

deficientelor si socializarea elevilor, instruirea si educatia
acestora efectuindu-se dupa un program si un regim spe-
cial 1n functie de clinica si structura defectului.

Crearea sistemului de invatamint special denota recu-
noasterea egalitatii In drepturi a persoanelor cu cerinte
educationale speciale si a semenilor lor sanatosi. Informarea,
comunicarea, activitatile organizate de societate sint doar
citiva din factorii ce sustin instruirea acestei categorii de copii
si adolescenti In functie de complexitatea defectului.

In prezent, sistemul invatamintului special din republica
acopera doar volumul demersurilor parintilor, nu si nece-
sitatile educationale reale. O analizd ampla a datelor
statistice parvenite de la Ministerul Sanatatii ne demon-
streaza ca din numarul total de copii luati la evidenta la data
de 01.01.98 sint institutionalizati doar 6,5 % din cei 8378 cu
handicap de viz, 2,7 % din 3915 cu handicap de auz si 3,4%
din 1996 de copii cu handicap locomotor.

Din cele relatate devine clar ca o parte considerabila
dintre copiii cu asemenea probleme se afla in afara institu-
tiilor speciale: cei cu handicap moderat frecventeaza scoa-
la generala, iar cei cu handicap sever si profund ramin in
familie, nefiind supusi, in multe cazuri, unei asistente
psihopedagogice.

Fiecare copil prezinta particularitati individuale si
specificitati de relationare cu mediul, trasaturi ce reclama o
evaluare si o abordare individuala.

Toate acestea accentueaza necesitatea unei reforme in
cadrul invatamintului special, ce ar permite infiintarea unui
serviciu de triere, declangarea procesului de valorizare a
deficientelor in trei ipostaze: institutionalizat, integrat, la
domiciliu, precum si crearea serviciilor speciale de alterna-
tiva 1n scopul educarii unor copii in familie.

Educatia speciala urmeaza a fi recunoscuta ca o res-
ponsabilitate a tuturor celor ce activeaza in sistemul de
invatamint, flexibil si axat pe copil, cu activitati concentrate
pe probleme de viata.




Integrarea sociala presupune angajarea copilului cu
nevoi speciale in toate actiunile gcolare, atit in cele de invatare
cit si In cele de la pauze, de joc etc. Integrarea fizica se
completeaza cu cea pedagogica, rezultind o forma superioara
derelatii si interrelatii in colectiv, in care copilul cu disabilitati
se manifesta activ. In acest context se stabilesc legaturi
reciproce, mai mult sau mai putin spontane, raporturi de
acceptare si participare relativ egala la viata scolara.

In literatura de specialitate se accentueaza faptul ci este
foarte important ca integrarea gcolara si sociala a acestor
copii sa se realizeze conform principiului interventiei
timpurii care indica gradul sporit de eficientd a procesului
de recuperare si de insertie in comunitate la virste mici:

- diferenta dintre copiii obisnuiti i cei cu necesitati
speciale la virstele mici este mai putin observabila,
ea agravindu-se cu timpul;

- reactiile de supraprotejare sau de respingere din
partea familiei sint mai greu de corijat daca nu au
fost abordate pina la virsta de 7 ani;

- sansele de integrare sint mult mai mari in cazul cind
copiii cu handicap ce au acces la Invatamint se afla
alaturi de semenii lor si pot avansa in gcolaritate
impreuna cu acestia.

Interventia educationald timpurie constituie o preocu-
pare prioritard a specialistilor din numeroase tari. O
problema nu mai putin importanta este crearea serviciilor
de sprijin, atit pentru copiii cu cerinte speciale cit si pentru
personalul care lucreaza cu acestia: consultanta, asistenta
metodica specializata.

Aceste servicii pot varia de la interventia unidiscipli-
nara (la care participa un singur specialist) la interventia
multidisciplinard, interdisciplinara si transdisciplinara (in
echipd). Sistemele de sprijin comunitar ce contribuie la
programul de integrare sint foarte variate si includ:

- resurse umane: persoanele cu nevoi speciale, pa-
rintii/familiile acestora, specialisti (medici, asistenti
sociali, cadre didactice, psihologi, logopezi, kine-
toterapeuti, ergoterapeuti etc.);

- resurse institutionale: unitati de invatamint, comisii
(de educatie speciala, de evaluare etc.), centre (de
orientare/evaluare, de educatie speciald, de cerce-
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tare, de instruire, de consiliere etc.), profesori
itineranti, profesori de sprijin etc.;

- resurse materiale;

- resurse financiare;

- servicii guvernamentale (sanatate, invatamint,
asistenta sociald).

Criza economica din republica a creat probleme 1n organi-
zarea procesului instructiv-educativ recuperatoriu in institu-
tiile speciale de invatamint si a incetinit reformarea acestuia.

in intentia de a transforma societatea, invatamintul
pentru persoanele cu cerinte educationale speciale a
inregistrat actiuni §i tentative accentuate de racordare la
standardele mondiale. Realizarile din acest domeniu nu
epuizeaza insa toate problemele generate de reorganizarea
social-economica din societate. Mai exista multiple contra-
dictii si imperfectiuni ce frineaza procesul activ de antrenare
a persoanelor cu handicap in viata societatii:

- urmeaza a fi imbunatatit sistemul de coordonare a
actiunilor asociatiilor pedagogice, psihologice,
medicale, sociologice, juridice, puse In serviciul
societatii pentru solutionarea problemelor anoma-
liilor infantile;

- ramin nesolutionate problemele depistarii, diagnos-
ticarii timpurii a copiilor cu anomalii;

- este necesara perfectionarea sistemului de asistenta
psihopedagogica, medicala, sociald a fiecarui copil
conform deficientei;

- instruirea prin munca, formarea profesionala,
amplasarea In cimpul muncii se efectueaza fara a se
tine cont de ocrotirea social-juridica a acestor
categorii de copii;

- opinia publica nu este sensibilizata suficient privitor
la problemele sistemului de educatie i ale instruirii
speciale a copiilor deficienti;

- nu sint elaborate principiile, formele, metodele de
integrare a copiilor cu anomalii nepronuntate in
sistemul scolar de cultura generala;

- prezenta unor copii deficienti ce nu sint incadrati
in institutiile prescolare speciale si 1n gcolile spe-
ciale (scolile generale);

- lipsa unor institutii de Invatdmint pentru copii cu
deficiente asociate.

Reformele din societatea contemporana au scos in
evidenta problemele protectiei social-pedagogice a persoa-
nelor cu nevoi speciale, a caror solutionare necesita actiuni
mai eficace la nivel de stat.

Directia Institutii de tip internat a Ministerului invita-
mintului (Anatol Danii, Olga Guranda, Ilarion Zaharcu,
Petru Cioclea) au contribuit la elaborarea, realizarea si
perfectionarea conceptiei dezvoltarii invatamintului spe-
cial din republica. Unul din obiectivele noastre de baza este
modernizarea sistemului de protectie a copiilor orfani cu
diverse anomalii pentru a le acorda sanse egale in sco-
larizare si integrare sociald. De asemenea, Directia asigura
dirijarea stiintifico-metodica a activitatii pedagogice a
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CURRICULUM VITAE

institutiilor speciale si de tip internat. Contdm mult pe experienta si munca pedagogilor din teritoriu. Doar astfel vom reusi
sd mentinem un nivel adecvat al instruirii si educatiei copiilor defavorizati.

in republica, in ultimii ani, se depun eforturi pentru ameliorarea conditiilor de viata, asigurarii medicale a copiilor cu
deficiente in dezvoltare, instruirii si pregétirii profesionale a persoanelor cu disabilitati. Cu toate acestea, nu exista un
sistem organic si eficient de protectie sociala a populatiei infantile neprotejate si vulnerabile; ramin a fi nesolutionate o
serie de probleme sociale, stiintifice i practice. De aceea perfectionarea sistemului de invatamint special si prognozarea
variantelor optime de modernizare a acestuia se impun ca un imperativ.

Purtam responsabilitate pentru

toti copiii nostri

,, Cu orice copil e necesar sd te comporti astfel cum ai
dori ca cineva sa se comporte cu propriul tau copil”.

Gimnaziul internat nr.2 din mun. Chisinau a fost fondat
in anul 1956 ca institutie de invatamint de cultura generala
pentru educarea si instruirea copiilor defavorizati i a celor
cu nevoi speciale: orfani, parasiti, din familii numeroase si
vulnerabile, creindu-le conditii decente de trai si ajutindu-i
sd se integreze in societate.

Pe parcursul celor 45 de ani de activitate, acest locas a
reusit s devina casa parinteasca pentru mai mult de 3.000
de copii. Supusa de-a lungul anilor unor transformari si
reorganizari de structurd (scoald internat necompleta cu
instruire in limba rusi; scoald internat medie de culturad
generald cu instruire In limbile romana si rusa; scoald
internat mixta necompletd; gimnaziu internat cu instruire
in limba romana si cu clase de recuperare), aceasta unitate
educationala si-a pastrat importanta sa functie de a gazdui
copii cu necesitati speciale.

Obiectivul principal 1l constituie dezvoltarea persona-
litatii active, creative, apte de a se integra 1n viata cotidiana,
promovind si respectind valorile neamului.

Principiile de functionare sint axate pe: toleranta,
umanism, democratism, creativitate, colaborare, sacrificiu,
responsabilitate.

In activitatea sa colectivul pedagogic s-a condus si se
conduce de criteriile: ,, Primegste-I pe copil asa cum este,
trateaza-l agsa cum poate si ar trebui sa fie si va deveni
asa cum poate si ar trebui sd fie”, ,, Copilului nu bogdtie
ci intelegere, mingiiere, dragoste ii trebuie”’. Astfel, avind
o capacitate de 460 de locuri, in gimnaziul internat nr.2 sint
institutionalizati 703 copii, inclusiv 226 de orfani.

in total avem 26 de clase, dintre care 16 — de cultura
generald (511 copii) si 10 pentru copii cu retard mintal (192
de copii).

Activitati traditionale:

o ,Toamna de aur”

e Concursul ,,Sa traiti, sa infloriti”

e Concursul ,,Se cauta o stea”

e Ziuagimnaziului

e Ziua persoanelor de virsta a treia

e ,Povestea inscenata”

Agafia PROCOP

e Saptamina disciplinelor scolare.

In activitatea educationala si de deservire sint implicati:
32 de profesori, dintre care 6 au grad didactic I; 5 — grad
didactic II; 11 invatatori, respectiv 2 cu grad didactic I §i 2
cu grad didactic II; 36 de educatori — 9 cu grad didactic II;
5 lucratori medicali; personalul tehnic — 52 de angajati. Toate
aceste cadre, in colaborare, reusesc si le ofere copiilor
servicii de Tnalta calitate.

in fruntea acestui colectiv se afla managerii gimnaziului:

Agafia Procop — director;

Liuba Macarescu — director adjunct pentru activitati
didactice;

Svetlana Pavel — director adjunct pentru activitati edu-
cative;

Elena Postolachi — director adjunct la clasele primare;

Tatiana Luchin — director adjunct in probleme admini-
strative.

., Nr.1(11) Ef:UGalmwl]ep]
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Nucleul colectivului pedagogic 1l formeaza veteranii
gimnaziului: V. Costas — educator (45 de ani de activitate in
aceasta institutie), V. Tutunaru — profesoara de matematica
(30 de ani de activitate), V. Marchitan — profesoara de limba
franceza (stagiu pedagogic 22 de ani), L. Lepadatu —
asistent medical (stagiu de munca 39 de ani) si altii pe care
ii consideram pedagogi desavirsiti prin dragostea si
devotamentul manifestat pentru profesie si copii.

Printre performantele institutiei se inscriu si succesele
fostilor elevi care activeaza in prezent in diverse domenii,
ocupind posturi importante: ambasadori, compozitori,
medici, pedagogi, ingineri; precum si de actualii elevi —
detinatori ai unor locuri premiante la festivaluri, concursuri,
olimpiade nationale.

Azi mindria gimnaziului este fanfara, care reuneste 32
de baieti cu abilitati deosebite. Gratie regretatului con-
ducator Grigore Condrea, acest ansamblu muzical a reusit
sa obtina Premiul Mare la Festivalul muzicii de fanfara
organizat de Primaria municipiului Chiginau si DESTS.

Paralel cu activitatea educationala ne concentram
atentia asupra rezolvarii problemelor curente in scopul
crearii unor conditii favorabile de trai, organizarii vacantei
de vara a copiilor ramasi fara ingrijire.

Este dificil de a reusi in toate intr-o perioada cind
finantarea insuficienta nu permite desfasurarea normala a
procesului de invatamint. Reducerea orelor de educatie
tehnologica, precum si cele destinate activitatilor extrasco-
lare si celor pe interese, are un impact negativ asupra
dezvoltarii copiilor cu nevoi speciale, intrucit acestia nu
pot fi pregatiti pentru viata doar in cadrul scolii, unde se
afla 24 de ore din 24. Nu ar trebui sa se faca economii pe
seama instruirii si educatiei, deoarece copilul de azi este
viitorul tarii, iar administrarea gresita a bugetului ar putea
constitui tragedia de miine a tarii.

Adaptarea scolara are loc n cele 3 etape:

— Infamilie;

— 1in gradinita;

— inscrierea elevilorin clasal.

Practic pentru copiii cu nevoi speciale adaptarea incepe
cu etapa a I1I-a si in multe cazuri cu o intirziere de 1-2 ani.

Numaérul mare de copii in clasa (33-40 de elevi) nu-i
permite pedagogului sa remedieze carentele privind adapta-

rea scolard, ceea ce se soldeaza deseori cu o nereusita sau
abandon scolar.

Gratie masurilor intreprinse de Primaria capitalei si
DESTS pentru ameliorarea problemei scolarizarii copiilor
cu necesitati speciale, in municipiu au fost deschise inca
doud scoli. Cu toate acestea numarul elevilor din institutia
noastrad a ramas inca destul de mare.

Fiecare copil institutionalizat are nevoie de servicii
psihologice, logopedice si educationale calitative, intr-un
cuvint — de un pedagog desavirsit si de o ambianta
corespunzitoare. Intr-o scoala de tip internat un astfel de
profesor se va mentine doar daca va fi bine remunerat,
intrucit saracia, lipsa surselor de existenta il constringe sa
accepte multe ore, ceea ce conduce la scaderea calitatii
instruirii. Daca tinem cont de faptul cd micutii din internat
sint atagati de educatorul indragit ca de mama ori tata si
acesta paraseste institutia, ei suferd indoit. Cum poate un
asemenea copil sa creada in ziua de miine, daca este mereu
abandonat?

Din cele relatate mai sus, mentiondm urmatoarele
probleme cu care se confrunta gimnaziul nostru:

— numarul mare de copii;
lipsa unor cadre didactice calificate;

— suprasolicitarea pedagogilor;

— salariile mici.

Mizam mult pe sustinerea Centrului Educational PRO
DIDACTICA, care ne-ar putea ajuta in perfectionarea
profesorilor prin desfasurarea unor seminarii la tema
Metodologii de implementare a schimbarilor. Astfel vom
rezolva una din problemele scolii. Celelalte trei tin de
intelepciunea celor care ne guverneaza si au o singura cale
de solutionare — finantarea adecvata a invatamintului,
incepind cu majorarea salariilor, acordarea suportului di-
dactic; crearea unor conditii decente de viata si educatie a
copiilor defavorizati.

PURTAM RESPONSABILITATE PENTRU TOTI COPIII NOSTRI




Standardele invatamintului special

Conform conceptiilor moderne ale invatamintului,
pentru a putea raspunde actualelor cerinte, nu este sufi-
cient doar sa ajutam copilul cu disabilitati, ci si sd producem
schimbari 1n toate institutiile educative, in structura, in
sistemul de predare, in relatiile ,,elev-profesor” si ,,elev-
elev”, sa revizuim conditiile de instruire pentru ca, in
rezultat, scoala s ofere educatie tuturor copiilor.

Integrarea copiilor cu disabilitati 1n institutiile educa-
tive este un factor esential pentru insertia lor gcolara,
profesionala si, ulterior, sociala. Pentru realizarea efectiva
a acestor obiective este necesar de a elabora standardele
invatamintului special, care sd ia in consideratie compo-
nentele fundamentale ale asistentei psihopedagogice si
sociale.

Aspectul psihologic:

e cunoagterea particularitatilor specifice dezvoltarii
psihice a persoanei cu disabilitdti si a tuturor
componentelor personalitatii;
raport cu deficienta sau cu incapacitatea in relatiile
cu cei din jur;

e modul de manifestare a comportamentului in diverse
situatii;
identificarea disfunctiilor la nivel psihic;
determinarea cailor de recuperare si compensare a
functiilor psihice afective;

e asigurarea unui cadru de siguranta si confort pentru
mentinerea echilibrului psihic i dezvoltarea armo-
nioasi a personalitatii.

Aspectul pedagogic:

e cvidentierea problemelor specifice in educarea,
instruirea si profesionalizarea persoanelor cu
disabilitati;

e adaptarea obiectivelor, metodelor si mijloacelor de
invatamint la cerintele impuse de particularitatile
dezvoltarii psihofizice;

o adaptarea si modificarea continutului Invatdmintului
in functie de nivelul evolutiei si dezvoltarii biopsi-
hice a subiectilor supusi educatiei speciale;

e asigurarea unui cadru optim de pregétire, astfel incit
fiecare subiect supus educatiei si instruirii sa
asimileze un minimum de cunostinte si abilitati
necesare integrarii In comunitate.

Aspectul social:

e insertia bio-psiho-socio-culturala a persoanei cu
disabilitati in realitate sau in schimbarea pe axele
profesionald, familiala, sociala;

e promovarea $i sustinerea unor politici coerente §i
flexibile pentru protectia §i asistenta sociala a
persoanelor aflate in dificultate;

¢ informarea opiniei publice cu privire la responsa-
bilitatea civicd a membrilor comunitatii fata de
valorificare a potentialului lor aptitudinal si rational
in folosul comunitatii.

Nu mai putin importante sint obiectivele asistentei
psihopedagogice si sociale. Or, obiectivul principal al
acesteia trebuie sa fie centrat pe interventia recuperativa si
instructiv-educativa asupra persoanelor cu diverse tipuri de
disabilitati sau aflate in incapacitate de actiune, consi-
derindu-se ca nota comuna a acestora instabilitatea, deze-
chilibrul sau ruperea totala a raporturilor individ-societate.

Conform opiniei unor cercetatori, obiectivele operatio-
nale includ: prezenta analitica, descriptiva, comparativa si
etiologicd a diverselor categorii de persoane cu disabilitati;
elaborarea unor criterii de clasificare pe niveluri (grade),
trepte a tulburarilor sau deficientelor intilnite la persoanele
respective; determinarea particularitatilor specifice ale
activitatii persoanelor cu disabilitdti — consecinta a mo-
dificarilor biopsihice si socioeducationale; prezentarea si
analiza sistemului de depistare-recuperare, adaptare-
reintegrare pentru categoriile de persoane aflate in difi-
cultate; stabilirea scopurilor, metodelor si mijloacelor de
activitate psihopedagogica si sociala a persoanelor cu
deficiente; elaborarea unui program de profesionalizare in
concordanta cu cerintele pietei fortei de munca si incadrarea
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persoanelor aflate in dificultate prin valorificarea tuturor
resurselor externe la nivelul comunitatii; urmarirea evolutiei
si gradului de adaptare-integrare a persoanelor cu disa-
bilitati in cimpul relatiilor sociale; elaborarea unor strategii
de interventie pentru prevenirea sau ameliorarea conse-
cintelor diferitelor tipuri de disabilitati sau a unor disfunctii
la nivel de familie, comunitate; imbogéatirea bagajului de
cunostinte cu noi informatii acumulate In urma unui per-
manent proces de cercetare; modernizarea programelor de
interventie existente in domeniul psihopedagogiei si
asistentei sociale.

Prin natura obiectivelor specifice, corectional-recupe-
ratorii, invatdmintul special se defineste ca o structura de
sine statatoare; iar prin obiectivele sale generale, care
vizeaza integrarea elevilor si absolventilor in viata sociala
activa, acesta se incadreaza ca parte componenta in
sistemul educational.

Sistemul invatadmintului special include institutii speci-
ale pentru copii cu disabilititi de vaz, auz, locomotorii,
mintale; scoli generale/speciale pentru copii cu boli
neuropsihice, devieri de comportament; clase de meserii
in cadrul unor scoli speciale; scoli de meserii pentru copii
cu deficiente senzoriale (slabvazatori, nevazatori; surzi,
hipoacuzici, cu surditate tardiva).

Concomitent, un numar considerabil de copii cu disabi-
litdti moderate sau lejere sint scolarizati in unitatile educa-
tionale pentru copii obisnuiti, dar, spre regret, din lipsa
serviciilor speciale nu li se asigura asistenta necesard; multi
dintre ei resimt disconfort psihologic, regreseaza si, in
rezultat, abandoneaza institutia.

Investigatiile efectuate de cercetatorii Lebedinskaia si
Pevzner demonstreaza ca 70% din numarul total de copii
care renunta la studii sint, in primul rind, cei cu devieri de
comportament, cu dereglari in structura personalitatii si in
dezvoltarea psihica sau fizica. O mare parte dintre acestia
se afla in conditii neadecvate de educatie si instruire sau
nu sint scolarizati.

In corespundere cu Programa nationald de dezvoltare
a invatamintului in Republica Moldova, parintii unor
categorii de copii cu disabilitati nepronuntate in dezvoltare
(conform diagnosticului stabilit) au posibilitatea de a alege
forma de studiere — scoala speciala internat, scoala specialad
cu regim semiintern, instruirea la domiciliu, integrarea in
invatamintul general (daca acest lucru este posibil), clase
de meserii, scoli de meserii. Copiii cu deficiente severe sint
scolarizati in institutii speciale in baza diagnosticului medi-
cal si la cererea parintilor.

O data cu infiintarea serviciilor medico-psiho-pedago-
gice centrale si judetene s-au deschis noi perspective de
imbunatatire a activitatii de profilaxie, depistare, corectie,
diagnosticare adecvata a anomaliilor infantile.

Cresterea numarului de copii cu disabilitati (mintale, de
vaz, de auz, locomotorii, de vorbire, asociate) care se con-
fruntd cu mari probleme de invatare §i comunicare, lipsa
unor servicii speciale la nivel de comunitate, insuficienta
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cadrelor calificate si a continutului adecvat, conditiile so-
cial-economice precare impun necesitatea de a modifica
unele structuri existente si de a crea noi servicii speciale
pentru a acorda ajutor adecvat copiilor aflati in dificultate
si parintilor acestora.

Scoala generald este orientata spre atingerea de citre
absolventi a standardelor instruirii la nivel de competenta.
In baza conceptiilor moderne privitoare la standardele de
invatare a copiilor cu disabilitati, lansate de savanti din
diferite tari, ce reies din cerintele actuale de socializare si
integrare scolard, se mentioneaza ca este necesara modifi-
carea formelor, a continutului si tehnicilor instruirii, organi-
zarea si desfagurarea psihologica corectd a procesului
educational, elaborarea noilor programe complexe privind
dezvoltarea personalitatii copilului i adaptarea sociopro-
fesionald mai efectiva a absolventilor.

Tinind cont de aceste considerente, este foarte impor-
tant de a elabora standarde care ar determina scopul,
obiectivele, structura, continutul materialului de lucru si
nivelul pregatirii elevilor in corespundere cu exigentele si
strategia Invatamintului.

Standardele trebuie sa prevada nu doar diferite variante
ale continutului, dar §i procesul instruirii cu evidenta
particularitatilor, dificultatilor si posibilitatilor adaptarii
sociale in conditiile actuale ale economiei de piata. Tinind
cont de recomandarile unor lucrari (R. Zazo, L.Vigotski,
M.Pevzner, L.Spitina, Z.Verza, Gr. Radu), conceptia standar-
delor invatamintului special urmeaza sa fie axata pe urma-
toarele principii:

e umanizarea invatdmintului. Acesta ar avea un
caracter deschis si ar putea sa creeze conditii ce i-ar
ajuta pe copiii cu probleme in dezvoltare sa-si
satisfaca cerintele reiesind din posibilitatile reale ale
personalitatii si exigentele societatii;

o flexibilitatea Invatamintului, transferul copilului
dintr-un sistem in altul conform doleantelor périn-
tilor si necesitatilor reale;

e varietatea programelor de invatamint — fapt ce ar
face posibila includerea copilului in sistemul de
invatamint corespunzator, precum §i determinarea
unor cai individuale de instruire;

e evidenta posibilitatilor de cunoastere si starea
sanatatii copiilor cu handicap;

e continuitatea si accesibilitatea Tnvatarii;

e corectia si compensarea deficientelor: acest factor
ar asigura profilaxia si prevenirea deficientelor
asociate;

e organizarea pe tot parcursul aflérii copilului in scoa-
12 a activitatii de recuperare curativ-terapeutica;
adaptarea si integrarea in societatea contemporand;
diferentierea si individualizarea instruirii conform
structurii si complexitatii defectului;

e organizarea pregatirii preprofesionale si profesionale
conform parametrilor dezvoltarii fizice si psihice si
posibilitatilor reale de amplasare in cimpul muncii;
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e asistenta psihologica si psihopedagogica speciala
pe tot parcursul scolarizarii copilului;

e implicarea In procesul instructiv-educativ-corectio-
nal a cadrelor calificate din acest domeniu;

e asigurarea conditiilor pentru dezvoltarea perso-
nalitatii copilului cu folosirea maximala a potentia-

— reabilitarea sociala si integrarea in comunitate a
copiilor cu probleme in dezvoltare;

— atingerea performantelor esentiale de educatie si
invatare in corespundere cu nivelul propus.

Conform opiniilor savantilor din diferite domenii: medi-
cind, psihologie, patopsihologie, psihopedagogie speciald
pentru copiii cu dereglari grave intelectuale si deficiente
polimorfe, norme concrete ale invatarii nu pot fi stabilite,
individuale. Este vorba despre un sistem al muncii corectio-
nale orientata spre formarea personalitatii copilului, conform
etiologiei bolii, potentialului si capacitatilor individuale.

Efectuarea unor modificari in sistemul invatamintului
pentru persoanele cu disabilitati mintale impune:

o determinarea meseriilor accesibile;

o formarea si perfectionarea cadrelor didactice si
medicale implicate in procesul de educatie, instruire
si recuperare;

e depistarea, diagnosticarea, orientarea, pregatirea
scolara si profesionald, plasarea in cimpul muncii,
dirijarea procesului de integrare socioprofesionala
in comun cu organele publice locale si de asistenta
sociala.

Punind in discutie standardele Invatdmintului special,
este obligatoriu de a se reveni la organizarea procesului
de Invatamint care necesita:

e ecxistenta unui model de personalitate. Trebuie sa

e existenta unei organizari deschise din punct de
vedere axiologic.

Pentru generalizarea sistemului de invatamint in baza
standardelor, se pot include urmatoarele etape si modalitati
de realizare:

o consolidarea si perfectionarea sistemului de Invata-
mint existent (care se efectueaza deja prin orga-
nizarea serviciilor logopedice si a claselor de
recuperare in invatamintul general, infiintarea
claselor si scolilor de meserii, pregatirea absolven-
tilor invatamintului special in domeniul unor noi
meserii accesibile determinate de transformarile
economice din societate, constituirea serviciilor de
depistare si diagnosticare a anomaliilor infantile;
reprofilarea unor institutii);

o realizarea treptatd (verificatd in mod experimental)
a unor variante ale structurii preconizate pentru
conditiile de reformare a invatamintului general in
colaborare cu diferite organizatii internationale
(crearea variantelor de alternativa).

Toate acestea vor spori eficacitatea activitatii recupe-
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special prin integrarea copiilor

in societate

Prezentul articol tinde sa reflecte modul de organizare a procesului
educational din scoala internat auxiliara Telenesti, unde sint institutionalizati
copii cu handicap mintal ce necesita o atentie deosebita si permanenta din partea
adultilor: 135 cu diagnoza ,,retard mintal” de diferite grade, dintre care 11 sint
orfani, iar ceilalti, In mare, provin din aga-numitele ,,familii dificile”.

Cu cinci ani In urma directia scolii a constientizat faptul ca sistemul de
organizare a invatamintului special se cere a fi renovat si adaptat la exigentele
unei societati in schimbare. Necesitatea unor transformari a fost acceptata de
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intregul colectiv pedagogic care s-a angajat activ 1n acest
proces, stabilind prioritatile.

1. Consolidarea si extinderea relatiilor scolii cu so-
cietatea §i comunitatea locald. Pind nu demult scolile in-
ternat auxiliare erau considerate institutii destinate copiilor
cu deficiente mintale pentru ,,izolarea” lor de societate. De
aceea s-a format o opinie gresita despre rolul respectivelor
unitdti educationale. Noi dorim sa schimbam aceasta
atitudine; vrem sa se inteleaga faptul ca problemele copiilor
cu deficiente nu sint numai ale scolii si statului, ci si ale
intregii societati, antrenind-o astfel in solutionarea lor.

in aceasta ordine de idei notiunea de ,,scoald de tip
inchis”, in care copiii sint izolati de restul lumii, isi pierde
esenta si este substituitd cu cea de ,,gcoald internat de tip
deschis” — deschisa spre societate, spre valorile umane etc.

2. Responsabilitatea parintilor in procesul de edu-
catie a copiilor. Diminuarea rolului parintilor in educatia
copiilor constituie o mare eroare. In scolile internat invata
copii din diferite localitati, situate uneori la distanta mare
de scoala, de aceea implicarea parintilor se reduce doar la
organizarea unor adunari generale pentru ei — actiune putin
eficienta. In mod normal, parintii trebuie s devina parteneri
activi ai scolii, iar cei ce reusesc sa realizeze acest lucru
consideram ca isi asigura 50% din succes.

3. Efectuarea unei diagnosticari corecte a copiilor
cu handicap mintal. Avind aceasta diagnosticare, profeso-
rul poate sa-si planifice mult mai eficient munca, sa-si
organizeze activitatea educationala cu fiecare copil in parte
pentru a obtine un randament cit mai mare.

4. Modernizarea bazei materiale a scolii. Larezolvarea
cu succes a problemelor, directia scolii este sustinutd de
Ministerul Invatamintului si de diferite organizatii non-
guvernamentale. Un ajutor deosebit ni-1 acorda Asociatia
Delden-Moldova si organizatia CORDAID din Olanda.
Acestea, prin intermediul Asociatiei de binefacere in
sustinerea copiilor cu handicap mintal din Telenesti (di-
rector Victor Svet), contribuie financiar la realizarea
diferitelor proiecte implementate in gcoald. Astfel, pe
parcursul ultimilor 4 ani a fost construit un cdmin modern
cu 32 de locuri, a fost renovata baia, cazangeria, spalatoria,
au fost achizitionate materiale didactice si inventar.

5. Perfectionarea procesului de predare-invatare din
scoala prin prisma noilor obiective curriculare si a
tehnologiilor educationale moderne. Dat fiind faptul ca
programele de studiu existente erau depasite, directia scolii
s-a inclus, in luna mai 2000, in elaborarea curriculumurilor
pentru scoala auxiliard, racordindu-le la cerintele institutiilor
de invatamint speciale. In acest scop in scoald au fost crea-
te 5 grupuri de lucru, care au elaborat:

— curriculumul de diagnosticare a copiilor;

— curriculumul de socializare a copiilor;

— curriculumul de educatie tehnologica (baieti);

— curriculumul de educatie tehnologica (fete);

— curriculumul de educatie tehnologica (activitati

agricole).
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Fiecare grup de lucru a fost alcatuit din doi profesori
de specialitate, un parinte si un expert. in procesul de
elaborare a curriculumurilor enumerate mai sus aceste
echipe au analizat experienta altor scoli din republica, s-au
deplasat in Olanda pentru a face cunostinta cu invatamintul
special din aceasta tara, au tinut cont de transformarile
social-economice din republicd, de noile conceptii si
strategii didactice.

O sustinere deosebita in conceperea curriculumurilor
scolare grupurile de lucru au avut-o din partea dlui
N. Bucun, profesor universitar, dlui A. Danii, doctor in
pedagogie si a dnei Anna-Maria Didden-Loonen, consul-
tant in domeniul educatiei pentru Republica Moldova al
Organizatiei AVALgreen (Olanda).

Curriculumurile au fost elaborate in baza principiilor
actuale de dezvoltare a invatdmintului. Ele iau in conside-
clinic si structura defectului copiilor cu deficiente mintale;
pun accentul pe reabilitarea lor psihofizica, pregatirea
acestora pentru integrarea activa in societate; 1i ajuta sa-si
organizeze rational munca, sa se determine 1n alegerea unei
meserii si sd se adapteze la conditiile transformarilor so-
cial-economice; prevad formarea convingerilor si aptitu-
dinilor pentru activitatea de munca etc.

Curriculumurile acorda un grad avansat de libertate
cadrelor didactice in distribuirea materiilor de studiu,
selectarea tehnologiilor didactice de predare-invatare-
evaluare, permit profesorului sa valorifice noi tehnici de
evaluare. Astfel, au fost organizate 5 training-uri cu partici-
parea specialistilor Theo Baumami, Heinz Heuting si Hans
Vooitman de la Centrul de perfectionare a cadrelor didactice
Delta din or.Zuthen, Olanda.

Pe parcursul implementarii curriculumurilor, corpul di-
dactic al scolii a reusit sa studieze si sa aplice In practica o
noua metoda de predare — Modelul propriei initiative (MPI)
care determind sporirea gradului de independentd, de
flexibilitate si integrare in societate. Efectele MPI sint
urmatoarele:

— posibilitatea de a se descoperi pe sine si prin
aceasta de a contribui la formarea propriei viziuni
asupra lumii;

— capacitatea de a lucra constiincios pentru imbu-
natatirea abilitatilor de munca;

— dezvoltarea initiativei proprii;

— cresterea gradului de independenta care permite
persoanelor cu handicap sa planifice, sa structureze
si sd actioneze de sine statator;

— dezvoltarea capacitatii de solutionare a proble-
melor;

— simtul responsabilitatii personale.

Toate actiunile intreprinse de scoald au un singur scop —
de a transforma institutia intr-un centru de integrare reala
a copiilor in societate. Unii considera cd insertia sociald se
realizeaza doar prin plasarea copiilor in familie. Aceasta Insa
constituie un proces complex in care sint angajati mai multi
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factori, fiecare avind rolul sdu. Noi tindem sa unim toate
aceste forte impreuna pentru ca procesul de integrare a
copiilor sa fie cit mai eficient. Rolul gcolii il consideram
primordial, agsa cum aceasta reprezintd un sistem bine
organizat, cu un contingent de cadre didactice calificate in
domeniul psihopedagogiei reabilitare si dispune de o baza
materiald suficientd pentru a lucra cu copiii din aceasta
categorie. In scoala auxiliara din Telenesti din 28 de profesori
20 au grad didactic II si 2 — grad didactic I. Acest potential
pedagogic trebuie folosit rational si in continuare.

In scopul unei pregitiri mai bune a adolescentilor pentru
integrarea lor in comunitate, am introdus in scoala, experi-
mental, un curs de socializare a copiilor, pe care il recoman-
dam si altor institutii similare, amenajind si un cabinet spe-
cial, Inzestrat cu toate cele necesare pentru desfasurarea
orelor. in timpul apropiat intentionim sa deschidem in oras
un magazin, unde elevii vor vinde obiectele confectionate
de ei la lectiile de muncd, familiarizindu-se astfel cu meseria
de vinzator. Pentru anul viitor planificim sa construim o
serd in care copiii vor creste legume. In aceasta activitate
vor fi atrasi si fostii absolventi ai institutiei care nu sint
incadrati in cimpul muncii. Tot de viitor tine si edificarea a
doua case de tip familial, unde vor locui copii orfani ai scolii,
sub indrumarea educatorilor sau a asistentilor sociali.

In contextul socializarii cautim diferite cai de stabilire

Domnica GINU

Despre educatie s-a vorbit si se vorbeste mult si, totusi,
nu este suficient.

Daca dorim sd intervenim in favoarea copiilor, trebuie
sa le oferim tuturor o educatie de calitate si, in mod deosebit,
celor cu cerinte educative speciale: o educatie de calitate
pentru tofi intr-o scoald pentru toti.

Lumea contemporana este tot mai dinamica, influentind
politicul, economicul, socialul. Printre primele sectoare
sociale afectate de aceste schimbari de durata a fost si
ramine invatamintul, indeosebi cel pentru copiii cu cerinte
educative speciale — o problema cronica a sistemului
educational, care nu poate raspunde exigentelor speciale
din motive obiective si subiective.

a unor relatii de colaborare dintre copiii din gcoala internat
si cei din scolile generale, precum §i cu comunitatea. Astfel,
scoala a participat la Festivalul de activitate artistica a
elevilor din scolile medii si gimnazii, la care fanfara si grupul
etnofolcloric au obtinut diplome de mentiune.

Articolul de fata nu cuprinde toate laturile si aspectele
activitatii unei scoli internat in care invata copii cu defi-
ciente mintale, dar ne-am straduit sa atragem atentia asupra
unor elemente importante pentru dezvoltarea invata-
mintului special si sd ne impartasim experienta acumulata.

In incheiere mentionam urmitoarele: toti copiii sint
minunati, iar despre succesul unei scoli auxiliare in educa-
rea copiilor cu nevoi speciale vom putea vorbi numai atunci
cind vor fi atinse obiectivele:

1. Elevilor sa li se creeze astfel de conditii incit acestia
sa nu doreasca sa paraseasca institutia In care invata.

2. Cadrele didactice s constientizeze responsabilitatea
felului in care sint instruiti si educati copiii.

3. Parintii sa-si accepte copiii asa cum sint si sa se
includa in educarea lor, devenind parteneri activi ai scolii.

4. Comunitatea sa inteleaga si sa sprijine activitatea
scolii.

6. Directia scolii si colectivul pedagogic sa stabileasca
de comun acord prioritatile dezvoltarii institutiei i sa se
sustind reciproc 1n realizarea obiectivelor trasate.

Pasi spre o scoala pentru toti

Azi notiunea de cerinte educative speciale este foarte
bogata in sensuri. Nu intentionam sa dam definitii, ci doar
sd accentuam cimpul semantic complex, care acopera acest
termen din perspectiva abordarii ,,non-categoriale” a tuturor
copiilor.

Cerintele educative speciale constituie un concept
aparut recent care defineste cerintele specifice fatd de
educatie ale copilului derivate sau nu dintr-o deficienta.

Cerintele educative speciale reies din particulari-
tatile individuale de dezvoltare, invatare, relationare cu
mediul, din experientele anterioare ale copilului, din
problemele sociale §i de existentd ale lor.

Cerintele educative speciale pot fi temporare sau se
pot instala pentru totdeauna, aparind la etapele cele mai
timpurii ale dezvoltarii si la toate nivelurile sistemului
de educatie.

Reprezentanta UNICEF in Republica Moldova a susti-
nut, in perioada 1997-2001, numeroase actiuni de formare
si educatiei copiilor aflati in dificultate.

Proiectul Copii in situatii deosebit de dificile a avut
drept obiectiv reorientarea politicii si strategiilor de institu-
tionalizare a copiilor cu cerinte educative speciale si
protejarea celor aflati in afara familiei. Acest proiect a inclus
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altele: Copii institutionalizati, Casele de copii tip fami-
lie, Asistentd umanitarad de urgenta ECHO - UNICEF.

Proiectul Copii institutionalizati a derulat In perioada
1999-2000 (in unitatile evaluate se aflau 9105 copii, dintre
care doar 14 cu statut temporar) §i a urmarit studierea
situatiei copiilor din institutiile rezidentiale de toate tipurile:

e scoliinternat auxiliare care ofera ingrijire si educa-
tie copiilor cu retard mintal;

e scoli internat speciale care acorda ingrijire si
educatie copiilor cu deficiente senzoriale si ale
aparatului locomotor;

e scoli internat sanatoriale pentru copii cu boli
cronice ale sistemelor cardio-vascular si nervos;

e scoli internat de tip general §i scoli internat
pentru copii orfani care ofera ingrijire si educatie copiilor orfani, abandonati, din familii incomplete si cu probleme
sociale, materiale si relationale;

e case de copii care ofera ingrijire si educatie copiilor orfani, abandonati si cu retard mintal sever, cu afectiuni asociate
si alte tulburari grave ale dezvoltarii psihofizice.

Cercetarea si-a propus o serie de obiective: studierea situatiei copilului cu cerinte educative speciale din sistemul
institutional, identificarea cauzelor institutionalizarii, determinarea modalitatilor de dezinstitutionalizare, prevenirea
institutionalizarii $i imbunatatirea conditiilor de ingrijire si educatie.

La etapa actuald, in Republica Moldova institutionalizarea rimine a fi principala modalitate de protectie si ingrijire a
copiilor aflati 1n dificultate si/sau cu cerinte educative speciale. Acestia sint scolarizati in 67 de unitati educationale pentru
diferite categorii de cerinte educative speciale. In cadrul studiului au fost evaluate 45 de institutii care activeazi in subordinea
a trei ministere: Ministerul Invatamintului (41), Ministerul Muncii si Protectiei Sociale (2) si Ministerul Sanatatii (2).

Ratele de intrare (12%) si de iesire (10%,) in/din institutii indica tendinta de crestere a institutionalizarii copiilor aflati
in dificultate: copiii de 7-10 ani reprezintd ponderea cea mai mare (42%) de intrare in institutii, fapt ce demonstreaza ca
cerintele educative speciale sint depistate o data cu scolarizarea acestora.

Cauzele institutionalizdrii copiilor sint multiple, 80% din copii avind 2-3 motive care au determinat plasarea lor in
institutie (vezi tabelul)*.

Nr. Cauzele institutionalizarii Copii, %
I. Dificultati materiale in familie si conditii de trai nesatisfacatoare 84,55%
2. Deficiente de dezvoltare/boala cronici, nereusita scolara 48,0%

3. Probleme de sanatate ale parintilor 11,13%

4. Probleme ale familiei (mame solitare, familii incomplete, divortul parintilor) 10,96%

5. Decesul parintilor 9,76%

6. Disparitia parintilor 5,31%

7. Comportament deviant al copiilor/abandon scolar 4,1%

8. Decaderea in drepturi a parintilor (alcoolismul (6,44%), maltratarea si neglijarea copiilor 16,07%
(4,9%), refuzul oficial de propriul copil (4,73%))

*Nota: Au fost indicate toate cauzele institutionalizarii copilului.

Datele studiului constata cé in procesul de institutio-
nalizare a copilului sint implicati numerosi factori (parintii,
consiliile pedagogice ale institutiilor precedente, rudele,
administratia publica locald), insa in nici unul din cazuri
copilul n-a participat la luarea deciziei respective.

Conditiile din institutiile rezidentiale (internat) sint
precare: cladiri vechi (71,11%) adaptate (avind initial alta

menire), dormitoare mari i suprapopulate (8-10-16 copii),
in care nu se respectd normele sanitaro-igienice.
Alimentarea copiilor in institutiile evaluate alarmeaza.
Ratia alimentard nu acopera nevoile fiziologice de crestere
si dezvoltare a copilului. Nu se prepara bucate dietetice
necesare pentru excluderea sau prevenirea unor deficiente.
Subnutritia cronica constituie un factor de risc pentru
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dezvoltarea fizica si psihica ulterioara a copiilor, conditio-
nind aparitia cerintelor educative speciale (retard in
dezvoltarea fizica, scaderea capacitatii de munca, deficiente
in dezvoltarea intelectuald).

Sanatatea copiilor este influentatd de temperaturile
scazute din incaperi, de supraaglomerarea si imposibilitatea
aerisirii salilor de clasi si a dormitoarelor. Acestea contri-
buie la morbiditatea 1nalta, fiecare copil suportind, cel putin
o data pe an, o boala respiratorie acuta. Rezultatele studiu-
lui au stabilit ca 72% din copii suferd de diferite maladii
somatice cronice.

Educatia si recuperarea copiilor institutionalizati
constituie o problema care implica eforturi enorme din
partea cadrelor didactice. Solutionarea acesteia depinde de
asigurarea institutiilor cu materiale didactice care in 83%
de unitati educationale este la un nivel nesatisfacator
(fondul de carte al bibliotecilor scolare nu se completeaza
cumanuale, literatura metodica, stiintifica, artistica, enciclo-
pedica, publicatii periodice etc., fiind format preponderent
din editii mai vechi, cu caractere chirilice).

Aceasta stare de lucruri are un impact negativ asupra edu-
catiei si procesului de socializare a copilului, nerespectindu-
se dreptul lui la dezvoltare, joc, participare, exprimare etc.

Familia copilului institutionalizat —n 80% din cazuri
copiii provin din familii defavorizate, majoritatea avind frati
si surori, de asemenea, institutionalizati; 85,06% din copii
au locuit in conditii precare, cu trei sau mai multe persoane
intr-o odaie.

Datele studiului releva ca nesatisfacerea nevoilor
fundamentale ale individului uman — fiziologice, spirituale,
sociale — conduce la aparitia unui sir de cerinte educative
speciale.

Data fiind multitudinea factorilor ce conditioneaza
institutionalizarea copiilor cu cerinte educative speciale,
prevenirea fenomenului respectiv ar fi eficientd prin
interventia activa asupra cauzelor la nivelurile familiar,
scolar, comunitar, national.

Proiectul Casele de copii tip familie a avut drept scop
evaluarea acestei forme alternative de institutionalizare.
Studiul a fost initiat in anul 2001 si, conform rezultatelor
preliminare, s-a profilat un sir de lacune legislative si nor-
mative privind standardele de ingrijire si educatie a copiilor
plasati in familiile cu statut de casa de copii. O astfel de
forma de protectie, ingrijire si educatie a copilului, aflat in
dificultate materiald si sociala, i este de cele mai dese ori
favorabila si-i asigurd o buna pregitire pentru viata,
atenuind intensitatea cerintelor speciale (educative).

Pentru imbunatatirea serviciilor de ingrijire si educatie
oferite de institutiile speciale si pentru diminuarea excluderii
si marginalizarii copiilor cu cerinte educative speciale, pe
parcursul anului 2001 am organizat training-uri cu genericul
Copilul cu cerinte educative speciale: o scoald pentru tofi.

Din datele studiului Situatia copilului institutionalizat
a rezultat tematica cursurilor: Dezvoltarea copilului -
legitati si principii; Cerinte Educative Speciale, Diversi-

tatea copiilor cu cerinte educative speciale; Comunicare
si parteneriat socioeducational; Modalitati de asistenta
psihopedagogica a copiilor cu cerinte educative spe-
ciale; Educatia incluziva; Managementul educational
§. a. Acestea au raspuns necesitatilor de training i instruire
a personalului care activeaza in institutiile rezidentiale.
Cursurile au urmarit mobilizarea resurselor umane, valori-
ficarea experientelor proprii i mondiale, schimbarea atitu-
dinilor vizavi de copilul cu cerinte educative speciale,
deplasarea accentului de la segregare si competitie la
colaborare si participare autentica la activitatea scolara in
virtutea dreptului fundamental al copiilor la educatie,
utilizarea metodelor si tehnicilor interactive si participative
pentru copiii cu cerinte educative speciale.

Cursurile s-au adresat unui numar de 27 de formatori —
profesori universitari si 220 de cadre didactice din cele 67
de institutii de educatie rezidentiala, oferindu-le posibi-
litatea de a-si valorifica experienta, de a participa la
identificarea problemelor, ce le afecteaza activitatea profe-
sionala de sprijin si ghidare a dezvoltarii copilului cu cerinte
educative speciale, si la gasirea unor solutii de remediere a
situatiei.

Dupa evaluarea cursurilor, profesorii au mentionat ca
sint dispusi sa sustina si sd stimuleze dezvoltarea copilului
cu necesitati educative speciale, daca ar beneficia de o
pregétire calificatd in domeniu.

Aceste proiecte au contribuit la construirea profilurilor
unitatilor scolare, la identificarea problemelor cu care se
confruntd cadrele didactice si copiii cu cerinte educative
speciale o data cu intrarea in gcoala generala si respectiv in
institutia rezidentiala, oferindu-ne sinoud ,,teme pentru acasd.”

Cerintele educationale cuprind un registru larg de
probleme speciale in educatie, de la copiii cu deficiente in
dezvoltare pina la cei dotati, fiecare dintre ei avind cerinte
individuale. Abordarea adecvata a acestora ar asigura
accesul egal la o educatie de calitate, participarea si
includerea scolara si sociald reald a tuturor copiilor.

Copilul cu cerinte educative speciale are probleme
similare cu cele ale unui copil obisnuit, suprapuse de altele
specifice. Rezolvarea problemelor in discutie necesita
tratare individualizata timpurie, prin activitati de corectie
si de recuperare speciale, pentru facilitarea includerii
copilului in sistemul educational obignuit.

Predispozitia biologica nu este o sentinta, iar mediul
social este o sansa. Sentinta produsa de societate e mai
periculoasa pentru un copil in dezvoltare decit predispozitia
biologica. Pornind de aici, trebuie sa intelegem faptul ca
traim intr-o lume a diversitatii umane, ca scoala nu se poate
eschiva de la rolul de promotor al progresului uman si ca
doar ea poate facilita schimbarea, intrevazuta ca posibila,
a mentalitatii si atitudinii fatd de cerintele educative ale
tuturor copiilor. Scoala va reusi sa raspunda cerintelor
speciale de educatie ale copiilor aflati in dificultate si
nevoilor de educatie ale familiilor acestora doar prin
eforturile ei interne si cu sprijinul comunitatii.
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Ati discutat vreodata cu o persoana cu nevoi speciale
sau, dupd cum sint numite de marea majoritate dintre noi—
persoane cu handicap fizic? Am o prietena. S-a ndscut cu
infirmitate motorie. Se deplaseaza singura, dar picioarele i
sint desfigurate si migcarile cam stingace. Iesim din c¢ind In
cind la o cafea in oras, mai discutdm. Mi-a povestit o
intimplare ce a socat-o si a ranit-o foarte mult. Se indrepta,
cumersul ei ,,deosebit”, spre facultate, iar in intimpinare i
venea o batrinica. Cind a zarit-o pe prietena mea, fata i s-a
transfigurat, exprimind mirare, frica, mila, dispret; batrinica
s-a oprit din mers, gi-a facut semnul crucii, spunind s-o auda
toata lumea: Doamne fereste...
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Centrul de Zi SPERANTA

Biata fata, s-a simtit ca un monstru iesit de sub pamint
la lumina zilei. Citi parinti isi tin copiii inchisi in case de
teama ,,lumii”? Oare copiii cu nevoi speciale, oricit de sever
ar fi handicapul lor, nu au dreptul sé iasa la plimbare, sa
frecventeze gradinita, scoala sau sa studieze la universi-
tate, adica sa se afle printre noi —,,Jumea”?

ook %

Centrul de Zi Speranta a fost creat de citiva parinti ale
caror planuri si sperante au fost zdruncinate de nasterea unui
copil deficient. Acestia s-au trezit aruncati intr-o lume total
nouad, plind de responsabilitati, de specialisti si Intrebari
complicate despre cresterea si dezvoltarea copilului lor.

La inceput, Centrul era frecventat de 6 copii cu aceeasi
diagnoza — infirmitate motorie cerebrala (IMC) care poate
afecta mai multe sisteme si directii de dezvoltare a omului.
Din cauza tonusului muscular sau a tipurilor de migcare
anormale unii copii vor putea sd sada, sa stea in picioare,
sa mearga sau sa alerge mult mai tirziu decit semenii lor sau
vor fi in stare s-o facd numai cu suport. Acest gen de
anomalii poate avea repercusiuni negative si asupra vederii.
66% din copiii cu IMC sufera de intirziere in dezvoltarea
cognitiva. In mod inevitabil, formarea fizica tardiva condi-
si asupra dezvoltarii emotionale si sociale a individului.
Incapacitatea de a deveni independent la virsta cores-
punzatoare, dependenta continua de cei din jur si dificulta-
tile in comunicare — toate acestea constituie un stres pentru
copilul care lupta sa obtina autonomie.

Scopul principal al activitatii Centrului consta in
reabilitarea multilaterald a copiilor cu deficiente motorii si
insertia lor sociala. Disabilitétile fizice severe care reduc
capacitatea de miscare a copiilor pot rezulta alte deficiente
cum ar fi scurtarea permanenta a muschilor si tendoanelor.
Copilul este limitat la ,,aici, acum, doar eu”, fapt ce il
impiedica sa cunoasca mai bine mediul si oamenii din jur,
inhibindu-1 si intirziindu-i dezvoltarea limbajului.

Centrul functioneaza dupd metode noi, practicate in
institutii similare din strainatate, care pun accentul pe
personalitatea copilului. In prezent el este frecventat zilnic
de 9 copii de 3-9 ani, care vin aici in fiecare dimineata, iar
seara pleacd acasa (de unde si denumirea Centrul de Zi). in
prima jumétate a zilei, copiii, dupd principiul rotatiei, sint
supusi anumitor proceduri §i actiuni recuperatorii in cabine-
tele de fizioterapie, educatie/scoald, logopedie si terapie
ocupationald. Dupa amiaza urmeaza activitati in grup, jocuri
interactive si de socializare, care contribuie la dezvoltarea
abilitatilor de autoservire (autonomie personala).

Procesul de recuperare neuromotorie se realizeaza in
modul urmaétor: fiecarui copil i se intocmeste o fisa indivi-
duald care include rezultatele investigatiilor efectuate de
neuropediatru, fizioterapeut, psihopedagog, specialistul in
terapia ocupationald, logoped. Pentru precizarea diagnozei
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si determinarea problemelor neurologice de baza (spasti-
citatea, hipotonia, convulsii, interactiunea, nivelul cognitiv,
limbajul etc.), copilul este examinat de toti specialistii, apoi
urmeaza elaborarea unui program de recuperare multi-
functionala ce cuprinde toate aspectele de dezvoltare a
pacientului, intrucit fiecare copil este o personalitate
integra. Incercam sa tinem cont de particularitatile indivi-
duale ale acestora, fie ele de ordin moral, fizic sau social. O
data la trei luni se efectueaza o evaluare si, in caz de
necesitate, programul de recuperare este modificat.
Probabil va puneti intrebarea: Care este rostul unui
asemenea centru daca de activitatile lui beneficiaza doar 9
persoane? Implicarea unui numar mai mare de copii este
imposibila, cel putin la moment, din cauza lipsei de spatiu.
Totusi, tinem sd va comunicam ca Centrul desfasoara si
alte proiecte in care sint antrenati alti circa 20 de copii.
Unul dintre aceste programe este Instruirea parintilor/
mamelor tinere si are drept scop pregatirea parintilor
pentru procesul de recuperare a copiilor cu disabilitati la
domiciliu. Parintele si copilul sint invitati la Centru pentru
0 anumitd perioada de timp care variaza in functie de
necesitdtile pacientului. Copilul este examinat de specialisti
si inclus in toate activitatile zilnice cu participarea activa a
parintelui care Invatd cum sé lucreze cu el in conditii
casnice. Ulterior, colaboratorii Centrului elaboreaza un pro-
gram complex de recuperare, pe care parintele trebuie sa-1
urmeze la domiciliu sub supravegherea acestora.
Datorita Programului Socializarea copiilor cu handi-
cap sever al aparatului locomotor, micutii au ocazia sa
participe la diverse activitati speciale saptaminale culturale
si distractive in grup. Anul acesta am sarbatorit impreuna
zilele de nastere, Ziua internationala a copiilor si Revelionul,
am vizionat spectacolele teatrului pentru copii Prichindel.
Deoarece unii copii sint nedeplasabili, Centrul a initiat
Programul Instruire la domiciliu. Copiii beneficiaza de
lectii la domiciliu oferite de specialistii Centrului sau de
profesori angajati in acest scop.
in februarie curent va demara un program de informare
extensiv care preconizeazd desfasurarea unor seminarii $i

training-uri cu tema IMC — diagnoza, metode noi de rea-
bilitare, asistenta socialda. Formarea cluburilor de parinti
in toate centrele judetene ale republicii. Auditoriul tinta va
fi constituit din parinti, studenti la medicina si asistenta
sociald, medici terapeuti, lucratori sociali etc. Scopul acestui
program este diseminarea informatiei, constientizarea pro-
blemei de catre societate si conlucrarea grupurilor capabile
de a produce o schimbare in viitor, incurajarea infiintarii
asociatiilor de parinti si a centrelor similare, dezvoltarea
asistentei sociale pentru persoanele cu nevoi speciale.

Pastrarea echilibrului cu un minut mai mult, un exercitiu
indeplinit corect, un sunet pronuntat frumos, un pas facut
independent constituie progrese considerabile pentru
lucratorii, parintii i copiii nostri. Trei dintre copiii care au
frecventat Centrul au mers anul acesta la scoala. Pentru
unii dintre ei nu este atit de important sa fie elevi ,,de nota
zece”, ci sd se afle Intr-un colectiv, sa-si faca prieteni si sa
se joace cu ei, sa simta responsabilitatea temei pentru acasa,
sa fie parte a comunitatii.

Pentru viitor proiectdm crearea unei gcoli care sa ofere
servicii educationale pentru copiii cu deficiente motorii ce
nu pot face fata exigentelor altor institutii de invatamint.
Menirea acestora este suplinirea neajunsurilor, eliminarea
deficientelor, acumularea bazei de cunostinte necesare
pentru incadrarea copilului in scoli obisnuite — primare,
secundare, licee, colegii si universitati.

Ne bucura faptul cd multe dintre ideile noastre au devenit
deja realitate, fiind preluate si aplicate si de alte institutii.
Sensibilizarea opiniei publice constituie un factor primor-
dial in procesul de recuperare a copiilor cu disabilitati. Pentru
ca persoanele cu nevoi speciale sa se integreze si sa devind
parte componenta a societatii, eforturile noastre necesita
sustinerea autoritatilor publice si a intregii comunitati.

Recent am deschis o pagind web — www.speran-
ta.sos.md. care ofera o informatie mai ampla despre Centrul
de Zi Speranta. Asteptam ideile, propunerile si intrebarile
Dvs. Ne puteti contacta la numarul de telefon 56.11.00; bd.
Traian 12/2, ap.2 sau pe adresa lucia@speranta.sos.md .

Larisa BULGAC

Integrarea sociala a persoanelor

Andrea NAGY

cu deficiente de auz

Investigatiile facute in Marea Britanie evidentiaza faptul ca persoanele cu
deficiente de auz sint privite de societate uneori cu dispret, numindu-i pe acesti
oameni ,,dumb people” (din enlg. ,,timpiti”’). Segregarea copiilor cu deficiente
de auz constituie o caracteristici a inceputului secolului XX. Infiintarea
institutiilor de Invatamint pe criterii restrictive, in majoritatea cazurilor, a dus
laizolarea si ruperea copilului de mediul lui natural, in special de parinti, iar la
educatia acestuia (chiar daca era efectuatd dupa criterii stiintifice) nu s-a tinut
cont de drepturile esentiale ale omului.
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in tarile civilizate, termenul si procesul de ,,segregare”
si-a pierdut treptat semnificatia. In acest context integrarea
urmareste schimbarea conditiilor de viata ale oamenilor cu
deficiente de auz, oferindu-le sanse si drepturi egale alaturi
de alti membri ai societatii.

Integrarea este un proces complex care include mai
multe etape, domenii de activitate si are ca un ,,pre”’prim
pas prevenirea bolii, in cazul deficientelor natale si postna-
tale. Profilaxia inseamna consultantd medicala si genetica,
o informare corecta a parintilor despre cauzele bolii, dar
si 0 mai mare atentie din partea medicilor in prevenirea
deficientelor de auz din cauze medicamentoase. Interven-
tia precoce reprezintd etapa initiald a procesului de
integrare, cuprinzind virsta intre 0-3 ani. Printr-un diag-
nostic corect, se urmareste depistarea tipului (gradului)
deficientei §i protezarea timpurie a copilului cu aparat
corespunzator. Aparatele digitale sint cele mai perfor-
mante la zi. O alternativd medicala moderna este implantul
cochlear — introducerea in urechea interna, prin metode
chirurgicale, a unui microfon auditiv. Aceasta interventie
insd nu este recomandata pentru toate tipurile de defi-
ciente.

Interventia precoce nu se reduce la protezare sau im-
plant, acestea fiind doar primele conditii tehnice, pe baza
carora se realizeaza dezvoltarea si exersarea auzului prin
metode terapeutice, psihopedagogice. In acest caz, rolul
esential 1l au parintii, terapeutul fiind doar coordonator si
ajutind mai mult prin consultanta.

Diversitatea tipului §i gradului de deficienta cit si
varietatea metodelor de invatare a limbajului de catre copilul
cu deficienta de auz a dat nastere la multe orientiri. In Marea
Britanie, de exemplu, existd o gama de posibilitati in alegerea
metodei, scolii potrivite pentru copil. O prima orientare este
cea orala (de exemplu, metoda Morag Clarke) care urmareste

De 1la

Persoane cu nevoi speciale au existat intotdeauna,
indiferent de perioada istorica, cultura, areal, iar atitudinea
fata de aceasta categorie dezavantajata s-a schimbat de la
marginalizare si excludere sociald spre acceptare si integra-
re comunitard. In Moldova, ca si in fostele republici
sovietice, starea de lucruri la acest capitol este diferita de
cea a tarilor occidentale, desi opinia publica de la noi a
inceput sa-si schimbe mentalitatea in favoarea celor
etichetati: de la ignorarea existentei persoanelor cu disabili-
tati la constientizarea faptului ca acestea traiesc alaturi de
noi si sint membri egali ai societétii.

In prezent societatea civila, in special organizatiile non-
guvernamentale, incearca si acopere golurile create de regimul
totalitar In sustinerea persoanelor cu disabilitati. Atit ONG-
urile, sprijinite de asociatii finantatoare, cit si cele de stat,
inclusiv autoritatile publice locale, depun eforturi consi-
derabile pentru a inlocui unitatile speciale cu institutii alter-
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excluderea totald din comunicarea copiilor a limbajului
mimico-gestual si folosirea maxima a auzului i limbajului oral.
Metoda bilingva recunoagte limbajul mimico-gestual ca limba
materna a copilului. In primii ani de viata acest limbaj se
perfectioneaza, dupa care limba engleza se invata ca o limba
straind. Orientari, ca cele gestuale $i comunicarea orala, sint
si ele prezente in societitile civilizate.

Divergente referitoare la limbajul mimico-gestual exista
si in ziua de azi. Unii specialisti 1l considera redus si pur iconic,
care nu contribuie la dezvoltarea gindirii. Cercetarire de
referintd din domeniu demonstreaza insa ca este un limbaj
asemanator oricrui altuia, fiind unul simbolic. In citeva tari
limbajul gestual este, prin lege, considerat limba minoritara,
oamenii cu deficiente de auz avind dreptul, daca e necesar,
laun translator. Datorita diverselor forme de integrare au apa-
rut si scoli cu orientari diferite. Cea mai frecventa este integra-
rea copiilor in gradinite, in clase si gcoli normale, fapt ce con-
duce la o descrestere a numarului copiilor din grupa respec-
tiva. Astfel, copilul are un psihopedagog, terapeut sau asis-
tent social, iar pentru parinti se organizeaza grupe de suport.

Integrarea nu se incheie Insa in clasele primare, copilul
solicitind ajutor in alegerea corectd a gimnaziului §i a
facultatii. Este important pentru el sd-si poata continua
studiile, fapt ce solicitd consultanta si terapie permanenta.
Pentru adultii cu deficiente de auz integrarea cu adevarat
inseamna asociatii, cluburi pe interese, viata activa in
societate.

Tarile din Europa Centrala urmaresc modelul tarilor
avansate. O transformare esentiald trebuie sa intervina, in
primul rind, in legislatia referitoare la oamenii cu deficiente,
urmarind modificarea conditiilor de viatd. Deschiderea spre
valorile lumii occidentale, schimbarea mentalitatii si a
conditiei umane a acestora inseamna, de fapt, integrarea
lor 1n sensul adevarat al cuvintului.

excludere spre integrare

native in ajutorarea persoanelor cu handicap. Printre acestea
se inscrie si Centrul Comunitar pentru Copii si Tineri (CCCT),
deschis recent la Chisinau, unde activeaza o echipa specializata
multidisciplinara formata din pedagogi, medici, kineto-
terapeuti, asistenti sociali, tehnicieni, instructori.

Colectivul Centrului a adoptat o atitudine diferentiata si
individuala in abordarea problemelor persoanelor cu disa-
bilitati. Atitudinea diferentiata se manifesta prin desfa-
surarea unor activitati, reiesind din particularitatile specifice
ale fiecarui copil, iar atitudinea individuala reprezintd un
principiu ce presupune acordarea unei atentii sporite copiilor,
a caror soarta le-a “tdiat” unele din sansele de autorealizare.
Toate acestea ne ofera posibilitatea de a lua decizii cit se
poate de pertinente si corecte in functie de caz. Astfel reugim
sa lucram nu cu “diagnoza”, ci cu persoana.

Programul de recuperare de doud saptamini pentru
copiii cu deficiente prevede activitati in sdli de gimnastica
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curativa si de jocuri, precum si diverse sedinte cu psiholo-
gul si pedagogul special. Intrunirile cu parintii au drept
scop informarea acestora cu privire la educatia si cresterea
unui copil cu nevoi speciale, activitate desfasuratd prin
intermediul unor seminarii cu tematica diversa: Handicapul
mintal; Comunicarea; Comunicarea in situatii cotidiene;
Jocul; Paralizia cerebrala etc.

Indrumam parintii s se ajute reciproc, s discute despre
problemele si durerile lor, deoarece incurajindu-se unii pe
altii, 151 vor Incuraja si copiii.

Exista mai multe cai de a afla despre copil si handicapul
Jui:

e aparticipa la seminarii, mese rotunde organizate de

specialisti in domeniu;

e aseinforma despre patologia copilului din literatura
de specialitate;

e aparticipa la taberele de vara unde sint desfasurate
activitati recuperatorii si de integrare sociald a
copiilor cu astfel de probleme.

fi invatam pe parinti cum ar putea oferi copilului mai
multe sanse de succes, cum ar putea crea conditii in care
acesta nu va trebui sa se loveasca de bariera “nu sint in
stare”; de asemenea, sa-si inteleaga si sa-si aprecieze
copilul la justa lui valoare, deoarece tratarea lui cu politete
11 dovedeste faptul ca este tot atit de important ca oricare
alta persoana.

Tehnicile si metodele de lucru utilizate de specialistii
Centrului Comunitar n actiunile de recuperare a copiilor
cu handicap sint diverse.

Una dintre cele mai frecvente diagnoze intilnite la copiii
care frecventeaza CCCT este paralizia cerebrala infantild
(PCI) cu leziuni cerebrale. Pentru a determina gradul leziunii
cerebrale si a constientiza impactul deficientelor asociate,
convocam o sedinta cu participarea tuturor colaboratorilor
Centrului, la care invitdm copilul si parintele.

Medicul neurolog, psihologul, pedagogul efectueaza
o testare minutioasa, iar datele obtinute sint trecute in fise
speciale folosite ulterior in stagiunea de reabilitare. De
exemplu: dupa rezultatele testarii am determinat la copil o
leziune a creierului ce a indus deficienta muschilor fetei,
ingreunind controlul migcarilor de coordonare a proceselor
de articulare si alimentare, precum si leziuni ale centrelor
responsabile de vorbire. Am ales un sistem de jocuri si
activitati care ar recupera aceasta deficienta: mozaic, puz-
zle, jocuri de masa, jocuri de dezvoltare a atentiei, memoriei
si gindirii. Tehnicile pe care le aplicim sint selectate in mod
individual pentru fiecare copil, iar jocurile propuse au la
baza un scop bine stabilit.

Activitatea in echipa presupune ca fiecare specialist
continui munca inceputi de colegi. In timp ce pedagogul
lucreaza cu motricitatea miinii pacientului, instructorul de
calculatoare il implica pe copil in jocuri de dezvoltare a
gindirii, continuind concomitent si procesul de recuperare
amotricitatii miinii.

Copiii angajati in acest program inregistreaza succese
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notabile: incep sa aiba incredere 1n propriile puteri si simt
ca sint necesari societatii.

Obtinerea unui rezultat Tnalt privind recuperarea si
reabilitarea copiilor cu disabilitati necesita o munca asidua
si productiva, fapt ce solicitd cunoasterea dezvoltarii
psihice a copiilor.

Copilul se naste cu potentialul de a dobindi orice
abilitate de cunoastere. Dar, luind in consideratie faptul ca
existd copii cu anumite incapacitati vitale, este important
ca acestia sa fie depistati si ajutati cit mai devreme posibil,
inainte de implinirea virstei de 5 ani.

Vom obtine rezultatul scontat dacd vom lucra ,,pas cu
pas”, incepind cu studierea trasaturilor individuale de
personalitate ale fiecarui copil. Prin sedinte de consiliere
si profilaxie dezvoltam autoaprecierea, increderea in sine,
vointa si autocontrolul. Ulterior, testam gradul de evolutie
a proceselor psihice (atentia, memoria, gindirea) si efectudm
psiho-corectia in directia necesara.

Aici, la CCCT, nu ne stabilim scopuri mari, ci scopuri
mici dar realizabile, cum ar fi sa Invatdm copilul sa duca
lingura la gura etc.

Kinetoterapeutul (“kinezis”— miscare §i “terapie” —
tratament) este specialistul care, prin intermediul gimnasticii
curative, contribuie la recuperarea sau restabilirea unor
functii pierdute, diminuate sau afectate ale copilului cu
disabilitati. Aceastd forma conservativa de tratament se
utilizeaza in scop de: profilaxie (prevenirea afectiunilor),
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terapie (tratare) si recuperare (reabilitare). Sala de kineto-
terapie a CCCT este dotata cu echipament special ce ofera
posibilitatea s inregistrim succese considerabile in
recuperarea copilului cu disabilitati.

Primul lucru care se face cind vine copilul la noi este
stabilirea sau precizarea diagnosticului prin examinarea
neurologica si depistarea deficientelor. Recuperarea functii-
lor pierdute sau diminuate este efectuata printr-un set de
exercitii strict individualizate, luind In consideratie capaci-
tatile fizice ale copilului. La fel se regleaza si dozarea
efortului. In functie de gravitatea diagnosticului, kineto-
terapeutul poate sa se ocupe concomitent de mai multe
persoane. In calitate de voluntari participa parintii, fratii,
surorile sau alte rude ale beneficiarilor. Astfel, ei invata
metode noi de lucru pe care le pot aplica la domiciliu,
deoarece pentru a realiza scopul propus este foarte impor-
tant ca activitatile sa fie efectuate cu regularitate.

Recuperarea activa presupune, de asemenea, invatarea
tehnicilor si metodelor de manipulare a unui scaun cu rotile
in scop de autoservire. Pentru a invata copiii $i tinerii sa
manevreze scaunul, se folosesc diferite rampe si alte

obstacole artificiale. Fara un grad de dezvoltare fizica
utilizarea scaunului este imposibila. Sint necesare calitati
de forta, echilibru. Astfel, exersarile fizice sistematice la
aparatele de forta, precum si cele de invingere a obsta-
colelor, efectuate gradat de la simplu la compus, de la usor
la greu — toate conduc la formarea unei personalitati mo-
bile, in stare sd se autoserveascd, ceea ce-i spulbera
impresia cd o persoana In scaun este neputincioasa si
inutila. Centrul este unica institutie ce a reusit sa atraga in
cimpul muncii persoane care folosesc scaune cu rotile.

Metodele si tehnicile descrise mai sus sint aplicate de
colaboratorii Centrului Comunitar la recuperarea §i inte-
grarea sociald a copiilor si tinerilor cu disabilitati, cit si la
pregatirea parintilor pentru a continua efortul depus de
specialisti. Lucrul in echipd este acel factor ce determina
dezvoltarea copiilor cu disabilitdti spre polul pozitiv.
Aceasta noud abordare §i experienta lucrului in echipa
multidisciplinara ar putea fi preluata de institutiile de
protectie si asistentd sociala, ceea ce le-ar permite sa
inregistreze succese evidente, le-ar facilita organizarea
procesului de munca.

Oamenii sint diferiti: unii dintre ei sint alaturi de familiile
in care creste si este educat un copil cu disabilitati, altii, din
contra, sint indiferenti: acesta insa are nevoie de dragostea,
sustinerea si sprijinul tuturor celor din jur. Important este sa
se inteleaga ca copiii din aceasta categorie dezavantajata
sint tot atit de iubitori, mindri, optimisti si capabili de lucruri
bune ca si semenii lor sandtosi.

Centrul Comunitar este un loc unde copiii cu disabilitati
isi fac prieteni, comunica i se joaca cu acestia, ceea ce le
permite s se autoafirme si sd se manifeste ca persoane cu
drepturi egale n societate.

Tatiana BOSTAN, Olga PLESCA, Viorica NICU';[‘A,
Lilia OSIPOV, Sergiu OLARU, Nicolae BESLIU
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Reflectii optimiste intr-o iarna pesimista
(Perspectivele educatiei prin prisma unui

Sosind in Danemarca, remarci anumite realitéti care,
involuntar, te fac sa-ti incordezi gindirea si s generezi
anumite judecati de valoare asupra celor ce te inconjoara.
in primul rind observi o ordine extrem de rational i estetica
in toate — cladiri, strazi, monumente, bazine, unitati de trans-
port, flori etc. In acest impresionant ansamblu material,
sesizezi $i un comportament atragator prin inteligenta,
corectitudinea, calmitatea, politetea, bunavointa si natura-
letea oamenilor, care formeaza o simbioza sinergica, armo-
nioasd cu mediul. Sintetizind aceste constatari, constien-
tizezi mai bine faptul ca anume aici a fost posibila geneza
incomparabilelor perle ale doctrinei educative anderse-
niene cu efect benefic pentru atitea generatii. Poate ca si
din aceste considerente Comitetul Organizatoric al Congre-
sului International pentru Eficientizarea Institutiilor Educa-
tionale — International Congress for School Effectiveness
and Improvement (ICSEI), a decis ca cea de a XIV-a
conferinta anuald a acestui prestigios forum (3 — 7 ianuarie
2002) sa se desfagoare anume la Copenhaga.

ICSEI este una dintre cele mai importante si influente
organizatii educationale pe plan mondial, in cadrul careia
actualmente activeaza cercetatori stiintifici, elaboratori de
politici educationale, practicieni din domeniul invata-
mintului din peste 70 de téari. ICSEI si-a propus drept scop
suprem crearea celor mai favorabile conditii pentru reali-
zarea unui dialog constructiv intre diverse componente
educationale si sociale pentru a contribui la eficientizarea
continud a practicilor educationale.

Numarul record de participanti la conferinta din acest an
(peste 400) poate servi drept argument incontestabil al fap-
tului ca organizatorii au sesizat actualele deziderate, care agi-
ta opinia educationald de pe diverse meridiane, axind tema-
tica Intrunirii pe conceptul de Democratizare a Educatiei.

Esenta idealurilor de democratizare a educatiei a fost
prezentata de catre John MacBeath, Directorul Centrului
de Leadership Educational de la Universitatea din Cam-
bridge: ,, Exista o conexiune istoricd fireasca intre con-
ceptul de democratizare si eficientizare a educatiei. In

prestigios forum international)

prezent, aceasta corelatie solicitd o abordare multi-
dimensionala calitativ noud, fundamentatd pe sinteza a
trei componente forte :
1. Educatia despre democratie (la nivel de politici
si continuturi educationale).
2. Educatia in democratie (la nivel de conditii de
organizare §i de desfasurare a activitatilor educa-
tionale).

W




3. Educatia in mod democratic (la nivel de moda-

litati de realizare a activitatilor educationale)”.

In sustinerea acestei opinii, distinsul psiholog danez
Per Schlty Jorgensen a mentionat faptul ca daca dorim cu
adevirat sa promovam o educatie democratica, nu este
suficient doar sa le vorbim elevilor despre idealurile demo-
cratiei, ci este necesar ca elevii sd fie implicati cit mai activ
in procesele de luare a deciziilor referitoare la propria lor
educatie.

Cu un deosebit interes era asteptata prezentarea lui
Michael Fullan — unul dintre patriarhii teoriilor moderne
despre promovarea schimbarilor in educatie. Din cauza
absentei Domniei sale, raportul a fost expus de cola-
boratoarea acestuia Karen Edge, care a relatat publicului
informatii despre una din recentele cercetari comune ale
lui Fullan, Edge, Roleheiser vizind factorii care faciliteaza
implementarea schimbdrilor in sistemele educationale. In
opinia autorilor, un rol prioritar in acest proces dinamic si
deseori dramatic le revine programelor de reciclare didac-
tica i manageriala. Am ramas placut surprinsi de faptul ca
multe din sugestiile propuse de doctrinarii de forta in
domeniu si-au gasit deja o realizare practica in proiectele
Centrului Educational PRO DIDACTICA — argument ce

EVENIMENTE CEPD

confirma incd o datd cd CEPD este o institutie de avangarda
in promovarea competenta a schimbdrilor educationale.

Robert White, cercetator stiintific la Universitatea din
Toronto a prezentat un convingéator raport in care accen-
tueaza importanta schimbarilor de ordin democratic in
sistemele educationale in contextul globalizarii activitatii
economice.

David Hopkins, unul dintre cei mai renumiti, productivi
si energici cercetatori ai schimbarilor educationale din
Europa, continuator al teoriilor initiate de Huberman si
modernizate de Fullan, a expus citeva raporturi referitoare
la principiile de promovare a schimbarilor democratice
in structurile educationale. In acelasi context au fost
sustinute si prezentarile colegilor lui Hopkins de la proiectul
international Improving the Quality of Education for All
- IQEA - (imbunititirea Calititii Educatiei pentru Toti). Mel
Ainscow si Andy Howes au mentionat multiplele posi-
bilitati de combinare a eforturilor comunitdtilor si insti-
tutiilor educationale in solutionarea problemelor legate
de democratizarea practicilor educationale. Mel West si-a
axat prezentarea pe exemplificarea recentelor exigente de
ordin democratic fata de pregatirea initiala si continud a
liderilor pentru institutiile educationale. Paul Clarke a
inaintat ideea delimitarii unor zone de modernizare, in cadrul
carora se promoveaza mai eficient anumite genuri de
schimbari.

In majoritatea rapoartelor s-a insistat asupra principiilor
de autoorganizare si de autoevaluare a structurilor
educationale. Respectiva orientare va solicita si 0 noua
abordare a conceptului de leadership educational. In acest
context s-a Inscris §i prezentarea subsemnatilor, axata, la
recomandarile lui Paul Clarke, pe probleme de promovare a
conceptelor de autoorganizare si autoevaluare in institutiile
implicate in proiectul Autoevaluarea scolii (scoala medie
din Borogani, judetul Lapusna; scoala medie din Brinzeni,
judetul Edinet; gimnaziul din Zberoaia, judetul Ungheni).

Valoarea conferintelor ICSEI este amplificata si de un
alt factor: In cadrul acestora se acorda o deosebitd impor-
tanta dialogului neformal intre participanti. in urma unei
asemenea discutii, Louise Stoll, Presedintele ICSEI, a fost
impresionata de faptul ca atit conceptia cit i metodologia
cercetarii stiintifice a implementarii proiectului nostru
Autoevaluarea scolii sint in unison cu idealurile si obiec-
tivele ICSEI. Intr-o alta discutie, K. Edge si-a manifestat
interesul pentru metodologia cercetarii, aplicata in cadrul
proiectului mentionat anterior. impreund, am realizat un
succint studiu comparativ al efectelor constatate de noi si
al rezultatelor cercetarilor efectuate de colaboratorii lui
Fullan in Toronto. La aceasta prestigioasa intrunire am avut
ocazia sa realizam un fertil schimb de informatii cu perso-
nalitéti notorii din mediul educational occidental. Am
constatat interesul sporit al conlocutorilor fata de situatia
la zi din domeniul educational din Republica Moldova, fata
de perspectivele democratizarii societatii noastre, in gene-
ral, si a educatiei, in particular. Deosebit de productive au
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fost discutiile particulare cu D. Hopkins, P. Clarke, M. West,
M. Ainscow si A. Howes 1n problemele ce tin de perspec-
tivele reformarii practicilor educationale.

In concluzie remarcam c4, in linii mari, comunitatea
educationala contemporana tine extrem de mult la procesul
de democratizare —un mod de a fi care tinde sa devinad un
ideal. Unul dintre obiectivele conferintei l-a constituit
transmiterea mesajului respectiv lumii intregi. In acest
context, apare fireasca meditatia asupra situatiei din spatiul

nostru educational. Sintem oare in stare sd apreciem la justa
valoare atit beneficiile, propuse de democratizare, cit si
responsabilitdtile pe care trebuie sa ni le asumam la
integrarea intr-un asemenea mediu? Avem oare compe-
tentele necesare, suficientd verticalitate §i ambitie pentru
a realiza acest deziderat prospectiv — Democratizarea
Educatiei?
Oleg BURSUC,
Vitalie POPA,

Comunicat de presa

Centrul Educational PRO DIDACTICA anunta bilantul Editiei I a Concursului Jurnalistilor Reflectarea problemelor

educationale in mass-media, lansat la 1 noiembrie 2001.

Obiectivele Consursului se axeaza pe sensibilizarea opiniei publice cu privire la problemele educationale stringente
si pe sprijinirea eforturilor depuse de reprezentantii mass-media la oglindirea cit mai ampla a starii de lucruri in domeniu.

Juriul a acordat urmatoarele premii:

Premiul de gradul I1, in valoare de 75 dolari SUA:
Zaharia Viorica — Postul de radio Europa Libera
Garstea Ludmila — Corespondent netitular Flux
Pahomov Elena — Postul de televiziune

ORT Moldova
Porubin Natalia — Ziarul Moldova Suverana

Premiul de gradul I11, in valoare de 50 dolari SUA:
Crudu Dumitru — Postul de radio Europa Libera ,
ziarul Contrafort
Rosca Tatiana — Ziarul Tineretul Moldovei
Gheorghita Nadina— Ziarul Capitala
Mardari lon — Ziarul Vocea poporului
Iachim lon—Ziarul Féclia .

Mentiuni speciale, in valoare de 25 dolari SUA:
Catana Igor — Agentia de presa Deca-Press
Romanciuc Marina—Ziarul Ficlia
Mahu Rodica — Ziarul Gazeta romaneasca
Cotaga Liliana— Agentia de stiri Info-Prim
Biletchi Rodica — Agentia de presd Basa-Press
Neculce Nina—Ziarul Observatorul de Nord , Soroca

Cistigatorii concursului au mai beneficiat de donatii de
carte: Dictionarul Enciclopedic Ilustrat (premiile 11 51 I1T)
si Cuvintele limbii romdne intre corect §i incorect, de
Mioara Avram (mentiuni speciale).

Conform rigorilor concursului, premiul I nu a fost
acordat.

Centrul Educational PRO DIDACTICA intentioneaza
sd organizeze acest concurs anual.

Lilia Stircea,
coordonator Relatii cu publicul

e m

P BN EN

., Nr.1(11) Ef:UGalmwl]ep]

Didactica Pro..

REFLECTII OPTIMISTE INTR-O IARNA PESIMISTA

(PERSPECTIVELE EDUCATIEI PRIN PRISMA UNUI PRESTIGIOS FORUM INTERNATIONAL)




Conferinta nationald Educatie pentru toti s-a desfa-
surat in perioada 3-5 decembrie, 2001, in oragul Chiginau,
fiind organizata de Ministerul Invatamintului; Comisia
Nationald a Republicii Moldova pentru UNESCO; UNESCO
Paris; Programul Natiunilor Unite pentru Dezvoltare,
Moldova; Reprezentanta Bancii Mondiale in Moldova;
UNICEF Moldova; Universitatea Nationalad; Fundatia
Soros; Univers Moldova; Accent Electronic. Activitatea
in cauza a avut ca subtitlu Adunarea de Constituire a
Forumului National Educatie pentru toti in Republica
Moldova.

Conferinta a fost o urmare a Forului Mondial pentru

Educatie pentru toti

Educatie, care si-a desfagurat lucrarile 1a 26-28 aprilie 2001,
la Dakar, Senegal, si a angajat comunitatea internationala
sd asigure si s8 mentind accesul universal la o educatie de
baza calitativa catre anul 2015.

Cadrul de la Dakar a semnalat oportunitatea solutionarii
urmatoarelor probleme educationale stringente:

» Satisfacerea necesitatilor in domeniul invatamin-

tului de baza

* Acordarea unui caracter general accesului la studii

si actiunilor pentru asigurarea egalitatii

* Acordarea unei atentii deosebite educatiei

* Majorarea resurselor si largirea sferei invatamin-

tului de baza

» Imbunititirea conditiilor pentru invatamint

* Consolidarea relatiilor de parteneriat

* Crearea unor conditii politice favorabile pentru

evolutia educatiei

* Mobilizarea resurselor financiare

+ Intarirea solidaritatii internationale.

Unul dintre obiectivele principale ale Conferintei a fost
axat pe discutarea modalitatilor de pregéatire a Planului
National de Actiune Educatie pentru toti.

Audienta a fost salutatd de reprezentanti ai orga-
nismelor internationale si locale: S.Tejno, coordonator
rezident ONU, reprezentant PNUD, Moldova; W.Reuther,
reprezentant UNESCO, Federatia Rusa, director al Oficiului
din Moscova; G. Barberis, reprezentant UNICEF, Moldova;
C.Elbirt, reprezentant Banca Mondiala, Moldova; C. Rus-
nac, secretar general, Comisia Nationald a Republicii
Moldova pentru UNESCO; P.Gaugas, coordonator de
proiect, Universitatea de Stat din Moldova.

Raportul de baza al Ministerului Invatamintului Siste-
mul educational din Moldova: starea actuald §i orien-
tarile prioritare din perspectiva educatiei pentru toti a
fost prezentat de dl ministru Ilie Vancea. Alte comunicari,
care au lansat temele principale pentru dezbateri, au fost
sustinute de: dl A.Sannikov, UNESCO Paris; N. Bucun,
ex-viceministrul invatdmintului, care a semnalat problemele
actuale ale educatiei incluzive; M. Vrinceanu, consultant
UNICEF, care s-a referit la educatia timpurie: ingrijire si
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dezvoltare. Derularea reformelor educationale in scolile
generale/licee, parametrii educatiei de calitate a fost
prezentatd de L. Nicolaescu, director executiv, Centrul
Educational PRO DIDACTICA, si L. Stepan, director de
proiect, Banca Mondiala.

Atelierele de lucru au dezbatut urmatoarele subiecte:
educatia timpurie; accesul la educatia de bazd; calitatea

Conferinta

La initiativa Comitetului de Administrare a Asociatiei
Profesorilor de Limba Franceza, cu sprijinul financiar al
Agentiei Interguvernamentale a Francofoniei si sustinerea
Ministerului Invatimintului (coordonator E.Branza, respon-
sabild de Limbi Straine), in ziua de 28 noiembrie 2001 a fost
organizata o conferinta ce a luat in dezbatere starea predarii
limbii franceze in republica.

La aceasta intrunire au participat sefii catedrelor de
filologie franceza, profesori de la Universitatea de Stat din
Moldova (USM) si Universitatea Libera Internationala din
Moldova (ULIM); dna conf. E.Axenti, decan al Facultatii
de Limbi si Literaturi Straine a USM, dna Nadejda Gavriliuc,
vicepresedinte al Comisiei Parlamentare a invé‘;émintului,
Stiintei, Tineretului si Informatiei; dl Georges Diener,
Consilier al Ambasadei Franceze, dl B.Vanthomme, Direc-
tor al Agentiei Universitare a Francofoniei (AUF), dna
V.Garbalau, sefa a Catedrei de Limbi Straine, Institutul de
Stiinte ale Educatiei etc.

in cadrul conferintei au fost propuse urmitoarele
comunicari:

— Scoala preuniversitarda: rolul ei in mentinerea §i
difuzarea limbii franceze in contextul Republicii
Moldova, prof. univ. A. Bondarenco.

— Starea actuala a predarii limbii franceze in insti-
tutiile preuniversitare, E. Branza.

— Asigurarea institutiilor preuniversitare cu supor-
turi didactice, in particular cu manuale, prof.
Z.Ceban.

— Interactiunea dintre gcoala preuniversitara si
Facultatea de Limbi si Literaturi Straine a Univer-
sitatii de Stat din Moldova, conf. E.Axenti.

— Formarea continud a profesorilor de limba fran-
cezd, V.Garbalau.

— Alianta Franceza i rolul activitatilor ei in ame-
liorarea predarii limbii franceze in institutiile
preuniversitare, G.Diener.

— Functiile si activitatile AUF in vederea mentinerii
predarii limbii franceze la nivel preuniversitar,
B.Vanthomme.

— Relatari despre predarea limbii franceze in judetele
tarii, prezentate de inspectori ai DJITS.

educatiei de baza; educatia incluziva; problemele tinerilor
ce parasesc institutiile de invatamint fara nici o calificare
profesionald. Reprezentantii institutiilor publice, orga-
nizatiilor nonguvernamentale si expertii in domeniu au
inaintat recomandari §i propuneri ce au constituit baza unui
Plan National de Actiune Educatie pentru toti.

Viorica GORAS-POSTICA

Asociatiei Profesorilor
de Limba Franceza

Comunicarile au atras atentia asupra unor probleme ce
tin de deficitul de profesori si conditiile de lucru ale
acestora, de reducerea numarului de scoli in care se preda
limba franceza, considerind o astfel de situatie intolerabila.

Bazindu-se pe comunicarile prezentate, adunarea
profesorilor a Tnaintat urmatoarele propuneri:

— a conjuga eforturile Ministerului Invatimintului,
Institutului de Stiinte ale Educatiei, Asociatiei
Profesorilor de Limba Franceza, organismelor fran-
cofone, departamentelor universitare in vederea
ameliorarii calitatii predarii limbii franceze in inva-
tamintul preuniversitar, mentinerii §i promovarii
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acestei limbi 1n calitate de limba strdina prioritara in
contextul nostru, limba de comunicare profesionala
si internationala;
a echipa scolile, in special cele rurale, cu suporturi
didactice si tehnica;
a gasi modalitati de asigurare gratuitd a profesorilor
cu manuale de limba franceza;
a cere editurilor sa reduca pretul manualelor pentru
a crea oportunitati reale de achizitionare a lor;
tice tinere integrate in activitatea pedagogica prin
alocarea de mijloace financiare suplimentare;
a determina caile de completare a rindurilor profe-
sorilor de limba franceza din invatdmintul preuni-
versitar;
a asigura calitatea formarii continue a cadrelor
didactice, elaborind un program de stat pentru
profesorii preuniversitari si universitari;
a reexamina, in cadrul unei comisii de experti,
conditiile de atribuire a gradului didactic, propu-
nindu-se de a egala stagiile din Franta, Romania,
Germania, SUA (cu o durata de o luna i mai mult)
cu cele efectuate la Institutul de Stiinte ale Educatiei;
a revizui programele de formare continud a profe-
sorilor de limba franceza in vederea concordarii
acestora cu cerintele curriculumului, standardele
europene de formare didactica si lingvisticad a
profesorului;
a solicita organismelor francofone crearea unor
limbii franceze nu numai in Franta, ci si in intregul
spatiu francofon;
a face demers cétre Parlamentul tarii in problema
remunerarii la justa valoare a profesorilor.

Ana BONDARENCO

CONFERINTA ASOCIATIEI PROFESORILOR DE LIMBA FRANCEZA
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Laurentiu SOITU

Motivatia temei

Pornim de la diferenta dintre nivelul de cunostinte,
acumulari i exercitiul limbajului, comunicarii. Exercitiul
comunicarii are implicatii pentru limbajul stiintific, exact, dar
si pentru limbajul obignuit.

Absenta acestui exercitiu — bazat pe reguli de sintaxa,
morfologie, stilistica — este, de obicei, pusa pe seama
etapelor scolare anterioare, resimtindu-se si la absolventii
universitatilor. Remarca este facuta de numerosi autori din
diferite tari. E. Souriau considera ca pentru populatia
franceza ,, scrisul este un enorm act de vandalism, care
afecteaza estetica limbii”, datorita absentei semnelor de
punctuatie, cele care dau viata frazei si sens cuvintelor. Alti
autori (Raymond Ball) observa incapacitatea unor absol-
venti — de orice nivel — sa exprime un gind, si organizeze si
sa construiasca un discurs. Adesea, aceste demersuri ramin
la un nivel obscur si neconvingator.

Pe de alta parte, din propria experientd, am constatat:

— dificultatea unor studenti in a elabora ori sustine —
cu nuante si sensuri personale — o tema, desi sint
recunoscuti a fi performanti;

— incapacitatea vorbitorilor de a evita cacofoniile,
rostind ,,virgula” in mijlocul frazei;

— absenta deprinderii de a evita pleonasmele sau
exprimadrile tautologice. Cazul cel mai des intilnit este
expresia ,,a aduce aportul”;

— accentele gresit puse pe silabele din cuvint —
caracter in loc de caractér — sau pe cuvinte in fraza.

Pedagogia comunicarii.

Argumente ale unei intemeieri

Ipoteza de lucru

Este posibila interventia scolii — Indeosebi la nivel
preuniversitar — pentru evitarea §i ameliorarea acestor stari.

Calea: constientizarea de cdtre profesori, elevi, familie
si societate a nevoilor si posibilitatilor de comunicare
eficienta.

Modalitati de realizare: gindirea, imaginarea, provo-
carea $i trdirea situatiilor de comunicare sociala. Este
mai mult decit ceea ce preconizau curentele pedagogice de
a duce scoala inspre viata, realitate, ci a aduce viata, cu
problematica ei, in scoala. In acest sens gindim si la aflarea
principalilor vinovati de starea comunicarii.

Identificarea principalilor responsabili de exercitiul

comunicdrii

A. Societatea:

— prin absenta preocuparii pentru o civilizatie a
comunicarii. Aceasta se manifesta prin dezinteresul
fata de intelesul cuvintului si al vorbirii, al gestului
si comportamentului, al scrierii §i exprimarii. Asis-
tam la:

— ,.civilizatia” monologului, a publicitatii, a propa-
gandei, a sloganului, a discursurilor incoerente.
Cuvintul nu mai transmite idei, trairi, convingeri, ci
este pus sd explice si sd justifice sentimente.

Locutorul este unul anonim, universal.

Interlocutorul este doar unul posibil.

Totul se reduce la ce “s-a spus”.

— vulgarizarea limbajului printr-o falsa democratizare
sociala. Totul are loc ca fiind fara de nuante, sub
semnul imediatului, ,,vitezei”, rapiditatii. Lipseste
perspectiva duratelor lungi. De aceea greselile de
exprimare sint considerate si ele fara de importanta.

— impunerea si promovarea anonimatului. Omul este
un nimeni. Prim-planul televiziunii si fabricarea
starurilor sint paleative.

— manifestarea surplusului, abundentei, inflatiei
verbale — cu maxima redundanta. Toti vorbesc dar
nimeni nu spune nimic.
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— statuarea ,,virtuozitatii” — inteleasa ca obligatie de
a persuada cu scopul provocarii, la celalalt, a
sentimentului de inferioritate, confuzie, inacce-
sibilitate.

— acceptarea nereciprocitatii, deoarece nimeni nu
asteapta raspuns la interventia sa intr-o convorbire.
Reactia se rezuma, eventual, la simple gesturi care,
fie nu accepta raspunsul, fie condamna la ascultare
fortata.

— generalizarea monotoniei. I se aduce ca remediu
zgomotul, mediul zgomotos §i lumina orbitoare. Nu
excludem reusitele din regulile jocului de sunet si
lumina, ci gindim la absenta ideilor si trairilor
profunde, la inlaturarea acestora prin zgomot si
orbire.

— iresponsabilizarea generala fata de cuvintul rostit.
Absenta raspunderii pentru ce s-a spus. Fiecare
poate sa asculte, dar si sd nu asculte, pentru ca
nimeni nu suportd consecintele spuselor sale sau
ale lipsei de reactie la afirmatiile altuia.

— neparticiparea, refuzul ideii necesarului raspuns. Se
infiripa si se afirma constiinta neangajarii. E o
consecinta a congtientizarii de catre tinar, de oameni
in general, cd sint nimeni, cd nu reprezinta nimic
intr-un sistem social. Se stie neascultat, neintrebat,
nesolicitat, neangajat n ceea ce se decide pentru
el si/sau pentru altii. Urmeaza, deci, indiferenta. Sa
retinem ca noi toti — si In primul rind profesorii —
asistam la toate aceste fenomene care se rasfring —
pentru durate imprevizibil de lungi —in atitudini care
nu se reduc la mutism si indiferentd contextuala, ci
afecteaza relatiile interumane.

B. Scoala

— la toate nivelurile se face vinovata, in primul rind,
de starea comunicarii, prin atitudinea traditionalad a
educatorului de a invoca propria autoritate, de a
obliga la atentie si de a solicita intelegerea necon-
ditionata a elevilor. Se uita ca exista si refuzul, cel
motivat de starea elevului, de informatia lui ante-
rioard sau recentd, de méarimea repertoriului de
cunostinte, de capacitatea de a le utiliza etc. Neac-
ceptarea refuzului, de moment, duce la mutism, la
permanentizarea neangajarii.

Profesorul poate armoniza interesele scolii cu satis-
factiile, cu bucuriile elevului, achizitionate, inainte de orice,
prin reusitele verbale, de comunicare, in general. Scoala—
in domeniul comunicarii —acum, se rezuma sa instruiasca,
nu educa. Stiut fiind ca educatia nu este dresaj, atunci
accentul se va pune pe libertatea individului, asumata nu
prin exces de rationalitate, ci printr-o convingere bazata pe
alegerea dintre mai multe variante.

De aici se va naste si diferenta dintre ceea ce se intelege
prin elevi,,buni” si elevi cu abilitate sociala, pregatiti pentru
viata sociald. Sub acest unghi se vor cuprinde, cu meritele
lor, noile pedagogii, scolile ,,paralele” — Scoala moderna a
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lui Freinet, pedagogia nondirectiva a lui C. Rogers, peda-
gogia institutionala a lui G. Oury s.a.. Vom intelege scoala,
asadar, ca o institutie unde se comunica prin toate mijloa-
cele, se Invata si se realizeazd comunicarea pentru toate
nivelurile i pentru orice context social ori tematic. Scopul
comunicdrii in scoald nu se rezuma la reusita scolara, ci
urmareste reugita umand, in toate conditiile si in toate
momentele vietii.

Profesorul este un arbitru care, promovind-o, corecteaza
comunicarea, pentru cd el nu este un model de orator,
modelul nefiind garantat. Modelul este impus de context,
de tema, de auditoriu, de parteneri. Spre exemplu, la nivelul
elevilor, contextul lingvistic este alcatuit din conflicte,
sentimente ce poartd amprenta virstei, iar modelul se naste,
aici, din sinteza pe care o ofera propria experienta si aspiratie
imbinata cu stiinta altora mai virstnici.

Profesorul educator nu poate decit sa puna un accent
pe calitatea interventiilor, pe gradul de maturitate a jude-
catilor si pe maturitatea psihologica, demonstrate in
comunicare. In comunicarea educational actul pedagogic
este unul corectiv. Elevului, fiind ajutat sa vorbeasca, i se
procura sursa satisfacerii, implinirii unor nevoi de exprimare
spontana ori bine gindita si pregatita. Astfel, devine
posibila comunicarea eficienta si, pe aceastd cale, mani-
festarea lui liberd, favorizata de forta de a comunica, de
increderea ca poate da limpezime si frumusete ideii,
gindului, trdirii. Profesorul 1i declangeaza — cu pricepere si
abilitate — motivatiile de renuntare la neutralitate, optiunea
de renuntare la mutism in formarea vorbirii, ale trecerii de
la starea de absenta la cea de prezenta in viata grupului, a
societatii.

La rindul sdu, acum, elevul obliga profesorul sa con-
tinue grija pentru ,,acordarile” necesare la neintrerupta lui
devenire, trecere de la o etapa la alta a evolutiei. Profe-
sorului nu i se cere doar o re-cunoastere a elevului de ieri,
ci si o pre-cunoastere a celui care va fi miine, incit orice
recomandare pe care o va face se va efectua cu argumentele
elevului si cu racordare la contextul emotional si intelectual
al virstei acestuia.

Nu evidentiem, in acest cadru, responsabilitatile — deloc
neglijabile —ale familiei, deoarece ele se vor regasi in cele
ce urmeaza, asa cum se vor contura si responsabilitétile
altor institutii socializatoare.

Elemente ale unei pedagogii a comunicarii

1. Contextul comunicarii — alcatuit din cel familial,
scolar si social. Primele doud 1si vor pune amprenta,
indeosebi, pe exprimarea orald si gestuala, dar nu se poate
gindi o pedagogie partiald a comunicarii — fiind necesara
cuprinderea tuturor celor trei medii, aflate intr-o strinsa
interdependenta.

2. Educatorul vine cu responsabilitatea sa morala,
evidentiata de faptul ca actul pedagogic este unul de natura
existentiala dar si eticd. Aceasta pentru cd in actul edu-
cational se afla mereu in relatie doi subiecti — diferiti ca
virsta, experientd, realizare. Raportul de invatare este
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inevitabil si unul de dominare, de subordonare, de dirijare
si ascultare. Acest unghi larg de includere a respon-
sabilitatii morale este $i mai mult dimensionat de atot-
cuprinzatoarea actiune de comunicare.

3. Relatiile interpersonale, intelese ca rezultat si
premisa a comunicarii afective si eficiente. Pe aceasta cale,
relatiile umane devin fundament al dezvoltérii optime a
persoanei. De aceea, succesul elevilor la ,,comunicare” abia
se regaseste in programa scolara care este fragmentata pe
discipline si etape, dar se poate evidentia in strategiile
educationale ce poartd amprenta inconfundabila a stilului
profesorului, a tactului sau pedagogic.

4. Laboratoarele de comunicare, in care se sustin si
se dezvoltd nevoia si dorinta de exprimare si autoexprimare
a persoanei. Aici se pot simula situatii diferite de comu-
nicare provocate de momente din viata personald si/sau a
altcuiva —a grupului — ori motivata de fenomene stiintifice,
sociale, fie tematic, fie evenimential. Rezultatele se masoara
prin dobindirea si dezvoltarea capacitatii de a scrie, a arata
sia vorbi—despre scoald, cetate, naturd, lume-lumi, viata-
moarte, neam-neamuri, om-oameni, barbati-femei, tineri-
tinere, iubire-ura, sanatate-boald, bucurie-tristete, trup-
spirit etc.

Prin aceste laboratoare se amplifica, intensifica si
consolideaza sfera preocuparilor scolare, aria exercitiilor,
tehnicilor si mijloacelor dialogului, gindit ca dialog cu celalalt
dar si cu sine, ca forma de interventie dar si de ascultare,
ca obiectivare reciproca a celor doi parteneri. Laboratorul
stimuleaza dar si dezvolta perspicacitatea, ingeniozitatea,
inventivitatea, generozitatea, toleranta, cooperarea, omenia
etc.

Componentele unei pedagogii a comunicarii

1. Stiinta si arta vorbirii — gindite ca o dubla promovare
a potentialului elevului, deoarece in masura in care stiinta
vorbirii stimuleaza succesul scolar, in aceeasi masura
promoveaza intreaga afirmare a lui in tot cursul vietii.
Favorizam concomitent nevoia de a vorbi, puterea de a
vorbi si vointa de a o face — toate fiind Incoronate de
bucuria reusitei.

Actul vorbirii presupune efort si curaj — la orice virsta.
De aceea se cere, Intii de toate, constientizata o necesara
si meritorie angajare. Profesorul se ofera ca exemplu de
curaj si efort — recunoscind aceasta. Fie si pentru ca in
vorbirea deschisa se cere o abordare totala pina la exemplul
propriei vieti. Aceasta se face insa cu demnitate, nu cu
regrete, ci cu bucuria de a te oferi, de a te darui. Vorbirea
este, in fapt, angajarea tuturor simturilor. Vorbirea trebuie
sd ofere bucuria de a tréi prin Impliniri estetice, morale,
sociale, spirituale. Vorbirea este o arta care-si lasa cucerite
teritoriile numai prin stradanii sustinute §i sistematice.

2. Forta tdcerii — generatd, nu impusa, coercitiva,
disciplinatorie sau nascuta din refuz, ignorantd, din nein-
telegerea sensurilor. Forta este asigurata pentru tacerea
consimtitd, doritd, acceptatd, autoimpusa, ca o conditie a
creatiei si afirmarii proprii sau a celuilalt. Tacerea creste

valoarea discursului. Precede, fundamenteaza, sustine,
intretine poezia vorbirii, a vocii, a cuvintelor — ca sonoritate
si semnificatie. Este vorbire continuata, dirijata si valo-
rificatd. Aduce densitate si forta cuvintului si ideii emise.
Favorizeaza implicarea personala prin integrarea in uni-
versul afectiv si ideatic al comunicarii. Nu este o tacere
pentru altul, ci una interioara, a ta. Subliniaza si intareste
sensuri, nuanteaza miscarea ideilor i tririlor. Le centreaza
sirecentreaza. Cere teatralizare dar refuza artificializarea.
3. Profunzimea si provocarea intrebarii

Intr-o pedagogie a comunicarii aflam o restabilire — prin
inventariere i nuantare — a tuturor intrebarilor copilariei si
existentei umane. Se cere o reformulare §i asumare a
acestora. Intrebirile fie vin, fie le acceptam, indeosebi
pentru cele care vor urma. intrebarile pot fi: pentru tine,
pentru altul dar si pentru tine si altul. Raspunsul lor poate
veni imediat, azi, dar si altddatd — mult mai tirziu — sau
niciodatd, pentru ca nu va fi nicicind unul definitiv ori
pentru ca e mult mai importanta cautarea lui.

Scoala, prin slyjitorii ei, va mai spune ca vin momente
cind raspunsul nu trebuie aratat oricui si oricind. Acum este
important de stiut ce faci cind nimic nu poti face sau, altfel
zis, ce spui c¢ind nu poti spune nimic. Poti cu adevarat sa te
prezinti ca i cum nu stii, nu simti, nu gindesti la nimic?
Daca da, atunci ori nu esti crezut, ori vei fi nedrept judecat.
Daci nu, se impun a fi gasite alte cdi. Intrebarile bine for-
mulate si in context bine construit sint o cale de a trimite la
raspunsuri nerostite si/sau de nerostit.

Existd insa o moralitate a intrebarii ca si a raspunsului.
Daca prima parte a afirmatiei este mai usor acceptata, in
cazul raspunsului atragem atentia asupra necesitatii de a
sti — la timp — cum si cind se spune ,,da”’; cum si cind se
amind un raspuns; cum $i cind se spune ,,nu”. Oricare dintre
cele trei situatii cer constientizarea, de catre cel intrebat, a
efectelor.

Intrebarile intretin si amplifica dialogul cu sine si cu
altul. Obliga la starea de dialog — realizind ca orice intrebare
nu este nici numai a ta, nici numai a celuilalt. Sint pentru
un altul prezent dar si pentru unul absent, acum si inca
multa vreme. Dar si in acest caz, responsabilitatea celui care
intreaba ori raspunde, se pastreaza.

4. Polisemantismul neverbalului

insdsi prezenta educatorului intre elevi este una
semnificativa. ,, Medium-ul (mijlocul) este mesaj” —
afirmatie ce s-a bucurat de mare voga si lauda —este o veche
descoperire a pedagogiei din vremurile ei embrionare. Ceea
ce Marshal Mc Luhan a spus in Galaxia Gutenberg, primii
educatori stiau: oamenii de la oameni invata. Acestia sint
si arata mai mult decit rostesc, indica sau vor.

Sint cunoscute lucrarile consacrate mimicii, gestului,
tonului, posturii profesorului. Toate reluate, in comple-
mentaritatea lor, ne ajuta s constientizam ca orice compor-
tament este comunicare. De aici, vom conchide ca edu-
catorul nu Inceteaza, nu poate inceta, sa fie educator.
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Pregatirea pedagogilor
in domeniul educatiei
speciale

Trecerea la societatea contemporana a fost caracterizata de o schimbare
in atitudinea comunitatii fatd de persoanele cu probleme specifice. in cadrul
grupurilor si categoriilor de persoane cu nevoi speciale, cei marcati de
handicapuri fizice si psihice reprezintd o entitate aparte care necesita
servicii complexe sociopsihopedagogice. Din aceste considerente,
asistenta persoanelor cu cerinte speciale constituie o activitate practica
complexa care include: preventia, depistarea, diagnosticarea, terapia,
recuperarea, educarea, orientarea gcolara si profesionald, integrarea sociala
si monitorizarea evolutiei ulterioare a persoanei aflate 1n dificultate. Pentru realizarea scopurilor cu un asemenea grad de
responsabilitate este necesard formarea psihologica, pedagogicd, medicald, juridica si sociald a profesorilor angajati in
educarea copiilor cu nevoi speciale.

Facultatea de Psihologie si Psihopedagogie speciald a Universitétii Pedagogice de Stat ,,I.Creanga” are drept scop
formarea profesionald a cadrelor didactice in domeniul psihopedagogiei speciale si asistentei sociale, prin care se deschide
o perspectiva 1n oferirea unui sprijin calificat copiilor cu cerinte educative speciale. De mentionat ca termenul de cerinte
educative speciale (CES) s-a incetatenit in ultimii ani si a dobindit o larga circulatie, indeosebi dupa publicarea documentelor
elaborate de Conferinta mondiala in problemele educatiei speciale, desfasurata intre 7-10 iunie 1994 in or. Salamanca, Spania,
cu genericul ,, Acces si calitate ”. Exigentele educatiei speciale nu pot fi tratate izolat. Ele trebuie sa faca parte dintr-o strategie
educativa globala.

in ultimul deceniu au devenit vizibile eforturile de angajare a invatamintului din Republica Moldova intr-un proces
de restructurari profunde, menit a schimba grila de valori a educatiei in acord cu democratizarea intregii societati, unde
asigurarea respectarii dreptului la educatie pentru toti copiii (art. 28 din Conventia Drepturilor Copilului) si egalizarea
sanselor de succes ale acestora au reprezentat i continua s reprezinte obiectivele esentiale. Una dintre aceste provocari
este si necesitatea schimbarii viziunii asupra copiilor cu cerinte educative
speciale si incercarea de a le oferi o viatd normala prin transformarea
reprezentirilor sociale si renuntarea la etichetari si stigmatizari. In acest
context, studiul particularitatilor de dezvoltare a copiilor cu CES in scopul
determinarii noilor strategii educationale — mai bine adaptate trebuintelor
si deci mai eficiente — a devenit una dintre prioritatile pregatirii specia-
listilor in domeniul psihopedagogiei speciale. In perspectiva organizarii
sistemului national de invatamint pe baza principiului educatie pentru
toti, in cadrul facultatii a fost elaborat curriculumul in domeniul instruirii
-asistarii copiilor cu CES.

Unul dintre drepturile fundamentale ale copilului este acela de a fi
sustinut in valorificarea maximald a propriilor capacitati, ceea ce reprezinta
criteriul sanselor egale in educatie, realizat doar in conditiile unei abordari
diferentiate, nu izolate sau segregate. In fond cerintele educative speciale
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se raporteaza la sprijinul necesar acordat copilului pentru
a putea depasi dificultatile cu care se confrunta si care
constituie obstacole in procesul adaptarii sociale.

Specialistul in psihopedagogie speciala trebuie sa faca
distinctia dintre notiunea de deficienta/handicap si cea de
cerinte educative speciale, aceasta din urma avind o sferd
de cuprindere mai larga. Ele revendica o reforma majora a
scolii obignuite si vizeaza elevii care Intimpina dificultati, nu
numai pe cei cu handicap. in aceasti interpretare sintagma
cerinte educative speciale desemneaza:

— necesitatile educationale complementare obiec-

tivelor generale ale educatiei i invatamintului;

— educatie adaptatd particularitatilor individuale si

caracteristicilor unei anumite deficiente de Invatare;

— interventie specifica (prin reabilitare/recuperare).

Specialistul care promoveaza teoria si practica psiho-
pedagogiei speciale trebuie sa distinga invatamintul spe-
cial, organizat pentru prescolari si elevi cu deficiente
mintale, fizice, senzoriale, de limbaj, socioafective si de
comportament In scopul instruirii §i educarii, recuperarii si
integrarii lor sociale, de formele de invatamint integrat scolii
obisnuite pentru toti copiii cu dificultati de invatare si
adaptare.

In acest mod, atit scoala obisnuita cit si cea speciala
ar trebui s marcheze tendinte spre o scoald incluziva, ce
ar ingloba copii cu sau fard handicap in limita potentialului
acestora de invatare intr-o scoald obisnuita.

in vederea celor expuse, la Facultatea de Psihologie si
Psihopedagogie speciala curriculumul pregatirii specialis-
tilor stabileste tendintele generale ale psihopedagogiei
speciale si standardele educationale ale asistentei oferite
copiilor/persoanelor cu cerinte speciale. Pregatirea studen-
tilor la cele doua specializari — Psihopedagogie speciala
si Asistenta sociala — presupune dobindirea unor cunos-
tinte vaste in domeniile instruirii, educatiei, protectiei si
asistentei sociale a unor astfel de persoane.

Psihopedagogul special trebuie sa posede urmatoarele
competente:

— capacitati de realizare a obiectivelor in corespun-

dere cu titlul didactic pe care il posedd;

— cunostinte sistematice despre om — subiect al

procesului instructiv, recuperativ i integrativ;

— abilitati de realizare a instruirii i educatiei copiilor/

elevilor din institutiile speciale si cele generale;

— capacitati de examinare si diagnostic sociopsiho-

pedagogic;

— deprinderi de aplicare a metodelor generale si

particulare de activitate psihopedagogica;

— abilitdti de activitate psihoprofilactica si corectiv-

compensatorie.

De asemenea, specialistul trebuie sa cunoasca proble-
mele cu care se confrunta cei aflati in dificultate, sa ga-
seascd si sd stabileascd modalitati concrete de solutionare
a acestora, sa promoveze metode alternative de depasire a
impedimentelor, sé stabileasca un diagnostic social corect.

Situatia sociald din Republica Moldova solicita spe-
cialistului versat in psihopedagogia speciala si asistenta
sociala sa posede anumite cunostinte si competente pentru:

— depistarea persoanelor, familiilor ce au nevoie de
asistenta sociald, juridica, medicala, psihopeda-
gogicd, ajutor material etc.;

— determinarea cauzelor dificultatilor, a situatiilor
conflictuale si modalitatilor de solutionare a acestora;

— medierea relatiilor dintre individ si institutii statale
si nonguvernamentale pentru acordarea ajutorului
social necesar populatiei privind protectia medicala,
sociald, educatia in familie etc.;

— interventia in cazul copiilor si persoanelor cu disabi-
litati care necesita tuteld i curatela — sustinerea lor
si plasarea 1n institutii curative si instructiv-edu-
cative;

— consilierea psihopedagogica si juridica in proble-
mele familiei, educarea copiilor cu comportament
deviant, adaptarea sociala a individului;

— convingerea factorilor decizionali locali 1n nece-
sitatea serviciilor sociale si orientarea activitatii
acestora spre realizarea diferitelor forme de susti-
nere §i protectie sociald a persoanelor cu cerinte
speciale.

Valorificarea acestor capacitati este eficientd daca
specialistul in psihopedagogie speciala si asistenta sociala
poseda unele calitati-cheie:

— sa fie comunicabil si deschis oricirei persoane care
are nevoie de ajutor;

— sa dea dovada de empatie;

— sd poatd interveni in orice situatie conflictuald;
sa poatd organiza si conduce o activitate de grup.

Spemahtatlle Psihopedagogie speciala si Asistenta
sociala, prin hotarirea Consiliului National de Evaluare si
Acreditare, au fost validate, ceea ce confirma tendinta de
adaptare a curriculumului psihopedagogic universitar la
standardele invatamintului modern.
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Socializarea si recuperarea copiilor cu necesitati educa-
tionale speciale solicitd o atentie deosebitd din partea
societatii. Pentru asigurarea accesului egal la educatie si
insertia sociala a fiecarei categorii de copii cu deficiente in
dezvoltarea psihofizica, ca parte integranta a sistemului de
invatamint general, precum si a tuturor copiilor cu nevoi
speciale, este necesar de a lua masuri concrete. Ar fi
binevenita promovarea unei politici §i strategii nationale
pentru copiii cu deficiente, in special privind reabilitarea
precoce a acestora. Semnificative In acest context sint
urmatoarele date statistice: numarul de copii (0-14 ani) din
republica este de 1 113 205 (25% din populatia totald),
dintre care 298 565 (6,9%) in virsta de 0-4 ani. in ultimul
deceniu sporul natural al populatiei este in scadere, deve-
nind in unele localitati chiar nul. Relevantd ramine rata
morbiditatii: in 1997, de exemplu, incidenta si prevalenta
acesteia printre copii este respectiv de 6577,8 cazuri/10000
copii i 8683,7/10000, invaliditatea raminind a fi In crestere
(11,1caz/1000 copii — 1996 si 11,8/1000 — 1997), iar in
perioada 1991-1998 a constituit peste 60 la sutd, cauzele
principale fiind de origine neurologica, psihica, ereditara.

Vom mentiona, cé patologia sistemului nervos central
constituie la etapa actuala unul din motivele principale ale
morbiditatii si invaliditatii copiilor de toate virstele din
Moldova. Rata complicatiilor neurologice in structura
mortalitatii infantile atinge cota de 77,3% (conform datelor
patomorfologice ale copiilor sub virsta de 1 an ale Insti-
tutului de Cercetari Stiintifice in domeniul Sanatatii Mamei
si Copilului). Invaliditatea psihoneurologica a copiilor pe
tard atinge cifra de 65-70% din numarul total de infirmi; in
structura morbiditatii nou-ndscutilor afectiunile sistemului
nervos ating 89 la sutd, iar printre copiii sub virsta de 1 an
morbiditatea psihoneurologica este de 65% — in Chiginau
si 70% — in republica.

Criza economica a generat impedimente serioase in
organizarea procesului instructiv-educativ-recuperatoriu
al copiilor cu deficiente. Deseori problema este abordata
doar sub aspectul unui minim de subzistenta, apelindu-se
la diverse organizatii filantropice. Binefacerea de acest
gen este necesara ca aerul, dar, prelungita peste limitele
rezonabile, devine contraindicatd, conducind la un proces
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pentru asistenta copiilor
cu necesitati speciale la

o etapa precoce

de infantilizare a beneficiarilor si tratare unilaterala. Se
resimte necesitatea unui sistem de colaborare dintre
asociatiile de psihologie, pedagogie, medicina, sociologie,
drept, a unui sistem bine chibzuit de asistentd complexa
(sociald, psihologicd, defectologica, logopedica,
pedagogica si medicald) a fiecarui copil, pornindu-se de
la structura defectului. Interventia precoce ar fi o conditie
esentiala ce ar permite eficientizarea procesului de
readaptare a copilului cu necesitati speciale,
diagnosticarea precoce avind o importanta deosebita
intrucit evitd pierdereca unei etape importante in
reabilitare. De mentionat ca in conditiile unei diagnosticari
precoce la virsta de 4-6 luni de la nasterea copilului si
debutul unei reabilitari adecvate si sistematice este
posibila o recuperare completd spre 2-3 ani. Debutul
reabilitdrii la 12-18 luni a copilului cu deficiente,
recuperarea chiar si in conditiile actuale are loc deja in
cazuri separate. Diagnosticarea si reabilitarea tardiva,
sporadica vor genera in cele mai bune cazuri doar un nivel
insuficient de adaptare sociala.

tral la copilul de virsta frageda sint impunatoare, iar scopul
persoanelor implicate 1n procesul de reabilitare consta in

Elementul esential al perioadei de tranzitie —saracia—a
atacat in mod direct cele mai dezavantajate paturi ale
societatii, printre care se evidentiaza familiile cu copii
deficienti, creind astfel un cerc vicios: lipsa de surse
financiare a determinat excluziunea acestora (prin salarii
mici, servicii psihologice, medicale, alimentatie, plati
comunale, locuri de munca inaccesibile), iar excluziunea a
conditionat saracia.

Sistemul interventiei precoce in cazul copiilor cu ne-
cesitati speciale trebuie orientat spre depdsirea impe-
dimentelor sociale si, mai ales, spre diminuarea invaliditatii
copiilor in conditiile unei economii financiare severe, iar
diagnosticul deficientei trebuie formulat cit mai precoce
posibil, in baza unei anamneze familiale §i personale pre-
cise cit si a examenelor de laborator care determind cu
exactitate caracterul si gradul acesteia.

Procesul reabilitarii complexe trebuie sa implice un
sistem de actiuni sociale, psihologice, pedagogice, medi-
cale planificate in conformitate cu particularitatile de virsta
ale copilului cu deficiente si directionate spre Inlaturarea
sau compensarea insuficientelor fizice si sociale depistate
la moment sau prognozate pentru viitor.

Conform Serviciului de Ajutor al Familiilor si de Edu-
catie Precoce (SAFEP, Franta) echipa de interventie pre-
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coce asigurd multiple actiuni de consiliere si informare, in
special:

— consiliere referitoare la diagnostic, prognoza si
consecinte; determinarea mijloacelor de compen-
sare;

— informarea privind potentialul real al copilului;

— informarea despre diferite tipuri de servicii care pot
asigura recuperarea majora a copilului cu nevoi
speciale.

Elaborarea planurilor de interventie trebuie: sa fie indi-
vidualizata, atribuindu-i-se un profund caracter psiho-
social; sa prevada readaptarea si reeducarea, actiuni de
control, evaluare si sustinere a persoanei cu nevoi speciale
si a familiei acesteia. Ele vor tine cont de specificul fiecarui
individ 1n parte in scopul evitarii efectelor secundare
(afective, cognitive, mentale, motrice sau sociale).

Complexitatea problemelor cu care se confrunta copilul
cu deficiente psihoneurologice determina si modalitatea de
acordare a ajutorului calificat. Scopul major al recuperarii il
constituie adaptarea §i integrarea sociald a grupului
nominalizat.

Copilul deficient si familia acestuia va fi asistatd de un
grup multidisciplinar, fiecare membru avind implicatia si
functia sa conform specializarii. Personalul va activa de
comun acord, elaborind programul de asistentd, deter-
minind etapele redresarii situatiei si mijloacele necesare.

Examinarea complexa va cuprinde cercetarea sociala,
psihologica, psiho-pedagogica si medicala a copilului, iar
finalitatea acesteia o va constitui programul individual de
corectie a copilului.

Recuperarea in complex a copilului cu dereglari psiho-
neurologice prevede aplicarea unui sistem de actiuni de
restabilire, dezvoltare si formare a functiilor psihice, a
proceselor si particularitatilor ce ar permite copilului sa
studieze, sa se adapteze §i sa se integreze in viata sociala.
Fiecare din activitatile mentionate are specificul ei, insa
intreg complexul corectional trebuie sa se bazeze pe citeva
principii esentiale:

— depistarea si debutul corectional precoce;

— conlucrarea tuturor factorilor corectionali;

— continuitatea activitatii corectionale;

— implicarea parintilor in cadrul corectional.

Indicii prioritari de alegere a modalitatilor de reabilitare a
copilului cu necesitati speciale de virsta frageda ar putea fi:

* gradul de restabilire a functiilor psihice afectate
care limiteaza autorealizarea copilului in anumite
activitati i integrarea lui sociala;

* pastrarea si dezvoltarea functiilor importante in
mecanismele compensatorii;

* atingerea scopului reabilitarii: nu atit restabilirea
unei anumite functii cit autorealizarea in diverse
activitati.

Luind 1n consideratie polimorfismul problemelor copii-

lor cu afectiuni psihoneurologice, varietatea cazurilor, nu
putem prezenta un plan general de corectie valabil pentru

toti subiectii. Pe parcursul activitdtii corectionale acesta
poate fi modificat, in functie de optiunile si reactivitatea
subiectului.

Daca modelul aplicat nu atinge efectele scontate, se
efectueaza o revizuire a notitelor inregistrate in fisele
subiectilor in urma sedintelor, precum si a rezultatelor
testarii initiale, se organizeaza convorbiri cu cadrele impli-
cate In recuperare, cu parintii si, in caz de necesitate, se
apeleaza la consultanta suplimentara a specialistilor.

In urma acestor actiuni, sintetizind informatiile parve-
nite din sursele enumerate mai sus, se va gasi solutia optima
de revizuire a modelului corectional, aplicat prin inserarea
unui alt stil, ce implica diversi factori stimulatori.

Implementarea programului de recuperare interdisciplinara
a copilului cu deficiente la o etapa precoce va asigura:

» acordarea unui ajutor complex (social, psihologic,
pedagogic, medical), facilitind astfel incadrarea
copiilor in familie, societate;

* accesul la serviciile de recuperare multiaspectuala
a copiilor din orfelinate;

* accesul la ingrijire, protectie si tratament fizic si
mintal, verificarea periodica a eficacitatii,

* asistenta extinsa gratuita si accesibila tuturor
copiilor, in special celor vulnerabili;

* diminuarea invaliditatii;

» favorizarea aflarii copilului in mediu familial, prin
instruirea si informatizarea parintilor despre parti-
cularitatile de dezvoltare a acestuia;

* impactul pozitiv imediat asupra familiilor si copiilor
in conditii de risc;

* programele inovatoare de dezvoltare sociald a
copiilor;

* modele alternative de ingrijire.

Reabilitarea precoce a copilului cu cerinte speciale se
va inscrie intr-un proiect individual social, psihologic, peda-
gogic si terapeutic global, adaptat necesitatilor, posi-
bilitatilor si dorintelor copilului, iar familia lui se va asocia
si va conlucra cu profesionistii responsabili de elaborarea,
realizarea, evaluarea proiectului.

O recuperare totald presupune un ansamblu de masuri
fundamentale si auxiliare, dispozitii, servicii si facilitati care
ar garanta o independenta atit din punct de vedere fizic cit
si psihologic.

Exista principii generale pe care trebuie s le respecte
toti cei implicati in viata unui copil cu necesitati speciale
pentru a asigura o integrare favorabild a acestuia in
societate:

1. Includere — participarea activa a unui numar cit mai

mare de persoane si specialisti la reabilitarea copilului.

2. Intelegere — fiecare persoani din anturajul copilului
trebuie nu doar sa constientizeze cit mai bine
situatia, dar si sd poatd emite pareri bazate pe
informatii veridice.

Cooperare — a lucra impreuna in interes comun.
4. Realism — recunoagterea §i acceptarea unor obsta-

w
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cole care stau in calea integrarii ¢it mai productive
a copilului in societate.
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Angela POTANG

Inceputul mileniului I impune o , creativitate” intensa
din partea societatii, implicind o serie de restructurari
teoretice si metodologice in cadrul familiei si al scolii.
Educarea creativitdtii constituie una dintre directiile
esentiale ale acestui proces. Ea presupune nu doar ela-
borarea metodelor (individuale si de grup), ci si analiza
factorilor institutionali care pot fi atit stimulenti cit si blocaje
ale creativitatii.

La baza abordarii unor astfel de probleme sta urma-
toarea premisa teoretica: creativitatea nu se refera exclusiv
la genii, ci si la orice persoana care a probat o ,,experienta
creativa” (M.Stein), adica a ajuns sd redescopere niste
solutii deja cunoscute, dar pe un traseu mai rapid §i mai
eficient, sau care a obtinut rezultate originale, dar fara
semnificatie sociala si nu reprezinta decit un element
fertilizant 1n evolutia individuala a persoanei respective
(L.I.Thurstone, E.P.Torrance, C.Roders, A.Miel, J.S .Bruner,
J.P.Wilson, D.P.Ausubel s.a.). Altfel spus, creativitatea este
o potentialitate universal (nu si egal) distribuita in rindul
populatiei (L.Steinberg, J.P.Guilford, M. 1.Stein, G.Kneller,
C. W.Taylor s.a.), ceea ce inseamna ca orice individ, intr-o
ambianta educationala stimulativa, poate deveni creativ,
cel putin la nivel mediu, in activitatea pe care o prefera
(C.W.Taylor, E P.Torrance, C.Moustakas, W.Loewenfeld,
M.H.Williams, S.L.Rubinstein, N.S.Leites, V. H. Measiscev,
A.G.Kovalevs.a.).

Aceastd premisd sugereaza ca educarea creativitatii
trebuie sa devind o actiune uzuala cu caracter de masa, ce
ar oferi conditii optime de dezvoltare nu doar eminentelor
umane, ci si celorlalti indivizi care, beneficiind de o educatie

lintervation et depistage precoce, Natha Univer-
site: ARC, Ottava, 1993.

3. Preda,V., Modele ale educatiei precoce privind
copiii cu cerinte speciale, In Viziuni moderne ale
psihopedagogiei, Chisinau, 2000.

4. Verza, E.; Paun, E., Educatia integrata a copiilor
cu handicap, Asociatia RENINCO Romaénia, Repre-
zentanta UNICEF Romania, 1998.

Factorii de educare a
creativitatii la elevi

sustinuta in directia exersarii unui comportament creativ,
isi vor putea ameliora activitatea, obtinind astfel rezultate
mai mari.

Rolul factorilor institutionali in destinul creativitatii, mai
exact, efectele lor stimulative sau inhibitive asupra elevilor
creativi, este amplu analizat §i comentat 1n lucrarile de
creatologie (E.P.Torrance, A.P.Moore, V.Belous, M.Roco,
A.Munteanu etc.).

Procesul de instruire, desfisurat in institutiile de
invatamint, serveste sau nu cauza creativitatii?

In invatamintul traditional dezvoltarea creativitatii este
plasata pe planul secund, aceasta fiind conceputd ca o
activitate mai mult spontana, iar structura lectiilor uneori
este de asa natura incit instaureaza inertii si blocaje
psihologice in calea formarii generatiei tinere.

Un climat favorabil in sistemul scolar, dupa A.Mun-
teanu (1994, p. 127), presupune excluderea urmatorilor
factori:

— cultul elevului — orologiul dupa care dascalul isi
regleaza tempoul si continutul demersului educativ,
oferind conditii identice tuturor elevilor indiferent
de potentialul lor, ceea ce implica o nivelare muti-
lanta a acestora;

— decretarea in scoald ca elev model a celui care
stie sa reproducd, cu maxima fidelitate, manualul
sau sd redea riguros opinia profesorului, igno-
rindu-se alte forme de manifestare;

— obsesia exagerata a profesorului pentru respec-
tarea programei, cu minimalizarea rolului sau de
»animator cultural”, de mesager al valorilor auten-
tice;

— sanctificarea metodelor traditionale de invata-
mint i desconsiderarea, cu inocentd, a tuturor
achizitiilor moderne in materie de tehnologie didac-
tica,

— supraestimarea notelor §i tratarea lor ca indicatori
infailibili pentru toate virtutile elevilor;

— fetisizarea unilaterald a ratiunii §i memoriei cu
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persecutarea nejustificata a imaginatiei §i a
dimensiunilor noncognitive ale personalitatii, ceea
ce transforma elevul intr-un simplu ,,invatacel
tocitor” (C.W.Taylor).

Alti factori institutionali ce influenteaza creativitatea
elevilor sint:

Identitatea scolii — se referd la traditia, competenta
educationald, autenticitatea stilului didactic, valorile
promovate, ,,renumele” profesorilor, performantele absol-
Ventilor s.a. Efectele unei asemenea traditii pot reprezenta
grup a elevilor.

Climatul cultural al zonei tine de viata stiintifica,
intelectuala si cultural-artistica a institutiilor de invatamint
din localitatea respectiva. Simpozioanele, conferintele,
expozitiile, lansarile de carte, concursurile s. a. influenteaza
benefic creativitatea elevilor. Accesul direct la ,,produsele”
culturale (muzica, literaturd, arte plastice) largeste orizontul
intelectual si sensibilizeaza copilul mult mai eficient decit
continutul emisiunilor TV, ceea ce are efecte spontane
benefice asupra potentialului creativ general prin compo-
nenta afectiva.

Mediul ambiant. Climatul mediului ambiant (fizic,
psihologic si social) are un impact semnificativ asupra
creativitatii elevilor. Vecinatatea salilor de curs cu birourile
cadrelor didactice, bibliotecile de documentare comune
faciliteaza ,,intilnirile” dintre elevi si profesori, perceperea
de catre primii a ,,regimului de viata”, a modalitatilor de
angajare i daruire In munca profesionald a celor din urma,
furnizind elemente pentru automodelare spontana prin
invatarea mecanica” si/sau deliberatd, prin ,,autoeducatie”
(Barna, A., 1995).

Particularititile creative de personalitate ale profe-
sorului stimuleaza in mod deosebit creativitatea elevilor.
Pentru a educa viitori specialisti, potentiali inventatori,
oameni de artd, orice activitate didactica promovata de
profesor trebuie s constituie un proces creativ.

Creativitatea profesorului (dupa M.Ionescu, 2000,
p- 13 1) trebuie sd se manifeste in urmatoarele directii:

proiectarea activitatilor instructiv-educative;

— organizarea si conducerea activitatilor didactice,
respectiv realizarea celor de invatare si predare;

— desfasurarea procesului de verificare si evaluare a
elevilor;

— reglarea demersurilor didactice proprii pe baza
informatiilor obtinute prin feedback;

— realizarea de cercetari stiintifice teoretice si practice
in domeniul profesat si in cel al psihopedagogiei,
introducerea si valorificarea rezultatelor acestor
studii 1n practica didactica curenta.

Un alt factor deosebit de important pentru dezvoltarea
creativitatii este evaluarea periodica a potentialului
creativ al elevilor. Profesorul este dator sa promoveze
aceasta actiune pentru a putea repera si stimula, in timp
util, imensa combustie naturald ce este tezaurizata la copiii

de virsta scolara. Primele actiuni diagnostice trebuie
efectuate incd in perioada prescolara, pentru a le relua, ori
de cite ori vrem sd conferim un spor de consistenta actiunii
de stimulare a creativititii. in preadolescenta si adoles-
centa, cind are loc definitivarea relativa a personalitatii,
investigarea potentialului creativ al individului este obli-
gatorie. Optimismul, ce Insoteste orice intentie de creati-
vitate a mediului scolar, nu trebuie exagerat, In sensul ca
am putea transforma orice copil intr-un geniu (Mun-
teanu, A., 1997). Spunem aceasta, deoarece educatia nu
poate ignora sau retuga prea mult limitele unei ereditati
capricioase. Ceea ce i std insa 1n putere este de a nu irosi,
ci de a stimula de timpuriu orice mladita creatoare.

in urmaitoarele rinduri propunem citeva probe de
evaluare a creativitatii, ce pot fi utilizate de profesori la
diferite discipline de studiu:

1. Testul aseméanarilor (scrie cit mai multe asemanari

intre diferite perechi de cuvinte), timp limitat (30").

2. Testul claselor (enumera cit mai multe elemente de
culoare alba, albastra, galbena etc.), timp limitat
25".

3. Testul clasificarilor (clasificd dupa cit mai multe
criterii elementele unor serii de cifre, litere etc.), timp
limitat (15").

4. Testul completarilor (construieste trei finaluri —
umoristic, moralist, dramatic — pentru fiecare poves-
tire datd), timp limitat (30").

5. Testul consecintelor (enumera cit mai multe conse-
cinte ale unei situatii imaginare. De exemplu: ce s-
ar Intimpla daca toti oamenii ar fi onesti?), timp
limitat (25").

6. Testul construirii de propozitii (alcatuieste cit mai
multe propozitii din patru cuvinte care incep cu
litera...), timp limitat (8'").

7. Testul desenului abstract (reprezinta prin mai multe
desene notiuni ca bdtrinete, puncte de vedere etc.),
timp limitat (30").

8. Testul figural (deseneaza cit mai multe figuri por-
nind de la un cerc, triunghi etc., timp limitat (30");

9. Testul solutiilor (propune cit mai multe solutii pentru
urmatoarea situatie: ce actiuni pot fi intreprinse
pentru ca oamenii sa nu mai arunce bilete de auto-
buz 1n strada), timp limitat (25");

10. Testul titlurilor (compune cit mai multe titluri pentru
0 poveste, poezie, caricatura etc.), timp limitat (30");

11. Testul utilizarilor (enumera cit mai multe utilizari
pentru o serie de obiecte (caramida, cui, cleste etc.),
timp limitat (25").

Aceste probe pot fi perfectionate, adaptate si ulterior
utilizate de profesori ca exercitii de stimulare a creativitatii
elevilor In timpul activitatilor didactice.

in final, putem afirma c nivelul de creativitate atit ca
potential cit si ca manifestare nu este acelasi la toti elevii,
el fiind conditionat genetic, biologic, social, cultural,
educational, motivational, conjunctural etc. de o serie de
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factori care formeaza un intreg, o constelatie intr-o dinamica
continua, specifica fiecarui individ. Acesti factori in
anumite conditii pot stimula creativitatea, iar in altele — o
pot inhiba. Sarcina profesorului consta in a elabora anumite
strategii, unele nespecifice, care ar stopa factorii inhibatori
ai creativitatii elevilor.

REPERE BIBLIOGRAFICE:

1. Barna, A., Autoeducatia. Problemele teoretice si
metodologice, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 1995.

2. Belous, V., Implicatii psiho-pedagogice ale perfor-

Profilul

IURCHEVICI

Tulia

Copiii ce nu pot locui impreuna cu parintii lor sint
atribuiti categoriei ,,copii cu probleme sociale”. De regula,
ingrijirea acestora este preluata de stat, realizindu-se in case
de copii si scoli internat. Contingentul acestor institutii este
format din:

* copii nedoriti §i abandonati de parinti;

* copii proveniti din parinti cu anumite handicapuri
fizice sau psihice, alcoolici, narcomani, detinuti —
persoane care se afla in imposibilitatea de a educa
si creste un copil;

*  copii proveniti din familii cu conditii precare de viata;

* copii ai caror parinti (indeosebi mamele) sint plecati
in cautarea unui loc de munca in strainatate;

e copii orfani.

Conform raportului UNICEF din 1997 cu privire la
situatia copiilor din grupa de risc din térile Europei Centrale
si de Est, numarul copiilor cu probleme sociale din acest
areal s-a majorat in perioada de tranzitie, fapt datorat mai
multor factori: somaj, cresterea inflatiei, vicii sociale,
scaderea calitatii vietii etc.

Sistemul de ingrijire si educare a copiilor in perioada
socialistd s-a caracterizat prin abordarea mai mult colectiva
decit individuala a minorilor, precum si prin credinta ca statul
poate usor substitui cadrul familial. Acesta insa n-a fost in
stare sa-i protejeze pe copii si familiile lor de consecintele
economice $i sociale ale perioadei de tranzitie.
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mantei creatoare. In: Traian, D.Stanculescu (coor-
donator), Tratat de creatologie, Editura Perfor-
mantice, Iagi, 1998.

3. Carcea, M., Strategia cresterii potentialului crea-
tiv in formarea personalului tehnic de conceptie,
Cluj-Napoca, 1997.

4. Tonescu, M., Demersuri creative in predare §i
invatare, Editura Presa Universald Clujeand, Uni-
versitatea Babes-Bolyai, Cluj - Napoca, 2000.

5. Munteanu, A., Incursiuni in creatologie, Editura
Augusta, Timisoara, 1994.

psihosocial al copiilor
institutionalizati

Totusi, institutionalizarea continud sa ram1ind in Repu-
blica Moldova o masura ce cuprinde cea mai mare parte
dintre copiii lipsiti de ocrotirea parintilor, desi tutelarea si
adoptia acestora se considera alternative prioritare (Situ-
atia mamei si copilului in Republica Moldova — Raport
national. UNICEF, 1997).

Vastele cercetari ale psihologilor si pedagogilor atesta
consecinte negative ale afldrii indelungate a copiilor in
institutiile de ocrotire asupra dezvoltarii lor. Astfel, in plan
international sint recunoscute lucrarile lui R.Spitz, H. Bak-
win, J.Bowlby, D.Howe, A.Prihojan, E.Streveleva,
[.Langmeier, A.Reznicova, G.Suhareva s.a.

Primele date privind repercusiunile negative ale insti-
tutionalizarii asupra dezvoltarii copiilor sint furnizate de
pediatrie. In urma cercetarilor sale, H.Bakwin conclu-
zioneaza: ,, Copilul sub virsta de 6 luni, care se afld in
institutie de citva timp, reprezintda un tablou bine definit.
Trasaturile cele mai evidente sint apatia, paloarea, o
relativa mobilitate, liniste excesiva, lipsa de raspuns la
stimuli cu un zimbet sau gingurit, absenta cregsterii in
greutate in pofida meselor consistente cu dietd adecvata,
somn insuficient, o expresie de nefericire, inclinatie spre
episoade febrile, absenta deprinderilor de supt” (citat de
M.Dumitrana, 1998).

La inc. sec. XX, influentele negative ce surveneau in
dezvoltarea psihica si fizica a copiilor ca urmare a aflarii
indelungate in spitale si orfelinate au fost numite de R.Spitz
,»fenomene ale hospitalismului”. Esenta studiilor lui R. Spitz
consta 1n faptul ca intr-o institutie de tip Inchis, pe linga
celelalte suferinte, copilul traieste Intr-un mediu sarac in stimuli.

in ceea ce priveste dezvoltarea cognitiva a copiilor
institutionalizati, A.Prihojan, I.Langmeier, L.Dubrovina,
J.Bowlby s.a. au evidentiat pasivitatea ca unul dintre
simptomele stabile si alarmante care treptat provoaca un
declin in sfera intelectuala.
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Investigind prescolarii din casele de copii, A.I.Rezni-
cova atentioneaza ca retardarea copiilor educati 1n afara
familiei nu trebuie privita ca o simpla retinere in dezvoltare.
Aceasta reprezinta un proces de reflectie a factorilor sociali
si psihologici la etapa timpurie a dezvoltarii copilului. Pentru
copiii institutionalizati este caracteristica labilitatea proce-
selor nervoase, excitatia predominind asupra proceselor de
inhibitie. Din cauza lezérii sistemului nervos este vadit
scazuta activitatea psihica si cea cognitiva a copiilor. Se
accentueaza retinerea 1n dezvoltarea reactiilor vizuale si
auditive drept consecinta a insuficientei impresiilor noi si
lipsei comunicarii emotional saturate cu maturii. Aceasta
cauza este atestata si de [.Dubrovina. Autoarea afirma ca
micutii primesc de 4-5 ori mai putind atentie si mingfliere din
partea adultilor decit este nevoie pentru confortul lor
psihic.

Vorbind despre intelect, ne referim la dezvoltarea gindirii,
memoriei, imaginatiei, limbajului persoanei ce condi-
tioneaza acumularea de noi cunostinte si intrebuintarea
eficientd a acestora.

Studiind nivelul de pregatire al copiilor pentru scoala
si analizind particularitatile gindirii intuitiv-plastice la copiii
orfani, A.Prihojan a constatat urmatoarele: copiii Indep-
linesc mai bine itemii ce necesitd doar abilitatea de a
manipula materialul intuitiv §i intimpina dificultati in
proiectarea problemei in plan imaginativ. Cercetatorul face
o tangenta intre aceste rezultate §i educatia obtinuta in casa
de copii, virsta copilului la data plasamentului, precum si
durata de plasament.

In urma studierii sferei intelectuale a scolarilor mici, in
special a dezvoltarii elementelor gindirii logice (siste-
matizarea si clasificarea), s-a stabilit ca copiii educati In
afara familiei au acelasi nivel ca si semenii lor educati in
familie, dar se constata o retinere In dezvoltarea gindirii
intuitiv-plastice.

Este bine cunoscut faptul ca formarea gindirii la copil e
conditionatd de bogatia si diversitatea experientei sale
senzoriale. Presupunem ca ,,foamea senzoriala” sau mediul
cu deficit de stimuli influenteaza negativ asupra dezvoltarii
gindirii intuitiv-plastice.

Réaminind in aceeasi sferd a intelectulului, trebuie sa
mentiondm §i imaturitatea limbajului la copiii institu-
tionalizati. S.Provence si R.Lipton fac o trecere in revista a
studiilor ce releva faptul cd micutii institutionalizati sint
mult mai tacuti decit cei crescuti in familie. Autorii aduc
argumente noi: dupa 6 luni de viata in institutie copiii
aproape cd nu au emisie vocald spontana, in sensul utilizarii
vocalizarii cdtre sine Insusi, pentru initierea unui contact
cu o alta persoand — intregul tablou al limbajului este marcat
de Intirzieri sesizabile.

Abilitatea verbala scazuta, lipsa unui cod lingvistic
insuficient elaborat, frecventa utilizare a unor structuri
gramaticale gresite si capacitatea redusa de intelegere a
mesajelor verbale de catre copiii institutionalizati sint puse
in evidenta n studiul lui Calin Dragoi.

Despartirea copilului de mediul familial, in special de
mama, genereaza tulburari grave in sfera psihoafectiva,
ceea ce marcheaza dezvoltarea ulterioara a personalitatii
copilului. Copiii manifestd un comportament general
depresiv (fricd, apatie, timiditate); sint retrasi i se confor-
meaza docil regulilor dictate de adulti. Ei pot fi insa si
agresivi (tendintd de distrugere, furt, acces de furie),
suspiciosi fatd de maturi.

R.Spitz se refera la comportamentul neurotic al copiilor
institutionalizati, numindu-1 ,,depresie anoclinica” ce se
manifesta prin indignare, plinset (fara voce), inchidere in
sine, atitudine negativa fata de altii, insomnie.

In conditiile unui deficit sistematic de inrfurire afectiva,
copiii cresc mult mai irascibili, iar lipsa afectivitatii materne
si a dragostei parintesti provoaca agresivitate. Aceasta din
urma este conditionata si de: comunicare neformald,
necesitatea de autoidentificare cu adultul, comportament
instabil, nedeterminarea Eului propriu — toate generind
trairea unui disconfort emotional profund.
de catre adultul-substitut matern, la copiii institutionalizati
este prezenta ,, sardcia repertoriului... socioafectiv, ... stari
afective preponderent negative cu manifestari stridente”.
Se constatda de asemenea ca ,, trebuintele afective ale
copilului, fiind mai mari decit posibilitatile de satisfacere
a lor, restrictiile vietii in colectiv, venite pe fondul
vulnerabilitatii biologice si psihice, declanseaza stari de
nervozitate colectiva marcate de crize de afect: plins i
furie, agresivitate si autoagresivitate, atitudini revendi-
cative — gelozie, regresii comportamentale” (E.Macovei,
1997).

Caurmare a conditiilor sociale se constata o dezvoltare
specifica a premiselor constiintei de sine la copiii institu-
tionalizati de virstd timpurie. Intr-un mediu nefavorabil
devine evidenta o retinere considerabild in formarea
structurii in cauza, aparitia cu intirziere a componentelor ei
de baza. Drept consecintd are loc formarea denaturata a
personalitatii in ansamblu, ceea ce se reflectd in compor-
tamentul depresiv al copiilor. Datorita acestui fenomen
copiii i1 apreciaza incorect posibilitatile si capacitatile,
neavind incredere in fortele proprii.

Dupé cum s-a aratat mai sus, copiii se confruntd cu
dificultati in constientizarea Eului propriu. Psihologul
american E.Berne sustine ca In urma deprivarii materne Eul
deseori este lipsit de un continut pozitiv, de aceea copilul
este foarte vulnerabil si se protejeazad prin agresiune si
ostilitate fata de alte persoane. Conform teoriei lui Erikson,
in conditiile deprivarii materne se formeaza neincrederea
in sine si in lumea inconjuratoare.

Legate strins de problemele afective, foarte de timpuriu
apar si tulburari in conduita sociald a copiilor. S.Provence
si R.Lipton semnaleaza la copilul mic institutionalizat
distorsiunea comportamentului de apropiere fata de adult
si instrdinarea de mediu . In contextul stabilirii de contacte,
Cilin Dragoi studiaza jocurile prescolarilor din casele de
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copii si determind ca 72% dintre copii se joacd singuri,
preferind activitati fara partener.

Evolutia psihoafectiva si sociala sint procese esentiale
in formarea personalitatii unui copil, ele avind de suferit
cel mai mult in cazul copiilor institutionalizati.

Un copil cu dezvoltare normalé dintr-o familie cu
functionalitate normald ajunge, spre sfirsitul primului an
de viata, sa manifeste un puternic atasament fata de parinti
— o0 baza afectiva sigura, care determina reducerea maxima
a starilor de nesiguranta. Dimpotriva, copiii crescuti fara
dragoste din partea familiei, mai ales din partea mamei —
purtatorul experientelor personale emotionale si sociale ale
copilului, a carei prezenta contribuie la formarea senti-
mentului de siguranta si stabilitate — sint lipsiti de ata-
sament normal i, n rezultat, apar deformari ale personalitatii
acestora.

Prin cercetarile sale T.V.Gribanova constata ca cercul
larg de comunicare cu semenii si personalul nu implica
satisfacerea trebuintelor de atasament ale copiilor institu-
tionalizati, fiind necesara o anumita stimulare emotionala
specifica doar mamei. Dereglarea atasamentului emotional
sia corelatiei cu cei din jur are repercusiuni negative asupra
dezvoltarii generale a copiilor.

Deficitul comunicarii cu adultii i contactele insuficient
saturate emotional cu acestia duc la formarea complexelor
de inferioritate, la dificultati de adaptare sociala a absol-
ventilor institutiilor de ocrotire a copiilor (scoli internat).
in spatele docilitatii si bunelor maniere se ascunde sponta-
neitatea si impulsurile, incapacitatea de a-si forma si adapta
comportamentul in situatii reale, de a da explicatii referitoare
la actiunile sale si de a avea o atitudine criticd fatd de
evenimente. Copiii intimpina dificultéti in constientizarea
si modelarea diferitelor tipuri de relatii sociale.

Dezvoltarea sociala a prescolarilor ramasi fara protectia
parintilor decurge cu anumite impedimente. Originalitatea
imaginii de sine si a persoanelor din anturajul lor, a feno-
menelor sociale consta in faptul cd aceste reprezentari sint
generalizate insuficient si pline de continut, fiind strict lega-
te de situatii concrete. Factorul cel mai nefavorabil al
dezvoltarii sociale a copiilor din institutiile de ocrotire il
constituie insa, dupa cum afirma M.A.Egorova, pasivitatea
in cunoasterea lumii.

O institutie nu-i poate oferi copilului ceea ce-i ofera
familia, or, desi multe persoane se ocupa de el, acesta nu
este in stare sa se ataseze de nici una dintre ele. in plus,

¥ _______________________________________________________JI ________________________________________|
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adeseori copilul este nevoit sa schimbe institutia (in functie
de virstd), ceea ce provoaca frustrari, stresuri, generate de
»Ccrize de adaptare”. Asa cum rezulta din literatura de
specialitate, prescolarii din casele de copii, concomitent cu
crizele de virsta, mai suporta douad ,,crize de adaptare” de-
terminate de:

a) trecerea din familie in casa de copii;

b) trecerea de la casa de copii la scoala internat.

Cu cit virsta interndrii este mai mica, cu atit consecintele
frustrarii sint mai severe, iar stresul, actionind asupra
echilibrului biologic si psihic, produce suferinte fizice si
psihice prin suprasolicitare si subsolicitare. Resimtind
frustrarea familiald, copiii institutionalizati (cu precadere cei
ce nu-$i cunosc parintii) ajung s se considere nedreptatiti
de societate. Aceastd frustrare este cauzatd de nerealizarea
trebuintelor de apartenenta, de identitate si securitate
afectiva (educatie in afara familiei). La acesti copii apare
asa-zisa ,,retardare de institutionalizare” manifestata prin
jena fata de provenienta familiald, care poate evolua in
refuzul apartenentei familiale.

Un alt fenomen al plasarii indelungate a copiilor in
institutii de ocrotire il constituie formarea unei imagini
eronate despre parinti, deoarece frecvent copiii 1si ideali-
zeaza parintii, iar atunci cind 1i regésesc, confruntarea cu
realitatea devine dureroasa, imaginea ideala spargindu-se
in mii de cioburi.

Finalizind tabloul psihosocial al potentialilor beneficiari
de dragoste parinteascd, conchidem ca intreaga evolutie
fizica si psihica a copilului dintr-o institutie este profund
dependenta de distorsiunile determinate de conditia
fundamentala a vietii sale — privarea de afectiunea adul-
tului, imposibilitatea de a-si realiza trebuintele de depen-
denta si de afiliatie. De specificat insa ca profilul schitat
nu este identic pentru toti copiii institutionalizati, gravitatea
fenomenelor negative nu se inregistreaza in mod uniform.
Se va tine cont si de zestrea ereditard a acestora, precum si
de mediul sociocultural al familiei de provenienta, virsta la
care sint plasati in institutie, prezenta in institutie a fratilor
si surorilor.
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Actualmente pedagogii sint intens preocupati de
transformarea procesului instructiv in unul formativ, unde
elevul ar fi interesat si activ, aflindu-se Intr-o permanenta
cautare si bucurindu-se de rezultatele obtinute. Pentru
realizarea acestui deziderat profesorii folosesc noi metode,
tehnici si procedee de invitare.

Una din conditiile indispensabile ale invatamintului
formativ este acceptarea elevului ca subiect, si nu ca obiect
al acestui proces — adevar tot mai des vehiculat si promovat
in prezent. Recunoasterea acestui fapt insa nu implica si
aplicarea Iui in practica pedagogica, cauzele fiind multiple.
Fara a le analiza aici, ne vom referi la o altd problema
importanta, si anume: constientizarea de catre elevi a rolului
si locului lor in procesul educational.

Experienta demonstreaza ca majoritatea elevilor agteap-
ta de la profesori ,,ceva nou”, ,,sa le prezinte intr-un mod
interesant”, ,,sa le indice ce §i cum este corect”. Nu trebuie,
probabil, sa conchidem ca aceste enunturi exprima pozitia
,-obiectului”, dar, sa recunoastem, ele sugereaza, in primul
rind, o asteptare pasiva. Din start, elevul isi rezerveaza rolul
celui condus, iar profesorului — cel de conducator. Acest
lucru poate trezi nedumerire, Intrucit unii gasesc relatia
respectiva absolut fireasca, dat fiind faptul ca exista totusi
o diferenta de virsta, de cunostinte acumulate, de experienta
de viati si de statut social. In cazul cind elevul are incredere
in profesor, iar acesta din urma respecta ,,dreptul disci-
polului la greseala”, un asemenea tandem atinge, de obicei,
rezultate inalte pe fagasul cunostintelor.

instructiv-educativ

Cu toate acestea, se doreste ceva mai mult: profesorul
sa-1 calauzeasca pe elev nu mergind inainte, ci aldturi sau
chiar urmarindu-1 dintr-o parte, indemnindu-1 sa vada
sabilitatea alegerii raminind a fi a copilului. Daca inten-
tiondm sa transformdm procesul de invatamint in unul
formativ, trebuie sa-1 ajutam pe profesor sa accepte elevul
ca subiect al educatiei, oferindu-i tehnologii participative,
iar pe elev — sa-si constientizeze rolul de participant activ
la propria instruire.

Cum putem realiza acest lucru? In cele ce urmeazi vom
elucida experienta acumulatd in cadrul Scolii de vara De-
bate (organizata de Liga Nationald Debate), care are drept
obiectiv principal stabilirea rezultatelor activitatii anuale a
cluburilor de dezbateri din toata Moldova. Ultimei editii (15-
21 august 2001) am incercat sa-i dam o altd conotatie si
directie de activitate. Am urmarit atingerea obiectivului
educarea activismului §i constientizarea pozitiei con-
structive in viatd prin initierea unor masuri concrete, al
caror specific consta intr-o evaluare sistematica si detaliata
a lectiilor, discutiilor, jocurilor didactice desfasurate de
fiecare participant. Din prima zi, elevilor li s-a propus sa-si
elaboreze Planul individual de dezvoltare. Copiii gi-au
trasat scopurile, au stabilit criteriile dupa care ar putea
determina gradul de realizare a acestora, au prognozat
unele rezultate. Pentru a le facilita activitatea, am propus
elevilor urmatoarele sugestii:

e elaborati o listda a cunostintelor pe care le puteti

aplica in cadrul dezbaterilor;

e aratati In ce domenii doriti sd v completati cunos-

tintele;

* stabiliti prioritatile;

e formulati pe baza acestora obiective:

a) Concrete: Cum voi putea afla In ce masura sint

realizabile acestea?

b) Controlate personal: Care este gradul meu de

implicare?




¢) Pozitive: Formulate fara particula ,,ne-".
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Participantilor li s-a propus sa-si stabileasca 3-4 obiective. Cel mai frecvent au fost numite urmatoarele:

* sainvat bine regulile jocului pentru a fi eficient;

e sainvat a depasi sentimentul de teama fata de public;

* sainvat sa structurez cit mai corect argumentele si contraargumentele;

* vreau sa-mi dezvolt eruditia;
* vreau sa-mi formulez cit mai exact gindurile;

* vreau sa fac cunostintd cu oameni noi si sa stabilesc relatii de prietenie cu ei.
In zilele urmatoare am acordat timp pentru analiza drumului parcurs spre obiectivele propuse, comentariile fiind introduse
de fiecare elev intr-un tabel. In ziua a sasea s-au facut totalurile activitatilor, participantii evaluind gradul de realizare a

obiectivelor stabilite:

Sase zile din viata mea
Timp de sase zile Dumnezeu a creat Lumea... Eu ce am reusit sa realizez in acest rastimp?

Gradul de realizare a
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Participantilor la intrunire li s-a propus sa evalueze
fiecare activitate si zi de lucru, din perspectiva eficientei
acestora, completind anchete cu urmatorul continut:

1. Care dintre activitétile desfasurate astdzi au contri-

buit cel mai mult la realizarea obiectivelor propuse?

2. Care dintre acestea nu v-au ajutat deloc?

3. Cuce dificultati v-ati confruntat?

4. V-aapropiat ziua de astazi de obiectivele stabilite?

Formularea intrebdrilor Intr-un asemenea mod le-a
permis organizatorilor sa obtina informatii referitoare la
utilitatea si eficienta fiecarei activitati, iar elevilor — sa se
gindeasca la gradul lor de participare. Ca argument ne
servesc si opiniile exprimate de elevi: ,, Vreau sa invat, sa
fiu la fel de inteligent ca §i copiii cu care am facut
cunostinta aici”; ,,As dori sd particip la dezbateri pina
la sfirsitul competitiilor, chiar daca nu voi reusi sa cistig.
Important pentru mine este ceea ce am sa invat”.

In urma organizarii unor asemenea activitati avem la ce
medita. Pentru multi participanti a prezentat dificultate
insasi formularea unor obiective concrete, ale caror
rezultate pot fi evaluate, precum si urmarirea sistematica a
parcursului spre realizarea acestora. Majoritatea elevilor au
relatat cd, din lipsd de experienta, si-au atins obiectivele
doar in proportie de 70-90 la suta. Tinind cont de cele
expuse, credem ca se impune educarea la elevi a unei
atitudini constiincioase fata de tot ceea ce fac.

Experienta prezentatd poate fi aplicata si la clasa, pe

parcursul anului de studii. Ar trebui sa chibzuim bine
asupra obiectivelor ce ni le propunem 1in cadrul lectiei,
asupra modalitatilor de realizare si posibilitatilor de analiza
a rezultatelor. Aceasta activitate poate fi organizata chiar
la lectia de Inceput de an scolar. Profesorul le va oferi
elevilor o situatie care i-ar determina sa mediteze la utilitatea
studierii obiectului dat, la abilitatile pe care si le vor
dezvolta, la utilizarea ulterioard a cunostintelor obtinute.
Poate ca ei nu vor reusi sa formuleze obiective concrete
din prima Incercare, dar acest lucru va fi exersat in cadrul
urmatoarelor lectii. Profesorul va pune in discutie propria
variantd, propunindu-le elevilor sa elaboreze impreuna
citeva obiective cu referire la tema studiata. Este necesar,
de asemenea, si-i invatam pe elevi s analizeze, pe etape,
procesul de realizare a obiectivelor, folosind urmatorul
algoritm:

* amintiti-va ce ati facut, ati auzit, ati vazut;

* ceati simtit la acel moment;

e ce v-a placut in mod deosebit si ce nu;

» ce considerati util pentru a fi aplicat in continuare.

Este oportun sa revenim periodic la analiza obiectivelor,
sa stabilim ce s-a realizat sau de ce nu s-a realizat, sa deter-
minam daca insuccesele se datoreaza anumitor circumstante
sau elevilor ingisi. Aceste rationamente ar trebui sa consti-
tuie puncte de referintd pentru revizuirea obiectivelor sau
amodalitdtilor de realizare.

Metoda descrisa ar putea genera si reactii negative din
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partea elevilor, manifestate prin nedorinta de a-si asuma
anumite responsabilitdti. Vom recunoaste dreptul lor de a
ne respinge propunerile. Or, aceastd atitudine denota o
pregatire insuficientd in formularea si realizarea unor
obiective. In acest caz profesorului ii revine o alti sarcini:
de a schimba atitudinea elevului fata de sine insusi.

Grigore PASTERNAC

Instruirea si educarea tinerei generatii intotdeauna au
constituit domenii de mare importanta. In societti diferite,
variate sint i obiectivele, metodele pedagogilor, dar oricind
si oriunde, scopul final al procesului educational este prega-
tirea copiilor pentru o viatd independenta. Republica Mol-
dova, cu parere de rau, parcurge prea lent calea spre o societate
democratica si prospera. In aceste conditii, copiii din scolile
auxiliare resimt mult mai acut consecintele situatiei economice
precare din Moldova, deoarece sint mai vulnerabili, necesita
mai multd atentie, iar instruirea lor ocupa un loc aparte in cadrul
sistemului de invatamint.

in anul 2000, Ministerul Stiintei si Educatiei, in colaborare
cu Uniunea Mesterilor Populari din Moldova, a elaborat
Programul experimental de sculptura in lemn pentru clasele
IV-VIII si clasele de meserii ale scolilor auxiliare, recomandat
pentru a fi aplicat la orele de educatie tehnologica. Desfagurat
in cadrul proiectului Integrarea sociali a copiilor cu nece-
sitdti speciale, finantat de Banca Mondiala, si avind drept
scop principal dezvoltarea psihica si motorie a copiilor cu
deficiente mintale, formarea cunostintelor si abilitatilor
necesare, programul a fost implementat in gcoala internat nr.5
din municipiul Chisinau 1n anul de Invatamint 2000-2001.
Rezultatele obtinute ne-au convins cé acesta poate fi aplicat,
in calitate de experiment, si n scoala internat auxiliara nr.6.
Programul, axat pe traditiile autohtone din acest domeniu, este
structurat astfel incit oferd cunostinte despre tehnicile de
prelucrare a lemnului i metodele de asamblare; contribuie la
festare creativa. Ultilitatea si importanta acestui program de
referinta rezida in interesul deosebit manifestat de elevi,
deoarece dupa citeva lectii acestia pot vedea rezultatul
activitatii lor. Pasionati de munca, copiii uitd uneori de
recreatie sau ramin sa lucreze dupa ore, facind schimb de
experientd. Este adevarat ca nu toti dau dovada de perse-

in concluzie, putem contura doui etape in constien-
tizarea propriei activitati a elevilor:
1. Sa-iinvatam sa formuleze corect obiective.
2. Sa-i invatim sa analizeze drumul parcurs pentru a
le realiza.

Programul experimental de
sculptura in lemn pentru

scolile auxiliare

verenta si de performante notabile: din 19 elevi care studiaza
obiectul, 5 au asimilat materia si aplica cunostintele in practica;
13 incearcd, dar deocamdata nu reusesc sa se manifeste pe
deplin, iar un singur elev cunoaste doar procesul de finisare.
Un aspect deloc neglijabil al acestui program 1l constituie
posibilitatea individualizarii instruirii, diferentierii conform
capacitatilor elevului. La aceeasi tema pot fi confectionate
obiecte variate ca volum de munci si grad de dificultate,
oferindu-se o specificare a sarcinilor fara repercusiuni nega-
tive asupra colectivului. In timpul asimilarii unor tehnici de
sculptura in lemn, elevii manifesta creativitate, fapt ce are un
impact pozitiv asupra dezvoltarii cognitive care contribuie la
formarea personalitatii — obiectiv de baza al procesului
educational.

Pe parcursul orelor de sculpturd in lemn elevii acumuleaza
un anumit volum de cunostinte si o experientd care le va fi
utild mai tirziu: unii dintre ei vor deveni timplari, sculptori in
lemn, altii vor lucra la o fabrica de mobild etc. Chiar daca vor
cunoaste doar un singur procedeu de prelucrare a lemnului,
ei i vor putea asigura un minimum de subzistentd mai usor
decit cei ce nu au respectiva deprindere, deci vor putea sa se
integreze in societate, acesta fiind de fapt obiectivul primor-
dial al programului.

Realizarea proiectului nu solicita cheltuieli considerabile,
deoarece nu necesita o cantitate insemnata de material lemnos.
Prelucrarea artizanald a lemnului, in special sculptura in lemn,
este un proces ce implicd un volum mare de munca si putind
materie prima, iar radacinile, trunchiurile si alte reziduuri
forestiere reprezinta material ce poate fi obtinut gratis.

Experienta acumulata pe parcursul implementarii progra-
mului ne permite sa constatim ca elevii manifesta interes
pentru aceastd munca, desi la inceput unii dintre ei refuzau sa
execute sarcini concrete. Dupa patru luni de instruire, multi
elevi minuiesc bine dalta si alte instrumente de timplarie, intre
ei si materialul de prelucrat stabilindu-se o relatie strinsa.
Rezultatul eforturilor depuse sint lucrarile-test executate dupa
anumite schite. In perspectiva, intentionim sa le propunem
copiilor realizarea unor piese dupa propriile schite.

Din dorinta de a spori interesul pentru sculptura in lemn,
in atelier, pe un panou special, au fost expuse cele mai reusite
lucrari, fapt ce contribuie la educarea simtului estetic i
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popularizarea acestui gen de artd decorativa traditionala. O
parte din creatiile elevilor nostri au fost prezentate la expozitiile
consacrate Zilei oragului Chiginau si Zilei Invalidului.

Aprovizionarea cu materie prima lasa de dorit. Fard o baza
materiala solida, un proiect, oricit de bun ar fi, nu are sanse de
izbinda. Solutia este sponsorizarea. Dorim o mai strinsa
colaborare cu Regia municipald pentru amenajarea spatiilor
verzi, care ar putea sa ne furnizeze fragmente de trunchiuri,
radacini de copac etc. din care copiii vor confectiona vesela
din lemn, piese de mobilier si alte lucruri utile. in cazul in care
Ministerul Invatimintului ar oferi mijloacele necesare pentru
acest proiect, noi, profesorii, ne vom uni eforturile si vom
pregati copiii pentru o meserie deosebitd, iar societatea va
beneficia de un plus de creativitate. Un program nou are §i
continuturi noi, respectiv profesorii vor avea nevoie de cursuri
de perfectionare, de literatura de specialitate ca, la rindul lor,
sa-1 invete pe copii cit mai bine. Rezultatele nu se vor lasa
asteptate, ele vor veni o data cu primele succese ale elevilor —
lucrérile realizate de acestia.

Programul, fiind o inovatie, va avea adepti, dar si oponenti.
Nu vor lipsi modificarile, completarile, discutiile, care pind la
urma se vor solda cu un efect pozitiv. Trebuie sa rimina
prioritara prezenta traditiei populare in procesul de instruire,
o0 garantie a pastrarii identitatii noastre nationale. Lansam un
apel cdtre colegii nostri, practicienii, pentru a verifica viabi-
litatea principiilor puse la baza acestui program, pas ce reclama
aplicarea lui cit mai ampla. Astfel, ne vom apropia de obiectivul
nostru de baza — integrarea sociald a copiilor cu deficiente in
dezvoltare.

Pentru a obtine rezultatele dorite este oportuna corelarea
procesului cognitiv cu specificul intregului contingent si al fiecarui
elev 1n parte. Avind la moment 8 ore pe saptamind de educatie
tehnologica in clasele V-VIII si luind in consideratie numarul mic
deeleviin clasa (6-8), poate fi realizata individualizarea sarcinilor
in functie de capacitatea de asimilare a fiecarui copil si de
preferintele acestuia pentru un anumit gen de lucrare.

De obiceli, lectia se desfasoara In modul urmator: este
anuntatd tema, apoi urmeaza partea teoretica, este demonstrata
tehnica confectionarii obiectului si, 1n final, fiecarui elev i sint
oferite explicatiile de rigoare. Ulterior, acestia lucreaza indepen-
dent: unii se apuca de munca imediat, altii solicité detalii supli-
mentare. Se Intilnesc si cazuri cind copiilor le este frica sa se
atinga de instrumente. Cei care nu au incredere 1n fortele proprii
considera ca nu-s capabili sa Insugeasca sculptura in lemn. De
aceea profesorului ii revine rolul unui,, dirijor de orchestra”, care
stie sd acorde tuturor elevilor sprijinul necesar si sa-i ghideze
spre obtinerea produsului finit. Acest gen de activitate ar trebui
sa le provoace copiilor satisfactie, iar fara un parteneriat
profesor-elev nu pot fi obtinute rezultate notabile. Copiii vor fi
stimulati prin succesele colegilor. O motivare in plus ar fi initierea
unei discutii despre modalitatea de efectuare a lucrarii. Profesorul
urmeaza sé ia in calcul toate opiniile, chiar si cele nu tocmai
reusite, si sa canalizeze atentia spre cele corecte, argumentindu-
le. Acest schimb de pareri il face pe elev sa gindeasca, avind un
impact pozitiv asupra intelectului sau.
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Exercitii eficiente pentru dezvoltarea capacitatilor elevilor
sint cele care contin operatii de asamblare a pieselor (cuiere,
candelabre, rafturi etc.), urmind a fi gindita si calculata fiecare
migcare §i anticipata urmatoarea.

Sculptarea lemnului este un proces complex ce activizeaza
procesul de gindire. Elevul trebuie sa tina cont de calitatile
materialului, de forta aplicata cutitului, sa respecte masurile
de securitate a muncii. Copiii sint angajati la maximum in timpul
ultimelor ore din fiecare tema studiata, executind lucrari de sine
statitor. La aceasta etapa se presupune ca ei au acumulat deja
cunostintele teoretice si aptitudinile necesare pentru a schita
o lucrare, respectind tehnologia. Programul insa nu acorda
ore special rezervate pentru confectionarea unor obiecte de
sine statator, astfel copiii nu-si pot manifesta din plin capa-
citatile intelectuale si abilitatile. Ar fi bine sa se tina cont de
aceste doleante la revizuirea programului.

Pentru diversificarea metodelor de instruire, propunem
copiilor dezlegarea cuvintelor incrucisate, care sa contind
termeni de domeniu. Folosita in timpul evaluarii, aceasta forma
de verificare a cunostintelor este acceptata de elevi caun joc:
le place mult sa caute cuvintele corespunzatoare si sint extrem
de multumiti cind reusesc sa gaseasca raspunsul potrivit (luind
in consideratie capacitatea lor intelectuald, acesta constituie
un efort deosebit).

Inincheiere, vrem sd ne exprimam opinia privind continutul
programului in vederea optimizarii lui. in forma actuala acesta
presupune confectionarea obiectelor si aplicarea unui orna-
ment traditional, dar pentru insusirea sculpturii in lemn nu se
acorda un numar suficient de ore. De exemplu: laclasaa V-a,
la tema ,, Sculptarea unui ornament geometric”, obiectul
realizat fiind o plansa decorativa, sint acordate 20 de ore, dintre
care 2 pentru conceperea motivelor ornamentale, celelalte —
pentru executarea acestora. Considerdm ca pentru inceput
elevul trebuie sd asimileze temeinic principiile de creare a
ornamentului geometric. Evident 2 ore nu sint suficiente,
precum si timpul rezervat sculpturii. Propunem urmatoarele
modificéri:

* sd acordam elevilor din cl.V mai multe ore pentru
studierea ornamentului geometric si a sculpturii In
relief;

¢ pentru cl.VII sd se prevada mai multe ore de studiere
a basoreliefului si sculpturii;

* arfiindicat ca schitele lucrarilor-model s fie selectate
de etnologi de la Academia de Stiinte si de la Muzeul
Etnografic.

in cazul in care propunerile noastre vor fi acceptate, sintem
dispusi sa ne implicam direct in perfectionarea programului.
Acesta a fost elaborat de specialisti de la Ministerul Stiintei
si Educatiei in colaborare cu reprezentantii Uniunii Mesterilor
Populari din Moldova, cunoscatori ai traditiilor sculpturii in
lemn. Pentru o mai buna aplicare a programului 1n scoli ar fi
binevenita implicarea pedagogilor practicieni.

fi indemnam la colaborare pe toti profesorii de educatie
tehnologica. Or, implicarea activa si critica in perfectionarea
acestui program experimental il va transforma in unul de baza.

PROGRAMUL EXPERIMENTAL DE SCULPTURA IN LEMN PENTRU SCOLILE AUXILIARE




Lidia POCITARENCO

’

. Daca vrei sa fii iubit, iubeste si fii demn de iubire.’
Benjamin FRANKLIN

Draga Alice sau Micule Print!

Sa-ti spun o poveste:

,,A4 fost odata ca niciodata

O imparateasa

Care avea 154 de fiice si 202 feciori...

lar imparateasa trista era...”

Aceastd imparatie, dragii mei, ce se numeste Scoald,
este un loc minunat al copiilor — niste copéacei care, ingrijiti
de Invatator, cresc mari si falnici, gata sa dea in rod...

Scoala este un loc nemaipomenit de frumos, unde noi,
pedagogii, iti transmitem o faclie aprinsa, pe care am
mostenit-o de la strimosi. Tu s-o mentii aprinsa pentru ca,
intr-o zi, o vor prelua fiii tai. Astfel, ea nu se va stinge
niciodata.

La scoala vei Invata sa traiesti alaturi de ceilalti; sa
iubesti si sa fii iubit.

Sigur pe tine sau timid, tacut sau vorbaret — vei fi ajutat
sa pornesti, cu pasi vioi si hotariti, In Viata.

Nu cumva sd abandonezi Scoala sau sa-ti fie frica de
eal

Vreau sa-ti dau citeva sfaturi simple, care te vor face sa
te simti mai puternic/a:

1. Timpul pe care il petreci in scoald este cea mai
importanta perioada de studii: utilizeaza-1, fiind foarte
atent si luind notite. ,,Rastoarna” situatia, devenind
din ascultator pasiv un ascultdtor activ, actor prin-
cipal.

2. Meditind, indeparteaza de pe masa toate obiectele
care nu au legdtura cu scoala si nu lasa sa fii
deranjat. Nici tu sa nu-i deranjezi pe altii; aceasta
spulbera placerea de a face ceva.

3. Personalizeaza pagina de carte/caiet prin usoare
sublinieri sau semne cu creionul —recreeaza textul
in felul tau.

4. Pune ghiozdanul pe scaunul de alaturi si ima-
gineaza-ti cd este un coleg mai ignorant, iar tu —
profesorul care-i explica subiectul.

DOCENDO DISCIMUS

“Te iubesc si vreau sa te
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descurci singur...

(scrisoare deschisa cdtre copiii cu necesitati

speciale si profesorii acestora)

5. Vorbeste cu voce tare pentru ca la lectii trebuie sa
raspunzi anume asa.

6. Incearca sa-ti imaginezi textul de istorie, geografie,
literatura ca pe un scenariu de film.

7. Gaseste-ti si foloseste-ti pragul de memorizare
propriu. (Pragul de memorizare constituie numarul
de repetari necesare pentru a retine informatia. Unii
repeta de 3 ori, altii de 10 ori. Aproape niciodatd nu
e de ajuns o singura lectura).

8. Fa o pauza la fiecare 20 de minute.

9. Inainte de a incepe si-ti faci temele, gindeste-te la
ceva placut, aceasta-ti va da energie.

10. Cind ai de scris o compunere (un eseu), imaginea-
za-ti ca povestesti intimplarile unui prieten, preci-
zind unde, cum, cind si de ce.

11. Trebuie s ai un vis care sa-ti aprinda in suflet o
flacara ce n-ar putea fi stinsa cu nimic.

kokock
Draga magule!

Inainte de a ne purta pasii prin Imparatia Marti-Miercuri
(copilarie/adolescentd) unde ard luminite multicolore, cresc
viorele si toporasi, pruni si piersici, rindunelele trudesc si
ciocirliile se avinta in inalturi; unde ne vor iesi in intimpinare
multe perechi de picioruse si ne vor privi cu dor multi
ochisori (poate mai tristi decit ai altor copii), ar trebui sa
trecem prin doua incercari.

Prima: si intrebam stipinii Imparitiei ce scoala isi
doresc: de categoria B, unde lucrurile sint lasate la voia
intimplarii, sau una de categoria A, unde sa va stimati
reciproc §i sa vi se acorde o pregatire de prim ordin?

A doua: din cele 20 de enunturi propuse mai jos
selectati 10, pe care le rostiti mai frecvent in activitatea
cotidiand sau cele pe care sinteti de acord sa le folositi
(indicati doar numarul de ordine).

1. Daca nu faci ceea ce-ti cer, iti pun nota ,,2”.
iti va prinde bine in viata.

Este de datoria ta sa inveti.

E o experientd buna.

Ai promis ca faci.

Aceasta te va ajuta la sustinerea examenului.
Nu am de ales.

Nimeni n-ar putea sa scoata la capat acest lucru mai
bine ca tine.

9. De tine depinde reusita intregii clase.

10. incearca, este interesant si are sa-ti placa.

11. Eu sint profesorul, tu — elevul!

12. iti izbuteste acest lucru de minune.

Sl N
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13. Ai promis cd vei Incerca data viitoare.

14. Esti foarte capabil si acesta-i punctul tau forte.

15. Colegii tai au gasit solutia.

16. Vreau sa stiu ce ai inteles.

17. Toti pot face aceastd tema.

18. Trebuie sa stiu ce am reusit sa te invat.

19. Prietenii conteaza pe tine.

20. Trebuie sd ma conving ca faci bine.

Cercetatorii americani sustin ca asupra eficacitatii
instruirii influenteaza pozitiv enunturile cu cifre pare, iar
cele cu numere impare au un efect opus. Calculdm semnele
17 sl1,~", efectuind o operatie de impartire. Daca rezultatul
obtinut e mai mare decit 1, ludim un cartonag rosu, daca-i
egal cu | — un cartonas verde si daca-i mai mic decit 1 —
unul negru. Posesorii cartonaselor rosii au acces in Impa-
ratia Marti-Miercuri, cei cu cartonage verzi ar putea avea
acces dupad ce ar trece prin Sala Pocdintei, iar cei cu
cartonage negre ar trebui sa-si caute alte tarimuri.

In Imparatia Marti-Miercuri lumea reala se profileaza si
capata sens doar in iuresul ametitor al jocurilor, in care
copilul incearca si, s-ar parea, descopera nu numai bucuria,
dar si satisfactia. Cercetatorii sustin ca jocul e o adevarata
arend de ,,batalii” conceptuale, nu doar o mingiiere ,,ador-
mitd” undeva in poalele maturitatii.

E un paradox oare? Pur si simplu omul nu poate ramine
indiferent fatd de creatia sa, al carei izvor 1si are Inceputul In
jocurile copilariei. Fiind o plasmuire a copilului, jocul este in
acelasi timp si un fauritor al personalitatii lui. Shiller era de
parere ca ,, omul devine ceea ce este numai prin joc!”. Deci
jocul, asemeni artei (aceste nesecate surse formative), este
o placere atinsa printr-o munca asidua. Este poate cea mai
simpla i cea mai veritabild explicare a apropierii dintre joc si
arta: 1n joc se naste ,,unealta” artei. Si daca jocul este copilaria
muncii, atunci arta este maturitatea acestei copilarii.

Profesorul rus D.B.Elkonin considera ca jocul, fiind o
activitate specifica de redare a relatiilor dintre oameni, este
si cel mai fertil teren, in care incoltesc si se dezvolta
vertiginos semintele imaginatiei.

Jocul de rol, atit de frecvent folosit de copii la virsta
prescolara, utilizat cu ingeniozitate si la cea scolara,
dezvolta capacitatea de formare a unor atitudini. Fiecare
rol ,,interpretat” nu este altceva decit o inlocuire succesiva
a diferitelor pozitii si comportamente, preluate din mediul
inconjurator cu aceeasi naturalete cu care se manifesta
copilul in viata de toate zilele. Sa aducem citeva exemple:

« Imaginati-va ci sinteti o fiinta-frunza. Incercati sa
dialogati cu arborele-mama.

* (Ginditi-va cd sinteti un célator si va aflati la poalele
unui munte. in virful acestuia se afld o comoara. Ce
veti face pentru a ajunge acolo? Desenati drumul
parcurs si relatati intimplarile prin care ati trecut.

* Imaginati-va ca ati ajuns in Cetatea Timpului. Ati
venit dupa ajutor, dar rindul celor ce-l asteapta e
prea mare. Lasati un mesaj formulat astfel incit Maria
Sa sa va acorde prioritate.
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Regula de aur a creatiei este incercarea, efortul indi-
vidului de a depasi limitele personale. Trebuie sa-i oferim
copilului posibilitatea de ,,a gresi”. E calea cea mai sigura
spre dezvoltarea inventivitatii. Descoperind, copilul cre-
eazi. Creind, el se descoperi pe sine. Intelegerea propriei
esente este, poate, apoteoza jocului infantil.

Sa nu consideram jocul ,,0 pierdere de timp”, ci o
modalitate de a plasa copilul intr-o situatie ludica cu
caracter de instruire. Invitarea care implica acest gen de
activitate devine placuta, decurge intr-o atmosfera de buna
dispozitie si destindere, sporeste motivatia.

MOTIVATIA este a) limitata si saraca in

continut
b) dependenta de situatie

INTELECTUL este a) prezenta situatiei, gindire
concreta
b) memorie preponderent
involuntard, emotionala
CONSTIINTA este a) simtul NOI

b) identitate nedeterminata
¢) dezaprobarea Eului,
neincredere in sine
d) orientarea spre un control
exterior, lipsa unui control
riguros
e) ,,ancorarea” in prezent,
absenta perceptiei de viitor
COMUNICAREA este a) neincredere fata de cei din
jur
b) dependenta
¢) agresivitate distructiva
Sondajul orizontului de cunostinte, scarii de valori,
atitudinilor, intereselor, pasiunilor denota ca locus minoris
rezistentia este o personalitate slab formata sau neformata
la acesti copii.
Ca sa evitam demotivarea acestora urmeaza sa:
1. Nuleminimalizati valoarea (trebuie sa fiti atenti si
sensibili).
2. Nu-i manipulati (cistigati daca sinteti cinstiti i
transparenti).
3. Varezervati timp pentru a-i cunoaste mai bine si
pentru a discuta cu ei.
4. Sa nu descurajati progresul personal (programul
este un factor al motivatiei, stimulind dezvoltati).
5. Viincredetiin ei si va vor fi credinciosi, tratati-i cu
caldura si dragoste si ei vor creste frumosi.

P.S. Stapinii acestei Imparatii au nevoie de ajutorul unor
tamaduitori de suflete. lar sufletul se vindeca si prin
comunicare, care porneste de la o atitudine pozitiva fata
de noi insine si fatd de cel de 1ingé noi si care se bazeaza
intotdeauna pe IUBIRE. Fraza de serviciu a pedagogului
trebuie sa fie: ,, Incearca sa rezolvi. Dacd nu reusesti, am
sa-ti explic ce ai de facut, dar o vei face singur”.

kokosk

“TE IUBESC S| VREAU SA TE DESCURCI SINGUR...”
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Dragi trecatori, vizitatori, oaspeti!

Daca veti trece vreodata pe aceste tarimuri (ar putea fi
si Tighina), va implor, nu va grabiti, popositi o clipa. Side
se va apropia cumva de Dumneavoastra un copil vesel sau
posomorit, §i de nu va va raspunde la salut, sa nu va lasati
coplesiti de tristete. Sa stiti ca el e cu gindul la dulceata de
portocale, la alvitd si napolitane, caiete si ghiozdane,
manuale si dictionare.

Svetlana CATAN

Ce este mai important 1n viata unui om: studiile, situatia
materiald buna, un serviciu prestigios? Daca aceasta
intrebare ar fi adresata unei colectivitati, chiar gi unui mediu
aparent incurabil de cinic al adolescentilor, raspunsul
corect ar urma aproape imediat — Dragostea, Familia, Viata.
De aceea pedagogul are menirea sa altoiasca in constiinta
copilului ideea ca fundamentul stabilitatii, prosperarii unui
om, cit si a societdtii in ansamblu, consta in existenta
simultana a acestor trei notiuni importante. Asemenea zonei
active a unei centrale atomoelectrice Inzestrate cu citeva
niveluri de securitate si cu un briu gros de grafit, sexua-
litatea umana are nevoie de Incadrarea ei intr-un cerc de
indatoriri familiale.

Intrucit in societatea noastra, in pofida traditiilor, s-a
inradacinat deja opinia ca este inutil sa astepti de la
adolescenti abstinentd sexuala pina la casatorie, actual-
mente atestam o avalansga de probleme care apar in mediul
tineretului. Odinioara, eram ingrijorati de dificultatile cu care
se confruntau tarile occidentale, iar astazi datele statistice
din republica ii ocheaza pe expertii straini.

Situatia la zi:

— cresterea numarului de graviditati si avorturi in
mediul adolescentilor; al copiilor nascuti in afara
casatoriei;

— din 1987 pina in prezent in tara noastra au fost
inregistrate 1395 de persoane infectate cu virusul
imunodeficitar (HIV);

— 1n perioada ianuarie-septembrie a anului 2001 au
fost luate la evidentd 187 de persoane purtitoare
de SIDA.

Si daca eu, dumneata, noi, ei nu vom uita ca dupa verbul
A TUBI cel mai frumos verb din lume este A AJUTA —atunci
VOMREUSL

PPS. ,, A4 fost odata,
Dar nu ca niciodata,
Caci intimplarea
E adevarata...”

Educatia sexuala in scoala

Toate aceste probleme umplu cupa suferintelor ome-
nesti, dar §i pentru societate o astfel de povara este extrem
de grea: astdzi nu se mai pune in discutie oportunitatea
dialogului cu adolescentii pe teme legate de sexualitate,
dragoste, familie.

SCURT ISTORIC

Istoria educatiei sexuale (cel putin in Occident) a coincis
cu schimbarea mentalitatilor. Astfel, normele sexuale
evolueaza de-a lungul timpului in functie de valorile
societatii. De la originile sale, Occidentul crestin s-a bazat
pe reguli de morala sexuala reflectate in prescriptiile si
interdictiile biblice.

Evul mediu a cunoscut o mare varietate de atitudini fata
de sexualitate: de la cele rezervate la altele aprobative, mani-
festate 1n sec. XI-XII in mod deschis printr-o conduita
curtenitoare care preamarea femeia si tolera homosexualitatea.

La inceputul sec. XX, medicul englez Ellis, care si-a
consacrat opera multiplelor probleme vizind sexualitatea
infantila, rolul mamei, instruirea sexuala 1n scoala etc., si
psihiatrul austriac Freud, care a fondat psihanaliza, axata
pe teoria psihosexuald a nevrozelor, propunind o schema
a dezvoltarii pulsiunilor sexuale infantile, pun bazele unei
psihologii sexuale inovatoare.

Participantii la Congresul Federatiei pentru Protectia
Materna, desfasurat la Berlin in 1905, au votat In unani-
mitate o rezolutie despre necesitatea promovarii cunos-
tintelor de educatie sexuala printre copii si adolescenti. In
tarile occidentale evolutia lucrurilor a fost, in linii mari,
similard. Astfel, in Suedia educatia sexuala a fost inclusa
din 1942 1n programele claselor primare §i secundare, iar in
Marea Britanie a fost integrata in invatamintul general in
cadrul mai multor discipline. in Germania directivele pentru
educatia sexuala au fost aprobate incepind cu 1949.

Dupa cel de-al doilea razboi mondial istoria cunos-
tintelor sexuale a fost marcata de doud evenimente care au
pus In modul cel mai real problema introducerii educatiei
sexuale in mediul scolar: inventarea de catre Pincus a pilulei
anticonceptionale (1956) si acceptarea avortului (in situatii
concrete), ceea ce a constituit o veritabila eliberare sexuala
pentru femeie si cuplu.

in Moldova, in materie de educatie sexual, ar fi necesar
de mentionat aportul deosebit al Centrului pentru Programe
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Comunicative al Universitatii John Hopkins (SUA), al
Programului Educatie pentru sandtate (Fundatia SOROS,
Moldova).

CONTINUTUL EDUCATIEI SEXUALE

Continutul educatiei sexuale trebuie, in masura posi-
bilitatilor, sa prezinte un caracter multidisciplinar, care ar
reflecta dimensiunea plurivalenta a sexualitatii umane:
psihologica, istoricd, sociologicd, cu implicatii la nivel
politic si cultural.

Majoritatea cunostintelor din domeniu sint predate la
cursul de biologie. Profesorul de istorie insa poate aborda
perspectivele istorice ale moralei sexuale, iar cel de literatura
sa trateze problema, facind referinte la unele creatii literare.

in lucrarea Educatia sexuald in institutii (1992),
R.Tremblay mentioneazd urmatoarele cinci aspecte ale
sexualitatii:

— Dbiologic (anatomie, fiziologie, reproducere, dez-

voltare);

— psihologic (maturizare psihologica);

— social si cultural;

— afectiv (emotie, placere, dragoste);

— moral (etica, religie).

Actualmente existd doud modalitati de profilaxie a
problemelor ce tin de activitatea sexuald a adolescentilor:

1) educatia sexuald generala, care pune accentul pe
“sexul protejat” (aceastd modalitate prevede pre-
darea masurilor de profilaxie prin utilizarea corecta
si consecventd a prezervativelor si a altor mijloace
anticonceptionale);

2) programele bazate pe principiul abstinentei, care
orienteaza elevii sa inceapa viata sexuala la casa-
torie.

Una din conceptiile pedagogice vizind educatia sexuala
este fundamentata pe formarea caracterului, adica prega-
tirea tinerilor pentru acceptarea unei atitudini responsabile
fatd de relatiile intime. Aceasta orientare Incearcd sa
delimiteze responsabilitatea personald de cea sociala si le
ofera adolescentilor posibilitatea de a simti influenta pe care
o are comportamentul lor asupra altora. Filozoful grec
Heraclit spunea: “Caracterul iti este ursita”.

In aceastd ordine de idei este necesard o programa
eficientd de educatie sexuald, care ar putea trezi in adoles-
centi tot ce au mai bun si care le-ar oferi modele morale de
valoare. Ea ar trebui sd tind cont de faptul ca tinerii,
observind greselile comise de prieteni, parinti etc., se
straduiesc sa gaseasca cdi optime de solutionare a
problemelor existente.

REGULILE DE BAZA ALE ORGANIZARII
ACTIVITATII iN CLASA

Pentru optimizarea procesului de educatie sexuala este
oportun sa stabilim chiar de la inceput regulile principale
de lucru la lectie. Numarul acestora depinde de timpul
rezervat pentru discutii. Initial convorbirile pe teme intime
le pot crea elevilor incomoditati si dificultati, de aceea
fixarea unor norme 1i va face mai siguri. Pe de o parte, ei

DOCENDO DISCIMUS

trebuie sd stie ca nu li se va cere sa povesteasca situatii
din viata lor personala. Pe de alta parte, regulile vor impune
restrictii acelor elevi, care ar putea abuza de posibilitatea
oferitd de a discuta pe subiecte de sexualitate.

Dupa explicarea obiectivelor si metodelor propuse,
elevilor li se va propune sa intocmeasca lista cu reguli.

Iata citeva dintre posibilele norme:

1) Limbajul expunerii — este necesar sa fie utilizata
terminologia acceptata.

2) Confidentialitatea — elevilor nu li se solicitd sa
divulge informatii despre viata lor privata.

3) Intrebarile—nu se admit glume pe seama intrebarilor
puse de colegi. Fiecare intrebare este indreptatita
daca persoana care a adresat-o conteaza cu adevarat
pe un raspuns.

4) Accesibilitatea — profesorul care preda cursul de
educatie sexuala trebuie sa rezerve timp pentru
sedinte individuale sau in grupuri nu prea mari de
elevi.

5) Gindurile si sentimentele — se vor evita incercarile
de a schimba in mod direct punctul de vedere al
elevilor.

6) Diversitatea surselor de informare — ar fi indicat ca
deciziile referitoare la sexualitatea umana sa fie luate
consultindu-se diverse surse de informare.

METODE DE INSTRUIRE

Nu existd metode specifice educatiei sexuale. Toate
metodele sint utile daca educatorul poate sa-si organizeze
interventiile conform personalitatii lui si, mai ales, conform
auditoriului céaruia i se adreseaza. Acesta trebuie sa
cunoasca, in primul rind, conditiile si forma in care isi va
prezenta comunicarea, sa utilizeze metode ce ar stimula
gindirea morala a elevilor si i-ar antrena activ in procesul
de instruire, care i-ar Invata procedee de solutionare a
situatiilor de viatd. De asemenea, este important ca pro-
fesorul sd aiba relatii eficiente cu adolescentii, funda-
mentate pe colaborare si intelegere. Astfel, elevii nu vor
memoriza pur si simplu un anumit material, dar 1l vor modela
in functie de situatie, analizindu-si pe baza lui faptele,
participind la discutii si lucrind in comun, vor insusi mai
profund ideile esentiale, isi vor schimba atitudinea.

Printre cele mai uzuale metode pot fi mentionate:

1)  Asaltul de idei (Brainstorming). Aceasta metoda
se aplicd pentru a initia o discutie — elevilor li se propune
sd se pronunte liber asupra unei probleme concrete. Nici
profesorul, nici elevii nu au dreptul sa comenteze aceste
pareri. Profesorul va scrie pe tabla lista opiniilor exprimate.
Asaltul de idei va continua pind se va epuiza rezerva de
idei sau va expira timpul acordat pentru dialog.

2) Discutia. In cadrul acesteia elevii analizeaza situa-
tiile ce le pot fi utile:

- discutia cu toata clasa, desfasurata sub indrumarea
profesorului, poate fi aplicata la inceputul lectiei sau
la generalizarea cunostintelor acumulate;

- discutia in echipe constituie o metoda in cadrul
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careia grupurilor nu prea mari de elevi li se propune
o0 sarcina concreta: sa clasifice informatia, sd ana-
lizeze ideile sau sa prezinte anumite conceptii.
Distribuirea elevilor pe echipe se efectueaza in
diferite moduri. In timp ce acestia lucreaza in grup,
profesorul supravegheaza activitatea lor, raspun-
zind la intrebari si sugerind solutii pentru situatiile
problematice.

3)  Convorbirea. Expunerea materialului de catre
profesor este numita intentionat convorbire, dar nu comu-
nicare informativa, in scopul de a sublinia caracterul
confidential al prezentarii materialului. Convorbirea sustine
autoritatea profesorului, presupunind ca principala infor-
matie va fi relatatd anume de el, si oferd posibilitatea de a
obtine un raspuns sau de a pune o intrebare.

4)  Jurnalul de creatie. Anumite teme pentru acasa
pot fi propuse spre realizare in jurnalul de creatie al elevului.
Initial se va argumenta necesitatea acestui jurnal si faptul
ca el urmeaza sa fie completat zilnic. Elevii vor fi asigurati
canotitele nu vor fi citite sau aratate colegilor. Jurnalul este
ceva personal, intim.

Astfel, prin realizarea unor activitdti educative in
scopul informarii corecte asupra unor subiecte de sexua-
litate, putem asigura dezvoltarea unei tinere generatii
solubre si morale.

REPERE BIBLIOGRAFICE:
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Pregatirea profesorilor din domeniul educatiei

speciale:

SCENARIUL GLOBAL

Educatia copiilor cu necesitati speciale, care nu pot
beneficia de serviciile scolilor obisnuite, reclama modificari
in curriculum, adaptarea sililor de curs, asigurarea cu
echipament adecvat, ajutor financiar suplimentar si profe-
sori cu o pregatire corespunzatoare.

Toate scolile, indiferent dacd au sau nu copii cu
disabilitati, trebuie sa le ofere acestora dreptul de a invata,
deoarece ei sint viitori cetateni ai tarii. Multi copii cu handi-
cap nu pot beneficia de serviciul unei scoli obisnuite,
cauzele fiind multiple. in asemenea cazuri este mai indicat
s li se acorde educatia cuvenita prin intermediul altor
modalitati de instruire.

Un studiu efectuat de UNESCO care vizeaza tipurile de
programe educationale pentru copii cu necesitati speciale
a elucidat faptul cd acestea difera de la tara la tara. Analiza
informatiilor parvenite din 23 de state participante la sondaj
demonstreaza céd acestea oferd educatie speciala sub
diferite forme: scoli speciale de zi, clase speciale in scoli
obisnuite si scoli internat. Programele de educatie specialad
pentru virsta anteprescolard, fiind abia la inceputuri, sint
implementate in o patrime din tarile participante la sonda;.
Educatia integrativa si cea incluziva, avind o pondere
modesta, sint practicate in putine state, mai ales sub forma
de suport de predare in clasele obisnuite si de stabilire a
unor facilitati speciale 1n sélile de curs adaptate pentru copiii
cu disabilitati. Majoritatea tarilor nu au o programa de
educatie vocationala pentru acesti copii. Totusi, Intr-un alt
raport UNESCO se mentioneaza cd in 11 state functioneaza

statutul actual si tendintele de

viitor

institutii ce acorda programe de training vocational in
cadrul invatdmintului secundar si secundar superior.

Raportul UNESCO din 1995 asupra pregatirii profe-
sorilor a analizat tipurile de training, durata de desfasurare
si institutiile ce le oferd. Din cele 63 de tari doar 43 au
furnizat date privitoare la programele de instruire a cadrelor
didactice. O cercetare minutioasd a informatiilor disponibile
a relevat faptul ca in 26 de tari pregatirea generala a
profesorilor include si elemente ale educatiei speciale: la
nivel de diploma (certificat) n 14 tari, la nivel de titlu in 12
tari, iar in 3 tari din cele mentionate se acorda ambele
mentiuni. Criteriile pentru a deveni profesor in domeniul
educatiei speciale sint mentionate de 15 tari; 39 au declarat
ca au programe de perfectionare in domeniul educatiei
speciale atit pentru profesorii din gcolile obignuite cit si
pentru cei din scolile speciale.

Dincolo de programele descrise anterior, educatia
speciala este o componentd majora a programelor comu-
nitare de reabilitare (CBR) care functioneaza in toate térile
in curs de dezvoltare. Aceasta solicitd personal calificat
care sa ofere servicii de inalta calitate. Bundoara, in Africa
de Sud pentru persoanele care au activat 10 ani in calitate
de educatori antrenati in programele CBR se organizeaza
un training de 3 ani. lar in Zimbabwe, un asemenea train-
ing este destinat tehnicienilor si voluntarilor. in cadrul unui
asemenea proces, modelul i abordarea pot varia. Progra-
mele din intreaga lume au un obiectiv comun §i anume: de
a oferi posibilitatea persoanelor cu disabilitati sa bene-
ficieze de asistenta prin intermediul structurilor existente
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(educationale, de sanatate, serviciul social), incadrindu-i
astfel in diverse proiecte de dezvoltare. Nu e o sarcina
ugoara, ea solicitd o pregatire specifica de calitate a
persoanelor care urmeaza sa solutioneze problemele la zi
si sd realizeze obiectivele stabilite.
PREGATIREA PROFESORILOR DE EDUCATIE
SPECIALA N INDIA

Serviciile speciale organizate in India pentru persoanele
ale scenariului global. Acestea, inclusiv gcolile speciale,
sint mai frecvente decit centrele de training vocational sau
scolile integrative. In ultimul timp si aici au fost elaborate
programe CBR care prevad acordarea de asistenta cit mai
aproape de domiciliul celor cu disabilitati.

in India nivelul de pregitire al profesorilor pentru
treptele primara si secundara ale scolii obisnuite este destul
de inalt, In timp ce procesul de formare a cadrelor didactice
pentru scolile speciale decurge cu anumite probleme.
Acestea se refera atit la rolul profesorului in diversele
programe de deservire a copiilor cu cerinte educationale
speciale, cit si la nivel de competenta a pedagogilor.

Majoritatea programelor de training pentru cadrele
didactice sint constituite in forma de cursuri cu durata de
un an, care oferd la absolvire o diploma. In tard exista 6
programe la nivel universitar care acorda la absolvire gradul
de “educator special”. Structura Programului de reabilitare
din India (RCI) a determinat multiple modificari in conti-
nutul, procesul si evaluarea training-urilor pentru profesori.
Actualmente se fac eforturi colosale pentru ca programa
analitica, infrastructura si modelele de activitate ale
personalului din cadrul training-ului sd functioneze efi-
cient. Esential este ca programele de la nivelurile superioare
sd aiba uniformitate in continut si proces conform direc-
tivelor RCI elaborate in colaborare cu Departamentul
Educatiei si Ministerul de Dezvoltare a Resurselor Umane.
Planul de invatamint pentru programul universitar a fost
deja standardizat de catre RCI, in timp ce programul analitic
al Ministerului Educatiei este inca 1n proces de stan-
dardizare.
ing in diferite conditii: scoald obisnuita, clasa speciala in
scoald obisnuita, scoald speciald, centre vocationale,
proiecte CBR s.a. Personalul implicat in aceste programe,
inclusiv profesorii ce activeazd in domeniul educatiei
speciale, ar trebui sa posede diferite deprinderi si abilitati,
variate cunostinte in functie de necesitatile celor cu care
lucreaza pentru a oferi un training eficient si individualizat.
Un program de perfectionare de scurtd durata poate fi
planificat astfel incit sd prevadad achizitionarea unor
cunostinte si in acele domenii, care nu au fost vizate de
programele de training anterioare. Un studiu realizat de
Narayan, Rao si Reddy, releva faptul cé profesorii care
lucreaza cu copii cu handicap de vaz ar putea dobindi
abilitatea de a identifica si copiii cu retard mintal. Un astfel
de training insufld incredere profesorilor care realizeaza ca
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pe lingéd lucrul cu copiii nevazatori s-ar putea descurca la
fel de bine si cu cei cu handicap mintal.

Formarea profesorilor pentru activitatea cu copii ce au
un singur handicap este deosebitd de cea orientatd spre
cazurile cu disabilitate multicategoriala. Calitatea si perti-
nenta acestor training-uri, precum si disabilitatile propriu-
zise, ramin a fi esenta numeroaselor dezbateri. Cercetatorii
Gartnir si Lipskey evidentiaza ca training-ul noncategorial
inzestreaza profesorii cu abilitatea de a face fatd mai multor
disabilitati. Totusi, un training axat pe o singura disabilitate
are nevoie de o scala limita, deoarece copiii cu handicap
sever si profund nu pot fi integrati usor si necesitd educatie
speciald in conditii izolate.

In India majoritatea programelor de training sint con-
centrate asupra unei singure disabilitati, ceea ce nu este
viabil din punct de vedere economic. De aceea, se reco-
manda a institui un program de training pentru profesori
care pot lucra cu disabilitdti multicategoriale. Deoarece
tendinta actuald in educatia speciald este educatia integ-
rativa si cea incluziva, apare necesitatea de a reorienta
programele de training pentru profesori. Cercetatorul
Ganjira afirma ca multi specialisti sint de parere ca profe-
sorii din scolile obisnuite nu pot fi instruiti pentru a face
fata necesitatilor educationale ale copiilor cu disabilitati —
informatie considerata a fi eronata i nefondata Intrucit nu
s-au facut studii respective In domeniu. Totusi, pentru a
diverselor programe, sint solicitati profesori specializati
intr-o singura sau mai multe disabilitati, precum si profesori
ce au cunostinte de educatie speciald. Din acest motiv este
necesar ca diversele tipuri de programe de training pentru
profesori sa fie planificate cu variante de continut, proces
si durata.

Pentru a instrui specialisti calificati, sint solicitati
profesori de la departamentele de educatie speciald din
universitati. Este important ca acestia sa fie certificati drept
educatori speciali in respectiva disabilitate pentru a asigura
calitatea pregatirii. in India scenariul actual arata ci exista
doar citeva universitdti cu departamente de educatie
speciald. Spre regret, nu toate au cadre calificate, iar altele
duc lipsa de specialisti.

Tendinta intregii lumi, ce ar trebui urmata si de India,
este crearea in cadrul universitatilor a unor departamente
de educatie speciald ce ar oferi cursuri la nivel universitar
si postuniversitar. Aceasta va conduce automat spre am-
ple cercetari in domeniul educatiei speciale prin realizarea
programelor de master sau doctorat. Pentru a spori calitatea
instruirii si a serviciilor prestate, ar fi utila, de asemenea, o
mai strinsd conlucrare intre universitati si scolile unde
invata copii cu cerinte educationale speciale.

Traducere si adaptare: Dana TERZI
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Procesul de accelerare a schimbarilor, evolutia fara pre-
cedent a stiintelor si tehnologiei, sporirea timpului liber,
criza modelelor de viata, multiplicarea profesiunilor si
cresterea gradului de democratizare a vietii sociale sint doar
citiva factori ce reclama si justifica Inscrierea Invatamintului
in perspectiva educatiei permanente atit prin continuturi
cit si prin proliferarea unor obiective cu puternice conotatii
formative.

Democratizarea societatii implica o reforma a invata-
mintului cu noi finalitati educationale: formarea unei
personalitati libere si creatoare, realizarea aspiratiilor
fiecarui individ. Or, acest deziderat poate fi indeplinit cu
succes numai in cazul cind alaturi de copil se va afla un
pedagog bine pregitit din toate punctele de vedere: profe-
sional, psihologic, pedagogic, cultural etc., capabil si
recunoasca personalitatea fiecarui copil drept valoare
suprema §i sd creeze conditii optime de dezvoltare a
aptitudinilor elevului, de evaluare a calitatilor lui intelec-
tuale si fizice, pentru pastrarea originalitatii in devenirea
lui ca personalitate. La acest obiectiv suprem se va ajunge
doar prin umanizarea invatamintului (din partea forma-
torilor) si prin personalizarea temelor invéatate (din partea
elevilor).

Profesorul modern (in pofida parerilor ce ii atribuie un
anumit conservatism) trebuie sa fie deschis spre trans-
formare, 1n functie de schimbarile de mediu; sa desfasoare
lucrul in sélile de clasa conform realizérilor de ultima ora
din domeniul psihopedagogiei, metodicii; sa-si completeze

Calea spre ortografie,

ortoepie,
ortologie s$i nu numai

permanent potentialul de resurse si strategii didactice; sa-si
largeascd arsenalul metodologic cu tehnici si metode
aplicative eficiente (sic!), care-i va permite modificarea
caracterului dirijarii si organizarii activitatii cognitiv-
formative. Astfel va putea sa promoveze valorile univer-
sal-valabile, avind ca reper principiul obiectivitatii si al
universalitatii stiintifice, si sa valorifice tezaurul culturii
nationale, conform principiului cunoasterii.

Date fiind cele expuse, am cutezat sa mergem cu elevii
manifestare si formare a Eului, evitind monotonia tra-
ditionala. Va indemnam sa nu staruiti asupra semnificatiei
titlului prezentului articol, ci sa punem piciorul pe aceasta
cale si sa Incercam, Impreuna cu invataceii nostri, sa
exersam, la orele optionale, facultative (de stilistica, de
creatie), trecind prin citeva etape (stabilite de comun cu
elevii pe parcursul mai multor ani de activitate la clasa).

Etapal.

Elevilor li se propune o listd cu maxime, ale caror inceput
si sfirsit sint scrise in doud colonite, nerespectindu-se
ordinea, si li se va cere restabilirea acestora, comentind
marcile de recunoagtere (de dorit ca maximele sa fie mai
putin cunoscute pentru elevi):

1. Celui ce-i place lingusirea... 1. ... cu atit creste i grija.
2. Ignoranta totald duce... 2. ... i nicidecum onoare.

3. Cu cit creste bogdtia ...
4. Vanitatea aduce numai
rugine...

5. Daca-i tai birfelii capul...

6.Ignoranta e noaptea
mintii...

7. Dusmania este ura care...

3. ... la timpenie totala.
4. ...e vrednic de
lingusitor.

5. ...asteapta prilej de
razbunare.

6. ...limba continuad sa
creascd.

7. ...noaptea fara luna si
fara stele.

Acest exercitiu solicitd patrunderea constienta in
semantica enuntului si contribuie la dezvoltarea atentiei
(din confesiunile elevilor). ,,Jocul” cu maximele poate fi
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continuat prin inlocuirea unor cuvinte ori redactarea
continutului acestora, pentru a obtine diverse efecte
stilistice sau sensuri noi.

Astfel, ,, Vrabia malai viseaza” devine ,, Vrabia mdcar
viseaza”, obtinindu-se un nou sens de ,, Dum spiro, spero”.

Citeva variante noi:

e, Nici o pisicda nu poate sta acasd, cind joaca

soarecii pe masa.”

o Viata-i scurta, fiindca arta-i lunga.

e, Cine munceste, sa fie sanatos!”

e, Cine munceste, da Doamne sa aiba ce minca

(referitor la salariatii statului).”

e |, Bine faci, tine mai mult” etc.

Etapaall-a.

a) Elevilor li se ofera, dupa studierea operei lui M.Emi-
nescu, o poezie necunoscuta (fara a indica titlul si autorul),
pentru a gasi, prin analogie, titluri de poezie eminesciana.
Pentru acest exercitiu am ales urmatoarele versuri:

,,A trebuit sa piara ostirea cea mai bund. — Scrisoarea IIT

A trebuit sa arda hrisovul cel mai sfint. — Epigonii

A trebuit sa curga tot cerul pe pamint, — Luceafirul

Ca sa putem ramine o clipa impreuna . — Poezia eroticd
(Poezia apartine poetului iesean Al. Murgu)

b) Dorind estimarea la justa valoare a capacitatii
elevului de a decodifica o opera literara, ii oferim o poezie
pentru a realiza pe marginea ei un eseu nestructurat,
absolvindu-1 de orice rigori. Astfel vom observa puterea
lui de patrundere in semiotica textului. E stiut ca lucrarile
de comentariu literar nu pot fi ,,originale”, dupd cum o
cere baremul de verificare si apreciere la examenele de
absolvire, dat fiind faptul ca elevul este influentat de
cuvintul profesorului, dar mai ales de cel al manualului.
Acesta 1si aminteste de exemplu ca poezia Plumb de
G.Bacovia este 0 ars poetica care deschide placheta de
versuri cu acelasi nume, publicata in 1916 (informatie doar
reproductiva, or, elevul, in majoritatea cazurilor, nu a tinut
in miini acest volum de poezii).

Cerinte: comentati versurile si intitulati textul:

,Asa a fost sa fie-ntotdeauna:

Ne-au indragit fapturile urite,

Ne-au biruit noroadele flaminde,

Ne-au judecat ruginea si minciuna.

... Asa a fost sa fie-ntotdeaunal...”

Dupa ascultarea eseurilor (profesorul va consemna
ideile ,,indraznete” si originale, dar mai ales va trece in
revista expresiile poetice si mijloacele lingvistice utilizate),
se vor nota pe tabla momentele esentiale, obtinindu-se
urmatoarea lista (orientativa):

— reluarea primului vers cu accentul logic pe ,,asa”;

— explicarea grupului verbal ,,a fost sd fie”;

— conotatiile cuvintelor: indragit, urite, biruit, no-

roadele, flaminde, rusinea, minciuna;

— de ce ,,noroade” si nu ,popoare”? (cu referiri la

originea cuvintelor);

— dupa primul vers sint utilizate doud puncte;

»

— lainceputul si la sfirsitul ultimului vers sint folosite
puncte de suspensie.

— ,,Ne-au indragit fapturile urite” — ,,ne”’- functia
sintactica? (fapturile noastre sau pe noi);

— formularea ideii, temei (la dorintd — gen, specie,
curent literar);

— alegerea celui mai sugestiv titlu;

— alte momente relevante.

Etapaalll-a.

a) li vom familiariza pe elevi cu structura semantici a
cuvintelor din cimpul conceptual ,,mirosuri”, pentru
avedea prin care seme (utilizam aici termenul sem —
marcat S — cu sensul de fiecare dintre trasaturile
semantice care formeazd un semem) se Incadreaza
cuvintele in aceeasi paradigma lexico-semantica.

Se dicteaza urmatoarele seme:*

S, —emanatie perceptibila prin senzatii olfactive

S, — placutd

S, — neplacuta

S, — proprie vinurilor bune

S, —proprie florilor i plantelor

S,— proprie produselor alimentare

S, — puternicd i patrunzitoare

S, —slaba, abia perceptibila.

Apoi li se solicitd sa scrie, in dreptul cuvintelor din lista
de mai jos, doar simbolul si indicele numeric al semului care
ar corespunde cuvintului dat:

- k%

Miros S,

emanatie S,

exalatie S,

parfum S, S,

aroma S, S,
mireasma S, S, S,
mirozna S, S, S,
buchet S, S, S,
aromat S, S, S,
mirodenie S, S, S
balsam S, S, S,
putoare S, S,
duhoare S, S, S,
miasma S, S, S,
iz S, S, S,

Acest exercitiu 1i va ajuta sa distinga specificul de sens
al cuvintelor din aceeasi arie semantica, la nivel de seme,
de functionalitate a sinonimelor din cimpul conceptual.
Elevii isi vor forma si deprinderea de a defini lexicografic
cuvintele, de a deosebi sinonimele relative de cele abso-

*  Exercitiul a fost conceput in baza manualului pentru facultatile
de filologie Introducere in lingvistica de I.Dumeniuc si
N.Matcas, Chisinau, Ed. Lumina, 1987.

** Parantezele patrate cuprind raspunsurile corecte.
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lute etc. Operatia inversa ar cere acum definirea cuvintelor
in baza analizei trasaturilor semantice: balsam =

S, —emanatie perceptibild prin senzatii olfactive

S, — placutd

S, — puternica si patrunzatoare

b) Le vom cere copiilor sa caracterizeze serii de cuvinte,
ale caror definitii lexicografice se deosebesc prin structura
(vezi Dictionarul explicativ al limbii romdne).

Copac Tristete Prezicere
mama rabdare creare
dictionar emotie stimulare
eficient alucra
eficace a rationa
efectiv a se odihni

b) Propunindu-le elevilor cuvintele: a gindi, a cugeta,
a reflecta, am Inregistrat urmatoarele enunturi (le
citam in varianta originald, neredactate):

* ,,Gindind, poti reflecta, dar inca nu poti cugeta”.

e, Te poti gindi la toate, poti reflecta asupra unor

lucruri, insa cugeti doar despre viata”.

o A cugeta fara sa stii a gindi, a reflecta fara sa

Stii a cugeta e o mare greseald”.

* ,,Gindesti oricum, oricind, reflectezi uneori, cugeti

simairar”.

Exercitiul ofera posibilitatea parcurgerii etapelor procesului
cognitiv, conform taxonomiei lui Bloom: cunostinte, intelegere,
aplicare, analiza, sinteza, evaluare. Este importantd nu atit
valoarea filozofica a adevarurilor continute in enunturi, cit
aranjarea logica graduala a cuvintelor si formularea verbelor
la persoana a II-a singular (propozitii personale generaliza-
toare —marca a maximelor, proverbelor etc.).

d) Tot in cadrul acestor ore le solicitam elevilor, ca
exercitiu gramatical, scrierea poeziilor de tip Cin-
quain (dupa ce au fost familiarizati si cu haiku,
tanca).

1 —1 cuvint pentru a defini (numi) subiectul

2 — 2 cuvinte care descriu subiectul

3 —3 cuvinte care exprima actiunea

4 — 4 cuvinte care exprima atitudinea personala

5 — 1 cuvint care redefineste subiectul.

La tema Eminesciana am selectat urmatoarele
versuri (pe care le citam tot neredactate):

., Luceafarul

neobosit, indragostit —

vegheazad, ghideaza, salveaza.

Trezeste vesnicia din mine.

Versul

Constiinta.”
,,Dragostea
absolutd, (nerealizata?),
chinuie, mistuie, innebuneste.
Desface petalele florii albastre.
Tristete.”

, Icoana

singe, albastru
patrunde indrumind, intristind.

La chipul dragostei marete.

Poezie.”

Este importantd, iardsi, nu atit valorarea literard a
,operelor” cit respectarea rigorilor scrierii unei astfel de
poezii cu forma fixa (recapitulindu-se pe aceasta cale partile
de vorbire, dar si aplicindu-se regulile morfo-sintactice
subordonate semioticii textului artistic).

EtapaalV-a.

-Hai mai bine despre ale noastre sa vorbim, caci...”
(Parafraza noastra).

Se intimpla uneori, din marturisirile elevilor, ca multi
dintre ei analizeazad cu usurintd un enunt, elaboreaza
schema corecta a acestuia, dar le este ceva mai dificil sa
,»construiasca” de sine stdtitor sau sd aleaga varianta
optima a unei fraze.

Urmatorul exercitiu 1i va ajuta pe elevi la selectarea
variantei adecvate (,, ... Cind cu sete cauti forma ce sd poata
sd te-ncapa,/sd le scrii...”’) a unui enunt pentru o situatie
concretd de comunicare.

Exercitiul cuprinde sapte pasi (preferinta noastra pentru
cifra 7 este motivata de valoarea ei calificativa ce semnifica
miracolul) si are ca material de lucru enunturi caracteristice
vorbirii orale (stilul oral-comunicativ), care urmeaza sa fie
redactate, prin reformuldri consecutive, normate, ajun-
gindu-se la varianta literara.

Pasul I.

1. Uite, iti fac traducerea, dar nu pot sa spun cda am
sd o fac bine.

Iti fac traducerea, insd nu spun cd o fac bine.

Iti traduc, dar nu spun ca o fac calitativa.

Iti traduc, dar n-o fac calitativa.

Iti traduc, dar nu pot sd-ti garantez calitatea tra-
ducerii.

6. Iti traduc, dar nu-ti garantez calitatea.

7. Nu-ti garantez calitatea traducerii.

Nota: Primul pas constituie modelul luat in discutie,
analizindu-se fiecare enunt, urmarind logica alegerii
(redactarii) diferitelor forme. Astfel vor fi observate: la V-1 —
exprimarea emotiva, perifrastic; la V-2 —utilizarea nedorita
a subordonatei ,,cd o fac bine”; la V-3 — atributul ,,cali-
tativa” ramine fara termenul regent; la V-4 — atributul

7" ne sugereaza alt regent — , traducerea” — . fac

R N

scalitativa
traducerea calitativa”, la V-5 — iarasi exprimarea peri-
frasticd prin readucerea regentei pentru atributul sus-numit
si prin aparitia unei subordonate in plus, vizavi de varianta
precedentd; la V-6 — inutilitatea propozitiei principale ,,ifi
traduc”, deoarece se subintelege din context ca aceasta a
fost utilizatd de conlocutor (este evident ca enuntul nostru
nu este altceva decit o replica dintr-un dialog), la V-7 —
limpezimea gindului, expus laconic si continind informatia
necesard; model de vorbire ingrijita, normata, literara etc.

Pasul I1.

1. Cred ca am sd pot sd te ajut la nevoie.

2.

3.
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4. 6.

5. 7.Te ajut la nevoie.

Nota: Elevilor li se propune sa completeze spatiile (V-2
—V-6).

Pasul I11.

1. Sper sd te mai vad sa vii pe la noi, pentru ca, vreau
sa stii, imi face placere.

2. 5.
3. 6.
4 7

Nota: Se vor completa spatiile goale V-2 —V-7.
Pasul IV.

1. Sint foarte fericit ca te revad dupa atita timp.
7.

Nota: Se va solicita direct V-7.

Pasul V.

7. Ce lucru minunat ai facut!

6.

N WA

1. E cit se poate de uimitor si minunat lucrul acesta
pe care [-ai facut anume tu, cu mina ta.
Nota: Se vor completa spatiile de la punctele V-6 — V-2
(acum procedeul este inversat).
Pasul VI.
7. Conteaza incercarea.
6.

W oA
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2.

1.

Nota: Se vor completa spatiile din dreptul punctelor 6-1.

Pasul VII.

7. Prezicere inutila.

1.

Nota: Se va solicita doar varianta 1.

Desi exprimarile (expresiile) perifrastice sint corecte
(pasii I-IV), ele totusi nu sint recomandabile Intr-o conver-
satie nefamiliard intrucit denotd incultura utilizatorului.
Exercitiul ofera posibilitatea deosebirii formularilor (redac-
tarilor) de enunturi pentru diferite stiluri si situatii de
comunicare. Le vom aminti elevilor sa se conduca in
exprimarea literara de dictonul ,, Non multum sed multa” si
le vom atrage atentia asupra faptului cd a vorbi literar
necesitd efort.

Vom incheia articolul astfel: a gindi cuvintele — iata o
expresie frumoasa si un indemn nobil pentru oricine vrea
sd devind personalitate.
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Hermeneutica literara - o
modalitate de cunocastere si
de formare a personalitatii

Hermeneutica a aparut in antichitate din necesitatea de a interpreta textele
biblice, care abunda in simboluri, figuri de stil, alegorii, expresii paremiologice,
arhetipuri. Insisi Biblia contine si instrumentele interpretirii ei: marea e
simbolul lumii antrenate intr-o viata desarta; piatra reprezinta simbolul
notiunii de fiu, iar muntele al celei de tata; fiarele intruchipeaza puterea si
caracterul monarhilor cruzi; mdaslinul roditor constituie o forma simbolica
cu o vastd configuratie de idei si imagini ale omului integru, intelept si blind;

pomul uscat, spinul este antonimul maslinului. Astfel, interpretarea deschide

ochii mintii.

Hermeneutica teologica a intretinut timp de veacuri prospetimea inteligentei, spiritul creator si setea de viatd a omului.
In prezent, hermeneutica cunoaste o vasta aplicare in diferite domenii ale cunoasterii: filozofie, teologie, literatura si arte.

Unul dintre elementele principale si principiale ale reintegrarii personalitatii este literatura artistica si hermeneutica literara.
Deoarece literatura artistica valorifica spiritul uman superior, expresia figuratd a unui ginditor inspirat, cititorul/elevul, pentru
a-i discerne valorile estetice, conceptuale si lingvistice, trebuie sd poata raporta principiile interpretarii literare a simbolurilor,
figurilor de stil, alegoriilor, parabolelor, miturilor la contextul operei. Astfel, 1l vom antrena intr-o activitate de cunoastere prin
descoperire, de evidentiere a propriei personalitati, dar si a operei, autorului ei, a Cuvintului si Ideii.
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Cercul hermeneutic constituie nu doar o posibilitate de a discuta i a interpreta in comun, el trebuie sa devina o necesitate
de apropiere intelectuald si spirituald intre elevi. Menirea cercului hermeneutic rezida in puterea lui de a-i influenta pe elevi
pentru o intelegere reciproca si apoi pentru o Intelegere a valorilor textului. Cercul trebuie sé se transforme intr-un atelier de
modelare a atitudinilor. Placerea de a fi impreuna in discutie si respectul neconditionat intre elevi vor deveni o forta care va
schimba pasivitatea in activism, generator de constiintd noud si comportament degajat.

Astfel, cercul hermeneutic va crea o atmosfera de libertate in care elevul sa se descatuseze de sinele sau si sa se integreze
inrelatii de adevarata prietenie. Acesta nu constituie doar o forma, ci o esenta prin care se cizeleaza caracterul viitorului cetitean.
Elevul trebuie sa simta cé e apreciat, ca e o valoare irepetabila si afirmatiile lui din cadrul conversatiei sint importante atit pentru
colegi cit si pentru profesor.

Pedagogul american James Williams, in cartea sa fnvitarea adultilor, sustine ci grupurile mici pot avea un randament mai
bun decit cele mari. Propunem citeva scheme care ilustreaza comunicarea in cerc dupa principiul: in trei/patru/cinci persoane.

\{ v
O OF *O O

Deoarece cercul este simbol al desavirsirii, ne-am propus sa formam cercuri hermeneutice cu denumiri ce tin de domeniul
idealului etern. Spre exemplu: cercul inteligent, cercul emergent etc. Asa cum fiecare om este legat de numele primit la
nastere, la fel elevul trebuie sa fie legat sufleteste de numele cercului sau.

Nu orice discutie este o valoare si deci nu orice discutie poate fi o hermeneutica. Sa analizam doua modele de cercuri
hermeneutice: modelul discutiei sterile (A) si modelul discutiei creatoare (B) (dupa Charles Betz, Teaching Techniques
for the Adulf).
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Cercul hermeneutic porneste discutia de la punctul final care este problema literard. Apoi, in cerc are loc procesul g
decodificarii expresiilor figurative pind se cucereste ideea. Decodificarea sensurilor conditioneaza sapte niveluri ale =
operatiilor de reflexivitate si cugetare ale elevului pe parcursul studierii textului: nivelul unu /lectura zero/ — citeste; nivelul =
doi (reflexiv) — simte/consimte; nivelul trei — contempleaza/mediteaza; nivelul patru — compard; nivelul cinci—analizeaza/ .
discerne; nivelul sase — descopera si nivelul sapte — formuleaza idei/judecati (vezi Cercul hermeneutic, pag.56). o
In cadrul orelor de poezie, la decodificarea comparatiilor, metaforelor se va folosi cintarul hermeneutic. a
Nu intotdeauna elevul poate percepe anumite trairi ale sufletului matur. Cum sa-l apropiem de eroul liric, de simtirile &
acestuia? Audierea variantei muzicale a textului liric va crea o atmosfera de reflexivitate, ajutindu-1 pe elev sa-1 inteleaga 43
pe acel care si-a asternut sufletul in cuvinte. &
Spre exemplu, vom participa la o decodificare a unei comparatii din doina Unde-aud cucul cintind din ciclul Poezii @
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7

Formuleaza
idei de
valoare

1

Citeste
poezia

5 l
Analizeaza

3

Contempleaza
Mediteaza

6
Descopera

4

Compara

populare ale romdnilor de Vasile Alecsandri:

“Unde-aud cucul cintind

Si mierlele suierind,

Nu ma simt om pe pamint!

Eu zic cucului sa taca,

El se suie sus pe craca

Si tot cintd de ma seacd.

Dar mai jos pe-o ramurea

Cinta si o turturea,

Tristd ca inima mea.

Cucul zice de pornire,

Turturica de jelire,

S-al meu suflet de pieire!”

Sé analizdm comparatia ,, Dar mai jos pe-o ramurea/
Cinta si o turturea,/Trista ca inima mea”. Desenam pe
tabla, simbolic, cintarul hermeneutic.

ca

trista

Turturea Inima mea

Ce au in comun elementele comparatiei?
Tristetea.
Poti vedea o inima?
Nu.
Dar poti vedea, auzi, simti o turturea?
Da.
Ceil face pe eroul liric sa puna ,,pe cintar” cintecul
turturelei si inima sa?...
Un alt procedeu hermeneutic este sfera hermeneutica.
Sfera reprezinta simbolic universul liric al poeziei. Linia
de mijloc semnifica orizontul; partea de sus — cerul,
cosmosul, idealul, spiritualul — valori care nu pot fi vazute.

hermeneutica

Sfera

Cer
Tnim
Suflet
Tristete

5
S

Turturea
Cintec
Pamint

P
?’»
1PN
©,
Q?z
2,

&

Casd poata fi traite, intelese, partea de jos a sferei — pamintul
cu valorile lui — sensibilizeaza spiritul. Conversind, ajungem
sd notam 1n sferd elementele prezentate. Vom discerne si
vom sustine cd tristetea e un sentiment, o traire a sufletului
uman, care il nalta pe eroul liric alaturi de turturica: ,, Nu
ma simt om pe pamint”.

De ce nu se simte om pe pamint?

Pamintul i este strain.

Melancolia cintecului 1l lumineaza pe eroul liric, il
purifica. Astfel, el se simte pasare, se avinta in zbor si
devine cintec, eliberat de grijile vietii pamintesti. Sau
tristetea se oglindeste in ochii lui, in lacrimi, in cuvinte.
Ce il face pe eroul liric s ,,zicd de pieire”?

Acolo, sus, e bine, iar aici, jos, e greu, e lupta.

De ce autorul pune aceste elemente ,,pe cintar”?
Pentru a intelege semnificatia cintecului, pentru
echilibrul spiritual si moral al omului; pentru a
percepe cele nevazute cu ajutorul celor vazute.
Abstractul poate fi cunoscut cu ajutorul ele-
mentelor concretului.

Un alt procedeu aplicabil in toate clasele este recon-
Stituirea imaginii poetice in tabloul hermeneutic.

in clasa a X-a, la tema Structura operei literare.
Figurile de stil, pentru captarea atentiei elevilor, le-am
propus o metafora din poezia Creion de Tudor Arghezi.
Exercitiul solicita gindirea analitica, capacitatea elevului de
a compara realul cu imaginarul, existentialul cu eternul.

n gradina-n care scriu,

Cerne aur argintiu

O tipsie ca de jar,

Spinzurata-ntr-un artar’.

Nu toti elevii sint capabili de a gindi in imagini — calitate
absolut necesara, fard care acestia vor ramine in afara
universului formativ al imaginii literare.

Decodificarea semantica prin exersari le dezvolta
abilitatile de a desena, le trezeste elevilor, in primul rind,
dorinta de recreare a cuvintului in reprezentari cromatice,
traversind cu ajutorul textului o scara a cunoasterii de sine
si a celorlalti. Astfel, folosind imaginar sau grafic cintarul
hermeneutic, sfera hermeneuticd, procedeul trecerii de
la sensul propriu la cel figurat, elevul va trai un nou
comportament de cunoastere.
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Metafora are o comparatie ascunsa (taina reprezinta
cheia imaginii). Comparatia ,,o tipsie ca de jar”, pusa pe
cintarul hermeneutic, il va ajuta pe elev sa-si imagineze o
experienta existentiala, aseméanatoare cu alta — cereasca, si
sa-i poata afla taina.

O mama
(elementul
ascuns al
comparatiei)

O tipsie
ca de jar

cerne

aur | faina
argintiu | alba

Elevii vor practica acest procedeu analitico-reflexiv
individual, 1n perechi sau in cercuri hermeneutice din trei/
patru/cinci persoane.

La inceput, unii elevi au vazut in imagine altceva decit
valoarea ei imanentd. Apoi au gasit elementul ascuns al
comparatiei i elementul lor comun ,,cerne”: 0 mama cerne
faina si o tipsie cerne aur. ,,0 tipsie cerne aur” este ele-
ment al comparatiei, dar si personificare in cadrul metaforei.
Importanta este atit imaginea cernerii fainii cit si cea a
cernerii aurului, care deschide sufletul spre ceva imens, nou
si proaspat. Trecerea de la sensul cuvintului tipsie/farfurie/
talger oferit de dictionar — la sensul de disc ca de jar —
disc de culoarea jaraticului, le-a descoperit elevilor luna
plina i revarsarea luminii din discul ei, ascuns in coroana
unui artar de toamna. In final, elevii vor avea in pagina-
poster doar desenul hermeneutic. Toate etapele decodifica-
rii ramin dincolo de desen.

Intr-un exercitiu de hermeneutica a mesajului, elevii
cl. a X-a, dupa ce au congtientizat cd acesta exprima §i trans-
mite idei si sentimente, au fost angajati sa alcatuiasca un
algoritm: fie din simboluri, fie in ilustratie, fie prin cod. Vom
prezenta citeva recomandari de algoritm ale cercurilor:

Idei
A. semnificatii<—s>sentimente «———atitudini
Mesaj
. Idei+sentimente
B. Mesaj = semnificatii+ atitudini
C Idei | sentimente

semnificatii | atitudini
Mesaj = esentd. In cod =ISSA
Mesajul este ISSA

Dupa evaluarea sarcinii cognitive, au fost antrenati intr-
un exercitiu de receptare si interpretare a continutului de
idei din balada Miorita. Elevii aveau de valorificat ele-
mentele mesajului literar ISSA: cercul hermeneutic Cos-
mos — idei; cercul hermeneutic Flux — sentimente; cercul
hermeneutic Sens — semnificatii; cercul hermeneutic Emer-
gent — atitudini.

Cercul Cosmos a propus urmatoarea formula a inter-
pretérii: Ideea nr. 1 reiese din versurile: ,,Pe-un picior de
plai,/Pe-o gura de rai,/ latd vin in cale,/ Se cobor la vale/
Trei turme de miei/Cu trei ciobanei...”. Ea poate fi
formulata astfel: armonia si linistea din jur sint un paradis
pentru suflet. Ideea nr. 2 exprimata in versurile: ,,lar cel
ungurean i cu cel vrincean/Mari se vorbira,/Si se sfa-
tuirda/Pe l-apus de soare/Ca sa mi-l omoare/Pe cel
moldovean....” poate fi formulata astfel: gindul de a ucide
distruge paradisul sufletului, al relatiei om-om si om-mediu.
Ideea nr. 3 rezulta din versurile: ,,lar cea Miorita/Cu lina
plavita/De trei zile-ncoace/Gura nu-i mai tace... ” i poate
fi expusa in felul urmator: in Imprejurari tragice, animalele
ramin uneori a fi cei mai fideli prieteni ai omului. Ideea nr.4
o desprindem din versurile: ,,Si de-a fi sd mor/In cimp de
mohor...” cu urmatoarea interpretare: intelepciunea pas-
treaza paradisul sufletului si bucuria de a trai.

Dupa ce toti si-au prezentat interpretarile, liderii cer-
curilor se reunesc, pentru a sintetiza elementele intr-un
mesaj general al baladei Miorita.

Aplicind diverse procedee de hermeneutica literara,
care innobileaza sufletul, stimuleaza gindirea elevului cititor,
vom avea la finele nivelului gimnazial sau de liceu tineri si
tinere interesati in comunicare, care iubesc cuvintul si sint
capabili de a se realiza ca personalitate activa, creatoare si
in continua descoperire de sine.
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Liliana CIASCAI

Clarificari conceptuale

Documentele oficiale propun schimbarea denumirii
metodica in didactica disciplinei de Invatamint. Justi-
ficarea o gasim la nivelul fundamentelor acestor discipline.
Metodica este preponderent o pedagogie aplicata discip-
linei de invagamint care se preda in scoala, ea preocupin-
du-se mai mult de organizarea situatiilor de invatare si de
relatia profesor-elev. In ceea ce priveste didactica, Astolfi
si Develay (1989, p.6) arata ca, prin continutul ei, aceasta
“integreaza doud tipuri de gindire, de natura: epistemo-
logica si psihologica, fondind prin intermediul conse-
cintelor, insa fara a dicta, posibile practici pedagogice”.
O “didactica epistemo-socio-psihologica”’ (Develay, 1996,
p-19) este o disciplina orientatd preferential asupra conti-
nutului stiintific care face obiectul invatarii in scoala.

Obiectul de studiu al Didacticii fizicii

In optica romaneasca metodica fizicii se preocupi de

inventarierea si structurarea continutului stiintific, de
obiectivele specifice, de strategii de predare-invatare si
evaluare, respectiv de elaborarea proiectelor si planificarilor
didactice. Bineinteles cé toate aspectele mentionate sint
abordate cu referire la continutul stiintific al fizicii.

O didactica a fizicii isi va centra Insd atentia asupra:

 constituirii istorice a continutului stiintific al fizicii,
construirii cunostintelor disciplinei de catre fiecare
elev, relatiei dintre cele doua tipuri de constructii;

* modului stiintific de gindire si metodei stiintifice de
investigare a realitatii, pentru a urmari felul in care
elevii, la o anumita virsta scolara, sint capabili sa
inteleaga rationamentele fizicianului si s utilizeze
metoda stiintifica In construirea propriului sistem
de cunostinte;

» analizei continutului stiintific propus spre studiu
elevilor, urmarind identificarea unui registru optim de
abordare a acestuia, tinind seama de virsta scolara,
cunostintele anterioare, interesele elevului etc.;

 dificultatilor specifice de invatare a unui continut
stiintific, tehnicilor de investigare a dificultatilor si
strategiilor punctuale, eficiente in depasirea dificul-
tatilor.

Importanta Didacticii fizicii
pentru calitatea pregatirii

profesorilor

Aceste aspecte vor completa topicile mentionate cu
referire la metodica specialitatii.

Parcurgind tematica tezelor de stat sau doctorat, elabo-
rate la universitati cu traditie recunoscuta in domeniu, vom
sesiza mentinerea, constanta in timp, a interesului didac-
ticienilor asupra aspectelor deja amintite: “Rationamentul
spontan in dinamica elementara” (Universitatea Paris 7,
1977), “Utilizarea schemelor in electrocinetica: aspecte
perceptive si aspecte conceptuale. Propuneri de intro-
ducere a potentialului in electrocinetica” (Universitatea
Aix-de-Marseille 2, 1982), “Studiu comparativ al istoriei
si epistemologiei opticii geometrice §i a reprezentarilor
elevilor libanezi in acest domeniu” (Universitatea Paris
11, 1984), “Conceptul de caldura: contributii la studiul
conceptiilor elevilor si a utilizarii lor in procesul de
invatare” (Universitatea din Geneva, 1990), “Curent,
tensiune, rezistenta si energie. Conceptualizarea mari-
milor fundamentale in electricitate” (Universitatea din
Toulouse, 1996), “Contributii la analiza si modelarea
procesului conceptualizarii in inter-didactica mate-
matica-fizica: exemplul legii lui Ohm” (Universitatea
Montpellier 2, 1999).

Asemenea lucrari au fundamentat si orientat cercetarea
in domeniul didacticii fizicii. Acest fapt se poate observa
in continutul revistelor de fizica adresate profesorilor sau
in volumele conferintelor internationale din perioada 1980-
2000. Tematica lor constituie reactia la constatarea ca:
“rezultatele cercetarilor arata ca elevii nu si-au insusit
spiritul stiintific. Interesul pentru stiinte in loc sd creascd,
descreste. Si ceea ce e mai rau, invdtarea stiintelor favo-
rizeaza elitismul in dauna achizitionarii unei culturi stiin-
tifice. Nu numai ca elevii nostri n-au nimic in cap dar
acesta este si rau modelat” (Desaulesm apud Giordan si
Girault, 1994, p.3).

Continutul lucririi de Didactica fizicii

Pentru a fi de un real folos profesorului, o lucrare de
didactica fizicii trebuie sa se fundamenteze pe cele mai
pertinente teorii ale Invatarii, pe cele mai eficiente modele
de predare, pe cercetari si studii recente in domeniu.

O lucrare utila de didactica fizicii nu va fi insa o lucrare
de epistemologie a stiintei sau disciplinei, de psihologie
sau pedagogie si in nici un caz o lucrare de tipul “carte de
bucate”...

Va trebui sé fie o lucrare care sa invinga patru mari
prejudeciti (Mérennee-Schoumaker, 1998, p. 13), doua
dintre ele se refera la didactica respectiv pedagogie:
ignoranta (continutul stiintific dicteazd modul de predare-
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invitare a acestuia) si desconsiderarea (didactica si pedagogia sint doar teorie!). Celelalte doud prejudeciti privesc
formarea respectiv perfectionarea in cariera didactica: inutilitatea acestor demersuri (te nasti profesor!) si slaba eficienta

a acestora (meseria se invata la catedra).

Prin urmare, Didactica fizicii va oferi raspunsuri urmatoarelor probleme curente ale procesului didactic:
Tabelul 1. Principalele probleme si solutiile lor, oferite profesorilor prin studiul didacticii fizicii

Probleme

Réspunsuri

Ce trebuie sa stie si sa faca elevii cu ceea ce
au invatat?

Definirea obiectivelor (identificarea si formularea lor).

Ce vor invita elevii?

Selectarea si prelucrarea continutului stiintific pentru a facilita
elevilor procesul construirii cunostintelor.

Prin ce situatii/activitati de invatare
se va insusi continutul?

Precizarea strategiilor si a gradului de implicare a elevilor si
profesorului in activitatile de invatare.

Ce stiu elevii Tnainte si dupa instruire?

Evaluarea aptitudinii de Invatare a noului continut stiintific i a
progresului cognitiv al elevilor.

De asemenea, alternind intre teorie si practica, lucrarea
de didactica va ajuta profesorii sd-si formeze si consolideze
urmatoarele competente necesare in activitatea de instruire
si educare a elevilor lor:

» formarea unei imagini corecte asupra procesului
cunoasterii stiintifice i a unor deprinderi de analiza
criticd a faptelor stiintifice;

* dezvoltarea motivatiei si interesului elevilor pentru
studiul fizicii, In particular, si al stiintei, in general;

* proiectarea si evaluarea unor activitati de Invatare
(la fizica) flexibile si adaptate atit clasei (colectivului
de elevi) cit si individului, respectiv unui obiectiv
propus;

* proiectarea si realizarea unor lectii de recuperare,
aprofundare sau cu caracter interdisciplinar (in
cadrul Curriculumului la decizia scolii);

* realizarea unor activitati didactice axate pe solu-
tionarea de probleme si situatii-problema prin
experiment, modelare;

* sprijinirea elevilor in reconstituirea prin efort pro-
priu a cunoasterii stiintifice si in depasirea unor
obstacole cognitive;

* analiza, modificarea sau conceperea de mijloace de
invatamint;

* practicarea evaludrii de diagnosticare, formative, de
progres si de bilant;

* initierea si antrenarea elevilor 1n practicarea meta-
cognitiei $i ITn munca 1n echipa;

* aprecierea calitatii manualelor scolare sau a unor
auxiliare didactice (caietul elevului, caietul profe-
sorului, caiet de lucrari de laborator, culegeri de
probleme etc.).

Pentru exemplificare ne vom referi la citeva dintre
competentele mentionate. Astfel, apelind la istoria fizicii
(elaborarea teoriei relativitatii restrinse, a mecanicii
cuantice), elevilor din clasele mari li se poate prezenta
demersul cunoasterii stiintifice, axat pe rationamentul
ipotetico-deductiv: observatie, postulate si ipoteze, model,
deductii si predictii, experiente, concluzii. in acest mod
elevii pot intelege ca etapele: observatie, ipoteza, expe-

rientd, rezultate, interpretare, concluzii, care pot fi intil-
nite cel mai adesea in practica didactica, corespund
reconstituirii a posteriori a procesului cunoasterii stiin-
tifice. Analiza critica a faptelor stiintifice, realizata curent
la lectia de fizica, este extinsa astfel asupra procesului
cunoasterii stiintifice.

Elevii vor fi motivati pentru studiul stiintelor, in gene-
ral, si al fizicii, In particular, daca sint confruntati cu probleme
si situatii-problema culese, spre exemplu, din experienta
populara (Ce vrea s ne comunice proverbul “Apele limpezi
sint adinci”?) sau de viata (De ce gospodina fierbe supa in
oala i o mincare scazuta in cratita?). De asemenea, elevii
se vor simti motivati daca vor fi incurajati sa se familiarizeze
cu o tema punind intrebari, studiind surse bibliografice,
formulind si testind ipoteze, argumentind, observind,
experimentind, cautind informatii si mijloace de rezolvare,
comunicind cu ceilalti colegi. Astfel, vor mai constata ca
orice cunoastere stiintificd presupune nu memorarea de
fapte si interpretari, ci intelegerea modului in care se
“Intreaba” natura, cd a proceda stiintific inseamna sa nu te
multumesti cu raspunsuri dogmatice ci sa construiesti
raspunsuri, cd toate cunostintele insusite devin opera-
tionale numai cind sint aplicate/utilizate etc. Daca elevii au
invatat o modalitate de testare a ipotezelor, studiind o tema
de electricitate, ei trebuie sa fie capabili sa o utilizeze si la
biologie, spre exemplu la studiul germinatiei, chiar daca
cunostintele, numarul variabilelor etc. puse in joc sint altele.
Se asigura astfel valorificarea interdisciplinard a cunos-
tintelor insusite la lectia de fizica.

Concluzie

O lucrare de didactica (inclusiv didactica fizicii) ple-
deaza constant pentru apropierea profesorului de gindirea
elevului, de interesele si trebuintele lui: “elevul este cel
care invatad. Fiecare elev invatd in manierd proprie, cum
n-a mai invdtat gi nu va mai invdta nimeni. Invatd in baza
experientei sale, plecind de la ceea ce stie §i ceea ce este”
(Meirieu, 1989, p. 85).

Aceasta aplecare constanta asupra persoanei elevului,
dezvoltindu-i calitatile empatice, 1l va ajuta pe profesorul
de fizica sa-si inteleaga si Indeplineasca mai eficient si
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celelalte functii care-i revin in scoald (Neculau si Boncu,

1998,p

S

.273-274):
organizator al unui proces de predare-invdtare
care sa-1 implice activ pe elev si sa-1 stimuleze spre
progres (cognitiv si intelectual);
educator — model, partener si sfatuitor al elevilor
in scopul dezvoltarii personalitatii acestora;
partener la educatie — prin raporturile sale cu
ceilalti factori educativi implicati in educatia for-
mala, informald si nonformala;
membru al corpului profesoral — competent in
munca 1n echipa de profesori.
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faturi pentru parinti

Nu-i interziceti copilului pur si simplu sa faca ceva: aceasta creeaza un vid care 1l poate determina sa se razvrateasca
sau pe care 1l suporta in tristete; oferiti-i in schimb o alternativa pozitiva care sa-i placa, propunindu-i altceva;
Lasati-11in pace fara a comenta neincetat ceea ce face, fard a-1 critica intruna; sa simta ca poate exista linistit sub
privirea noastra, ca acceptam simpla lui existentd;

Nu-I intrebati ce nota a luat, dar ce a facut frumos la ore; laudati-1 pentru ceea ce face;

Cind vorbiti cu invatatorii nu-i intrebati de note, ci de comportamentul copilului si oferiti-le si informatii pozitive
despre el;

Pastrati contactul cu ceilalti parinti pentru a sti daca scoala raspunde nevoilor copiilor; daca invatatorul 1i
terorizeaza sau ii umileste, schimbati sectia, schimbati scoala, cereti o inspectie pe linie didactica de la minister;
Stabiliti de la inceput, nu de fiecare data in parte, regulile de convietuire; precizati de la inceput cine trebuie sa
spele vasele luni, cine marti si asa mai departe;

Nu-1 comparati cu alti copii sau cu fratii;

Nu-1 bateti, mai ales in fata altora, i aparati-va intotdeauna copilul, nu va plasati de partea agresorului sau a
invatatorului, a directorului sau a oricarui alt adult, indiferent cine ar fi el. Cine poate spune pina unde poate
ajunge efectul devastator al unei palme date de un adult unui copil a carui mama nu reactioneaza, ba chiar ii da
dreptate celui dintii?

* Respectati iubirile, mici sau mari, ale tinarului;
e Daca este cazul sa abordati subiectul, faceti
intotdeauna legatura intre sex si iubire;

* Aratati-i cum se discutd democratic, vorbind pe
rind si lasindu-1 pe celalalt sa termine ce are de spus
si acordindu-i consideratie. Amintiti-va si repetati
celebra fraza a lui Voltaire:

,,Cele spuse de dumneavoastra, Domnule, ma
revolta pind in strafundul fiintei mele, dar voi apara
pina la moarte dreptul dumneavoastra de a va spune
parerea”.

(dupa Luciana Marinangeli, De vorba cu
Pinocchio, Editura Arc, Chisinau, 2000)
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Sorin CRISTEA

Educatia pentru toti poate fi definita din doud perspec-
tive pedagogice diferite dar complementare: 1) ca
notiune operationald angajata la nivelul teoriei generale
a educatiei §i instruirii; 2) ca principiu de politica a
educatiei, angajat in organizarea sistemelor moderne §i
postmoderne de invatamint.

1) Ca notiune operationala, educatia pentru toti
defineste o tendinta importantd pentru evolutia democra-
tica a sistemelor moderne si postmoderne de invatamint,
construite pe baza unui curriculum comun (trunchi comun
de cultura generala) concretizat la nivelul scolii compre-
hensive.

Scoala comprehensivd, lansata in anii 1960 in Invata-
mintul britanic, este promovata ca o structura cuprinza-
toare, organizata unitar in cadrul primei trepte a invata-
mintului secundar, “care anuleaza separarea elevilor din
tipurile traditionale de scoli (...), asigurind o reald
egalitate a sanselor, integrarea sociala a copiilor de
diferite origini, o mai mare democratizare” (Schaub,
Horst; Zenke, Karl, G., Dictionar de pedagogie, Editura
Polirom, Iasi, 2001, pag.263). Este o scoala deschisa,
cuprinzatoare, care exclude selectia si ierarhizarea timpurie,
stimulind integrarea si formarea-dezvoltarea de baza a
tuturor elevilor.

Solutiile adoptate de “scoala comprehensiva” consti-
tuie, in mod implicit, “o critica a conceptului de educatie
compensatorie”, lansat in SUA la sfirsitul anilor 1950, ca
formula operabila 1n cazul copiilor caracterizati prin “handi-
cap cultural”, “handicap lingvistic”, “dezavantaj social”.

Educatia pentru toti

Critica evocatd vizeaza practica educatiei compensate,
dezvoltatd doar prin programe prescolare si interventii la
nivelul familiei. Educatia compensata este limitatd in masura
in care: a) priveste doar “pe copiii care, in primul rind
n-au avut un mediu educational corespunzator”; b) “aba-
te atentia de la deficientele scolii insasi §i se concen-
treaza asupra deficientelor referitoare la comunitate,
familie si copil ”’; ¢) “accentueaza semnificatia exceptionald
a primilor ani ai vietii copilului pentru modelarea dezvoltarii
ulterioare a acestuia” si In mod explicit “diviziunea sociala
si educationala dintre copil si adolescent, separarea dintre
etapa primara si cea secundara” (Bernstein, Basil, Studii
de sociologie a educatiei, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 1978, pag.106-111).

Evolutia sistemelor (post)moderne de invatamint in
directia asigurarii educatiei pentru toti confirma modelul
scolii comprehensive. Reformele realizate dupa 1970-1980
acorda prioritate invatamintului general si obligatoriu,
prelungit pina la virsta de 16 ani, structurd de organizare
necesara pentru ca “scolile sa ofere o formare comuna”™.
In acest context, “elevii trebuie sd fie instruiti in aceleasi
scoli §i in aceleasi clase, oricare ar fi originile lor
socioeconomice si reusita lor scolara”, de moment. Este
o teza pedagogica dezvoltata la nivelul paradigmei curri-
culumului, argumentata juridic in termeni de drept interna-
tional, avind o tripla sustinere stiintifica, de natura:
a) politologica (“foti elevii sint fiinte umane egale”);
b) psihologica (“foti elevii, oricare ar fi originile lor
socioeconomice, posedd aceeasi capacitate de invatare
Innascuta”, aflata intre virsta de 6-16 ani in plin proces de
organizare $i structurare); c) sociologica (“toti elevii
trebuie sa se bucure de un invatamint calitativ asema-
nator, beneficiind de acelasi drept de reusita in viatd,
fard deosebire de clasa”) —vezi (Dix années des réformes
au niveau de l’enseignement obligatoire dans I’Union
Européenne (1984-1994), 1997, pag.19).

Conceptul pedagogic de educatie pentru toti valorifica
paradigma curriculumului angajata in proiectarea proce-
sului de Invatamint. Definitorie este tendinta de genera-
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lizare (n.n. In invatamintul obligatoriu) si de prelungire (n.n.
in invatamintul postobligatoriu) a unui trunchi comun de
instruire corespunzator obiectivelor care vizeaza o formare
diferite tipuri de invatamint comparabile calitativ din
perspectiva pedagogica si sociald (vezi Invatamintul din
alte tari, Ministerul Invatamintului, Bucuresti, 1990,
pag.25).

Pentru rezolvarea problemei copiilor cu cerinte educa-
tive speciale, in termenii aceleiasi paradigme este avansat
conceptul de invatamint integrat sau incluziv, care defi-
neste o noud modalitate de abordare pedagogica a elevilor,
indeosebi a celor ce intimpina diferite dificultati in activi-
tatea de invitare scolara (vezi Vrismas, Traian, /nvdtd-
mintul integrat si/sau incluziv, Editura Aramis, Bucuresti,
2001, pag.8-18).

Din perspectiva istoricd, acest concept operational
este promovat dupa 1970, ca solutie indreptata Tmpotriva
tendintelor de segregare sau marginalizare pedagogica si
sociala a elevilor-problema, intretinute inclusiv prin trata-
rea diferitelor categorii de copii cu handicap (lingvistic,
senzorial, psihologic, psihomotor, psihosocial ...) 1n scoli
speciale, dezvoltate Intr-un “sistem paralel”.

In plan conceptual, termenul de “anormalitate educa-
tionald” este inlocuit cu cel de inadaptare educationala
(scolara, didactica, sociala / comunitara ...), iar ulterior (in
1978) cu cel de cerinte educative speciale; acesta din urma
definind situatia copiilor “care din motive variate nu
reusesc sa beneficieze corespunzator de educatia scola-
ra” (idem, pag.17).

in plan normativ, in domeniul organizarii scolare este
promovat principiul normalizdarii care sustine necesitatea
integrarii cazurilor speciale (incluse, pina atunci, in scoli
sau clase speciale) in invatamintul general. Solutia pedago-
gica rezultata, exersata in perioada 1970-1990 in Anglia,
Suedia, Danemarca, Norvegia, SUA, Canada, Australia,
Israel (...), presupune prezenta unor “cadre didactice — de
Sprijin sau itinerante — specializate pentru suportul invatarii
in scoli obignuite” — cadre didactice denumite de sprijin
sau itinerante (idem, pag.13-16). Este un model de realizare
a educatiei pentru tofi care prezinta avantaje demonstrate
statistic, copii care Invata in contexte integrate obtinind
rezultate mai bune decit cei ramasi in “scolile speciale”.

Dupa 1990, scoala incluziva proiecteaza cadrul necesar
educatiei pentru toti realizabil prin identificarea dificulta-
tilor aparute in activitatea de invatare la nivelul intersectiei
dintre factorii individuali si cei de mediu social. Dificulta-
tile, percepute deseori si ca deficiente, reflecta situatia
tipicd a unor copii cu cerinte educative speciale, care, in
sens larg, sint caracteristice pentru “foate categoriile mai
vulnerabile de a fi excluse sau marginalizate in scoala”
(ibidem) — incluzind ipotetic i situatia elevilor cu aptitudini
si atitudini speciale. In sens restrins, sint vizate insa
categoriile de copii cu diferite deficiente manifestate in
activitatea scolara. Depdasirea acestora presupune o

educatie a cerintelor speciale realizabila: 1) in cadrul
invatamintului general; 2) in scoala integrata / incluziva,
considerata la scara sociala “o singurad scoala pentru toti”’
(n.n. o scoala generala obligatorie); 3) printr-o miscare
pedagogica de incluziune, care urmareste “extinderea
scopului si a rolului scolii obisnuite, transformarea
acesteia pentru a putea raspunde unei mai mari diversi-
tati de copii” (idem, pag.18); 4) in termeni de educatie
pentru toti, care nu Inseamna aceeasi educatie pentru toti,
ci adaptarea activitatii la nevoile si cerintele de dezvoltare
proprii fiecarui copil, intr-un mediu pedagogic si social
determinat. Rezultd “un nou tip de scoala comprehensiva,
deschisa si democratica (...), mai naturald prin eteroge-
nitatea ei”’, avind ca obiectiv general valorizarea si integra-
rea gcolard a tuturor copiilor iar ca strategie — corespun-
zatoare obiectivului propus — adaptarea continud la “di-
versitatea de cerinte educationale, la particularitatile de
invdtare §i de dezvoltare ale fiecarui copil” (ibidem).

2) Ca principiu de politica a educatiei, angajat in
organizarea sistemelor moderne si postmoderne de invata-
mint, educatia pentru toti are ca finalitate pedagogica si
sociald “satisfacerea nevoilor de baza ale activitatii de
invatare” (vezi WCEFA, Répondre aux besoins éducatifs
fundamentaux: une vision pour les années 90. Document
de référence. Conférence mondiale sur l’éducation pour
tous/3-9 mars, 1990, Jomtien, Thailande, UNESCO, Paris,
1990). in diferite forme de exprimare, este un principiu
promovat cu consecventa in ultimele decenii, inclus in
principalele documente de drept international, adoptate la
diferite niveluri, care fac referinté la educatie si instruire.

in concluzie, vom rezuma citeva texte politice funda-
mentale care definesc cerintele necesare pentru realizarea
educatiei pentru toti in perspectiva valorilor specifice unei
societati democratice (vezi Libertatea in educatie. Cule-
gere de texte din Declaratii si Conventii Internationale,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 1993):

e “Orice persoana are dreptul la invatitura. Inva-
tamintul trebuie sa fie gratuit, cel putin 1n ceea ce
priveste invatamintul elementar si general”
(subl.ns.) - Declaratia universala a drepturilor
omului, adoptata de Organizatia Natiunilor Unite
(ONU)1a10.12.1948 / Art.26 (1).

e “Copilul are dreptul la educatia obligatorie si gratui-
ta cel putin pe perioada scolii elementare. Educatia
de care beneficiaza trebuie sa-i formeze cultura
generala si sa 1i ofere, pe baza unor sanse egale,
posibilitatea de a-si dezvolta aptitudinile, capaci-
tatea individuald de judecata, simtul propriu al
responsabilitatii morale si sociale, de a deveni un
membru util al societatii” (Declaratia privind
drepturile copilului (20.11.1959) / Principiul 7.

e “a)invatamintul primar trebuie sa fie obligatoriu si
accesibil tuturor in mod gratuit; b) invatamintul
secundar, sub diferitele sale forme, inclusiv invata-
mintul secundar tehnic si profesional, trebuie sa fie
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generalizat §i sd devind accesibil tuturor prin
mijloacele potrivite si in special prin instaurarea in
mod progresiv a gratuitatii lui” (Pactul interna-
tional privind drepturile economice, sociale si
culturale (19.12.1966).

“Statele parti recunosc dreptul copilului la educatie
si in vederea asigurarii exercitarii acestui drept in
mod progresiv si pe baza egalitatii de sanse, vor
urmdri in special: a) sa faca invatimintul primar
obligatoriu si gratuit pentru toti; b) sa incurajeze
diferite forme de Invatamint secundar, atit general
cit si profesional, sa le faca deschise si accesibile
oricarui copil si sd ia masuri corespunzatoare, cum
sint instituirea gratuitatii invatamintului si acorda-
rea unui ajutor financiar in caz de nevoie; c) sa
asigure tuturor accesul la invatamintul superior, in
functie de capacitatile fiecaruia, prin toate mijloacele
adecvate; d) sd facd deschise si accesibile tuturor
copiilor informarea si orientarea scolara si profe-

sionala; e) sa ia masuri pentru a incuraja frecven-
tarea scolii cu regularitate §i reducerea ratei de
abandon scolar” (Conventia cu privire la dreptu-
rile copilului (20.11.1989) /Art.28 (1).

“Trebuie create toate conditiile pentru ca educatia
sa devind accesibila tuturor, mai ales prin: a) demo-
cratizarea accesului la educatie si ridicarea calitatii
educatiei oferite; b) obtinerea unor rezultate semni-
ficative prin asigurarea unor studii complete la fiecare
nivel educational; ¢) promovarea unor masuri de
sprijinire speciale, care sa asigure succesul in edu-
catie si participarea efectiva in procesul de invatamint
a femeilor din mediul rural, a refugiatilor, a handi-
capatilor si a altor grupuri defavorizate” (Congresul
International UNESCO: Planificarea si manage-
mentul dezvoltarii invatamintului (Mexic, 26-
30.03.1990). Raportul final (Paris,1991)/Capitolul I,
Consideratii generale, punctul 2).

DICTIONAR

Summary

This issue of the journal is dedicated to the problems of children with special educa-
tional requirements. In the column CV the reader will get acquainted with the activity of the
Department of Boarding School Institutions within the Ministry of Education and the Board-
ing Gimnasium nr.2 in Chiginau.

The column Quo vadis begins with the article The special education standards written
by Anatol Danii. Vasile Gheorghita also presents here an opinion about the reorganization
of special education through the integration of the children into society on the basis of the
auxiliary boarding school in Telenesti and Andrea Nagy writes about the social integration
of people with a hearing deficiency and Domnica Ginu about a study of the living and teach-
ing conditions of children with special educational requirements from the Republic of
Moldova and passages from the activity of NGOs “Speranta” and the Community Center
for Children and Youth from Chisinau.

In the column Ex Cathedra Valentina Stratan and Igor Racu address the teacher training
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special education at the State Pedagogical University “I. Creanga”. The experimental pro-
gram of sculpture in wood for auxiliary schools is presented by Grigore Pasternac in the
column Docendo discimus. Also Lidia Pocitarenco writes an open letter to the children with
special needs and to their teachers.

In the column Ponderosa Vox Laurentiu Soitu writes about the pedagogy of communi-
cation, and in Dictionar Sorin Cristea explains the notion Education for all.

Other topics of the issue: Literary Hermeneutica by Larisa Teaca; Sexual Education In
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Schools by Svetlana Catan; Students and the Awareness of oneself during the educational
process by Serghei Lisenco; The Factors in Promoting Students’ Creativity by Angela
Potéang.

The readers will also find the latest news from pedagogy domain in columns Cronica
pedagogica (Pedagogical Chronic) and Evenimente CEPD (CEPD Events).
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