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%nsiliul National pentru Acreditare si Atestare (CNAA) este o institutie publica, unul
din obiectivele careia consta in atestarea cadrelor stiintifice de inalta calificare in diver-
se domenii. Actiunea este orientata, in temei, spre eficientizarea procesului de cercetare
stiintifica, spre conferirea celui mai inalt nivel de calitate activitatii in cauza. Relevarea
rolului pe care il joaca Consiliul in dezvoltarea stiintei implica o viziune complexa asupra
fenomenului investigational in ansamblul sau, reducénd distanta dintre stiinta si cultura,
dintre stiinta si cerintele societatii cunoasterii.

La ora actuala stiinta ia in considerare intr-o masura tot mai mare conceptiile formulate de stiin-
tele socioumaniste, care promoveaza ideea examinarii fenomenului in functionalitatea sa complexa,
iar punctul in care se posteaza cercetatorul pentru a dobandi aceasta perspectiva asupra faptelor
trebuie sa fie mai inalt, sa cuprinda cat mai mult din timpul si spatiul fenomenului respectiv.

in tentativa de a evidentia esenta fenomenelor pedagogice ,alese” pentru investigatiile stiintifice,
finisate in 2009 sub forma de teze de doctor in pedagogie, incercam o ipostaziere a lor in calitate de
interpretari sintetice pe axa componentelor principale si a specificului cercetarii in domeniul peda-
gogiei. Integrand unei viziuni personale aspecte furnizate de analiza selectiva a lucrarilor stiintifice
respective si luand drept repere epistemice cateva idei care actualmente reabiliteaza notiunea de
cercetare pedagogicd, intentionam sa schitam liniile de forta ale fenomenului de valoare a tezelor de
doctor realizate in domeniul dat.

Lumea noasta este azi puternic influentata de noile tehnologii informationale, fapt care demon-
streaza tot mai mult ca ne aflam in situatia in care societatea cunoasgterii trebuie pregatita deja pentru
societatea constiintei. Acest lucru semnaleaza si un nou profil al celor care invata in zilele noastre [1,
p. 98]. La vremea sa, Fr. Nietzsche afirma ca noi nu putem intelege decét un univers construit de noi
insine. Intr-adevar, in orice activitate de cunoastere stiintifica se realizeaza o transformare a realitatii
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n conceptele operationale ale intelectului cunoscator, aceasta cunoastere stiintifica schimba, de
fapt, natura obiectului cercetat, pentru a-l putea cunoaste si intelege.

Educatia este un proces antropologic complex de formare a personalitatii umane prin activitati
de transmitere culturald. Aceasta complexitate evidenta si indiscutabild a fenomenului educatiei de-
termina si o pluralitate de modalitati de abordare, educatia fiind unul din primele domenii care s-au
deschis abordarilor ce incearca sa iasa din cadrul strict disciplinar, deschizandu-se unor demersuri
complexe si rafinate [2, p. 17]. Cercetarea stiintifica este o investigatie strict delimitata ca tema,
care incearca sa raspunda la o intrebare formulatéa precis, aceasta fiind generata de o situatie edu-
cativa. La randul sau, raspunsul trebuie sa fie de asemenea precis si argumentat logic si stiintific,
prin recurgerea la fapte concrete si la proceduri teoretice de elucidare si interpretare a respectivei
realitati. Nu exista cercetare stiintifica acolo unde nu exista o problema de rezolvat, indiferent daca
problema este una de cunoastere ori una de natura pragmatica, concreta [2, p. 27]. Elementul esen-
tial este reprezentat de tendinta cercetatorului de transcendere a realitatii, dorinta de a vedea si a
sti ceea ce este dincolo de realitatea data. Dorinta cercetatorului de a intra in interiorul lucrurilor si al
fenomenelor reprezinta ,ambitia” de a le intelege, iar aceasta intelegere are la baza nevoia de “a lua
in posesie” obiectul cercetat [3, p. 165].

Plecand de la postulatul ca o cercetare stiintifica trebuie sa aduca un plus de cunoastere care sa
serveasca practic progresului vietii si dezvoltarii civilizatiei, a oamenilor in conformitate cu principiile
anterior expuse, rezultd in mod clar ca o activitate stiintifica reprezintd una dintre cele mai nobile
servicii aduse umanitatii [3, p. 264]. O cercetare stiintifica are ca obiectiv descrierea, inventarierea
si elucidarea realitatii pana la o descoperire (a unor noi fenomene, a unor cauze noi, a unor legi,
principii etc.). lar orice descoperire este un act de obiectivare. Si nu vorbim aici de descoperirea in
sensul cel mai Tnalt al cuvantului, ci de o descoperire ca fapt intrinsec al cercetérii in pedagogie,
care presupune a gasi un lucru, un aspect, un fapt, un fenomen cautat, mai putin cunoscut sau ,as-
cuns’, deocamdata, cunoasterii si intelegerii noastre. Odata realizat acest lucru, cercetarea stiintifica
se incheie, ea atingadndu-si scopul. Descoperirea stiintifica in pedagogie trebuie sa fie autentica,
generalizabila, surprinzatoare. Si, dupa cum afirma M. Proust, adevérata descoperire nu este sé
gasesti lucruri absolut noi, ci s& le vezi cu alfi ochi.

Orice activitate de cercetare stiintifica In pedagogie implica o responsabilitate pe mai multe
planuri: stiintifica, morald, sociald, culturala etc. Cercetatorul stiintific este direct responsabil de impli-
catiile descoperirii sale, sustinand-o, demonstrand-o. Cercetatorul stiintific trebuie sa-si justifice actul
de cercetare, utilitatea si valabilitatea rezultatelor obtinute, sa incerce sa aduca prin cercetarea sa un
beneficiu societatii. Implicarea oamenilor de stiinta in cautarea adevarului ofera sansa de a rezolva
si altfel de probleme decat cele de viata, probleme ale gtiintelor. Acestea tin de cunoasterea stiintifi-
ca, teoretica. Chestiunile care formeaza impreuna problematica unei stiinte solicita rezolvari, adica
solutii. Ceva agteapta sa fie descoperit, ceva incert, indecis sau necunoscut, astfel ca sa se ridice
nivelul cunoasterii noastre, sa elimine sau, cel putin, sa reduca incertitudinea si sa dea posibilitatea
de a gasi o solutie potrivita. Prin urmare, putem considera descoperirea drept patern educational,
adica o norma de fundamentare a actiunii educationale.

Tn acest context de referinta, trebuie sa mentionam c& in domeniul pedagogiei pe parcursul
anului 2009 au fost atestati (fara anumite probleme de procedura sau de continut) 22 de doctori/doc-
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tori habilitati in pedagogie, in baza sustinerii a 2 teze de doctor habilitat si 20 de teze de doctor in
pedagogie la specialitatile: pedagogie generala, teoria si metodologia instruirii, teoria si metodologia
educatiei fizice. Avand in vedere afirmatiile de mai sus, putem mentiona ca noutatea cercetarilor lor,
materializata in descoperiri moderate, include remodelarea actului pedagogic prin conceptualizarea
si fundamentarea modelelor/paradigmelor/referentialelor/metodologiei pedagogice:

m  fundamentarea teoretica si metodologica a paradigmei educatiei de gen, conceptualizarea
procesului socializarii de gen a tinerilor (dr. hab. V. Bodrug-Lungu);

m  fundamentarea aspectelor teoretice ale eficientei tehnologiilor de schimbare, concepute
drept cauza si efect formativ in contextul educatiei muzical-artistice a elevilor, a resurselor investite
integrational Tn procesul educatiei muzical-artistice (dr. hab. VI. Babii);

m  structurarea modelului factual al deciziunii manageriale in dezvoltarea profesionala a ca-
drelor didactice, formularea si ilustrarea valorii teoretico-aplicative a descriptorilor competentei deci-
zionale a cadrelor didactice in procesul de dezvoltare profesionala (dr. A. Panis);

B elaborarea modelului pedagogic al competentei de cunoastere stiintifica in context inter/
transdisciplinar, conceput din perspectiva epistemologiei cunoasterii in stiintele fundamentale si a
cunoasterii in stiintele educatiei (dr. L. Frantuzan);

B structurarea modelului valorizarii educationale a etnografiei comunicarii pentru studentii
alolingvi si a testimoniului educational al etnografiei comunicarii (dr. N. Caruntu);

B modelarea referentialului comunicarii orale in baza metodei proiectului, care rezida in iden-
tificarea constantelor definitorii ale comunicarii orale pentru competenta pragmatica, competenta
relationald, competenta reprezentativa (dr. C. Suhan);

B argumentarea stiintifico-analitica a posibilitatilor ce tin de nivelul educatiei fizice a copiilor
din institutiile prescolare (dr. E. Rigneac) etc.

Astfel, cercetatorii au formulat raspunsul la imperativul specificului cercetarii pedagogice,
acela de a urmari abordarea educatiei “ca educatie” prin modele de cercetare [2, p. 18]: model cen-
trat pe decizie, cand cercetatorul identifica problema care necesita o solutie, gaseste un evantai de
solutii posibile si alege solutia optima, ca decizie nu numai epistemica, ci si aplicativa (dr. hab. V. Ba-
bii, dr. A. Panig, dr. L. Frantuzan, dr. C. Suhan); modelul centrat pe cunoastere, care presupune faptul
ca exista o solutie, ca idee, teorie, strategie, pentru care se cauta o problema careia sa i se aplice
oportun (dr. hab. V. Bodrug-Lungu, dr. A. Zavalisca, dr. M. Neagu, dr. L. Vozian, dr. N. Caruntu); mo-
delul de sensibilizare generala, in care cercetarea isi vede autonom de drumul sau si-i sensibilizeaza
pe cei interesati prin demersul sau explicativ (dr. E. Cabac, dr. E. Rigneac, dr. D. L. Ciocoiu) etc.

Strategia cercetarii stiintifice in pedagogie are urmatoarele coordonate: controlul stiintific al fap-
telor prin dominarea, provocarea, orientarea si modificarea faptelor; elaborarea unor paradigme sau
modele teoretice si practice care sa completeze repertoriul conceptual-ideatic si sa ofere solutii efi-
ciente. Pedagogia este o stiinta a complexitatii componentelor si devenirii proceselor pedagogice
si comporta analiza de sens, analiza de structura si functionare a proceselor pedagogice, analiza
genetica, de evolutie a fenomenelor si ideilor pedagogice, analiza de context, analiza de orientare,
institutionala etc. Obiectul de studiu si cercetare al pedagogiei este fenomenul educational abordat
din diferite perspective: social-istoric, social-cultural-axiologic, psihologic, paideutic, educatia fiind
activitatea, procesul si rezultatul influentelor exercitate asupra individului pentru a se forma intelec-
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tual, moral, socioprofesional, spiritual, fizic, estetic, pentru a deveni personalitate activa si creatoare
[4, p. 124]. Din aceste perspective, varietatea si justificarea fenomenelor educationale abordate de
cercetatorii in pedagogie in tezele de doctor reprezinta adevarate constante in diversitate, fiind orga-
nizate sub forma unor teze fie mai generale, fie mai speciale:

®  cum poate fi conceptualizat un manual scolar pentru ca acesta sa contribuie la eficientiza-
rea procesului educational (dr. N. Birnaz);

B cum poate fi dezvoltata atitudinea elevului fata de opera literara astfel incat sa-i fie stimulat
interesul fata de lectura, sa fie valorificata experienta sa de viata (dr. M. Marin);

®  cum poate fi evaluata calitatea curriculumului scolar proiectat (dr. M. Neagu);

®  cum poate fi valorificatéd educational etnografia comunicarii la nivelul universitar al limbii
romane pentru alolingvi (dr. N. Caruntu);

m  cum pot fi stabiliti si analizati factorii contextuali care influenteaza randamentul elevilor la
matematica (dr. E. Cabac);

®  cum poate fi recuperata platipodia la elevii treptei gimnaziale Tn afara lectiei de educatie
fizica prin metode si tehnici directionate (dr. A. Zavalisca) etc.

Asadar, daca avem in vedere raportul dintre fenomenul educational si functiile educatiei, atunci
cercetatorii au raspuns evolutiv la aceste probleme, ca proprietati esentiale ale uneia dintre cele mai
complexe activitati umane, care comporta calitati de relatie si de actiune a omului asupra omului. Ca
relatie, functia educativa reflecta o realitate paideutica esentialda — tendinta sistemului educational
de a se adapta permanent la macrosistemul sociouman in care functioneaza ca o componenta
subsistemica. Ca actiune, functia educatiei reflectd un ansamblu de operatii umane orientate in
mod constient de oameni asupra oamenilor. Prin cercetarile lor, doctorii in pedagogie au demonstrat
evident ca omul este capabil de educatie si datoritd acestei capacitati poate sa progreseze in plan
moral, stiintific si tehnic.

Metodologia cercetérii in pedagogie se refera la metodele, tehnicile si instrumentele de cerceta-
re utilizate pentru a colecta, analiza si interpreta date despre o realitate, in acord cu specificul temei
vizate de cercetatori si problema formulata. Designul cercetarii incearca sa produca raspunsuri la in-
trebarile cercetarii prin colectarea si analiza empirica a datelor legate de aspectele procesului educa-
tional. Prin urmare, designul cercetarii se refera la procesul care relationeaza intrebarile cercetarii cu
datele empirice si concluziile cercetarii, este un plan de actiune pentru a ajunge ,de aici pana acolo”.
Plecand de la aceasta constatare, putem identifica mai multe aspecte metodologice, care se afla in
raport de adecvare cu obiectivele si problemele identificate de cercetatori. Alegerea problemei con-
stituie cea mai dificila dintre etapele de realizare a unei cercetari. Problemele pedagogiei se supun
continuu mobilitatii, unele fiind rezolvate, altele fiind cu totul noi, largind aria problematica a stiintei
respective. Fiecare problema are, de reguld, mai multe solutii. Concurenta dintre solutii determina
geneza unor noi probleme. Problemele formulate corect solicita solutii adecvate prin care fondul
enuntului-problema primeste interpretari corecte din partea cercetatorului. Solutia pertinenta, adica
ceea care rezolva problema, trebuie sa satisfaca urmatoarele conditii: s& transforme total sau partial
necunoscutele problemei in afirmatii veridice; sa demonstreze ca solutile concurente nu satisfac
aceasta cerinta, sa argumenteze ca problema nu este falsa. Obiectivele cercetarii sunt probleme de
realizat formulate Th mod precis, prin conversia intrebarilor la care cercetatorul incearca sa raspunda.
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Ele sunt definite riguros si specifica ce anume intentioneaza sa realizeze cercetarea — explorare,
descriere, intelegere. De exemplu: fundamentarea metodologica a cerintelor fata de manualul scolar
modern in baza analizei din perspectiva evolutiei stiintelor filozofice, a teoriilor pedagogice si psiho-
logice; determinarea legitatilor si a principiilor de elaborare a manualului scolar modern in contextul
filozofiei Tnvatarii; consemnarea indicilor de calitate a unui manual scolar modern (dr. N. Birnaz);
stabilirea reperelor psihopedagogice si literar-artistice pentru dezvoltarea atitudinii elevilor fata de
opera literara (dr. M. Marin); determinarea/structurarea modalitatilor de decodare a mesajului artistic
al operei de pictura prin descifrarea elementelor limbajului artistico-plastic; stabilirea fundamentelor
metodologice de formare/dezvoltare a competentelor de receptare de catre studenti a timpului si
spatiului in operele de pictura (dr. L. Vozian); elaborarea metodicii de perfectionare a procesului de
educatie fizica in baza aplicarii mijloacelor aerobicii in grupele pregatitoare ale institutiilor preuniver-
sitare (dr. E. Risneac); evidentierea si cercetarea factorilor contextuali care influenteaza efectiv ran-
damentul elevilor la matematica, prin compararea datelor cercetarilor internationale si identificarea
obstacolelor cognitive si metacognitive intalnite de elevi la realizarea sarcinilor matematice (dr. E.
Cabac); definirea competentei comunicative in contextul invatamantului profesional actual si identifi-
carea tipurilor de competente comunicative ale elevilor din colegiu (dr. A. Afanas) etc.

Tn felul acesta, cercetatorii isi reclama drept teze fundamentale pentru propriul proces de desco-
perire anume acele idei, care schimba directia tensiunii analizei stiintifice prin cautarea adevarului, in
jurul caruia graviteaza orice actiune in vederea formarii personalitatii fiintei umane:

B pedagogia de gen este un domeniu al stiintelor educatiei, paradigma educatiei de gen re-
prezentand un ansamblu de modele educationale interconexe, organizate in baza principiilor gene-
rale ale Tnvatarii, a caracteristicilor psiho-sociale ale individului, avand drept finalitate formarea unei
personalitati integral dezvoltate, sensibile la gen, orientata spre relatii de parteneriat, nondiscriminare
si respect reciproc (dr. hab. V. Bodrug-Lungu);

m  principiile educatiei personalitatii proactive, centrarii valorice, interdeschiderii artistice, cre-
ativitatii, succesului au valoare teoretica si praxiologica prin asigurarea eficientei educatiei muzical-
artistice, iar eficienta procesului formativ il constituie sistemul de modele comportamental-artistice,
instrumentate metodologic, praxiologic si validate experimental (dr. hab. V. Babii);

m  deciziunea manageriald este un factor de consemnare a dezvoltarii profesionale a cadrelor
didactice, constituind baza actiunii de formare a unui profesor decident in raport cu propria sa dez-
voltare profesionald, orientat spre reusita/excelenta profesionala ca produs al identificarii prioritatilor
personale (dr. A. Panis);

m  determinarea si abordarea interdisciplinara a competentei scolare, in general, si a compe-
tentei de cunoastere stiintifica, in special, constituie un vector strategic in dezvoltarea invatamantului
preuniversitar, deoarece vizeaza finalitatea educatiei stipulatd in documentele de politica educatio-
nald; contextualizarea conceptului de cunoastere stiintifica in procesul educational este o modalitate
eficienta de formare/dezvoltare a personalitatii elevului (dr. L. Frantuzan) etc.

Prezentarea contextului teoretic al problemei cercetarii ilustreaza capacitatea cercetatorului de
resemnificare si organizare in baza unui criteriu unitar de trecere in revista a literaturii de specialitate
(cronologic, tematic, functional etc.). Descrierea studiilor similare n forma sintetica permite com-
pararea acestora si ofera o imagine de ansamblu a contributiilor anterioare Tn domeniul de interes.
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Tn acest sens, analiza critica si construirea unor alternative explicative constituie argumente pentru
cercetare si reprezintd un semn al maturitatii profesionale n lectura literaturii de specialitate. Reve-
derea succinta a literaturii de specialitate are functia de a corela cercetarea propusa cu starea cu-
renta a cunostintelor relevante, pentru a justifica cercetarea respectiva, pentru a selecta teoria care
o Tntemeiaza, tehnica si instrumentele de lucru. Punctul de plecare Tnh epistemologia cercetarilor in
pedagogie, dupa cum am putut constata, il constituie: filozofia conservarii $i schimbarii in educatie,
conceptul pedagogiei de autogestiune, conceptul procredrii, conceptul pedagogiei succesului, con-
ceptul praxiologic al eficientei actiunii umane, teoria lucrului bine fécut, ideea personalitétii proactive
(dr. hab. V. Babii); legea cu privire la asigurarea egalitétii de sanse, teoria dezvoltarii cultural-istorice
a personalitétii, teoria constructiei sociale a genului, conceptia genului drept categorie de stratifica-
re, teoria androginiei, ideile cu privire la socializarea de gen, teoria functionalismului sistemic (dr.
hab. V. Bodrug-Lungu); teoria psihogenezei cunostintelor si operatiilor intelectuale, teoria dezvolta-
rii cognitive in context socio-cultural, conceptul de interdisciplinaritate (dr. L. Frantuzan); conceptul
de obstacol cognitiv, abordarea prin competente a procesului de invatadmant, principiile pedagogiei
comparate (dr. E. Cabac); conceptul de sociolect si cel al functionalitatii limbajului (dr. N. Caruntu);
conceptia pedagogica a comunicdrii, teoria pragmatica a mesajului, ideile privind relatia dintre com-
petente in procesul comunicérii, conceptul modelului ,,orchestrei”, ideile privind rolul cooperérii in
invétare (dr. C. Suhan) etc.

A interpreta inseamna a da sens unor fapte, a preciza cele mai importante semnificatii ale
acestora, a trece de la informatii vagi la unele mai precise, de la date pasibile de acceptii diferite la
datele aproximativ sigure, cu semnificatie univoca. Interpretarea este o operatie esentiala, se rea-
lizeaza prin metoda hermeneutica (zeul Hermes era zeul transmiterii informatiilor intre zei si al me-
sajelor intre zei si muritori, apeland la un joc prin care le schimba sensul sau introducea altele noi).
n pedagogie a interpreta inseamné a verifica, a organiza, a descifra sensurile faptelor acumulate
pentru a verifica ipoteza propusa. Interpretarea este incununarea cercetarii. Cercetatorul se ridica
de la faptele pedagogice la atitudinea stiintifica pedagogica prin intentionalitate. Prin interpretare se
ofera cea mai buna explicatie pentru procesele si actiunile pedagogice. Daca urmarim acest aspect
in tezele de doctor in pedagogie, constatam, pe langa estomparile dominantei interpretative realizate
n folosul constatarilor, si unele interpretari de atitudine critica, ce-i drept, destul de sporadice.

Pedagogia este o stiinta aplicativa, cercetarea pedagogica aplicativa presupunand investigarea
empirica prin metode stiintifice a unui domeniu al cdmpului educational in vederea cunoasterii si op-
timizarii acestuia [2, p. 19]. La randul sau, cercetarea experimentala urmareste verificarea unor relatii
cauzale intre fenomenele si aspectele cercetate, testarea unor teorii privind explicarea si predictia
aspectelor analizate. Cunoasterea empirica este un rezultat al simplei observatii, iar prin metoda
experimentala cunoasterea este dobandita printr-un rationament precis, fundamentat pe o idee. Sar-
cina cercetatorului este de a observa efectele produse. Totodata, cercetatorul nu se caracterizeaza
prin detinerea cunoasterii, ci prin cautarea si descoperirea adevarului, in functie de modul de a pune
problema, premisele de la care pleaca, solutia propusa, presupozitiile si faptele pe care se sprijina [5,
p. 50]. Atitudinea stiintifica a cercetatorului se caracterizeaza prin aspiratia catre claritatea enunturi-
lor definite, opozitia fata de aproximarile proprii referirilor generale, revendicarea concretului pentru
intemeierea concluziilor sale.
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Daca examinam tezele de doctorat din aceasta perspectiva, constatdm ca principala ratiune a
modelizarii experimentale este diversitatea actiunilor de formare, in acest cadru primul loc ocupandu-
formarea competentelor. competenta pragmaticd, competenta relationald, competenta reprezen-
tativa in comunicarea orald, competenta comunicativa, competenta sociocomunicativa, competenta
de receptare a timpului si spatiului in procesul lecturii, competenta motrica si psihomotrica in cadrul
educatiei fizice, competenta decizionald a cadrelor didactice in raport cu propria dezvoltare profe-
sionald, competenta de cunoastere stiintifica a elevilor, competenta proactivitatii elevului in cadrul
educatiei muzical-artistice etc. Un loc aparte il ocupa domeniul de dezvoltare a atitudinilor: atitudini
fata de opera literard, atitudini in cadrul educatiei de gen etc. Tn aspect procentual, 57% din teze vi-
zeaza formarea/dezvoltarea anumitor competente ale elevilor/studentilor/cadrelor didactice printr-un
instrumentar teoretico-aplicativ ca finalitate a cercetarii realizate. Acest fapt denota racordarea cerce-
tarilor stiintifice in domeniul pedagogiei la orientarile organismelor internationale OCDE; UNESCO,
UE, in special la profilul de formare european, structurat pe opt domenii de competente: comunicare
in limba materna si in limbi moderne (dr. C. Suhan, A. Afanas); competente matematice, in stiinte
si tehnologii (dr. E. Cabac); competente metacognitive (dr. A. Panis, dr. L. Frantuzan); competente
interpersonale, interculturale, sociale (dr. N. Caruntu); sensibilizarea si exprimarea culturala (dr. M.
Marin, dr. L. Vozian) etc.

Concluziile cercetarii reprezinta o sinteza a perspectivelor teoretice si a rezultatelor demersului
de cercetare si se formuleaza in concordanta cu obiectivele cercetarii. Din concluzii si in baza lor
reies rezultatele stiintifice obtinute din cercetare. Valorificarea se va face, n opinia autorilor tezelor
de doctor in pedagogie, fie in directia practica, aplicativa, fie in directia teoretica, ea contribuind astfel
la dezvoltarea cunoasgterii stiintifice.

Rezultatele cercetarii stiintifice sunt demonstrate, verificate si probate sub aspectul valabilitatii,
apoi sunt difuzate, facute cunoscute celorlalti specialisti din domeniul stiintific respectiv, sunt supuse
criticilor acestora prin publicare, comunicari la diverse foruri stiintifice. Dupa demonstrarea esentiala
a valabilitatii rezultatelor cercetarilor realizate, acestea intra in circuitul pedagogic, putand fi aplicate
pe larg in practica. Rezultatele sunt expresia datelor obtinute in urma studiului obiectului cercetat, ele

reprezinta “replica metodica” a ceea ce a observat, a descoperit, a inteles cercetatorul cu privire la
obiectul cercetat in urma studierii metodice a acestuia. Rezultatele constituie o sinteza codificata de
date, ele reproduc cunoasterea obiectului si, pe cale metodica, a intelectului, intr-o maniera anumita,
care il fac inteligibil si utilizabil din punct de vedere stiintific.

Orice activitate de cercetare stiintifica incheiata invita la un moment de reflectie, cand cerceta-
torul revine retrospectiv asupra descoperirii sale, analizand intreaga activitate stiintifica desfasurata.
Este un dialog intre cercetator si descoperirea sa [3, p. 393]. Valoarea de adevér a rezultatelor
cercetarii stiintifice este certificata de importanta teoretica a ideilor stiintifice formulate si a benefici-
ilor imediate pe care aceste descoperiri stiintifice le aduc in activitatea practica de zi cu zi. In acest
context, in baza recomandarilor formulate in tezele de doctor, stiinta pedagogica beneficiaza de un
instrumentar stiintific si metodologic de amplificare a procesului de formare la elevi a calitatilor de
personalitate, de orientare a practicii formative spre utilizarea noilor tehnici de cunoastere compre-
hensiva, valorificare a componentelor de creativitate a invatarii, institutionalizare a educatiei de gen,
reevaluare a curriculumului national din perspectiva de gen, asigurare a continuitétii la toate treptele
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de invatamant din perspectiva obiectivelor atitudinale, valorificare a ghidajului in invatdmant, revi-
zuire a procesului de atestare a cadrelor didactice, reprezentare individuald a elevilor in raport cu
diverse tipuri de informatie etc.

Discursul epistemic denumeste, defineste, caracterizeaza si explica semnificatia obiectelor,
exprimand cunostintele stiintifice la un nivel dat [3, p. 135]. Limbajul stiintific nu comunica, ci exprima
un domeniu de cunoastere stiintifica. Discursul stiintific trebuie sa fie demonstrativ, adica sa convinga
auditoriul caruia i se adreseaza, sa fie interesant, sa determine aderarea la ideile expuse. Limbajul
cercetarii pedagogice este notional, intemeiat din punct de vedere semantic, epistemologic si logic,
n armonie cu problemele ce urmeaza sa fie rezolvate si cu metodele de cercetare. Discursul stiintific
al tezelor de doctor in pedagogie, la care am facut referire pe parcurs, poarta amprenta tipului de
personalitate al cercetétorilor respectivi. Intre persoanele date si discursul lor se atests o relatie inte-
lectuala adecvata, ei disciplinandu-si limbajul pe cale il intrebuinteaza, conferind termenilor utilizati
un sens cat mai exact posibil.

Asadar, printr-un scurt excurs am analizat cateva elemente care ar putea sustine ipoteza princi-
pala a demersului nostru, anume caracterul dinamic pozitiv al cercetarilor in pedagogie in peri-
oada delimitata de timp (2009), fapt care ni se pare esential pentru tentativa noastra de a pune in
evidenta viziunile moderne asupra faptelor pedagogice, prin reinsertiunea unor valori fundamentale:
descoperirea valoricd a cunoasterii, valorizarea responsabilitatii personale, modernizarea invatarii i
formarii in procesul educational, abordarea integrativa a educatiei etc.

Urmand o viguroasa traditie pedagogica, trebuie sa constatam si unele aspecte problematice,
care isi asteapta rezolvarea in vederea lichidarii speculativismului, deoarece evolutiile pedagogiei pe
axa parcelarii, in opinia noastra, poate avea unele consecinte nefaste. Ne referim, in primul rand, la
faptul ca cercetarile stiintifice in domeniul pedagogiei generale sufera de insuficienta in ce priveste
fundamentarea fenomenului pedagogic general.

m  Cercetarile inclina mult spre metodologizare, spre examinarea unor aspecte prea concrete,
neglijand aspectele generale ca atare. Prin urmare, este nevoie de o revedere substantiala a temelor
tezelor de doctor in pedagogie la specialitatea Pedagogie generald sub aspectul centrarii pe comple-
xitatea obiectului cercetat, nucleul functional-structural al activitatii educationale: educatia ca feno-
men pedagogic, sistemul de invatamant, procesul de invatdmant, politica educatiei, teoria generala
a formarii personalitatii fiintei umane, pedagogia comparata, managementul pedagogic/educational,
pedagogia din perspectiva filozofica, sociologica, economica, logica, antropologia pedagogica.

B Trebuie sa atragem atentia asupra faptului ca este recomandabil ca toate tezele de doctor
in pedagogie, Tn viziunea teoriei constructiviste, sa aiba ca baza un construct tridimensional, sub
forma de model, paradigma, referential cu trei dimensiuni distincte: dimensiunea teoretico-concep-
tuald, dimensiunea empirico-aplicativa, dimensiunea experimentala, care sunt componente ale unui
demers constructiv, ce Tsi propune sa contribuie la reducerea dogmatismului, inspirandu-se dintr-un
domeniu cu mult mai recent, cel al modernismului dezvoltat sau al postmodernismului. Fiecare cer-
cetator va aborda in felul sdu notiunea de model/paradigma, pertinenta pentru domeniul investigatio-
nal ales, transgresand astfel limitele unei abordari universalizate. Modelul pedagogic este o identitate
in contexte particulare, susceptibil de a descrie coerent organizarea interna a domeniilor si obiectelor
la care se aplica. Modelul, avand caracteristicile teoretice si ipotetico-deductive corespunzatoare,
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urmareste identificarea unei organizari profunde si verificarea propriilor premise. Constantele de
care depinde coerenta unui model pedagogic sunt: noncontradictia, consistenta, exhaustivitatea,
simplicitatea, adecvarea la realitate.

m  Un aspect important asupra caruia consideram ca este necesar sa insistam il reprezinta
atitudinea critica de care trebuie sa dea dovada cercetatorul in domeniul pedagogiei in raport cu fe-
nomenele abordate. Pericolul care ,pandeste” orice cercetare stiintifica consta in confuzia ce poate
sa se produca intre obiectul cunoasterii si axiomatica elaborata in vederea descrierii acestuia. Cu
atat mai mult cu cat analiza nu se desfasoara niciodata in conditii de obiectivitate exclusiva, in proces
intervenind, de multe ori, subiectivitatea cercetatorului. Cercetatorul trebuie sa dea dovada de multa
prudenta analitica, deoarece discursul sau poate aluneca de o maniera incontrolabild. Impunandu-gi
rigori exclusive, cercetatorii in pedagogie elimina atitudinea critica, astfel absolutizandu-se caracterul
logico-formal al cunoasterii. Aceasta lacuna trebuie lichidata cat mai curand posibil.
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REZUMAT

Q/Q%estarea cadrelor stiintifice in pedagogie este un proces complex, care genereaza noi ,in-
ventarieri”, printre care se inscrie si articolul nominalizat, incercdndu-se formularea unor raspunsuri
metodologice la un sir de probleme ale cercetarii stiintifice in pedagogie.

ABSTRACT

OV

Jhe certification of scientific researchers in pedagogy is a complicated process, continuously
generating fresh “inventories”, and to these latter the cited article can be attributed. It represents a trial
to formulate methodological answers to a series of problems in pedagogical scientific research.

PE®EPAT

Q/Qi”nmecmaqwq Hay4HbIX Kadpos 8 obriacmu rnedazo2auKku S8/11emMcsi CIIOXKHbIM MPOUECCOM,
2eHepupyrowuM “UHeeHmapu3ayur”, 8 paMKu Komopol exodum u OaHHast cmambs. A8mop rbima-
emcs cchopmynuposame Memodorio2udecKue peweHus: pssoa npobrem Hay4HbIx uccriedosaHul 8
obriacmu nedazoauku.
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