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Rezumat: Competenta de comunicare in limbi strdine
defineste o capacitate lingvisticd, general-umand, abordabild
din perspectiva antropologicd, psihologicad, pedagogica i so-
ciologicd. Reprezintd un concept pedagogic operational definit
la nivel de politica europeana a educatiei. Implica elaborarea
unui model pedagogic de formare a profesorilor care stimuleaza
procesul de valorificare a competentei lingvistice la nivel de
competenta de comunicare in limbi strdine, aplicabil in contexte
multiple, deschise in plan formal si nonformal, cultural si, mai
ales, intercultural. Miza pedagogica superioard constd in crearea

premiselor favorabile pentru dezvoltarea competentei de comunicare intr-o limbad strdind la nivel de competentd plurilingva si pluri-
culturald necesara in perspectiva evolutiilor prezente i viitoare ale societatii postmoderne, informationale, bazatd pe cunoastere.
Abstract: Communicative competence in a foreign language defines a general human linguistic capacity, approached from the
anthropological, psychological, pedagogical and sociological perspective. It is an operational pedagogical concept defined at the
European education policy level. It involves developing a pedagogical model of the teacher training that stimulates the valorisation
of the linguistic competence at the level of communication skills in foreign languages, applicable in multiple contexts, opened in the
formal, non-formal, cultural and especially intercultural plan. The superior pedagogical stake is to create favorable preconditions
for developing communicative competence in a foreign language at the level of multilingual and multicultural competence, required

in the perspective of present and future developments of postmodern informational society, based on knowledge.

Keywords: Communicative competence in foreign language, linguistic competence, communicative paradigm, methodology of

training communicative competence in_foreign languages.

Conceptul de competenta de comunicare in limbi
straine defineste o capacitate lingvistica general-umand
care poate fi dezvoltata in diferite contexte specifice,
abordabile din perspectiva antropologica, psihologica,
pedagogica si sociologica. Poate fi analizat in calitate de
concept pedagogic operational care: a) reflecta ,,etnogra-
fia comunicarii” ca domeniu de cercetare antropologicd,
bazata pe ,,studiul comparativ al evenimentelor de vorbire
proprii fiecarei societati si fiecarei culturi”; b) valorifica
psihologic ,,competenta comunicativa” exprimata prin ,,an-
samblul regulilor sociale care permit folosirea apropiata a
competentei gramaticale’; c) sustine didactic ,,diversitatea
performantelor verbale $i a functiilor sociale ale vorbirii,
precum si normele sociale si culturale care le guverneaza”;
metodologic $i normativ, presupune ,,descrierea repertoriu-
lui lingvistic al membrilor unei comunitati si a situatiilor

de comunicare” tipice contextului sociopedagogic de
referinta (familie, scoald, comunitate (locala, nationala,
internationald), relatii diplomatice, negocieri politice, eco-
nomice etc.) [7] — subl.ns.; d) exprima sociologic cultura
societatii informationale, globalizata, postmodernd prin
caracterul sau ,,caleidoscopic”, care solicitd cunoasterea
limbilor straine ca valoare multipla (alteritate, diferentd,
noutate — resursa de ,,imbogatire si extindere a propriului
spatiu de expresie si reprezentare”’; deschidere fata de alte
sisteme de organizare sociald) si ca ,,dimensiune direct res-
ponsabila de integrarea sociala a individului si de succesul
sau profesional”; e) consemneaza statistic cresterea nu-
marului de ,,europeni deveniti efectiv cetdateni plurilingvi
si interculturali”, cu exemple semnificative Inregistrate in
anul 2006: 56% vorbitori de cel putin o limba straina (99%
in Luxemburg; 97% in Slovacia; 95% in Letonia); 28%




vorbitori de doua limbi straine; reducerea numarului de tari
in care majoritatea populatiei vorbeste doar limba materna
(Irlanda, 66%; Marea Britanie, 62%; Italia, 59%; Ungaria,
58%; Portugalia, 58%; Spania, 56%); valorificarea celor
mai populare limbi strdine (engleza, franceza, germana;
spaniola, rusa) ca resurse de comunicare interculturald, in
toate domeniile de activitate [9, pp. 22-23].

Din perspectiva pedagogicd, formarea si dezvoltarea
competentei de comunicare in limbi strdine devine un
scop strategic, sustinut la nivel de politica europeana
a educatiei prin: 1) Cartea Alba pentru educatie i in-
struire, care ,,stipuleaza necesitatea invatarii a trei limbi
europene”, incepind cu ciclul prescolar (1995); 2) Cadrul
european comun de referinta al limbilor, care ,,a determi-
nat schimbari majore in predarea, invatarea si evaluarea
limbilor moderne”, promovind ,,orientarea catre aspectele
functionale ale limbii” (2000); 3) Portofoliul european al
limbilor, care include: Pasaportul lingvistic valabil pentru
toate statele Comunitatii Europene; Biografia lingvistica
— ,,Memoria itinerariului de invatare” (formald, non-
formala, informala); Dosarul — ,,0 selectie de materiale
alese de catre elev pentru a justifica progresele” la nivel
de dezvoltare a competentelor lingvistice $i de experiente
interculturale (2001); 4) Anul European al Limbilor,
initiat de CE si de UE (2001); 5) Rezolutia in formarea
diversitatii lingvistice si a educatiei plurilingve, adoptata
de Conferinta generala a UNESCO (2003); 6) Profilul
european al formarii profesorilor de limbi strdine, care
vizeaza ,,patru dimensiuni fundamentale”(structura,
cunoastere si intelegere; strategii si competente; valori),
cu o viziune unitard ,,asupra sintagmei de competenta
lingvistica” (2004); 7) valorificarea studiului intitulat
Date-cheie privind predarea limbilor straine in gcoli, care
evidentiaza faptul ca: ,,in ultimele trei decenii a crescut
frecventa predarii obligatorii a limbilor straine incepind de
la virste mici”’; timpul de instruire in invatamintul primar,
determinant pentru calitatea invatarii durabile a limbilor
strdine, este inca limitat (10% din planul de invatamint);
invatarea unei limbi straine incepe cu Invatdmintul primar,
la virsta de 8-10 ani, dar si mai devreme, ca tendinta pe
cale de generalizare (2008) [Ibidem, pp. 28-38].

Conceptul pedagogic operational de competenta de
comunicare in limbi straine este definit la nivel de politica
europeand a educatiei. Este fixat in cadrul celor opt compe-
tente-cheie lansate de Parlamentul European si Consiliul
Uniunii Europene ca obiective strategice necesare pentru
Linvatarea de-a lungul intregii vieti”, exprimate prin capa-
citati care integreaza functional un set esential de cunos-
tinfe — deprinderi $i aptitudini (integrabile si interpretabile
pedagogic ca strategii cognitive de rezolvare de probleme
si situatii-problema) — atitudini: 1) competenta lingvistica
(la nivel de limba materna); 2) competenta lingvistica (la
nivel de limbi straine); 3) competenta matematica (n.n. si
informatica); 4) competenta stiintifica si tehnologica (n.n.
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inclusiv informatica); 5) competenta de invatare (a invdta
sd invefi); 6) competenta civicd, interpersonald si inter-
culturala; 7) competenta antreprenoriala; 8) competenta
de exprimare culturald.

in aceastd perspectiva, competenta de comunicare in
limbi straine defineste:

1) O forma specifica de competenta lingvisticad, formata
si dezvoltata dupa competenta lingvistica dobindita la
nivel de limba maternda (uneori simultan cu aceasta).

2) O capacitate specifica exprimata prin: a) cunostinte
esentiale care permit comunicarea eficientd, verbala si
scrisa, in situatii deschise, variabile; b) deprinderi de baza
si aptitudini de invagare integrate pedagogic in strategii
cognitive care permit: exprimarea contextuald eficientd;
lectura si intelegerea unor texte diferite; scrierea de texte
simple si complexe, publicabile; ¢) atitudini cognitive si
noncognitive (afective, motivationale, caracteriale) supe-
rioare care permit: distinctia intre informatiile esentiale
—neesentiale; exprimarea unor opinii si idei, argumentate
verbal si scris; valorificarea cunostingelor, deprinderilor
si aptitudinilor de invatare, integrate in strategii cognitive
dobindite, ca mijloace de comunicare interculturald, in
diferite domenii de activitate cu efecte formative pozitive
in termeni de (auto)dezvoltare psihologica si sociald,
intrapersonala si interpersonala durabila [3].

Structura de functionare a competentei de comunicare
in limbi strdine, abordata din perspectiva paradigmei cur-
riculumului, evidentiaza importanta atitudinilor cognitive
§i noncognitive superioare, interiorizate in timp. Acestea
asigura valorificarea optima a competentei de comuni-
care in limbi straine (ca forma specifica de competenta
lingvisticd) in raport cu toate celelalte competente-cheie
angajate in formarea-dezvoltarea personalitatii elevului
prin matematica si stiinge i prin utilizarea tehnologiilor
informationale in zone de relationare intrapersonala,
interpersonala si interculturala $i de exprimare artistica
si culturala, antreprenoriald si civica, dar si pedagogica,
prin capacitatea mereu perfectibila de ,,a invata sa invefi”
pe tot parcursul vietii [4].

Competenta de comunicare in limbi straine dobindeste,
astfel, o functionalitate pedagogica superioara, angajata la
nivel de educatie multilingvisticd, ,,dimensiune a educatiei
interculturale, afirmata in diferite contexte sociale, globale,
teritoriale si locale”. Aceasta functionalitate pedagogica
superioara valorifica, in sens formativ pozitiv, tendinta
de: a) extindere a sferei de referintd a competentei de
comunicare in limbi strdine spre o realitate multietnicd,
proprie societatilor postmoderne, care solicita evolutii per-
fectate continuu in zona interdependentei dintre abordarea
psiholingvistica — abordarea sociolingvisticd, b) afirmare
normativa la nivelul principiului abordarii interculturale
a oricarei comunicari lingvistice in contexte psihosociale
deschise, tot mai variate, diversificate, diferentiate, indi-
vidualizate [5].
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Didactica particulard, angajata specific n formarea-
dezvoltarea competentei de comunicare in limbi strdine,
evolueaza in raport de mai multe paradigme. Cele mai
importante sint [9, pp. 54-84]:

1) Paradigma cognitiva. Este dezvoltatd in spiritul
,lingvisticii functionale”, lansata de J.L.Austin in anii
1960-1970. Urmareste ,,centrarea studiului limbajului pe
actele de vorbire”. Sustine ,,corespondenta dintre cercetarile
lingvistilor si cognitivismul promovat de neurostiinge” care
apermis ,,crearea unor metodologii mult mai bine adaptate
pentru insusirea abilitatilor comunicationale”. Pune accent
pe didactica limbilor strdine, construitd interdisciplinar
(lingvistica, psiholingvisticd, psihologie, pedagogie). Sti-
muleaza abordarea curriculard a instruirii, necesara pentru
Ltransformarea cunostingelor savante in discipline de in-
vagamint” prin rolul prioritar acordat obiectivelor generale
in raport cu confinuturile lingvistice, subordonate acestora.
Proiecteaza demersuri didactice, fundamentate epistemolo-
gic (cunostinge esentiale, de baza) si psihologic (capacitatile
de Invatare proprii educatului/elevului etc.) Valorifica, in
plan didactic, relatia dintre premisa ,,gramaticii universale”
(Chomsky) si resursa (re)construirii cunoasterii ca proces
activ de asimilare-acomodare raportat la contexte de in-
vatare noi (Piaget). Promoveaza o metodologie didactica
activa (i proactiva), care pune accent pe fext (ca punct de
plecare, ca sursa de dezvoltare a gindirii), superioara celei
clasice (bazata doar pe traduceri) si celei directe (redusa
doar la anumite tehnici si procedee de invatare).

2) Paradigma comunicativa. Este afirmata in anii
1970-1980, prin contributia unui discipol al lui Chomsky
— St. D. Krashen. Are ca scop principal ,,dobindirea com-
petentei comunicative in situatii de interactiune simulate in
clasa”. Proiecteaza demersuri didactice mai personalizate,
mai individualizate, bazate pe resursele motivationale ale
invatarii. Metodologic, implica distinctia dintre: a) achi-
zifia unei limbi straine — ,,aplicarea unor operatii mentale
subcongtiente, farda moment de reflectie, dupa exemplul
copilului care invata limba materna”; ca ,,achizitie com-
pleta” presupune ,,stapinirea automatismelor de limba;j”;
b) invdtarea unei limbi strdaine — care ,,are ca fundament
cunoasterea explicitd si constientd a regulilor limbii
vizate”. Angajeaza tehnici speciale, incluse in manuale
scolare si alte materiale curriculare, bazate pe ,,exercitii
mai bine contextualizate, cu o laturd comunicativa mult
mai pronuntata”, cu aplicatii numeroase si variate (realizate
in termeni de asociere, intelegere, identificare, comentare,
dirijare, dialog lacunar, alegeri multiple etc.). Valorifica
studiile de sociolingvistica la nivelul unor dialoguri an-
gajate pedagogic ,,in situatii mai apropiate de realitatea
comunicationala”.

3) Paradigma actionala. Este promovata odata cu apa-
ritia Cadrului european comun de referingd pentru limbile
straine (2000). Proiecteaza demersurile didactice prin
sarcini curente care pot fi indeplinite la nivelul unor fapte

ale vietii cotidiene. Angajeaza elaborarea de noi manuale
scolare, reinventarea materialelor didactice, promovarea
muncii in echipd, a jocului de rol, a abordarii elevilor ca
»actori sociali”. Presupune ,,initierea unei actiuni comu-
ne de impartasire a cunostintelor si a savoir-faire-ului
individual”. Valorificd resursele elevilor (cognitive, dar
si afective, volitive, motivationale) ,,in interactiune cu
o finalitate colectiva” in cadrul unor activitati de tip
dezbatere, in echipe care elaboreaza un plan propriu cu
argumente i masuri ameliorative adecvate. Evolueaza
,»ca o prelungire naturald a abordarii comunicationale”.
Contribuie la perfectionarea competentei comunicative
in conditii de acfiune centrata asupra ,,capacitatii de a
face fatd diversitatii contextuale”. De aici si specificul
evaluarii performantei lingvistice a elevului, ,,masurata in
raport cu traiectoria progresiva a invatarii sale in situatii
de comunicare din viata cotidiana”. Apreciaza, in mod
special, capacitatea de adaptare a elevului la ,,un context
descriptiv care admite diversitatea internationald a siste-
melor educative (...), pluralismul, integrarea functiilor
culturale in cele lingvistice i comunicationale, intelegerea
altor culturi, altor sisteme de gindire, altor scari de valori”
[Ibidem, pp.73-74].

4) Paradigma valorificarii inteligentelor multiple.
Promoveaza un tip de ,,invatare centrata pe elev”, inspirata
din teoria lui H. Gardner (Frames of Mind: The Theory of
Multiple Intelligeneces, 1983, 1993). Formarea si dezvol-
tarea competentei de comunicare in limbi straine depinde,
astfel, de inteligenta verbald/lingvistica, dar si de resursele
(congnitive si noncognitive) ale altor tipuri de inteligenta
care pot juca un rol important la nivelul invatarii scolare
(si extrascolare), in raport de particularitatile fiecarui elev
(vezi inteligenta: logico-matematica; corporald/kineste-
zica; intrapersonald; interpersonald; muzicald/ritmicd,
vizuald/spatiald; naturalistd; existentiald). in contextul
invatarii limbilor strdine, poate angaja toate resursele
personalitatii elevului, abordate holistic, sistemic. Stimu-
leaza creativitatea didactica a profesorilor de limbi strdine,
care, in cadrul unor activitati specific lingvistice, ,,pot sa
atingd zone cu semnificatie profund personala pentru elevii
lor”; astfel, acelasi continut lingvistic poate fi prezentat si
valorificat didactic diferit, ,,din punct de vedere muzical,
vizual-spatial, corporal-kinestezic, intra- si interpersonal,
matematic si naturalist”. in plan metodologic, implica
prioritar ,,invdtarea prin proiect” si ,,evaluarea pe baza
de portofoliu”. Stimuleaza evolutii speciale in contextul
didacticii limbilor strdine, care ,,nu se mai poate limita la
promovarea competentelor lingvistice sau de comunicare”,
angajind, pedagogic si social, resursele cognitive §i non-
cognitive ale tuturor tipurilor de inteligenta, identificabile
in procesul de cunoagtere a elevului in clasd/scoald si in
afara clasei/scolii.

5) Paradigma invagarii unei limbi strdine pe baza de
continut. Este lansatd in anii 1970-1980, cu o ascensiune
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continud, in sec. al XXI-lea. Caracteristica sa principala
consta in faptul ca ,,sustine predarea obiectelor de studiu
din curriculumul traditional (in special a celor care apartin
de aria socioumanad) prin intermediul unei limbi straine”.
Este experimentata initial (1970-1980) in zona de limba
franceza a Canadei, preluata apoi si in Europa, din anii
1990 pina in prezent. Solicitd profesori specialisti in
continutul disciplinei de invatamint ,,mai degraba decit
in limbi straine, dar care vorbesc fluent limba-tinta, fiind
fie bilingvi, fie vorbitori nativi”. Implica obiective speci-
fice care vizeaza formarea-dezvoltarea capacitatilor de:
a) cunoagtere si intelegere interculturald; b) comunicare
interculturald; c) exprimare lingvistica eficienta, verbala si
scrisd; d) stimulare a unor atitudini multilingvistice, superi-
oare 1n plan cognitiv si noncognitiv (afectiv, motivational,
volitiv, caracterial). Promoveaza ,,0 modalitate eficientd de
realizare a unui studiu intensiv al limbilor strdine, fara peri-
colul supraincarcarii plajei orare”, realizabila longitudinal
la toate nivelurile sistemului de invatamint, care permite: a)
inovarea didacticii limbilor strdine Intr-o viziune globala;
b) valorificarea integrala a limbii/limbajului ca instrument
de comunicare, dar si ca mijloc de cunoastere si de reglare-
autoreglare a procesului complex de formare-dezvoltare
a personalitatii elevilor, studentilor etc.

Formarea-dezvoltarea competentei de comunicare in
limbi straine constituie premisa psihologica si pedagogica
a performantelor posibile si necesare intr-un domeniu
lingvistic special. Presupune organizarea unui sistem
eficient de formare initiala si continua a ,,unui nou zip de
educator lingvistic”, cu o culturd pedagogica: a) generala
(teoria generala a educatiei, teoria generald a instruirii,
teoria generald a curriculumului); b) specifica, dezvoltata
intradisciplinar (teoria comunicarii pedagogice, teoriile
psihologice ale invagarii, teoria evaluarii) $i interdiscipli-
nar (psihologia educatiei, sociologia educatiei, manage-
mentul educatiei); ) aplicatd la nivel concret, sustinuta
prin didactica particulard si practica pedagogica (de
observare si de realizare) —n zona limbii straine si a treptei
scolare de referinta. In acest context, un rol central revine
didacticii particulare, legitimarii sale epistemologice prin
interdependenta sustinuta intre: obiectul de studiu specific,
normativitatea specificd; metodologia specificad.

I) Obiectul de studiu specific unei didactici particulare
in domeniul limbilor strdine, invatate in context scolar
(formal) si extragcolar (nonformal), il constituie procesul
de formare i dezvoltare a competentei de comunicare in
limba/limbile strdine de referintd, care asigura baza perfor-
mantelor lingvistice prin valorificarea resurselor cognitive
ale limbajului, interpretabile 1n sensul unor structuri gene-
rative (la nivel de ,,competentd gramaticala” — Chomsky)
sau construite pedagogic in raport de specificul fiecarui
stadiu de evolutie a operatiilor intelectuale (Piaget) [11, pp.
73-75; 246- 247]. Pe acest fond este importanta raportarea
permanenta a didacticii particulare la didactica generala
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(teoria generald a instruirii ca subteorie a teoriei gene-
rale a educatiei) — abordata curricular — si la didactica
elaborarii cunoasterii i comunicarii lingvistice, specifica
domeniului de referinta.

I1) Normativitatea specifica didacticii particulare este
dependenta de obiectul de studiu specific, care, in cazul
nostru, vizeaza formarea si dezvoltarea competentei de
comunicare in limbi strdaine in cadrul unor activitati de in-
struire specifice (formale, fixate prin planul de invatamint,
dar si nonformale, complementare, cu caracter optional).
Aceastd normativitate specifica este angajatd imperativ
prin intermediul urmatoarelor principii ale calitdtii in
predarea-invatarea-evaluarea limbilor straine [8, pp.
144-145]: 1) principiul pertinentei — impune: centrarea pe
cerintele psihosociale ale elevului; adecvarea invatarii la
cerintele social-politice, culturale, economice, comunitare,
ale prezentului si viitorului; adaptarea rezultatelor invatarii
la un context deschis; 2) principiul transparentiei — impu-
ne: claritatea obiectivelor-continuturilor-metodologiei; vi-
zibilitatea rezultatelor evaluate strategic (initial, continuu,
final); 3) principiul fiabilitatii — impune: coerenta interna
(obiective-continuturi-metodologie-evaluare); integritatea
lingvistica, textuald, gramaticala; 4) principiul motivatiei
—impune: conviavilitate; interactivitate; sustinere afectiva
zare; adaptabilitate la situatii noi; 6) principiul capacitatii
generative —impune: transfer operational al cunostintelor;
integrare a cunostintelor; (auto)dezvoltare a resurselor
cognitive; 7) principiul participarii — impune: orientare
psihopedagogica/sociopedagogica pozitiva; raportare la
interesele personale; parteneriat; 8) principiul eficacita-
tii — impune: rentabilizarea; ergonomia — cunostintelor
exersate, promovate, valorificate etc., in diferite situatii
culturale (comunitare, pedagogice etc.); 9) principiul
socializarii — impune: competente sociale, perfectibile in
termeni de comunicare interculturald; capacitati superioare
de intelegere a valorilor interculturale in situatii comunitare
deschise la nivel microsocial si macrosocial.

IIT) Metodologia specificid promovata de didactica
particulard, angajata pedagogic in domeniul cultivarii
competentei de comunicare in limbi straine, este subor-
donata unui scop strategic care vizeaza formarea initiala
si continud a ,,unui nou tip de educator lingvistic”. Presu-
pune ,transpunerea didactica” a cunostintelor lingvistice
specifice unui anumit domeniu de referinta, determinat
comunitar si cultural, ,.tradus” pedagogic la nivelul pro-
gramelor de instruire formala si nonformalda, in functie
de particularitatile psihosociale ale educatului/elevului
etc. Valorifica resursele instruirii functionale, ,,opuse
abordarilor lingvistice formale”, care probeaza avantajele
,~unui invatamint precoce — chiar foarte precoce — al lim-
bilor straine”, organizat deja de la nivel prescolar ,,intr-o
perioada optimald de achizitii care poate fi realizata pina
spre virsta de 7 ani” [10, pp. 496-498].
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Provocirile didactice si sociale evocate au determinat
promovarea unui nou ,,model de formare a profesorilor
pentru invatamintul prescolar i primar”. Acest model este
proiectat in Cadrul european comun de referinta al limbi-
lor” (CECRL), publicat in anul 2000. Este construit din
perspectiva paradigmei actionale, orientata spre aspectele
functionale ale limbii, evaluabile la nivelul raporturilor
dintre competenta lingvistica generala $i de comunicare
(in diferite limbi strdine) si performangele concrete, ob-
servabile si masurabile prin ,,descriptori corespunzatori”.
Proiecteaza un scop strategic unitar — formarea unui edu-
cator lingvistic angajat 1n ,,invatarea timpurie a limbilor
strdine”, care asigura premisa pedagogica a dobindirii
unor atitudini interculturale, cu efecte pozitive in planul
dezvoltarii personale si sociale a prescolarilor, a elevilor,
dar si a profesorilor. Orienteaza pedagogic activitatea
de invatare a unei/unor limbi straine de la dobindirea
competentei lingvistice spre valorificarea competentei de
comunicare intr-o limba straind.

in opinia noastra, baza metodologicd a modelului
trebuie asiguratd si perfectatd continuu in functie de doua
axiome, confirmate la nivelul paradigmei curriculumului
in contextul abordarii pedagogice a competentei ca di-
mensiune psihologicad a obiectivelor generale si specifice,
validate ciclic, in plan social, prin performante concrete
corespunzatoare. Avem in vedere doud axiome care evi-
dentiaza si fixeaza epistemologic si social:

1) Caracterul general, strategic al competentei. Pro-
pune o directie de actiune unica, indivizibila, fara grad de
comparatie. Implica o abordare metodologica superioara
care pune sub semnul intrebarii (si al mirarii) tendinta de
deducere a unor ,,competente specifice”, tendintd exis-
tenta si in ,,modelul standardizat” al CECRL, referitor
la ,,competentele utilizatorului/elevului”, farimitate in
interiorul unor competente lingvistice (competenta lexi-
cala — competenta gramaticald — competenta semanticd
— competentd fonologicd — competentd ortografica) sau/si
pragmatice (competenta discursiva — competentd functi-
onala) [9, p. 156].

2) Caracterul global, complex (psihosocial, mana-
gerial) al competengei. Confirma necesitatea integrarii
in structura de functionare pedagogica a competentei a
unui set adecvat de: a) cunostinte esentiale; b) deprinderi
si aptitudini de bazd, angajate ca strategii cognitive de re-
zolvare a problemelor si a situatiilor-problema, c) atitudini
(cognitive si noncognitive) care sustin valoric invatarea
eficientd in contexte deschise, in cadrul diferitelor activitati
de educatie/instruire formalda si/sau nonformald.

Pe acest fond axiomatic, propriu paradigmei curricu-
lumului, putem construi pedagogic o metodologie viabila
a didacticii particulare, in domeniul invagarii limbilor
strdine, necesara profesorilor de la toate treptele de in-
vatamint, cu implicatii speciale in invatamintul prescolar
si primar. Aceastd metodologie implica: a) un obiectiv

general — proiectarea pedagogica a saltului calitativ de
la dobindirea competentei lingvistice spre valorificarea
competentei de comunicare in limbi strdine; b) resurse
strategice (cunostinte — deprinderi si aptitudini/strategii
cognitive — atitudini) necesare pentru realizarea obiectivu-
lui general, in diferite contexte didactice si extradidactice,
specifice si concrete.

Modelul pedagogic care sustine metodologia didacticii
particulare in domeniul invatarii limbilor strdine este bidi-
mensional. Este centrat pe corelatia, necesara pedagogic,
intre competenta lingvisticad si competenta de comunicare
in limbi straine. Orienteaza pedagogic realizarea saltului
de la dobindirea competentei lingvistice la valorificarea
deplind a resurselor psihosociale si interculturale ale
competentei de comunicare in limbi straine. Prezentarea
analitica a modelului, la nivelul celor douda dimensiuni
complementare, oferd sugestii metodologice importante
pentru perfectionarea continua a activitatii de educatie/
instruire realizabila prin studiul formal si nonformal al
limbilor straine.

A) Competenta lingvistica. Este probata, sustinuta,
argumentatd, perfectata continuu printr-un set adecvat de:
a) cunostinte esentiale de: culturd generala, culturd socio-
umana, culturd proprie zonei lingvistice; b) deprinderi si
aptitudini integrate in strategii cognitive, pentru rezolvarea
problemelor si situatiilor-problema, la nivel lingvistic
general, specific, concret; la nivel cultural, intercultural,
pluricultural/multicultural; ¢) atitudini (cognitive/atitudine
deschisa, pozitiva, fatd de cunoastere, invatare-autoin-
vatare; noncognitive/atitudini afective, motivationale,
caracteriale pozitive fata de studiul limbilor straine) care
orienteaza valoric capacitatea de proiectare curriculard a
profesorului in domeniul limbilor straine si a elevilor in
procesul de invatare eficienta a limbilor stréine.

B) Competenta de comunicare in limbi strdine. Este
probata, sustinuta, argumentata, perfectata continuu prin-
tr-un set adecvat de: a) cunostinte esentiale, de natura:
lexicala, gramaticala, semantica, fonologica, ortografica,
b) deprinderi si aptitudini, integrate in strategii cognitive,
pentru rezolvarea problemelor si situatiilor-problema,
la nivel pragmatic, in termeni de realizare a discursului
(verbal, scris) si de abordare functionald a cunostingelor
lingvistice, utilizabile in contexte deschise, scolare si
extragcolare, culturale si interculturale etc.; ¢) atitudini
sociolingvistice/psiholingvistice angajate in valorificarea
porzitiva a cunogtintelor, deprinderilor, aptitudinilor/stra-
tegiilor cognitive — lingvistice, interiorizate la diferite
niveluri cognitive (intelegere, aplicatie, analiza-sinteza,
evaluare criticd) si noncognitive (sentimente superioare,
motivatie superioara, intrinsecd, bazata pe convingeri,
relationare caracteriald corecta in raport cu lumea si cu
sine) care permit raportarea optima la: diferiti indicatori
ai relatiilor sociale; reguli de politete; diferite expresii
ale intelepciunii populare; diferente de registru; diferite
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formule dialectale si accente etc. [9, pp. 155-156].

Nucleul normativ ce fundamenteaza metodologia pe
care trebuie sa o promoveze didactica particulard, anga-
jatd pedagogic in cultivarea competentei de comunicare
in limbi straine, este fixat la nivelul unei axiome privind
necesitatea transformarii cadrului didactic din dirijor al
instruirii in mediator §i facilitator al instruirii elevului,
capabil de cunoastere autonoma si de invatare activa si
interactivd, eficienta personal si social. In consecinti, pot
fi formulate urmatoarele principii cu valoare metodologica
superioard pe care ,,educatorul lingvist” trebuie sa le res-
pecte in procesul de cultivare permanentd a competentei
de comunicare in limbi straine: 1) cunoasterea profunda
(intelegere, aplicatie, analiza-sinteza, evaluare critica) a
specialitatii si a didacticii particulare; 2) cunoasterea
prescolarului/elevului — profunda, complexa (pedagogi-
cd, sociala, psihologica); 3) integrarea deplind la nivelul
comunitatii profesionale (scolare, interscolare) inteleasa
ca ,,organizatie care invatd” permanent; 4) autoreflectarea
obiectiva, permanentd, sistematica a proceselor initiate §i
finalizate la nivelul practicii didactice si extradidactice;
5) promovarea unui sistem de valori pedagogice in functie
de finalitatile educatiei (ideal, scopuri strategice; obiective
generale si specifice) si de particularitatile organizatiei
scolare §i ale clasei de elevi.

in raport de aceste principii-nucleu sint avansate stan-
dardele profesionale, descrise in cadrul a ,,noua categorii
normative de referintd pentru profesorii de limbi strdine
din invatamintul prescolar i primar”: cunoasterea si in-
telegerea adecvata a cerintelor prescolarilor si scolarilor
mici; pregatirea profesionala superioara, dovedita prin
stadiul avansat de cunoastere a limbii strdine si a didac-
ticii particulare; utilizarea limbii ca mijloc de initiere
culturala si interculturald; ,,construirea de medii forma-
tive optime, echitabile, respectind diversitatea elevilor si
incluziunea”; aplicarea adecvata a proiectarii curriculare
(anuald, semestriala, pe unitati de instruire); valorificarea
resurselor strategiilor de evaluare; promovarea capacitatii
de evaluare critica a propriilor activitati; constientizarea
necesitatii formarii continue; colaborarea cu mediul comu-
nitar (scolar, educational local) [Ibidem, pp.162-181].

in concluzie: Didactica particulard valorifica prioritar
metodologia formarii competentei de comunicare in limbi
straine sub influenta determinanta a paradigmei actionale,
care abordeaza prescolarul, elevul ca actor social angajat in
indeplinirea de sarcini si roluri comunicative intr-un anu-
mit domeniu gcolar, comunitar, profesional etc. Instruirea
este proiectata in raport de un scop strategic — formarea si
dezvoltarea competentei generale de comunicare lingvisti-
cd, necesara 1n context pedagogic deschis, cultural si mai
ales intercultural. Implica un set de cunostinte, deprinderi
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si aptitudini/strategii cognitive si atitudini lingvistice
specifice, valorificate la nivel oral si in scris, descriptiv
si narativ, expozitiv si argumentativ, algoritmic si euristic
etc., in functie de context si de situatii concrete existente
sau aparute pe parcursul activitatii.

Perfectionarea metodologiei de formare a competentei
de comunicare in limbi strdine presupune corelarea optima
a cunostintelor, deprinderilor si aptitudinilor/strategiilor
cognitive si atitudinilor /ingvistice, proprii domeniului de
referintd, la nivel general (ca model lingvistic), dar si spe-
cific, cultural si intercultural (ca model existential, sustinut
si exprimat sociolingvistic $i psiholingvistic).

Miza pedagogicd superioard consta in crearea premise-
lor favorabile pentru transformarea calitativa a competentei
de comunicare intr-o limba straind intr-o competentd
plurilingva i pluriculturald, necesara in perspectiva evo-
lutiilor prezente si viitoare ale societdtii postmoderne,
informationale, bazatd pe cunoastere.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Cadrul european comun de referinta pentru limbi:
invatare, predare, evaluare. Paris: Didier, 2003.

2. Beacco J., Castelloti V., Chiss J. L’approche par
compétences dans 1’enseignement des langues.
Paris: Didier, 2007.

3. Cristea S. Conceptul pedagogic de competenta. in
Didactica Pro...,nr. 1,2011.

4. Cristea S. Competentele-cheie pentru educatia per-
manentd. Implicatii interdisciplinare. In Didactica
Pro...,nr. 3,2011.

5. Cristea S. Educatia multilingvistica. In Didactica
Pro..., nr. 1,2013.

6. Curta A. Didactique des langues étrangéres: nou-
velles perspectives. Alba Iulia: Aeternitas, 2007.

7. Ducrot O., Schaeffer J.-M. Noul Dictionar al Sti-
intelor Limbajului. Bucuresti: Babel, 1996.

8. Lasnier C.-J., Morfeld P., North B., Borneto C.S.,
Spath P. A Guide for the Evaluation and Design
of Quality Language learning and teaching. Pro-
grammes and Materials. European Comission,
Bruxelles, 2000.

9. PetrescuA. C. Formarea profesorului de limbi stra-
ine din invatdmintul prescolar si primar — schimbari
de paradigma in contextul profesionalizarii. Editura
Universitatii din Bucuresti, 2012.

10. Minder M. Champs d’action pedagogique. Une
encyclopedie des domanines de I’education. Paris-
Bruxelles: De Boeck & Larcier, 1997.

11. O’Sulivan T., Hartley J., Saunders D., Montgomery
M., Fiske J. Concepte fundamentale din stiintele co-
municarii §i studiile culturale. Iagi: Polirom, 2001.

COMPETENTA DE COMUNICARE iN LIMBI STRAINE




