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- формирование	 потребности	 у	 будущих	 учителей	 применения	 на	
практике	полученных	знаний	и	умений,	превращения	их	в	методиче-
скую	компетентность;	формирование	потребности	в	разработке	ме-
тодических	технологий	[2].

Реализация	 таких	 направлений	 способствует	 осознанию	 значимости	
прикладного	значения	предметов	методического	цикла,	развитию	мотива-
ции	к	творческой	педагогической	деятельности,	формированию	психологи-
ческой	готовности	студентов	к	профессиональному	саморазвитию.
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Abstract. This aricle addresses a new direcion in educaion theory – pedagogy 
of ethics, which controls the predictable development of acions in the 
pracical applicaion of ethics at the process level.

 It’s speciic study object is the ethics’ funcional-structural dimension in 
the insituion of educaion. It is methodologically approached from the 
perspecive of the speciic inality in the development of the teacher’s 
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ethical intelligence. It aims at the formaion and development of the 
pupil’s human personality, through valorizaion of the correlaion of 
theory applicaion, according to speciic principles and laws.

Dezvoltându-se	coninuu,	ca	o	necesitate	în	viaţa	şi	în	acivitatea	socio-profe-
sională	a	omului,	cu	aplicabilitate	atât	la	nivel	individual,	cât	şi	comunitar,	eica 
se	înfăţişează	în	prezent	ca	o	şiinţă	„care	vorbeşte	despre	valori,	despre	bine	şi	
rău.	Nu	putem	evita	implicarea	în	eică,	întrucât	ceea	ce	facem	–	şi	ceea	ce	nu	
facem	–	poate	i	oricând	subiectul	unei	evaluări	de	natură	eică”	[4,	p.	17].

În	încercarea	de	a	o	deini,	airmăm	că	eica este	o	disciplină	socio-umană,	
îndrumătoare	şi	prescripivă,	bazată	pe	principiile	deliberării	şi	alegerii,	vizând	
natura	personalităţii	şi	vieţii,	formarea	caracterului,	studiul	moravurilor.	Este	o	
şiinţă	relexiv-reacivă,	criică,	a	comportamentului	şi	a	standardelor	de	orienta-
re	şi	reglementare	a	acestuia	întru	starea-de-bine;	este	ilosoie	morală	ca	mod	
de	a	trăi,	cu	relevanţă	în	planul	conşiinţei	şi	al	acţiunii	guvernate	de	reguli,	nor-
me,	principii,	având	o	semniicaivă	funcţie	educaţională,	în	scopul	determinării	
şi	autodeterminării	omului	de	a face o fundamentală alegere, în	temeiul	raţiunii	
şi	al	voinţei	bune,	de	partea	devenirii	sale	ca	iinţare	speciic	umană.

Obiecivul	acestei	noi	abordări	–	a unităţii dintre eică şi pedagogie	–	este	nu	
să	completeze	numeroasele	cercetări	în	eică	existente,	ci,	în	special,	să	ilustreze	
că	există	un	spaţiu	 liber	 între	 invesigaţiile	ce	transmit cunoşinţe despre eică	
şi	 literatura	 pedagogică	 care	 să	 ofere	 posibilitatea	 concentrării	 asupra	 funda-
mentelor,	a	principalelor	probleme	ce	consituie	azi	obiectul	preocupărilor	de	
valoriicare	educaţională	a	eicii.	Aceasta	se	poate	realiza	în	contextul	relecţiilor	
asupra	 felului	 în	 care	ar putea i valoriicată eica în condiţiile realităţii eice 
actuale,	aşa	încât	acest	proces	să	devină	cât	mai	feril.

Dacă	 pornim	 de	 la	 deiniţia	 generală	 a	 pedagogiei,	 dată	 de	 S.	 Cristea		
[2,	p.	281]	„Pedagogia	este	şiinţa	care:
•	 are	ca	obiect	de	studiu	specific	dimensiunea funcţional-structurală	a	edu-

caţiei
•	 abordată	metodologic	din	perspeciva	inalităţilor speciice
•	 ce	vizează	formarea-dezvoltarea personalităţii umane prin	valoriicarea	core-

laţiei	subiect/educator-obiect/educat,
•	 conform	unor	principii şi legităţi speciice,
•	 care	reglementează	desfăşurarea	probabilă	a	fenomenelor	educaţionale,
•	 la	nivel	de	sistem	şi	de	proces,	atunci,	în	mod	similar,	putem	formula	un	con-

cept	nou,	cel	de	pedagogia eicii, care,	în	condiţiile	când	ilosoii	nu	se	înţeleg	
în	ce	priveşte	funcţionarea	senimentelor	morale	fundamentale,	existând	trei	
puncte	de	vedere	principale,	după	cum	am	văzut	anterior:
1. Cogniivismul,	conform	căruia	senimentele	morale	exprimă	enunţuri	ge-

nuine	(propriu-zise),	fapt	care	face	ca	morala	să	ie	obiecivă;	
2. Imperaivismul,	după	care	enunţurile	morale	sunt,	de	fapt,	reguli;	
3. Emoivismul,	după	care	enunţurile	morale	sunt	exclamaţii	deghizate	care	

exprimă	pur	şi	simplu	emoţii	poziive	sau	negaive	sau	seninţe	de	acord	
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ori	dezaprobare	[Apud	3,	p.	210]	vine	ca	un	factor	de	soluţionare	a	pro-
blemelor	morale	în	procesul	educaţional.	De	asemenea,	aderând	la	ideea	
sinteizării	unor	teorii	eice	şi	a	adoptării	valorii	lor	aplicaive,	formularea	
pedagogiei	eicii,	în	aspect	relexiv,	încearcă	să	dea	un	sens	teoreic	modu-
lui	în	care	putem	valoriicaca	preceptele	morale	în	categorii	fundamentale	
de	permis,	nepermis,	obligatoriu	din	punct	de	vedere	moral.	Dacă	privim	
acţiunea	din	punct	de	vedere	moral,	aceasta	iind	o	categorie	sui-generis,	
atunci	pedagogia eicii	vine	cu	explicaţii	fundamentale	în	ceea	ce	priveşte	
necesitatea	valoriicării	educaţionale	a	moralităţii	şi	cunoaşterea	specii-
cului	acesteia.	Problemele	morale	de	ordinul	doi,	numite	şi	probleme	me-
tateice	sau	probleme	ilosoice	cu	privire	la	natura	moralităţii	corelează,	
în	cadrul	pedagogiei eicii,	cu	problemele	educaţionale	cu	privire	la	valo-
riicarea	eicii	în	procesul	educaţional	din	perspeciva	celor	care	predau.	
Acest	concept	poate	i	materializat	într-o	concepţie,	în	care	sunt	luate	în	
consideraţie	teoriile	asupra	naturii	eicii.

Dacă	revenim	la	deiniţia	despre	care	vorbeam	mai	sus,	atunci,	prin	transfer	
semanic	şi	prin	propunerea	unei	alternaive	metodologice	problemei	eicii	 în	
educaţie,	putem	deini pedagogia eicii	în	felul	următor:

Pedagogia	eicii	este	domeniul	care:
•	 are	ca	obiect	de	studiu	speciic	dimensiunea funcţional-structurală	a	eicii	

în	insituţia	educaţiei,
•	 abordată	metodologic	din	perspeciva	inalităţilor speciice în dezvoltarea 

inteligenţei eice a pedagogului,
•	 ce	vizează	formarea-dezvoltarea personalităţii umane a elevului prin	valo-

riicarea	corelaţiei	teorie-aplicare,
•	 conform	unor	principii şi legităţi speciice,
•	 care	reglementează	desfăşurarea	previzibilă	a	acţiunilor	de	valoriicare	a	

eicii
•	 la	nivel	de	proces.
Este,	de	fapt,	o	orientare a studiului eicii,	care	 încearcă	să	simuleze	şi	să	

direcţioneze	un	studiu	independent,	dezvăluind	convingerea	că	problemele	de	
metodologie a eicii	şi	cele	ale	realităţii	insituţionale	ale	educaţiei	nu	sunt	exte-
rioare,	ci	sunt	gândite	împreună	în	numeroase	acte	actuale	de	educaţie.	Este	o	
acţiune	asupra	unor	sisteme	de	probleme,	dincolo	de	ceea	ce	ar	putea	să	repre-
zinte	o	disciplină	aparte,	ca	ilosoie.

Sarcina	Pedagogiei eicii	vine	din	explozia	cunoaşterii	care	obligă	la	o	selecţie	
în	funcţie	de	anumite	priorităţi.	O	pedagogie	a	eicii	nu	are	de	făcut	faţă	numai	
unei	separări	între	teoria	şi	pracica	eicii,	ci	şi	fărâmiţării	disciplinelor	respecive.

Pedagogia,	 în	acest	caz,	supune categoriile eicii unei analize criice	pentru	
a	accede	 la	o	cunoaştere	mai	bună,	chiar	dacă	nu	este	deiniivă.	Această	cu-
noaştere	se	va	baza	pe	o	convingere	reciprocă.	De	aici,	putem	formula	ideea	că:	
Nu o eică de-a gata trebuie valoriicată din punct de vedere pedagogic, ci în 
procesul educaţional concret trebuie să se releve ce anume este important şi 
adecvat din punct de vedere eic.
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Asfel,	putem	dimensiona	Pedagogia eicii pornind de la următoarele reguli:
1.	 Pedagogia	eicii	urmează	să pornească	de	la	informarea	despre	noţiuni,	

concepte	sau	date	ce	ţin	de	conţinutul eicii nu	pentru	că	se	consideră	că	
această	modalitate	ar	i	o	bună	pedagogie	a	eicii,	ci	tocmai	pentru	faptul	
că	ea	nu	poate	i	pracicată	alfel.	Eica	poate	i	comunicată,	la	nevoie,	în	
mod	exterior,	iar	conţinuturile	eicii	sau	cunoaşterea	factuală	este	necesa-
ră	ca	o	pregăire.

2.	 Aplicarea	noţiunii	 la	cazul	paricular	 sau	a	maximei	acţionale	 la	 situaţia	
concretă,	ca	şi	calea	inversă,	nu	poate	i	ilustrată	sau	comunicată	doar	prin	
informaţii.	Aici	apare	nevoia	puterii de judecată,	obţinută	prin	antrena-
ment,	prin	exerciţiu,	prin	tehnologie.

3.	 A	 judeca,	a	 înţelege,	a	pricepe	sunt	 la	 îndemâna	oricui,	nimănui	nu	 i	se	
poate	 lua	acest	 lucru:	de	gândirea	proprie	nu	poate	i	 lipsit	nimeni,	dar	
ea	trebuie	pregăită,	simulată.	Nimeni	nu	poate	i	forţat	să	dea	seamă,	în	
mod	radical,	despre	sine	şi	despre	presupoziţiile	sale	şi	să	acţioneze	cores-
punzător.	Pracica eică	presupune	decizia	liberă	în	gândire	şi	acţiune	şi	
preinde	o	sforţare	morală	coninuă,	de	„suspendare”	a	propriei	subieci-
vităţi	în	favoarea	unui	punct	de	vedere	general,	teoreic	sau	pracic.

Trebuie	să	menţionăm	că	precizarea	normelor Pedagogiei eicii	atribuie	ei-
cii,	cu	tot	mai	multă	vigoare,	o	condiţie	specială	în	raport	cu	alte	valori	educaţi-
onale.	Normele	pedagogiei	eicii	ridică	cu	mult	mai	multe	pretenţii,	însă	trebuie	
să	clariice	următoarele	aspecte:

•	 să	stabilească	ce anume	cer	normele	respecive	să	se	înfăptuiască	şi	ce	nu	
sau	ce	poate	şi	trebuie	să	ie	impus	în	mod reciproc,

•	 să	întemeieze	şi	să	jusiice	de ce trebuie respectate	normele	eicii	şi	de ce 
putem impune respectarea	lor;	

•	 să	clariice	cum	sau	în	ce	condiţii	subiecţii	educaţionali	pot	şi	trebuie	să-şi 
impună reciproc	respectarea	normelor	eicii.

Pedagogia	eicii	se	poziţionează	reglementaiv-valoric	şi	 îndeplineşte	urmă-
toarele	funcţii:

1.	 epistemologică;	
2.	 orientaiv-explicaivă;	
3.	 prescripivă;	
4.	 relexivă	(judecăţi	de	valoare);	
5.	 praxiologică	(uilitară).
În	felul	acesta,	pedagogiei	eicii	îi	revin	sarcini	de	importanţă	majoră	pentru	

evoluţia	 personalităţii	 şi	 a	 societăţii,	 prin	organizarea şi realizarea eicientă a 
proceselor	educaţionale	ce	vizează	eica.

Pedagogia	eicii	are	ca	inalitate fundamentarea şiinţiică a unei viziuni teo-

reice şi ghidarea conceptuală a echilibrului dintre viziune şi aplicare în scopul ei-

cienizării procesului de dezvoltare şi remedierii condiţiilor de modelare a iinţei 
umane. Realizarea	acestei	inalităţi	este	dependentă	de	următoarele	obiecive:

•	 Formularea regulilor	de	valoriicare	a	eicii	 şi	oferirea	de	soluţii	pentru	
subiecţii	implicaţi	în	valoriicarea	eicii	în	insituţia	educaţiei
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•	 Cercetarea	problemelor	de	strategie,	ajutând	subiecţii	să	 înveţe	cum să 
valoriice	eica	în	cadrul	procesului	educaţional

•	 Furnizarea	 instrumentarului metodologic	necesar	valoriicării	eicii	 într-
un	cadru	inovaiv	şi	de	perspecivă

•	 Valoriicarea	coordonatelor generale	ale	procesului	educaţional	raportat	
la	pedagogia	eicii

•	 Formularea	 recomandărilor	 pentru	 eventualitatea	 diverselor	 situaţii	 de	
învăţare

•	 Formarea	 unei	 gândiri eice	 a	 celor	 ce	 valoriică	 pedagogia	 eicii,	 per-
fecţionarea	 limbajului	 respeciv,	 dezvoltarea	 cunoşinţelor	 procedurale	
(aplicarea	 cunoşinţelor	eice	 şi	 interrelaţionarea	 lor	 acivă).	 În	 general,	
pedagogia	eicii	are	rolul	de	a	propune	soluţii	valide	la	problemele	legate	
de	valoriicarea	eicii	 în	 insituţia	educaţiei,	nu	ca	un	„reţetar”	 (noţiune	
uilizată	de	M.	Bocoş	[1,	p.	36]),	deoarece	problemele	vizate	au	un	carac-
ter	mulidimensional

•	 Valoriicarea	metodelor	şi	tehnicilor	de	predare	(învăţare)	valide	în	diver-
se contexte educaţionale

•	 Constatarea,	descrierea,	analiza,	explicarea	şi	formularea	de	temeiuri,	ar-
gumente	în	viziune sistemică,	a	arsenalului	formaiv	al	Pedagogiei	eicii,	
coroborând	diverse	achiziţii	de	date	din	domenii	adiacente

•	 Elaborarea	unui	„savoir”	teoreic	asupra	pedagogiei	eicii	prin	dezvoltarea	
unui	corpus şiinţiic, teoreic şi metodologic propriu

•	 Detalierea,	concreizarea	şi	contextualizarea	acivităţii	didacice	organiza-
te	la nivel mediu,	propriu	Pedagogiei	eicii.

Aşadar,	valoarea instrumentală	a	pedagogiei	eicii	 în	acţiunea	complexă	de	
educaţie	actuală	este	dată	de	rolul	ei	de	vector	în	valoriicarea	conţinutului	ei-
cii,	care	relectă	structura	logică	internă	a	moralităţii.	Conţinuturile	pedagogiei	
eicii	reprezintă	mijloace	prin	care	se	aing	inalităţile	proiectate.	Conţinuturile	
pedagogiei	eicii	„dialoghează”	cu	cunoşinţele	celui	ce	predă,	dinamizând	o	cu-
noaştere	în	sistem,	ca	formă	speciică	a	conşiinţei	profesionale.	Rolul	cadrului	
didacic	este	deci	de	a	face	accesibilă	informaţia	şiinţiică	într-un	proces	ghidat,	
organizat.	Conţinutul	Pedagogiei	eicii	nu	reprezintă,	aşadar,	un	scop	în	sine,	ci	
sunt	mijloace	pentru	dezvoltarea/	formarea	personalităţii	umane,	înscriindu-se	
în	planul	intelectual	şi	acţional,	prin	formarea	gândirii integratoare [1,	p.	141].

•	 Asigurarea	consistenţei,	congruenţei	 şi	 coerenţei	 în	abordarea	eicii,	 re-
ducerea	redundanţelor	 în	valoriicarea	pedagogică	a	eicii,	reelaborarea 

demersului pedagogic respeciv
•	 Preigurarea,	construirea,	organizarea	situaţiilor de eică	în	baza	unor	ele-

mente	relevante	care	pot	 inluenţa	semniicaiv	procesul	educaţional	 în	
sens	dezirabil.	 Acestea	 trebuie	 să	 anicipeze	acţiunea/comportamentul 
eic.

În	contextul	formării	profesionale,	cadrele	didacice	pot	să-şi	exprime	punc-
tul	de	vedere,	prin	elaborarea	unui	text	argumentaiv	cu	tema	„Pedagogia eicii 
– cadru de referinţă”,	abordând-o	din	următoarele	perspecive:	ce	aspecte	sunt	
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importante;	cum	corelează	aceste	două	noţiuni	–	pedagogia	şi	eica;	cum	putem	
valoriica	pedagogia	eicii;	care	este	funcţia	de	bază	a	pedagogiei	eicii;	ce	este,	
de	fapt,	pedagogia	eicii	ş.a.

În	concluzie,	constatăm	că	unitatea	dintre	eică	şi	pedagogie	se	evidenţiază	
prin	necesitatea	realizării	unor	abordări	cuprinzătoare,	sistemice,	care	să	permi-
tă	sesizarea	şi	conşienizarea	legăturilor	conceptuale	şi	metodologice,	indeter-
minările	dintre	ele.
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Elena Gabriela ŞTEFAN, doctorand,  
Universitatea Pedagogică de Stat „Ion Creangă” din Chişinău, Republica 
Moldova / profesor, România

Abstract. The perspecive on educaional pracice is changed by the new infor-
maion and communicaion technologies, complemening the educa-

ional framework with modern learning methodologies speciic to the 
informaion society.

În	domeniul	educaţiei,	 formarea	coninuă	se	 impune	cu	prioritate,	deoare-
ce	evoluţia	 socială	 atrage	dezvoltarea	 şiinţiică	 şi	 schimbarea	 caracterisicilor	
generaţiilor	de	elevi.	În	acest	context	favorabil	modernizării,	formarea	cadrelor	
didacice	 în	ce	priveşte	uilizarea	noilor	 tehnologii	pentru	predare,	 învăţare	şi	
evaluare	ar	trebui	să	consituie	o	prioritate	în	agenda	factorilor	de	decizie.

Astăzi,	metodele	de	 instruire	 se	 coagulează	 în	 strategii	 din	 ce	mai	 inovai-
ve	pentru	a	 face	din	iecare	oră	o	 cale	de	acces	 la	metode	 şi	 instrumente	de	
cunoaştere.	De	cele	mai	multe	ori,	profesorii	sunt	nevoiţi	să	apeleze	la	cursuri	
de	formare	coninuă	pentru	a	ala	ce	este	inovator	şi	pentru	a	se	putea	adap-
ta	la	speciicul	materiei	predate.	Reţelele	parteneriale	sunt	o	soluţie	a	realizării	
formării	profesionale	a	cadrelor	didacice,	iar	aceste	reţele	se	pot	susţine	pe	o	
bază	informaţională	foarte	bine	pusă	la	punct.	Noile	tehnologii	pot	contribui	la	
dezvoltarea	profesională	cadrelor	didacice	şi	fac	posibile	rezultate	din	cele	mai	
interesante.	Elevii	pe	care	îi	formăm	trăiesc	într-o	societate	care	nu	mai	este	ace-
eaşi	în	care	ne-am	dezvoltat	personalitatea	majoritatea	dintre	noi.	Dacă	noi	am	

Powered by TCPDF (www.tcpdf.org)Powered by TCPDF (www.tcpdf.org)

http://www.tcpdf.org

