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Atitudinea - o,,noua forta” a educatiei

Attitude - a, new force” of education

Rezumat

Problema atitudinilor in domeniul edu-
cational apare, tot mai insistent in ultimul
timp, in cadrul abordarilor pedagogiei
competentelor. Referitor la acest delicat
raport dintre competenta si atitudine, apare
intrebarea daca ,,intdlneste” oare compe-
tenta atitudinea §i si-o asumd sau nu. Se
ajunge la concluzia ca nu poate competen-
ta sa insumeze atitudinea, deoarece aceste
doua valori educationale au ca determinari
de baza cdte cinci caracteristici-cheie dife-
rite: relatie, comportament, valori pentru
atitudine §i modalitate, actiune, eficientd
pentru competenta. Atunci cand avansam
formarea/dezvoltarea competentelor, avem
in vedere, asadar, competenta in totalitatea
componentelor sale (cunoasterea, capaci-
tatea/abilitatea, atitudinea ,, adunate la un
loc”, fiecare cu partea sa de contributie).
Daca oferim fiecarei componente statut
aparte, atunci ierarhizarea ar fi alta: cu-
nostinte, competente (capacitati, aptitudini,
abilitati, deprinderi, priceperi) si atitudini.

Cuvinte-cheie: atitudine, competenta,
comportament, actiune, pedagogie a cu-
nostintelor, pedagogie a competentelor,
pedagogie a atitudinii.

Tatiana CALLO,

doctor habilitat in pedagogie,

profesor universitar, CNAA
Abstract

In the recent time, the issue of atti-
tudes in an educational context has been
recurring persistently in the approaches
of pedagogy of competence. As concerns
this delicate relation between competence
and attitude, hence the question whether
competence meets attitude and whether it
stands up to it. The conclusion is that they
cannot be joined into a single concept,
because they are two educational values
each determined by three distinct funda-
mental marks: relation, behaviour, values
for attitude and manner, action, efficiency
for competence. Thus, if we speak about
forming/developing competences, we refer
to competence in the totality of its com-
ponents (cognition, skill/ ability, attitude
,,joined together”, each with its share). If
we granted each component a distinct sta-
tus, then the hierarchy would be different:
knowledge, competence (skills, aptitudes,
abilities, attainments, adeptness) and at-
titudes.

Keywords: attitude, competence, be-
haviour, action, pedagogy of knowledge,
pedagogy of competences, pedagogy of
attitudes.
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Azi toata lumea mai degraba doreste sa
fie libera decat sa invete si sa fie educata. To-
tusi, a educa Inseamna a indruma, a condu-
ce, a insoti pe cineva dintr-un loc in altul. Si
poate educa doar acela care are suflet de in-
drumator, deoarece va sti cum sa descopere
sufletul fiintei umane, sa amplifice si sa dez-
volte valorile rimase ticute, ascunse pana
atunci. Daca ne lipseste curajul de a le scoate
la suprafatd, vor rdméne ticute si ascunse
de-a lungul intregii vieti. Rolul educatiei este
acela de a face posibild iesirea la suprafata a
calitatilor intrinseci ale individului. Acest rol
al educatiei isi are originea, In mod evident,
in radacina latina educir: a scoate ceva di-
nauntru inspre exterior. Pedagogia adevarata
este aceea care trezeste potentialul de a in-
vata — educa fara sa deformeze, informeaza
fara sa minta, trezeste sufletul si fortele inte-
rioare prezente in toate fiintele umane.

Din perspectiva social-culturala educatia
este fenomenul de conservare si de trans-
mitere a valorilor materiale si spirituale ce
asigura continuitatea si progresul culturii si
civilizatiei, iar din perspectiva psihologica,
educatia este activitatea, procesul si rezulta-
tul devenirii individului ca personalitate cu
toate componentele ei: cognitiva, afectiva,
volitiva, abilitara, atitudinala. Individul se
construieste pe sine sub influente educative
exercitate de educatori, Invatatori, profesori.
Din perspectivd pedagogica, educatia este
activitatea, procesul si rezultatul influentelor
exercitate asupra individului de a se forma
intelectual, moral, profesional, spiritual, fi-
zic, estetic, pentru a deveni personalitate
activa si creatoare, prin valorificarea poten-
tialului sdu intr-un mediu favorabil, pentru
integrarea si adaptarea sociala. Prin educatie,
o fiintd devine ea insasi, se construieste pe
sine printr-o evolutie ontogeneticd, pe baza
identitatii biopsihice, In conditii favorabile
de mediu si sub influente educative benefice,

exprimate in capacitati, competente, atitudini
complexe [Apud 1, p.9]. Educatia, prin insti-
tutii si agenti, percepe, evalueaza, promovea-
za ideile, mesajele si realizarile modernitatii,
le transmite si pregateste viitorii creatori de
valori materiale §i spirituale, directioneaza
formarea omului in sensul recomandarilor de
ameliorare a deficientelor societatii actuale.

Absorbit de multe idei, fiecare om dores-
te sd afle raspuns la intrebarea Cine sunt? si
astfel da nastere unei filosofii, ca mare sti-
intd, ca atitudine in fata vietii, atitudine ce
implica o stiintd, deoarece acela care-si adre-
seaza intrebari, doreste sa si raspunda la ele.

Dar ce Inseamna a avea atitudine in fata
vietii? Inseamna a intdmpina viata cu ochii
larg deschisi, a nu ne teme sa investigdm ma-
rile mistere, sa privim Universul si sd ne pu-
nem intrebari legate de el, de noi Insine si de
fiinta umana in general. Atunci cand elabo-
ram pentru noi Insine filosofii, ne comparam
fara sa vrem cu Pitagora i remarcam cat de
departe suntem de el; putem spune insa fara a
gresi ca suntem si noi un pic de filosofi, caci
facem multe incercari de apropiere, iubim
idealul intelepciunii §i urcdm multe trepte
pentru a ajunge la acea dragoste de care vor-
bea Pitagora, la dragostea de intelepciune,
imboldul extrem de puternic ce ne indeamna
sd cucerim ceea ce ne lipseste, sa realizam
faptele de care avem nevoie.

Filosofia ne ajutd sa gasim raspunsuri si
la marile valori ale educatiei, care ne asaltea-
za atunci cand ne intrebam: de ce traim, de ce
exista cunoastere i necunoastere, de ce ni se
intampla tot ceea ce ni se intampla. De ce tre-
cem de la suferinta la bucurie si de la bucurie
la suferintd, de ce avem temeri si indoieli?
Cand exista intrebari, singura atitudine con-
structiva este sa le exprimam. Filosofia este
marea educatoare, cea care ne invatd sd tra-
im. Cea mai dificila disciplina, a sti cum sa
traiesti, nu mai este aproape predatd astazi.
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Nu vom deveni mari intelepti datorita filo-
sofiei, dar cel putin vom avea mai putine te-
meri, mai putine indoieli decat inainte; vom
cuceri treptat anumite certitudini. Cand un
om nvata s traiascd, este supus unei probe
si, dacd o depaseste, stie ca atunci cand se va
intalni cu urmatoarea o va putea depasi si pe
aceea si astfel va dori sa invete tot mai multe
despre viatd. Nu se poate s trecem prin viata
lasandu-ne tarati; poate ca si a invata aceasta
lectie face parte din arta de a trai.

Revenind la ideile educatiei, azi este
foarte important faptul cd succesul nostru
nu se rezuma doar la abilitati si cunostinte,
dar, poate mai mult ca oricand, la atitudini.
Multe programe de angajari care se bazau
foarte mult pe competente au inceput sa isi
mute accentul pe atitudine. Deja intelegem
ca ceea ce castigd un angajator al zilei de azi
nu se refera atat de mult la viteza cu care stie
cineva sa lucreze la computer sau la notele
obtinute la examen, ci la o strangere de méana
ferma, un zdmbet placut si la starea mentala
de ,.eu sunt”.

Cunoagtem ca prima definitie riguroa-
sd a conceptului de atitudine a fost propu-
sd de catre G. Allport prin anul 1935 [2],
afirménd ca atitudinea este o stare mentald
si neuropsihica de pregitire a reactiei, or-
ganizata prin experientd de catre subiect,
exercitand o influenta directiva sau dinami-
cd asupra reactiei sale fata de toate obiec-
tele si toate situatiile la care se raporteaza.
Aceasta definitie sugereaza cateva aspecte
importante: a) atitudinea este o experientd
personala cu substrat neurobiologic si, ca
atare, nu poate fi masuratd decat indirect,
prin manifestarile ei comportamentale sau
psihofiziologice; b) atitudinile constituie un
ansamblu de elemente cognitive relative la
un obiect carora le sunt asociate afecte po-
zitive sau negative; ¢) atitudinile preced si
prefigureaza comportamentul; d) individul

produce reactii adaptate si constiente fata de
obiectele asociate atitudinii.

Conform specialistilor, atitudinea este
pozitia interna pe care o adoptam fata de o
situatie sociala sau fata de o persoana si ea
este cea care determind modul in care vom
raspunde sau actiona. Atitudinea necesita o
permanenta ajustare, de aceea este bine sd
lucram la ea tot timpul. Atitudinea nu este
altceva decat obisnuinte ale gandirii, iar obis-
nuintele se pot dobandi. O actiune repetata
devine o atitudine realizata. Atitudinile ma-
nifeste devin relatii, iar relatiile interiorizate,
in timp, devin atitudini [3, p.229].

In educatie si in cunoastere, in general, in
cariera, sport, arta sau in orice alt domeniu al
vietii, atitudinea justa este cheia ce deschide
calea catre dezvoltare si implinire persona-
13, catre succes si fericire. Daca ne intrebam
ce inseamnd a adopta o atitudine justa, ras-
punsul este destul de complicat. inseamni sa
investim pasiune si entuziasm in ceea ce fa-
cem, sa ne stabilim un scop care s fie pentru
noi o sursa permanenta de inspiratie.

Cuvantul atitudine exprima un veritabil
modus vivendi, modul in care alegem sa ne
raportam la evenimentele din viata noastra,
acel filtru mental prin care ne reprezentam
viata, cu tot ce implicd ea. Atitudinea mai
inseamnd suma tuturor actiunilor si reacti-
ilor noastre interne, a solutiilor creative pe
care le identificdim si le punem in practica.
Atitudinea este ,,combustibilul” interior ce
ne propulseazd cétre obiectivele si scopu-
rile noastre. Atitudinea mai inseamna sa ne
concentram mai putin pe lipsurile si defec-
tele noastre si mai mult pe calitati, talente si

Daca, dupa cum am mentionat, prin 1930
in special psihologia sociala se definea cu
studiul atitudinilor, atunci prin anii 1970-80
se inregistrau peste 20.000 de volume si stu-
dii despre atitudini. Anual apar peste 1.000
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de articole avand ca preocupare atitudinile
si schimbarea lor. Prin urmare, definirea ati-
tudinilor nu este o activitate usoara. Aceasta
se datoreaza faptului ¢d nu pot fi observate
direct. Ele sunt considerate constructii ipo-
tetice si nu pot fi masurate cu instrumente
obisnuite.

Fiecare dintre noi are anumite reactii
pozitive sau negative fatd de diferite persoa-
ne, lucruri, situatii sau idei. Aceste reactii se
numesc afitudini. Atitudinile sunt omnipre-
zente 1n diferitele forme de activitate umana.
De pilda, respectul de sine este o atitudine pe
care o avem fiecare dintre noi fatd de propria
persoand. In general, se considerd ca atitu-
dinea subintinde comportamentul. Totusi,
numeroase experimente au demonstrat de-
calajul care poate exista intre comportamen-
tele si atitudinile persoanelor. Acest decalaj
poate fi atribuit unor cauze diferite: influenta
situatiei imediate, care presupune numerosi
stimuli ce actioneaza direct asupra compor-
tamentului; actiunea mai multor atitudini
complementare sau contradictorii asupra
comportamentului; decalajul intre momentul
in care studiem atitudinile unui subiect sau
ale unui grup si momentul in care este obser-
vat comportamentul real. In acest interval de
timp, atitudinile pot fi transformate in functie
de anumite evenimente.

De aici reiese ca interfata dintre structura
internd, profunda a caracterului si conduita
manifestd o constituie subsistemul atitudinal.
Atitudinea se constituie prin organizarea se-
lectiva, relativ durabild a unor componente
psihice diferite — cognitive, motivationale,
afective si determind modul in care va ras-
punde si va actiona o persoana intr-o situ-
atie sau alta. Atitudinea este invarianta de
baza careia persoana se orienteaza selectiv,
se autoregleaza preferential, se adapteaza
evoluand. Doar orientarea constienta, deli-
beratd, sustinutd de o functie interpretativa,

generalizata, valorizatoare, justificativa, doar
reactia stabild, generalizata, proprie si inte-
meiatd pe convingerile lui puternice traduce
o atitudine. Ea este un fel de dispozitie la-
tentd a individului, o variabila ascunsa, de a
raspunde sau de a actiona intr-o maniera sau
alta la o stimulare a mediului. Ea este rezul-
tatul interactiunii subiectului cu lumea. A fi
orientat atitudinal inseamna a fi pregatit pen-
tru ceva anume, chiar daca acest ceva anume
nu este constientizat, caci a fi orientat atitudi-
nal echivaleaza cu a avea o directie apriorica
spre ceva precis, indiferent daca acesta este
sau nu reprezentat. Disponibilitatea, care, in
temei, este tot una cu atitudinea, consta in
faptul ca exista o anume constelatie subiec-
tivd, o anume combinatie de factori psihici
sau de continuturi care fie determind actiu-
nea intr-o directie sau alta, fie concep Intr-un
fel sau altul un stimul exterior.

Dispozitia, influenta mediului, a educa-
tiei, experienta generald de viatd sau con-
vingerile pot crea de obicei o constelatie
de continuturi care determind, la randul lor,
continuu §i pand in cele mai mici detalii, o
anumita atitudine. Cineva care resimte deo-
sebit de profund caracterul neplacut al vie-
tii va avea, in mod firesc, o atitudine care
asteaptd permanent ceva neplacut. Aceasta
atitudine excesiv constientd este compensa-
ta de o atitudine inconstienta orientatd catre
placere. Cel reprimat se asteapta intotdeauna
la reprimare, el o alege in cursul experien-
telor sale, o simte in tot locul; atitudinea lui
inconstienta vizeaza de aceea putere si supe-
rioritate.

In practica se pot distinge anumite tipuri
de atitudine, in masura in care se pot distin-
ge si anumite functii psihice. De reguld, daca
o functie ajunge sa predomine, atunci apare
si o atitudine tipica. Intelectualul, afectivul,
senzitivul au, fiecare, o atitudine tipica. Orice
atitudine se orienteaza dupa un anume punct
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de vedere, indiferent daca acesta e constient
sau inconstient. Atitudinea intelectuala se
orienteazd, de exemplu, dupa principiul lo-
gic ca lege suprema. Atitudinea senzitiva se
orienteaza dupd perceptia senzoriala a fapte-
lor date.

Din cele expuse mai sus, putem extrage
anumite caracteristici ale atitudinii, precum
si o serie de proprietati. Atitudinea se carac-
terizeaza prin centralitate, adica pe capacita-
tea fiecaruia dintre noi de a constientiza valo-
rile la nivelul constiintei noastre. Tot datorita
lor, ajutate de activitatea cognitiva, fac posi-
bild realitatea eului. Cu ajutorul lor acceptam
ceea ce suntem si intelegem cine suntem.
Atitudinile sunt, de asemenea, depozitarele
normelor, credintelor pe care noi le utilizam
in continutul conduitelor noastre. Au rolul de
a fixa aceste norme, reguli, valori. Existd o
legatura profunda intre atitudini si caracter.
Structura noastrd caracteriala actioneaza prin
intermediul atitudinilor. Atitudinea influen-
teaza direct continutul acestei dimensiuni ca-
racteriale. Trebuie sa intelegem ca atitudinea
este invatatd, nu instinctiva. Atitudinea nu
este similard comportamentului; este o pre-
dispozitie pentru manifestare a unui anumit
comportament. Atitudinea implica existenta
unei relatii intre persoana si obiect. Obiectul
atitudinii poate fi o altd persoand, o institutie
sau un obiect fizic. Relatia dintre subiect si
obiect nu este neutra. Este un vector care pre-
zinta in egald masurd directie si intensitate.
Expriméand o atitudine, ne manifestam place-
rea sau neplacerea. A fi neutru sau indiferent
inseamna a nu avea o atitudine.

Atitudinile si relatiile constituie laturile
aceleiasi realitati pentru ca atitudinea se dez-
valuie in relatiile noastre cu ambientul, dar
se si formeaza in cadrul acestuia. Atitudinile
manifeste devin relatii, iar relatiile interiori-
zate constituie atitudini. Atitudinea constitu-
ie un laitmotiv al relatiilor noastre cu lumea.

Definitoriu pentru o atitudine este referinta
continua la valori. Existd permanent mo-
mente de evaluare care dau o nota de selecti-
vitate relatiilor noastre. Atunci cand se utili-
zeaza sintagma “atitudini-valori”, presupune
ca acestea constituie nucleul personalitatii. O
atitudine are semnificatie numai in legatura
cu o anumita valoare. De exemplu, concep-
tul de frumos existd doar ca abstractiune si
nu se materializeaza intr-o situatie specifica,
nu se creeaza o relatie intre atitudinea subiec-
tiva si acea situatie, nu exista o semnificatie
concreta a acelui concept. Atitudinea trebu-
ie privitd ca o variabila latentd care devine
analizabila pe plan experimental prin opinii,
sentimente, moduri de comportare. Valorile
ocupd un loc central in configuratia persona-
litatii umane si ele ghideaza deopotriva atitu-
dinile, judecatile si actiunile noastre; intr-un
anume sens, valorile se exprimd in atitudini.
Atitudinile apar astfel ca instrumentale fata
de valori. Plasate mai in centrul sistemului
motivational, valorile determind si asigura
direct procesele de aparare si manifestare a
eului, stima de sine. De asemenea, atitudinile
nu sunt prin ele insele standarde (criterii) ale
conduitelor noastre, in vreme ce valorile au
prin excelenta aceasta functie.

Asadar, atitudinile sunt entitati complexe,
cu 3 tipuri de componente:

Componenta cognitivd: poate varia can-
titativ/ calitativ de la individ la individ (unii
se limiteaza la propria experienta de viata si
ignora sursele alternative de cunoastere, altii
se documenteaza, altii adopta o atitudine prin
simpla imitare);

Componenta afectivdi dominanta, mani-
festandu-se printr-o intensitate variabila si
prin orientare pozitiva, negativa sau neutra
a trairii;

Componenta comportamentald, care
este rezultatul elementelor cognitive si afec-
tive.
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O caracteristicd a atitudinilor este aceea
ca atitudinile s-au format in urma experien-
telor multiple. In virtutea ideii unitatii dintre
constiinta si activitate, trebuie sa consideram
cuplul atitudine-relatie drept laturi ale acele-
iasi realitati. Atitudinea nu numai ca se dez-
valuie in sistemul de relatii ale individului, ci
si se formeaza gratie acestuia, prin interiori-
zarea continutului la subiect, ca un reziduu
evaluativ, organizat si structurat, al compor-
tamentelor anterioare. Atitudinea se manifes-
ta prin relatii, conduite, comportamente, iar
relatiile interiorizate in timp devin atitudini.
Unitatea dintre atitudini si relatie face posi-
bild cunoasterea si controlul atitudinii prin
intermediul activitatii.

De aici putem deduce caracteristicile
principale ale atitudinii:

1. Directia sau orientarea, datd de
semnul pozitiv (favorabil) sau nega-
tiv (nefavorabil) al trdirii afective fata de
obiect (situatie): atitudinea pozitivd im-
prima persoanei tendinta de a se apropia
de obiect, in vreme ce atitudinea negativa
creeaza o tendintd opusa, de Indepartare;

2. Gradul de intensitate, care exprima gra-
datiile celor doud segmente ale trairii — pozi-
tiv si negativ, trecand prin punctul neutru 0.

In asa fel, atitudinile nu fac altceva decat
sa vectorizeze comportamentul uman spre
anumite scopuri. Sunt optiuni personale cu
valori pro sau contra, placut-neplacut, bun-
rau, pozitiv sau negativ. Sunt definite ca stari
mintale de pregatire pentru un comportament
sau altul, sunt stari cristalizate pe baza unor
experiente anterioare. Aceste stari directio-
neaza subiectul, raspunsurile lui la anumiti
stimuli i comportamentul lui.

Reiesind din expunerea acestor fenome-
ne, putem constata un lucru foarte important
pentru educatie si anume faptul ca atitudinea
,»u Incape” In competentd, care, in viziunea
actuala a pedagogiei competentelor, se vrea a

fi tratatd ca polisemanticd, cu intelesuri care
se raporteaza la domeniul si contextul de
folosire si se apropie de notiunea de respon-
sabilitate, calificare, deprinderi, cunostinte,
abilitati, performante [4, p.103].

De asemenea, cunoastem cd semnifi-
catia conceptului de competentd vine de la
N. Chomsky, care face distinctia intre com-
petenta lingvistica, ea fiind capacitate inter-
na care tine de structurile i mecanismele
mentale si performanta lingvistica, ea fiind
actualizare a competentei, uzajul competen-
tei. Prin urmare, competenta presupune un
ansamblu de capacitati ce se exteriorizeaza,
de reguld, in performante.

Ph. Perrenoud arata ca o competentd se
refera la o actiune, deci este o capacitate de
actiune intr-o multitudine de situatii compa-
rabile, un ansamblu de mijloace de realizare
a unei actiuni inteligente, eficiente si eficace
[5]. In schimb, C. Delory vede competenta
ca un ansamblu integrat de cunostinte, de-
prinderi si atitudini, care permite subiectului
de a se adapta la anumite situatii, de a rezolva
probleme [4, p.105].

Pornind de la ideea lui F. Voiculescu,
precum cid competenta este o caracteristica
si de a pune 1n actiune eficace un ansamblu
de cunostinte, capacitati, atitudini compor-
tamentale intr-un context dat, T. Marin se
raliazd acestuia, prezentdnd sintetic aceastd
structurd [5, p.105].

Referitor la acest delicat raport, anu-
me aici intervine rezerva noastra care tine
de faptul dacd competenta, asa cum afirma
acesti autori, poate fi o caracteristica de a
pune in actiune un comportament, deoare-
ce atitudinea, ca parte componentd a compe-
tentei, vizeaza comportamentul persoanei n
primul rand. Apare intrebarea daca ,,intalnes-
te” oare competenta atitudinea si si-o asuma
sau totusi nu.
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Daca mergem mai departe, constatdm ca
J. Piaget si L. Kohlberg definesc competen-
ta ca facultdti de a rezolva anumite clase de
probleme empirico-analitice sau moral-prac-
tice [6, p.37].

Alt aspect la fel de important este faptul
cd competenta presupune asemenea calititi
care fac posibila actiunea si care presupun
urmatoarele aspecte modale, conferindu-i un
statut aparte in raport cu cognitia si atitudinea.
Acestea sunt: dorinta, trebuinta de a actiona,
ca subiecte virtuale si capacitatea, putinta de a
actiona, ca subiecte actualizate [7, p.92].

In aceeasi ordine de idei este si opinia lui
1. Jinga, care considera ca o competenta este
capacitatea cuiva de a solutiona corespunza-
tor o problema, de a lua decizii potrivite, de
a indeplini o misiune si a practica o profesie
in conditii si cu rezultate bune [8, p.77]. Intr-
adevar, competenta se probeaza prin cunos-
tinte, prin pricepere si abilitate de a folosi cu-
nostintele intr-o activitate, insd nu probeaza
si atitudinile.

Daca ar fi sa sintetizam, cel putin in cele
mai esentiale aspecte, ceea ce identifica atitu-
dinea si competenta, trebuie sa constatam ca
nu poate competenta sa insumeze atitudinea,
deoarece aceste doud valori educationale au
ca determinari de baza cate trei caracteristici-
cheie diferite, expuse mai jos.

* atitudinea (caracteristici esentiale) —
relatie, comportament, valori

* competenta (caracteristici esentiale) —
modalitate, actiune, eficienta.

Alt argument in favoarea ideii pe care o
promovam este faptul ca nu putem utiliza
imbinarile competentei cu fiecare din com-
ponentele sale: competentd cognitiva (in
cazul acesta avem in vedere doar un aspect
al competentei, nu competenta in totalitatea
sa); competenta capacitantd; competenta
atitudinald. Atunci cand anuntam formarea/
dezvoltarea competentelor, in cazul enuntat

mai sus, avem in vedere competenta in to-
talitatea componentelor sale (cunoasterea,
capacitatea, atitudinea ,,adunate” la un loc,
fiecare cu partea sa de contributie). Daca ofe-
rim fiecarei componente statut aparte, atunci
ierarhizarea ar fi alta: cunostinte, competente
(capacitati, aptitudini, abilitati, deprinderi,
priceperi) si atitudini.

Daca ar fi sd constatim o relatie tempo-
ral-educationald, atunci putem spune ci cu
cativa ani in urma vorbeam insistent de o
pedagogie a cunostintelor, actualmente vor-
bim insistent de o pedagogie a competente-
lor, iar in timpul cel mai apropiat vom vorbi,
probabil, la fel de insistent, de o pedagogie a
atitudinilor.
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Axiologia educationala a intelegerii textului:
de la construirea propriei cunoasteri
la afirmarea eului in spatiul vietii
Educational axiology of the text understanding:

from building their own knowledge
to the self assertion in life space

Rezumat

Intelegerea textului de cditre elevul
cititor se poate produce cu siguran-
ta, poate avea loc daca acesta este
invatat sa gandeasca axiologic, activ
si polifonic, sa faca din interpretare
o activitate fundamentala si perma-
nenta a gandirii. Tehnicile intelegerii
trebuie sa fie flexibile si sa faciliteze
transferul valoric de la fiinta textului
la fiinta cititorului, din spatiul clasei
in care se produce comunicarea ac-
tiva cu textul in spatiul vietii reale a
elevului, in capcanele comunicarii co-
tidiene.

Cuvinte-cheie: Constructivism, axiolo-
gie, retellizare, intelegerea textului, invatare
integratoare, Invatare sintetica, pozitionare
si atitudine protextuala, fiinta textului — fi-
inta cititorului, spatiul scolii — spatiul vietii.

Edificarea cunoagsterii. Constructivis-
mul este o teorie despre modul in care oa-
menii Invatd, presupundnd cd oamenii isi
construiesc propria Intelegere si cunoaste-
re pe baza experientei si a reflectiei asupra

Adrian GHICOV,
doctor, conferentiar universitar,
Ministerul Educatiei

Abstract

Student s comprehension as a reader
can certainly be produced. It may occur
if the reader is taught to think in an axi-
ological, polyphonic and active way. The
student should be able to make his own
understanding a fundamental and per-
manent activity of thought. On the one
hand, comprehension techniques must be
flexible in order to facilitate the valuable
transfer from the real text to the reader
as well as from class space in which ac-
tive communication based on the text
takes place in the pupil s real-life space
to daily communication pitfalls.

Keywords: Constructivism, axiology,
comprehension, integrative learning, syn-
thetic learning, textual position and atti-
tude, the text itself — reader’s personality,
school space — life space.

acestei experiente. Profesorii construc-
tivisti incurajeaza subiectii sa evalueze
permanent modul in care activitatile de n-
vatare constructivistd 1i ajutd sa inteleaga
lucrurile, in felul acesta subiectul devenind
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»expert” in cum sa Invete. Constructivis-
mul nu renunta la rolul activ al profesoru-
lui sau la cunoasterea lui expertd, ci mo-
dificd acest rol, profesorii ajutand elevii
sd-si construiasca cunoasterea mai degraba
decat sa reproduca o serie de fapte. Con-
structivismul favorizeaza si declanseaza
curiozitatea inndscutd a elevilor privitoare
la lumea inconjuratoare si la modul in care
fenomenele apar si functioneaza, elevii nu
»reinventeaza” roata, ci Incearcd sa Inte-
leagd ,,cum se invarte”, cum functioneaza.

Un concept ilustrativ pentru edificarea
constructivistd a competentelor este inva-
tarea tip retea sau cum ii vom spune ulteri-
or 1n acest cadru analitic, retellizare.

Prin retellizare cunostintele sunt repre-
zentate sub forma legaturilor cu alte feno-
mene, diagramatic, in forma de retele de
relatii intre concepte, notiuni, informatii,
fapt care pune in valoare modalitatea de
cunoagtere mai mult decat pe cea a volu-
mului de informatii. Relatiile pot sa se in-
tersecteze, rezultand o tesaturd posibila a
legaturilor semantice, pentru a sugera mai
multe semnificatii. Prezentarea relatiilor
tipologice dintre obiecte, elemente, feno-
mene, forme conduce spre elaborarea de
diverse scheme, schite, folosirea punctelor
de reper, a cuvintelor-cheie, a ideilor-anco-
ra, a reprezentarilor, graficelor etc. De aici
apare §i posibilitatea utilizarii a numeroase
tehnici de creativitate, imaginatie, bazate
pe combinari i recombinari variate.

O constantd In modelarea pedagogica
a retellizarii o constituie diversitatea do-
meniilor ce formeaza disciplina Limba si
literatura romadnd. Spre deosebire de alte
materii de studiu, focalizate asupra unor
zone de cunoastere bine conturate $i omo-
gene, Limba si literatura romana se defi-
neste, in opinia A. Pamfil [ 1, p.8] printr-un
corp de cunostinte compozit, cu referenti
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teoretici atat in studiile de limba, cat si in
cele de literatura. In plus, in ultimul timp
disciplina si-a largit campul dincolo de ari-
ile cunostintelor produse Tn mediul stiinti-
fic; astfel, programele actuale, structurate
dupa modelul constructiv, fixeaza, printre
obiectivele prioritare, initierea elevilor in-
tr-o serie de practici lingvistice specifice
societatii actuale.

Ancorarea diferitd a continuturilor si
capacitatilor confera acestei materii scola-
re un caracter heterogen, vizibil in multi-
tudinea retelelor conceptuale si in diversi-
tatea activitatilor de invatare. Provenienta
diversa a cunostintelor si orientarea diferita
a abilitatilor (comprehensiune si produce-
re de mesaj scris si oral) impun conturarea
unor subdomenii ale didacticii si proiecta-
rea unor tipuri distincte de activitati.

Viziunea integratoare. In acest context,
rolul metodologiei este acela de a contura
perspective supraordonate, menite sa or-
chestreze ariile cunoasterii si procesele
educationale, sa reduca din divergentele si
tensiunile inerente acestui domeniu com-
plex si heterogen. Instituirea unei viziuni
integratoare presupune: a) analiza fina-
litatilor studiului disciplinei din perspec-
tiva imperativelor vremii; b) selectarea,
din domeniile de referinta, a unor orientari
compatibile si inovatoare, c) elaborarea
unei metodologii de invatare in acord cu
exigentele scolii si, mai mult, in acord cu
»spiritul timpului”.

In linii mari, in etapa anterioara, studiul
disciplinei a urmarit sa formeze un orizont
cultural compus din cat mai multe cunos-
tinte. Domeniile vizate erau limba standard,
vazuta ca set de reguli coercitive, si litera-
tura, Inteleasa ca sir al creatiilor legitimate
estetic si/ sau ideologic. Ideea de regula, de
canon, de reprezentativ era deci inscrisa in
tiparul configurativ al disciplinei. Prezenta



( UNIVERS PEDAGOGIC

)

acestei viziuni supraordonate a condus, in
domeniul studiului literaturii, la impunerea
perspectivei istorice si a modelelor de ana-
liza tematica si structurald, iar in domeniul
studiului limbii, la o abordare de tip struc-
tural, care nsa viza cunoasterea teoretica a
sistemului limbii. Modelate 1n acest cadru,
strategiile de predare-invitare s-au definit
printr-un caracter preponderent directiv si
analitic. Retinem, 1n acest sens, algoritmii
analizei gramaticale si tiparul rigid al ana-
lizei de text sau al compunerii ,,libere” cu
plan prestabilit. Spre deosebire de etapa
precedentd, reforma actuald muta accentul
de pe asimilarea de cunostinte (de limba si
literaturd), pe formarea de competente, ati-
tudini, comportament. Trasaturile distinc-
tive ale disciplinei sunt acum deschiderea,
extinderea, de-canonizarea, ,,de-scolariza-
rea”. Formarea integratd presupune plasa-
rea elevului in centrul activitatii didactice si
ancorarea procesului de predare-invétare n
domenii de referinté noi.

Aici se au in vedere, in primul rand,
elementele de pragmatica lingvistica (dis-
ciplind ce studiaza utilizarea limbajului si
nu a sistemului lingvistic in sine), teoriile
receptarii (orientare ce contureaza proce-
sele de constituire a sensului in actul lec-
turii i interpretarii) etc. Termenii-cheie ai
acestor orientari sunt ,,utilizarea”, ,,practi-
carea” ,,actul”, ,,procesul”, care subliniaza
prezenta subiectului implicat in lectura sau
interpretare §i permit conturarea unor noi
tipuri de abordare didactica.

Invitarea sinteticd. O alta trisitura dis-
tinctiva a studiului disciplinei o constituie
modalitatea predominantd de invatare, si
anume Invdtarea sintetica [Apud 1, p. 9].
Prin aceastd afirmatie autoarea A. Pamlfil
are in vedere doua aspecte. Primul se refera
la contextele diferite in care are loc invata-
rea: mediul scolar si mediul extrascolar; cel
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de-al doilea vizeaza modul in care se dezvol-
ta competentele lingvistice in mediul scolar.
Spre deosebire de alte discipline, studiate
aproape exclusiv 1n scoald, limba materna
(prima limba, cum este numitd adeseori) se
invatd mai intdi In mediul familial / natural;
aici invatarea se produce 1n afara oricaror in-
terventii sistematice, urmand un proces lent,
de impregnare si constructie, proces actuali-
zat si rafinat continuu prin ,,baia de limba”.
La intrarea in scoald, elevul are o competenta
lingvistica initiald, ce urmeaza a fi dezvolta-
ta prin orele de limba romand, competenta
pusd in act atat la celelalte materii de stu-
diu, cat si in mediul extrascolar. Dezvoltarca
acestei competente poate fi realizata prin sce-
narii didactice distincte, structurate in func-
tie de orientarea programelor: ele pot viza
abordarea limbii ca obiect de studiu in sine
si/sau abordarea limbii ca instrument de co-
municare. Dar, indiferent de viziunea asupra
limbii, caracterul sintetic rimane o constanta
a Invatarii maternei, prezenta, insa, in eco-
nomia disciplinei, In proportii diferite. Un
prim tip de scenariu didactic vizeaza limba
ca obiect de studiu in sine. El urmareste dez-
voltarea competentei de comunicare indirect,
prin constructia unui esafodaj de cunostinte
metalingvistice, considerat conditie sine qua
non a unei exprimari corecte, clare si nuan-
tate. Centrate evident pe dezvoltarea compe-
tentei de comunicare, programele nu exclud
formarea de cunostinte metalingvistice. Mo-
tivatia asimilérii lor este insa reformulata:
cunostintele de lexic, fonetica, morfologie si
sintaxa tintesc explicit cizelarea capacitatilor
de exprimare. Titulatura sub care sunt reunite
aceste cunostinte - ,,elemente de constructia
comunicarii” - numeste, de altfel, cu clari-
tate, schimbarea de perspectiva. Influentele
asupra scenariului didactic sunt semnificati-
ve si ele vizeaza integrarea momentelor de
invatare analitica in secvente sintetice ample.
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Aspectele urmadrite prioritar sunt corelarea
cunostintelor despre limba cu activitatile de
comunicare globala si realizarea progresiei
din perspectiva celor doua niveluri ale inva-
tarii. Daca la nivelul asimilarii de cunostinte
se perpetueaza tiparul traditional al organi-
zarii concentrice, la nivelul practicarii limbii,
pedagogia functionald propune un model in
spirald; el consta in reinvestirea cunostintelor
de limba si a experientelor lingvistice ante-
rioare in experiente noi i, in consecintd, in
dezvoltarea si cizelarea continua a capacita-
tilor elevilor.

Palierul educational al intelegerii.
Structurarea altui palier educational - for-
marea unei culturi literare si a unui univers
afectiv si atitudinal coerent - presupune ca
elevul: sd inteleagd semnificatia limbii si
literaturii romane 1n conturarea identitatii
nationale si 1n integrarea acesteia In con-
textul culturii universale; sa-si structureze
un sistem axiologic coerent, fundament al
unei personalitdti autonome §i indepen-
dente, integrate dinamic in societate; sa-
si dezvolte disponibilitatile de receptare
a mesajelor orale si scrise, sensibilitatea,
precum si interesul pentru lectura textelor
literare si nonliterare; sa stdpaneasca mo-
dalitatile principale de intelegere si inter-
pretare a unor texte literare sau non-lite-
rare; sd-si insuseasca strategii, metode si
tehnici riguroase de studiu si de activitate
independenta; sa-si structureze o conduita
autonoma in selectarea, organizarea si uti-
lizarea informatiei; sa-si activeze si sa-si
dezvolte operatiile gandirii.

In opinia autoarei, citite din perspectiva
problematicii intelegerii, obiectivele gene-
rale ale disciplinei sunt generoase si vizeaza
constituirea unor perspective integratoare,
capabile sd articuleze domeniile studiate:
»intelegerea structurii i functiondrii limbii
literare” si ,,intelegerea semnificatiei limbii
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si literaturii In conturarea identitatii natio-
nale” [Apud 1, p.19]. Mai mult, obiectivele
referitoare la interiorizarea valorilor cultu-
rale si la structurarea unui sistem axiologic
presupun extinderea intelegerii dincolo de
continuturile stricte ale disciplinei, nspre
problematica existentei umane. Instituita
prin obiectivele generale, problematica in-
telegerii tinteste formarea si cizelarea com-
petentei textuale.

Raporturile axiologice ale elevului cu
textul. Oricat de mare ar fi o cultura, ea nu
poate spori decat comunicand permanent
cu altele. Acest lucru este valabil mai ales
pentru Europa, in care daca o culturd ince-
teaza sa mai facd schimb de valori cu alte
culturi moare asemenea unui organism
care refuza hrana [2, p. 32].

Toate cunostintele, virtutile, perfectio-
narile posibile ale fiintei umane nu ne pot
determina sa-i atribuim calitatea reald de a
fi cult, daca ele actioneazd numai ca ada-
osuri, care ajung la personalitatea sa din-
tr-un domeniu al valorilor aflate in afara
lui si care raman, 1n fond, tot in afara lui
[3, p.211]. Omul cultivat se caracterizeaza
printr-un anumit echilibru sufletesc al va-
lorilor. Interesul lui este viu pentru valorile
artei, stiintei, filozofiei, moralei. Cultura,
valorile sunt o completare necesara a natu-
rii umane, care umplu golul aflat in centrul
existentei noastre naturale.

In cadrul filozofiei valorilor sau al axi-
ologiei, autorii adoptd diferite sisteme,
deoarece valorile, strict vorbind, sunt mai
greu teoretizate. Valorile sunt motive ale
tuturor actiunilor omenesti, este tot ceea
ce Intreprind fiintele umane. Valoarea este
intotdeauna valoare pentru cineva, este un
fel de proprietate a lucrului, dar numai in
raport cu subiectul care evalueaza si per-
cepe axiologic. Valorile, asadar, provin din
trairile axiologice ale omului si ea este cu
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atat mai inalta, cu cat mai profunda este
trairea implinirii asociata realizarii ei.

Axiologia, deoarece are ca obiect de
studiu un domeniu mai putin teoretizat,
transforma valorile in obiecte de cunoaste-
re. In acest sens, raporturile axiologice ale
elevului cu textul in procesul educational
sunt foarte complexe, transformand gandi-
rea lui intr-un ,,camp de batalie” pentru a-1
intelege. Perfectiunea logica a intelegerii se
bazeaza pe ideea ca intelectul vrea sa fie in-
struit, sensibilitatea animata, intelectul vrea
sd cerceteze, sensibilitatea sa simtad. Pentru
a putea instrui, cunostintele trebuie sa fie
temeinice, pentru a fi, in acelasi timp, atrac-
tive, ele trebuie sa fie frumoase [4, p.90].

Pozitionarea protext a elevului, in con-
textul reflectiilor de mai sus, este o solutie
pentru axiologia educationald a intelegerii
textului, aceasta insemnand plasarea intr-
0 anumita pozitie In raport cu un text, un
mod de situare atat de naturd ideatica cat
si pragmatica, deoarece elevul influentea-
za, intr-un fel, fenomenele observate. De
indata ce elevul arata ca fenomenul devi-
ne sursa de interes, el devine ,,suveran” al
textului, subiect enuntator, potential autor
al textului si al evenimentelor descrise.
Pozitionarea protext a elevului genereaza,
astfel, fenomenul sinestezic (din gr. sun
inseamna impreund, iar asishhesis- per-
ceptie), care presupune stabilirea de cores-
pondente perceptive intre componentele
textului. In lucrul pe care elevul il face prin
actiune, ca prima componenta a pozitiona-
rii protext, el se recunoaste, in primul rand,
pe sine, mai mult decat in ceva nefacut de
el personal.

Demersul educational al lucrului la text
nu este realizat doar cu privire la text, ci cu
textul, la solicitarea acestuia. Altfel spus,
actiunea protext presupune angajarea ele-
vului intr-un ansamblu de actiuni cu textul,
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punand la incercare reflexiva propria gan-
dire si patrunderea in ceea ce traiesc sau
gandesc altii, printr-un efort de intelegere.

Atitudinea protextuald, ca a doua com-
ponentd a pozitiondrii protext, implica eul
elevului, care, in procesul de invatare, tra-
ieste simultan in cateva planuri: in planul
perceperii realitatii lumii exterioare lui si
a procesului educational ca atare; in pla-
nul reflexivitatii constiintei, ca realitate su-
biectiva interioard a spiritului. Atitudinea
protext a elevului este o predispozitie de a
,vedea textul” ca ceva esential pentru el, ca
expresie a unei valori constitutive, ca suport
comportamental, care se exprimd existenti-
al prin actiuni si opinii dobandite prin text.

Elevul, prin actiunile sale cu textul, are
sarcina de a face textul sa vorbeasca, des-
coperindu-i toate semnificatiile posibile si
apreciind importanta textului pentru sine,
in raport cu grila personald de perceptie, cu
asteptarile personale.

Reflectia personala presupune concen-
trare interioard, focalizarea si actiunea
gandirii asupra unei idei, a unui obiect, a
unui subiect, a unei probleme, a unui eve-
niment etc. si derularea unui dialog in le-
gaturd cu acestea. Astfel, cunostintele sunt
patrunse cu gandirea, sunt clarificate si in-
telese, sunt procesate, iar invatarea nu este
doar la suprafata, ci capata consistenta si
profunzime, devine una de adancime.

Intelegerea ca functie a gindirii. Daca
patrundem in esenta fenomenului de intele-
gere, trebuie sa amintim ca termenul a infe-
lege a dobandit statutul de concept episte-
mologic odatd cu disputa pozitivismului in
Germania. Astfel, pentru Weber, notiunea de
comprehensiune nu se aplica decat actiuni-
lor, atitudinilor sau credintelor individuale.
A intelege o actiune, o atitudine sau o cre-
dintd Tnseamna a regasi sensul lor pentru ac-
torul Tnsusi. Comprehensiunea mobilizeaza
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un stoc de cunostinte psihologice de care ob-
servatorul se foloseste pentru actiunea siste-
mului sdu. ,,A intelege” un act inseamna, in
definitiv, a construi o teorie a motivatiilor
care 1i constituie cauza [5, p. 861].

In interpretare, in viziunea lui J. Ha-
bermas, interpretul renunta la superiorita-
tea pozitiei privilegiate a observatorului,
intrucat el nsusi, cel putin virtual, este
implicat in negocierile asupra sensului si
valabilitatii exprimarilor. Astfel, in cadrul
unui proces de intelegere, virtual sau ac-
tual, nu este decis in mod aprioric cine pe
cine trebuie sa nvete. Pentru a intelege ce
li se transmite, interpretii trebuie sa aiba
o cunoastere bazata pe pretentii mai vaste
de valabilitate. A intelege ce se spune cere
participare si nu, pur si simplu, observare.
Asadar, interpretii inteleg semnificatia tex-
tului Tn masura in care inteleg de ce autorul
s-a simtit indreptatit sa prezinte anumite
afirmatii ca fiind adevarate, sa recunoasca
anumite valori si norme ca fiind corecte, sa
exprime si sa le atribuie si altora anumite
trairi ca fiind autentice.

Cand e vorba de intelegere, or aceasta
implicd tocmai evaluarea temeiurilor, ele-
vul interpret nu poate face altceva decat sa
revendice niste standarde de rationalitate,
pe care le considera obligatorii pentru par-
tile ,,aflate 1n joc”.

In constructivism, se stabileste o rela-
tie Intre doud dimensiuni ale cunoasterii —
mentald si materiald. Cea mentald asigura
intelegerea problemei, situatiei, iar cea ma-
teriala concretizeaza o reprezentare a mode-
lului construit la nivel intern, abstract, sub
forma unui produs — artefact (latina artifex
— iscusit, dibaci), care da o imagine relativa
sau o descriere asupra constructiei mentale.
Important este ca aceasta etapd a cunoaste-
ril aprofundeaza intelegerea, o verificd, o
completeazd prin interpretarile facute, prin
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reflectie, prin evaluare, conducéand la dez-
voltarea nu numai a cunoasterii in sine, ci
si la exersarea unor capacitati, abilitati, ati-
tudini, competente. Constructia proprie ca
invatare reflectd intelegerea [6, p.39].
Intelegerea este un rezultat, partial sau
final, al unui proces de gandire. Ea consta
in stabilirea unei relatii importante Intre
ceva necunoscut si ceva dinainte cunos-
cut. Existd o intelege nemijlocita, directa,
bazatd pe o experientd repetatd anterior:
cuvintele cunoscute, fenomenele familiare
etc. se intelege imediat, fara efort mare. In-
telegerea mijlocita este cea care se obtine
in urma unor eforturi actuale de gandire,
eforturi de scurta durata, ori dificile, soli-
citand timp indelungat. Valoarea actului
de intelegere este in functie de natura lega-
turii stabilite. Intelegand diferite obiecte,
fapte, fenomene, elevul stabileste acel vast
sistem organizat de legaturi, ducand la me-
moria semanticd, la formarea de retele se-
mantice, la sistemul ierarhizat al notiunilor
care inlesnesc intelegerea de noi situatii si
solutionarea unor probleme complexe.
in;elegerea, ca o activitate fundamenta-
1a si permanenta a gandirii, contribuie la
continua sistematizare si resistematizare
a informatiilor, la producerea unor salturi
calitative in procesul cunoasterii. Abate-
le Terrasson spune urmatoarele: daca s-ar
masura marimea unei carti nu dupa numa-
rul paginilor, ci dupa timpul necesar pentru
a o intelege, atunci am putea spune des-
pre multe carti ca ar fi cu mult mai scurte,
daca n-ar fi atat de scurte. Dar, pe de alta
parte, dacd urmarim sesizarea unui ansam-
blu foarte vast de cunoastere speculativa,
legat totusi insa intr-un principiu, am putea
spune cu tot atita dreptate: multe carti ar
fi cu mult mai clare, daca nu ar fi vrut sa
fie atat de clare. Caci daca mijloacele care
ajutd pentru a produce claritatea sunt fara
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indoiala utile in amanunte, ele sunt insa de
multe ori daunatoare in ansamblu, intrucat
nu permit cititorului sa ajunga destul de
repede sa Tmbritigeze ansamblul cu privi-
rea — i acopera cu toate culorile lor scli-
pitoare articulatia sau fac de nerecunoscut
structura sistemului, de care depinde totusi
de cele mai multe ori judecarea unitatii si
soliditatii lui [7, p. 26].

Intelegerea este functia gandirii prin
care noile informatii sunt puse in legatu-
ra cu cele vechi. Se considera ca termenul
de ,,intelegere” este format din inter+lego
— are-avi-atum, ceea ce inseamna a face
legaturi intre ceva i altceva; aceeasi
semnificatie de baza o au si termenii inte-
lect, inteligentd. Intelegerea este spontan
atunci cand legaturile se stabilesc cu usu-
rintd intre informatiile prezente si cele tre-
cute (aceste legaturi ne fiind foarte multe si
variate): aga se Intdmpla de obicei in per-
ceptia unui obiect: Intelegem imediat ce
este, la ce foloseste etc. Intelegerea poate fi
insd si discursiva atunci cand se realizeaza
intr-un timp lung, chiar de ani de zile, in
conditiile in care relatiile sunt multiple si
necesita incursiuni in diverse directii. In-
telegerea esentei unor fenomene necesita
o specializare (prin studiul aprofundat al
unei stiinte) si chiar cunostinte multiple.
Cunoasterea unidirectionala deformeaza
sau franeaza intelegerea. Imposibilitatea
intelegerii pune in evidenta aparitia unei
probleme care antreneaza derularea unui
proces numit rezolvarea de probleme.

Aderarea la text prin intelegerea lui.
Bpymusiit A.A. [Apud 7, p. 274], exami-
nand problema intelegerii de pe pozitiile
hermeneuticii psihologice, considera ca
intelegerea textului include trei procese
paralele: (a) montajul; (b) trans/centrarea;
(c) formarea conceptului textului. Monta-
jul, in acest caz, presupune migcarea” de-a
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lungul textului”: de la un element relativ
finalizat (propozitie, alineat, capitol etc.)
spre altul, amplasat dupad el. Trans/cen-
trarea se leaga de restructurarea in consti-
inta a situatiei reflectate in text si anume
de schimbarea centului reflexiv de la un
element la altul. Aceastd schimbare, desi
depinde de montajul elementelor, uneori
are un caracter intermitent. Formarea con-
ceptului de text este tratat ca formarea unui
sens textual general si este dependent de
activismul cititorului. Autorul afirma ca
trebuie sa trecem de la hermeneutica, ca o
stiintd despre intelegere, la posthermeneu-
tica, ca o stiintd a intelegerii.

Tendinta de a facilita intelegerea feno-
menului complex al textului, impartindu-1
in componente simple — niveluri, aspecte,
structuri, etape ale elaborarii/receptarii/
intelegerii, strategii si tactici narative si
interpretative, instante narative etc. sunt
reflectate in activitatea interpretatorului.

Orice act de intelegere prima se bazea-
za pe un sir de acte de intelegere secunde
anterioare, adica pe educatia si cunostinte-
le prealabile ale elevului, care rezulta din
invatare si interpretare. Mai departe, orice
act de intelegere se afla la originea unor alte
acte de intelegere posibile. Intr-adevir, in-
telegerea prima a unei stari de lucruri poate
duce la alte acte de intelegere prima, dar la
0 si mai bund interpretare (prin intelegere
secundd) a unor descrieri anterioare. Prin
deductii ipotetice, intelegerea secunda trece
dincolo de stricta referinta a locutorului ca-
tre nespus, adica spre stari mentale posibile,
referitoare la mesaj. Intelegerea este intot-
deauna o completare a sensului textului, fie
si numai prin punerea lui in context. Orice
text poate fi considerat in raport cu un nivel
maxim, adica Inteles ca plin de sens, prin
explicitarea tuturor presupozitiilor evidente
si a implicatiilor inevitabile; dar acelasi text
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poate fi prezentat in raport cu un nivel zero,
dincolo de care toate detaliile sunt nedeter-
minate. Exegeza procedeaza de obicei de
sus in jos, adica incepe prin a stabili tot ceea
ce poate fi afirmat fara dubiu si incheie prin
a stabili o lista de nedeterminari. Aceasta nu
inseamna ca se altereaza intelesul textului
sau cd e luat 1n diferite acceptiuni; nedeter-
minarea face parte din text in aceeasi masu-
ra cu prescriptiile Iui pozitive [8, p.42].

Trebuie sa vedem intelegerea textului
de catre elev ca pe un fenomen multinive-
lar de gandire activa a lui ca lector. Fiind o
trasaturd universald a textului, interpreta-
rea ofera posibilitatea intelegerii complexe
a textului prin prisma experientei individu-
al-morale si social-culturale a individului.
Interpretarea textului presupune existenta
unui anumit continut si sens, fapt care re-
flecta diferite obiecte si a legaturilor dintre
ele ca inegale, care se manifesta in ordinea
de continut a textului, afirma YnanoBuu
O.1. [9, p.24].

In felul acesta, intelegerea textului pre-
supune un proces de concluzionare la toate
nivelurile: la nivelul sensului cuvintelor,
frazelor, la nivelul structurilor semantice i
constructive. Gandirea se deplaseaza ,,de-
a lungul textului”, dar si de la centrul de
gandire spre alte niveluri, creand un efect
de ,,includere in structurile superioare”,
fapt ce demonstreaza existenta sensului
ca un potential de dezvoltare. Prin urmare,
miscarea gandirii in procesul de intelegere
are loc atat orizontal, linear, de la o uni-
tate textuald la alta, cat si vertical, trecand
de la unitati particulare la unitati si de alt
ordin - metaunitati, metasens, metalegaturi
si la marirea lor treptatd. Gandirea noas-
tra tinde permanent spre niveluri cat mai
adanci, se Intoarce Tnapoi, pentru a corecta
ipotezele aparute, apoi, repetat, se migca
inainte, stabilind legaturi atit inauntrul
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fiecarui nivel semantic, cat si intre ele-
mentele diferitor niveluri. In cazul gandirii
pe verticala are lor un fenomen numit de
JI.H.Myp3uH legea incorporarii, influenta
sensului urmator asupra celui interior for-
meaza un complex incorporat ca rezultat al
maririi unitatilor textuale [Apud 9, p.29].

A intelege textul, a asimila continutul
lui inseamna:

a orienta toatd experienta mea la text;
a accepta continutul lui astfel incat
acesta sa devina o parte a subiectivi-
tatii mele;

a diviza continutul lui ca reflectare a
experientei straine in consens cu expe-
rienta mea;

a selecta din aceasta diviziune ceea de
ce am nevoie pentru activitatea mea.
In procesul de intelegere eu ma schimb,
ma transform, raimanand acelasi, fapt care
nu ma elibereaza de necesitatea de a des-
coperi adevarul Intelegerii. Aici am de a
face cu intelegerea intelegerii, adica ma
confrunt cu un caz special al reflectiei, ca
o notiune de gen in raport cu intelegerea.
Intelegerea presupune:
procesul intelegerii;
tendinta de a intelege;
rezultatul Intelegerii;
capacitatea sau pregatirea pentru a intelege;
cunoastere.
Se atestd cateva taxonomii distincte de
intelegere:

1. Intelegerea semantizanti, adica
decodarea unitatilor textului ce se mani-
festd in functia de semnificare;

2. fn;elegerea cognitivi (compre-
hensivd), adica asimilarea continutului in-
formatiei cognitive, reprezentate in forma
unor sau altor unitati ale textului, cu care
are tangentd intelegerea semantizata;

3. fn;elegerea semnificativai  (fe-
nomenologica, care dez/obiectiveaza),

YVVVY
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construitd pe dez/obiectivarea realitatilor
ideale, prezentare in afara mijloacelor no-
minalizarii directe, dar obiectivate anume
in mijloacele textului [10, p. 40].

Intelegerea semnificativi se numeste in
ultimii ani prin cuvantul german Verstehen,
pentru a-1 deosebi de infelegerea semanti-
zantda §i cea cognitiva (comprehension).

Fenomenul intelegerii este si unul so-
cial, adicé nu atat individul stapaneste in-
telegerea, cat Intelegerea existentd in soci-
etate pune stapanire pe individ [11 p. 32].
Complexitatea intelegerii constd in aceea
ca experienta colectiva se adreseaza la text
in forma de efort individual de a asimila
continutul textului. Scopul final al intele-
gerii textului este de a ajuta fiinta umana
sd comunice, a depasi neintelegerea omu-
lui de catre om.

In scoali se pune accentul mai mult pe
intelegerea cognitivd (comprehensiva),
care este universalizatd. Definirea intele-
gerii se face anume reiesind din acest tip
de intelegere (a intelege, a avea o repre-
zentare corectd; a stabili relatii intre feno-
mene 1n baza cunoasterii existente etc.).
Prin intelegere se organizeaza reflectia
asupra intregii experiente - si experien-
ta memorarii, §i experienta cunoasterii,
si experienta senzatiilor, perceptiilor.
Aceasta experienta este cooperantd in in-
telegere.

In acest sens, tehnicile de intelegere
sunt reflexive, deoarece in fiecare dintre
ele este inclusd componenta interpretativa.
A stapani tehnica Intelegerii este 0 maies-
trie a mintii i aceasta maiestrie se invata
permanent. Aceastd Invatare presupune
unul din aspectele de invatare a reflectiei.
lar invatarea reflectiei, care include si in-
vatarea tehnicilor de Intelegere permit ca

Astfel, aderarea la text prin Intelegerea
lui este o valoare educationald cu reflectii
multiple in formarea personalitatii elevului
care vede realitatea atat cu ochii mintii, cat
si prin limbajul sentimentelor.
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Constructia etica’ a limbajului
La construction éthique du langage

Rezumat

Articolul semnifica specificarea eti-
ca a limbajului privind modul nostru
uman de a gandi si de a simti, de a ne
raporta la oameni §i la lume in con-
textul relatiei etice, ca un instrument
hermeneutic indispensabil demersului
etic, dat fiind ca, in lumea pe care omul
o deschide si pe care o exprima, limba-
jul sau este in primul rand prezent ca
instrument moral, etic.

Cuvinte-cheie: limbaj, etica, educatie,
valoare.

Dezvoltarea lingvistica a copilului — in-
susirea limbii si limbajului - se realizea-
74 in cadrul familial, in cel educational si
social (in afara familiei si scolii). In con-
textul educational, limbajul este Tnsusit de
catre elevi 1n procesul predarii discipline-
lor de studiu. Procesul respectiv dezviluie
achizitionarea si insugirea terminologiei
stiintifice sau a nomenclatorului teoretic al
fiecdrei discipline scolare, ce contribuie la
formarea cunoasgterii stiintifice, pragmati-
ce si artistice a elevului. Or, in demersul
sau psihopedagogic, profesorul predd una

Nelu VICOL,

doctor, conferentiar universitar,

Institutul de Stiinte ale Educatiei
Résumé
L'article  signifie la specification
éthique du langage visant notre mode
humain de penser et de sentir, de nous
rapporter aux gens et au monde dans le
contexte des relation éthiques, comme un
instrument hermeneutique indispensable
pour la déroulement éthique, étant donné
que, dans le monde que [’homme découvre
et exprime, son langage est premiérment
présent comme un outil moral, éthique.

Mots clés: langage, éthique, éducation,
valeure.

dintre valorile general-umane, si anume
adevarul stiintific. Aici trebuie sd intele-
gem ca limbajul semnifica pentru profesor
si elev o importanta valoare intelectuala si
aceasta valoare face corp comun configu-
ratiei axiologice a elevului. Doar in baza
formarii si dezvoltarii limbajului si con-
stientizarii acestuia ca valoare necesara in
viata individului, sunt posibile actiunile si
activitatile socioprofesionale, sunt viabile
si functionale valorile umanitatii. Educatia
prin limbaj si limbajul pentru educatie con-
duc prioritar la dezvoltarea competentei

! Etica semnifica studiul aspectelor teoretice si practice ale moralei; teoria filosoficd a moralei (Marcu
Florin, Marele dictionar de neologisme. — Bucuresti, Editura SAECULUM 1.O., 2002, p.332). Etica (de la
gr. éthos, morav, obicei, caracter) desemneaza aplicarea principiilor moralei in actele particulare ale vietii
(Vezi: Didier Julia, Dictionar de filosofie. — Bucuresti, Univers enciclopedic gold, 2009, p. 101).
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de comunicare interpersonald a elevilor. In
acest context este cat se poate de necesar si
important sa explicitam si sa interpretim re-
alitatea ca, din perspectiva psihopedagogica
si din perspectiva psiholingvistica, limbajul
reprezintd pentru elev expresivitatea propriei
comunicari verbale si/sau scrise si valoarea
sa intelectuala, care 1i edifica si ii funda-
menteaza constructia axiologicda. Aceastd
perspectiva reprezintd o motivatie extrem de
importanta 1n activitatea profesorului, deoa-
rece locul limbajului are un dublu atribut: pe
plan instructiv limbajul devine indispensabil
procesului de transmitere a cunostintelor, iar
pe plan educativ limbajul semnifica substan-
ta ori materia emotional-afectiva si cea de
exprimare a personalitatii, deci el reprezinta
constructia eticd a personalitatii.

Este regretabil ca educatia lingvistica
se realizeaza si astdzi in baza produselor
limbajului, dar nu 1n baza procesului de
producere a limbajului, dat fiind cd o im-
portanta deosebitd, mentioneaza T. Sla-
ma-Cazacu (1999, p. 335), o are aplicarea
diverselor metode de educatie si prezenta
continuei preocupari de a face sa se dez-
volte in acelasi timp limbajul si gandirea,
preocupare de a nu considera limbajul ca o
expresie exterioara, superficiald, eventual
simplu sonord, aceasta din perspectiva ca
fiecare dintre aceste procese se dezvolta
gratie celuilalt si odata cu aceasta. lata de
ce sunt imanente explicitarile noastre asu-
pra valorii de eticd, de expresivitate sau de
estetica asupra limbajului in perspectiva
predarii limbii si literaturii roméne, si nu
numai (aspectele de constructie estetica a
limbajului le vom insera in paginile altui
numar al acestei reviste).

In pofida aparentelor, titlul acestui arti-
col, care are si partea a doua (de constructie
esteticd a limbajului), nu poate fi interpre-
tat ca o declaratie personald, dat fiind ca el
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traduce, intr-o maniera putin conexata me-
taforei pedagogice, diagnosticul pe care il
identificam in randurile de mai jos cu privi-
re la mutatiile din etica si estetica limbajului
ce dovedeste ca in uzitarea limbajului i in
constiinta lingvistica a locutorilor au avut
loc schimbari mai mult sau mai putin sesi-
zabile n particularitatea si in generalitatea
lor si pe care nu le poate contesta nimeni.
In anumite studii pe care le-am elaborat
(articole, monografii) am identificat unele
probleme de limbaj si am reflectat asupra
ortologiei limbii roméne contemporane,
asupra didacticii/psihopedagogiei limbaju-
lui. Actualmente, publicarea de carti si ar-
ticole, elaborarea si sustinerea de doctorate
in contextul problematicii limbajului, ele-
vate pana la ,,anormalitate”, impresioneaza
prin numar, insd ecoul calitativ al acestora
nu si-a gasit valorizarea, cel putin deocam-
data, in domeniul insusirii, formarii si dez-
voltarii limbajului ca demers de constructie
a vietii. Si este regretabil mai ales faptul ca
tocmai problemele de eticd si de estetica
ale limbajului sunt la periferia dezbaterilor
lingvo-didactice. Acestea fiind problemele,
diagnosticul nostru poate parea provocator:
daca a avut loc totusi o reinnoire in invatarea
limbii roméane, nu este paradoxala concluzia
ca a venit timpul sa ne apucam de limbaj ca
sd rupem limitele etice, estetice si educati-
ve ale lui si, drept urmare, ale lumii noastre,
ale cognosticului nostru? Paradoxul dispa-
re din momentul in care vrem sa admitem
ca ceea ce se discutd in acest caz aici este
o doctrind* a educatiei lingvistice si litera-
re si cd reinnoirea reflectiei asupra doctrinei
psihopedagogice si psiholingvistice a limba-
jului nu inseamna neaparat o transformare

2 Doctrina (lat. doctrina), sistem inchegat de con-
ceptii, principii §i teze fundamentale prin care se
exprimd o anumita orientare in domeniul de speci-
alitate.
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a celei dintai. In tot cazul, eventualitatea
transformarii existd doar 1n situatia in care
reflectia se raporteaza la obiectul de care
depinde validitatea cognitiva a doctrinei si
nu la doctrina Tnsasi, conceputa ca o etapa
in didactica limbii, in educatia lingvistica si
literara. Doctrina dezvolta si analizeaza, ca
discurs epistemic, latura teoretica vizualiza-
ta ca domeniu al descoperirii/al interpretarii
si al cunoasterii stiintifice.

Ce poate fi doctrina unui savant? Ca
raspuns, de exemplu, opera lingvistica a sa-
vantului respectiv semnificd fundamentele
gandirii sale teoretice, creatia stiintifica ce
izvorasc dintr-o sensibilitate aparte pentru
cuvinte si idei, puse in slujba omului ca spi-
rit liber, activ fauritor de forme lingvistice si
simbolice; doctrina insemana filosofia do-
meniului de care este preocupat savantul (sa
mentionam 1n acest sens ca Eugen Coseriu,
mare teoretician al limbajului, este de fapt
filosoful limbajului, adicd omul care — dupa
cum spunea Hegel despre Socrate, si-a trait
doctrina) [Suteu F., 1996, p. 11-13].

Este stiut ca lingvistica reprezintd un do-
meniu al culturii 1n stiintele socioumaniste,
dat fiind ca obiectele culturii apartin liber-
tatii umane orientate spre un anumit scop;
cauza obiectelor culturii este omul orientat
spre un anumit scop, facandu-si o lume a sa
pentru necesitatile sale ca fiinta spirituala,
pe care sa o poatd gandi, sa o poata studia,
sd 0 poata transmite sub forma de cunoas-
tere despre lumea altor oameni, de fata sau
viitori. De aici si cele doua dimensiuni ce il
caracterizeaza pe om — munca ce constru-
ieste lumea reald, si limbajul ce construieste
lumea potrivitd pentru fiinta spirituald [Co-
seriu E., 1992, p. 11]. De aceea, orice stiintd
isi are corolarul umanismului care inter-
preteaza obiecte culturale, adica obiecte ce
formeaza domeniile limbajului, mitologiei,
artei, tehnicii, religiei, stiintei si filosofiei.
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Umanismul i cere omului de stiintd ,,sa
spuna lucrurile asa cum sunt pentru om si in
aceasta sferd a umanului, in sfera libertatii”
[Coseriu E., 1992, p. 12], deci 1n sfera ac-
tivitatii libere, care filosofic se defineste ca
0 ,,activitate al carei obiect este infinit, un
obiect care se creeaza in mod continuu, care
nu isi are granitele stabilite dinainte” [Cose-
riu E., 1992, p. 13]. In contextul acesta, in
stiintele culturii exista o unitate permanenta
intre teorie si studiul empiric, iar caracte-
rul hermeneutic/interpretativ al acestor sti-
inte este domeniul atit de un subiectivism
temperat de la nivelul cognitio confusa la
nivelul cognitio clara adaequata (,,cunoas-
terea sigurd, insa nejustificatd” si, respectiv,
»cunoagterea fundata, justificatd”), cat si de
intuitia alteritatii, deci a fuziunii dintre Eu
si Celalalt. Aici se profileaza cele doua di-
mensiuni ale obiectului cultural si ale lim-
bajului: cunoagterea subiectivd a esentei
lumii si comunicarea cu celalalt.

Aceasta se dovedeste a fi cu atat mai ne-
cesar cu cit se studiaza ,,materia” specifica
unui domeniu, cu caracter doctrinar, care
0 concentreaza, o aproprie si o unificd in
campul epistemic dedicat cunoasterii omu-
lui si care este propriu unei teorii generale
a stiintelor umane in care se identifica lim-
bajul uman. Or, ceea ce s-a produs in anii
’90 este un lucru cat se poate de bun: miza
veritabila a dezbaterilor nu era atit etica/
estetica limbajului, cat experienta educati-
ei lingvistice si literare; mai tarziu dezba-
terile s-au extins la educatia literar-artistica
(relatia esteticii cu textul literar®), aceste

3 In anii 90 demareazi modernizarea invatimantului
preuniversitar din Republica Moldova, axat pe reve-
nirea la valorile nationale si la integrarea lui in siste-
mul de invatamant european. Astfel, au fost elaborate
curricula disciplinare in contextul ariilor curriculare,
una dintre acestea fiind aria curriculara ,,Limba si co-
municare”, construitd pe educatia lingvistica si litera-
ra si educatia literar-artistica (ELL/ELA).
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dezbateri insa neputand explora valorile si
functiile limbajului in contextul conduitei/
atitudinii etice si estetice.

In diagnosticul nostru reflectim asupra
a ceea ce obigsnuim sd grupam sub denumi-
rea de ,,etic”. Circumscrierea problematicii
limbajului specializeaza relatia etic-estetic,
adica relatia dintre ceea ce este bine si fru-
mos 1n corpusul implicit si explicit al sau,
dar si dintre morala si arta pe care limbajul
le individualizeaza in valorile verbale ale
omului. Observatia noastra este fixatd por-
nind de la constatarea cd secolul nostru a
generat in planurile constiintei etice/critice
si estetice mutatii clare in intelegerea si n
interpretarea raportului/dimensiunii eticului
cu esteticul in experienta artistica propriu-
zisa. Insd in atare raport limbajul mai are
de ,,cucerit” redute si reprezinta un constant
motiv de meditatie si reflectie, dat fiind ca el
valorizeaza motivatii sociale pe care experi-
enta langajierd angajeaza experienta umana
fundamentala.

Istoria insusirii, formarii si dezvoltarii
limbajului, moment cu moment, ca $i evo-
lutia limbii 1n totalitatea ei, demareaza cu
prisosinta ca nici un utilizator al acestora nu
a fost vreodata neutru cu mediul sau de via-
ta, precum si imprejurarea ca limbajul nu a
fost niciodata moralmente neutru, dat fiind
ca limbajul nostru este si viata noastra cu tot
ceea ce contine bine si frumos. Asadar, lim-
bajul identifica realitatea omului si conditia
sa morala*.

* Morala este stiinta binelui si a regulilor actiu-
nii umane, stiinta a scopurilor vietii, a principiilor de
actiune (morala binelui: scopul final al omului este
fericirea; morala datoriei: scopul final al omului este
virtutea). Omul morala, scrie Kant, nu este omul
fericit, ci acela care ,,merita” sa fie fericit; in acest
merit constd intreaga valoare morald. In definitiv,
moralitatea unui act nu consta in continutul actului
ca atare, ci in felul in care il savarsim. Este morala
numai acea conduitd umana care este expresia unui
,principiu” rational si practicat voluntar. Morala se
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Efortul de a patrunde si de a intelege
constructia intimd si modul de existenta
a valorii/a functiei estetice a limbajului
prefigureaza si dezvaluie ideea cid geneza
si modul de fiintare in timp §i in spatiu a
valorii/a functiei estetice a limbajului nu
pot fi investigate si nu pot fi corect intele-
se prin izolarea §i situarea acesteia in afara
formelor si tipurilor umane de sensibilita-
te morald si eticd a limbajului, dat fiind ca
limbajul trimite la viata i la miscarea reala
a celorlalte sisteme de valori, a Tnsasi axi-
ologiei, care se afla in campul institutiilor
sociale.

In acest sens limbajul nu numai ¢a im-
pune — din interior — angajarea raporturilor
cu sfera constituita istoriceste a activitatilor
umane, ci, mai cu seama, descoperirea ma-
rilor idei si adevaruri care sa intervina activ
in viata sociala, la modelarea cunostintelor
pe o directie transformatoare si de cunoag-
tere. Aceasta semnificd specificarea etica a
limbajului privind modul nostru de a gandi
si de a simti, de a ne raporta la oameni si
la lume in contextul relatiei etic-estetic, ca
un instrument hermeneutic indispensabil
demersului etic si estetic, dat fiind ca, in
lumea pe care omul o deschide si pe care
0 exprima, limbajul sau este in primul rand
prezent ca instrument moral, etic. Asadar,
pledam in favoarea moralitatii limbajului,

prezinta mai ales ca o teorie a relatiilor cu semenul,
o filosofie a ,,comunicarii”’. Morala tinde sa se in-
scrie intr-o ,,ontologie”, adica intr-o teorie a reali-
tatii; ea tinde mai degraba din descrierea ,,faptelor
umane” decat dintr-o analiza anterioard a constiintei
omului (Vezi: Didier Julia, Dictionar de filosofie. —
Bucuresti, Univers enciclopedic gold, 2009, p. 210-
212). Morala semnificd ansamblul deprinderilor,
sentimentelor, convingerilor, atitudinilor §i norme-
lor care privesc raporturile dintre individ si colec-
tivitate (familie, clasa, natiune, societate) si care se
manifesta in fapte, in modul de comportare; morala
apare deci ca o unitate intre constiintd si comportare
(Vezi si: Mic dictionar filosofic. — Bucuresti, Editura
politica, 1969, p. 252-253).
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pentru moralitatea limbajului si subliniem
adevarul ca limbajul educa moralmente, ca
identificarea eticului din actele de limbaj
favorizeaza progresul constiintei morale si
estetice a vorbitorului, a utilizatorului si
a ,,consumatorului” de limbaj in realitatea
sa vitald. In atare valorizare, se profileaza
dimensiunea moralitatii educatiei prin lim-
baj, acesta fiind un instrument intelectual
si psihologic al unei educatii de orientare,
de ,circulatie rutiera” in labirinturile vietii,
de cunoastere si descoperire a acesteia; or,
limbajul este instrumentul educatiei pen-
tru viatd, deci instrumentul i esenta ace-
lui ,,mod-de-a-fi” al sau (M.Heidegger), el
este originea umana i a omului, §i a vietii
umane.

In limbaj actioneaza moralmente si etic
implinirea adevarului vietii umane [Sch-
wartz Gh., 2005, p. 243-247] ce consta
in ,,deschiderea existentei existentului”
(M.Heidegger); deci, implinirea adeva-
rului este realitatea esentiald a limbaju-
lui, aceasta se dezvaluie deoarece numai
in limbaj si prin limbaj existenta insasi a
existentului se dezvaluie 1n ceea ce este ca
atare.

Posibilitatea unui astfel de ,,a deschide
existentul in existenta sa” (M.Heidegger)
este datd de faptul ca limbajul este capabil
de prezentarea lumii umane care semnifica
atmosfera spirituala si morala a unei epoci.
Astfel, se prefigureaza dublul plan al lim-
bajului:

— al semnificatiei, prin care limbajul re-
prezinta o valoare pentru locutori;
— al unei materii ce releva prin ea insasi

»adevarul existentei existentului”.

Intrucat adeviarul nu se poate impli-
ni in limbaj decat daca el este exprimat,
atunci orice limbaj este in esentd expre-
sie, exprimare (verbald, nonverbala, para-
verbald, scrisd) si o transformare speciala
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a cotidianului in exceptional, in insolit, ca
singura modalitate de a sesiza existentul,
dat fiind ca orice personalitate umana este
exceptionald in realitatea comunitatii.
Limbajul este expresia existentei in vi-
ziune $i se manifesta Tn varietati: in piatra,
in lemn, in sunet, in simboluri, acestea fi-
ind semne verbale si nonverbale. In acest
sens limbajul fundamenteaza un ,,a fi” al
omului; asadar, limbajul este moralmente
expresia culturii umane si conditia posi-
bilitatii ei; limbajul fundamenteaza astfel,
prin functiile sale, ontologia umanului;
limbajul este citirea prin simboluri si prin
semne a transcendentei umane. latd de ce
limbajul corespunde unei morale a gene-
rozitatii, a socializarii, a recunostintei §i a
promovarii libertatii in libertatea celuilalt,
ca angajare si responsabilitate morala.
Din perspectivd morala si etica, lim-
bajul nu este altceva decat expresie subli-
mata a echilibrului interior al comunitatii
de vorbitori (de utilizatori ai limbajului),
datorita gandirii §i viziunii cumpanite
despre bine si despre frumos ca faptuiri
artistice produse intelectual ale expresiei
in raportul dintre bine si frumos, deci din-
tre etic si estetic/artistic ce caracterizea-
za viata cu emotii [Oxman I1., 2011, ctp.
282-288]. Surprinderea acestui raport,
puncteaza Dan Oprescu, trebuie inceputa
... chiar de la obarsia noastra a tuturora:
mentalitatea populara. Intreaga creatie
artisticd populara poate da marturie des-
pre trdinicia legaturii stabile, din cele mai
indepartate vremuri, intre bine si frumos,
intre ceea ce este bun in ordinea relatiei
dintre om si lucruri, intre ceea ce este fru-
mos ca oamenii sa faca si ceea ce ei fac
intru duhul frumosului. Creatia populara
vadeste in mod consecvent ca, acolo unde
problema raportului etic-estetic se poate
pune, preferinta tdranului se indreapta
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spre a acorda prioritate aspectelor morale
fata de cele estetice; avem aici de-a face
cu un caz particular al accentuarii, de ca-
tre artistul popular si de catre acela caru-
ia artistul popular se adreseaza, a conti-
nutului si a valorilor acestui continut, in
fata elementelor formale ale limbajului”
[Oprescu D., 1979, p. 41-42].

Limbajul semnifica elementul de for-
tificare privind stabilitatea coeziunii de
valori (adevar, bine, frumos, libertate,
dreptate) ale comunitatii cu intelesuri si
continuturi preponderent etice in utiliza-
rea notiunii de frumos [Zanue 1., 1900, p.
6297]° in raportul etic-estetic (frumos ex-
terior si frumos interior, acesta din urma
fiind de factura morald). Aceste intele-
suri/continuturi etice adauga si pe cele de
prestigiu social al limbajului, dat fiind
ca moralitatea limbajului este asiguratd
de caracterul moral al individului uman
si al comunitatii umane, moralitatea fi-
ind conditia indispensabild a existentei
omenesti; profanarea ei trezeste o reactie
ce nu mai face posibild receptarea este-
ticd [Barnutiu S., 1972, p. 73]. Izvorul
functiei etice a limbajului rezida intr-un
fapt psihologic, intr-o stare sufleteasca a
omului ce il edificd la o inaltare morala,
dat fiind ca limbajul pe care il utilizeaza
omul este construit in baza unei directe
tendinte morale cu punerea intentionatd
a unor invataturi morale spre a le pro-
paga in public, in mediul receptorilor,
»aruncandu-i” in lumea reala cu cerintele
ei. Astfel, limbajul semnifica in viata lo-
cutorului un instrument moralizator ima-
nent purtdnd in sine o putere tainicd mo-
ralizatoare (aceasta constatare si ,,putere”
a fost identificata de Eugeniu Coseriu ca

5 Tn acest context, colectia ,,Proverbele romani-
lor” constituie o adevaratd comoard. De exemplu:
,.Nu pentru frumusete, ci mai mult pentru virtute tu sa
te falesti, ca frumusetea numai la muiere fala”.
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deontologie a limbajului); pentru locutor,
limbajul are o valoare duald, cu anumi-
te componente mai ales morale si cu alte
componente estetice: cele etice predomi-
nd in perceperea obiectelor din realitate,
cele estetice predomind in perceperea ar-
tisticd, metaforica propriu-zisa.

Toate aceste constatari decurg din re-
alitatea c@ desi limbajul este un fenomen
individual, el, totusi, are influentd si pre-
dominanta sociald, colectiva, este un in-
strument al societatii si daca aceasta e re-
alitatea, este clar ca dupa cum este utilizat
si construit limbajul intr-o comunitate ori
intr-o societate imorald, aceasta va corupe
limbajul, va produce un limbaj cu Inrauriri
demoralizatoare; este important sa se for-
meze si s se dezvolte competenta deonto-
logica a individului uman pe tot parcursul
vietii pentru a se anihila atare demoralizare
si de aceea limbajul trebuie sd fie activ in
campul eticului, iar conditia fundamentala
a eficientei pedagogic-moralizatoare a lim-
bajului este delimitatd In termenii de mo-
ralitatea vorbitorului insusi, de indltimea
morala, intelectuald, ideald, culturala si
de puterea creatoare a sa. Aici se intrevede
st functia cathartica a limbajului: Intrucat
limbajul este, in ultima instanta, rezultatul
influentei factorilor de mediu, materiali si
sociali, asupra omului, este inevitabil ca si
limbajul sa cuprinda tendintele mediului si
in primul rand tendintele societdtii in care
este creat, ele fiind cu pregnantd de factu-
ra morala in domeniile socioprofesionale.
Asadar, raportul dintre etic si estetic, dintre
bine si frumos ajuta si constituie deopotriva
insemnatatea si valoarea limbajului pentru
om i pentru comunitate/societate, innobi-
land sentimentele umane si oglindind co-
munitatea /societatea astfel cum este ea si
slujind aspiratiilor ei. Or, se impune in acest
context tratarea in bloc a dimensiunilor etic
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si estetic ale limbajului, deoarece existenta
unui dezacord intre moralitate §i frumusete
ori intre frumusete i moralitate ar insemna
o absurditate; Tn acest sens, Nicolae lorga
[lorga N., 1968, p. 25] scria ca moralitatea
semnificd o frumusete, iar frumusetea nu
este decat o moralitate, lucruri pe care fi-
losofii le osebesc, dar (...) poporul le pune
impreuna. Astfel, raportul etic-estetic este
orientat spre intelesul cotidian. Dacd se
degradeaza acest raport prin limitarea lui
la functia moralizator-pedagogica a lim-
bajului, aceasta ar Insemna o consecinta a
aplicarii intelesului curent al unor expresii
ca ,,e frumos”, ,,nu e frumos” etc. si asupra
produselor limbajului cult. Deci nu elemen-
tele estetice/extraestetice care intrd in com-
ponenta limbajului determind caracterul
moral al acestuia, ci atitudinea locutorului
fata de ,,lumea exprimata”, fata de reflecta-
rea esteticd a vietii. Asadar, raportul etic-es-
tetic nu poate fi dezechilibrat prea mult prin
accentuarea excesiva a laturii/componentei
sale estetice, dat fiind ca ,,poetizarea pacate-
lor omenesti” (G. Ibraileanu) semnifica un
deficit din perspectiva estetica, e o ,,slabi-
ciune” a limbajului. De aceea limbajul sta
la baza valorilor estetice si mutatia acestora
se produce in urma unor transformari largi
in cadrul intregii comunitati/societati, a tu-
turor valorilor Tmpartasite de acestea in do-
meniile de manifestare a umanului: stiinta,
practica sau pragmatica si arta.

Din aceastd perspectiva, limbajul nu
este doar expresia esteticd a moralei, dat
fiindca placerea estetica este dependenta
nu numai de epoca, de popor etc., ci si de
individ (,,exista tot atatea estetici cat indi-
vizi sunt”) [Lovinescu E., 1969, p. 59], si
de aceea valoarea etica semnifica un im-
perativ etic al limbajului, devenind unul
categoric, in caz contrar insasi convietui-
rea individului in comunitate/in societate

este imposibila. In context, intelegem ca
in existenta limbajului uman relatia din-
tre etic §i estetic este una privind nu doar
frumosul, ci omenescul in intregul sau. Or,
dimensiunea estetica a limbajului este o
categorie etica speciala a sa rezultata din
pozitia/din atitudinea deosebitd a locuto-
rului fata de ceilalti locutori, dat fiind ca
intelesul vietii interumane nu este estetic,
ci etic®, si de aceea individul frumos, tru-
peste si sufleteste, sustine V. Parvan, este
un ideal pe care societatea contemporana
nu-l poate reproduce decat intr-un numar
infim de exemplare; ca atare, kalokaga-
thon-ul (corelatia etico-esteticd in artd)
trebuie parasit in favoarea prevalentei eti-
cului (op.cit.). lata de ce ,rafinarii” esteti-
ce a limbajului 1i corespunde si una etica,
deci limbajul este in viata locutorului un
moment, o dimensiune morala facuta es-
tetic [longapos U.@., 1986]. Limbajul de-
celeaza elementele estetice ale moralitatii
si comportarii umane de la snobism (ca
forma interioara a conduitei estetice) la sti/
(ca forma cea mai 1nalta de morala social-
esteticd). in acest sens, Petru Comarnescu
[Comarnescu P., 1946, p. 135-137] scrie
ca pentru omul complet, binele si frumosul
sunt inseparabile..., cd imaginatia estetica
purifica si elibereaza spiritul pentru actul
etic..., cd imaginatia esteticd (sau frumu-
setea) si realizarea de sine (sau bunatatea
eticd) totusi conlucreaza.

Asadar, sensul etic al desfasurarii es-
tetice rezida in aceea ca procesul estetic
drept infrumusetare constructiva a vietii
semnificd, in plindtatea si in Tmplinirea
lui, binele, si de aceea imaginatia estetica

¢ In acest sens, Vasile Parvan mentioneazi ci nu
animalul frumos, ci animal bun are a deveni omul,
daca e ca societatea omeneasca sa se deosebeasca de
haitele de carnasiere ori de turmele de erbivore ale
lumii infraumane.
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purifica si elibereaza spiritul pentru actul
etic, deci eticul si esteticul conlucreaza in
existenta umand, in realizarea de sine, in
creatia si In activitatea omului care devine
posibild in societate ca fiind mediul fertil
al ei; realizarea de sine comportd un sens
dual: unul moral, deoarece este vorba des-
pre autocontrol si unul estetic, deoarece
este vorba despre autoplasmuire, despre
autoorganizare’. Este important sa mentio-
nam aici asumarea etico-estetica a omului
in utilizarea si in constructia limbajului
sau In baza caruia el da un sens vietii, aces-
ta semnificand stilul de viata: viata umana
modelata ca opera de mare arta si ca lege
supremd numitd gratuitate [Rosca D.D.,
1968, p. 19], dat fiind ca marea arta produ-
ce si efecte de naturd morala cu un surplus
ce vine §i se adaugd la cele pur estetice.
Astfel, limbajul este constructia in sfera
lumii morale a omului §i in desfasurarea
sentimentului estetic al sau. Creandu-se
pe sine, omul da scop si realitatii din afara
personalitatii sale, conditionand caracterul
istoric al raportului etic-estetic [Vianu T.,
1968, p. 52].

Omul fundamenteazad crearea de sine
pe dominanta estetica, aceasta fiind le-
gea artistului din firea sa, si pe dominan-
ta morala, aceasta fiind legea comuna a
sa cu societatea, cu ceilalti. De aceea nu
este posibil sd nesocotim valorile etice pe

7 In acest sens Petru Comarnescu sustine ¢ uni-
tatea existentei, a carei expresie este binele, ne cere
sd ne realizam ca oameni in actiune, in raporturi cu
natura si cu ceilalti oameni: ,,Realizarea de sine de-
vine, in acest caz, o obligatie universala. Creatia cea
mai esentiald pe care o are de indeplinit omul este de
a se realiza pe sine. A se construi pe sine insusi este
o opera de artd cel putin tot atat de insemnata, ca
orice alta creatie in bronz, marmura sau culoare. (...)
Desigur, realizarea de sine nu este un act estetic pur,
fiind o exprimare calduzitd de ratiune. (...) realizarea
de sine este o statornicire concretd a imaginilor ar-
monizate de ratiune”.

care le deceleaza omul prin limbajul sau.
Or, limbajul ii este omului propriul sau
factor activ: limbajul se autorealizeaza in
sinele locutorului pentru a cere apoi sa iasa
la lumina. Omul este o singura structurd
cu limbajul sau si de aceea exprimarea
frumosului creeaza frumosul care devine
valoare moralizatoare a limbajului, consti-
inta rafinata si mijlocul pedagogic al mora-
lei, dat fiind ca valorile, mentioneaza Liviu
Rusu, sunt considerate drept niste tendinte
inrddacinate 1n natura intrinseca a omului
[Rusu L., 1968, p. 38]; astfel, omul prin
limbaj traieste adevarul care i aratd ceea
ce este, binele care 1i arata ceea ce trebuie
sa fie, si frumosul care i arata ceea ce este
sub forma cum trebuie sa fie.

Din aceasta perspectiva, raportul etic-
estetic este o permanentd a limbajului
uman, un echilibru inconfundabil si un
instrument specific de rezistenta in istoria
omului. Limbajul, desi este momentul su-
biectiv ca raportare personala activa fata
de sine ori fatd de realitatea Inconjuratoa-
re, este totusi consubstantial oricarui tip de
comportament uman, dat fiind cd actiunile
umane isi au anterioritatea lor in atitudini-
le care le determina. De aici i apriorismul
limbajului ca atitudini subiective/individu-
ale, personale, de grup ori sociale in raport
cu comportamentul concret, atitudini ce
,,S€ instituie drept variabile independente,
conducatori si stimulatori subiectivi ai ac-
tiunii” [Popescu V., 1979, p. 66]. Asadar,
atitudinea se caracterizeaza prin anterio-
ritatea ei fatd de actiune, ea este o avan-
premiera spirituala a comportamentului
uman; in limbaj, atitudinea se constituie
din impactul subiect-obiect si insumeaza
momentul afectivitatii cu cel al rationalita-
tii, avand o valoare de cunoastere proprie
si implicand eficienta comportamentului
datorita unitatii intre cunoasterea realiza-
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td si angajarea personald. Deci atitudinea
constituie unul dintre mijloacele specific
umane in care subiectivitatea persoanei se
poate cladi pe o analiza obiectiva a realita-
tii interioare $i exterioare.
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Rezumat

Acest articol promoveaza unele re-
pere conceptuale si metodologia de
integrare a valorilor etnoculturale
(valori spirituale si materiale) in pro-
cesul educational in baza valorizarii
mediului etnocultural: conditiile, valo-
rile autohtone, ocupatiile traditionale,
obiceiurile §i datinile, creatia popular-
artistica din spatiul etnocultural.

Cuvinte-cheie: educatie etnocultura-
1a, mediu etnocultural, valorificari etno-
culturale.

Actul educativ este orientat in functie
de exigentele societdtii catre un anumit tip
de personalitate umana, de aceea integra-
rea aporturilor stiintifice ale psihopeda-
gogiei, sociologiei, etnologiei, antropolo-
giei in procesele didactice este una dintre
chestiunile cele mai importante care stau la
baza oricaror teorii si metodologii moder-
ne ale formarii personalitatii elevului.

Daca in domeniul stiintelor exacte au
existat permanent interese, preocupari, atunci
in domeniul valorificarii culturii popular-ar-
tistice autentice se constata lipsa unei meto-
dologii care sa permitd valorificarea educati-
ei si integrarea corespunzatoare a traditiilor
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Abstract

This article promotes integra-
tion milestones ethno-cultural val-
ues (spiritual and material values)
in valuing environmental education
based on ethno-cultural: having con-
ditions, local values, traditional oc-
cupations, customs and traditions,
popular and artistic creation of ethno-
cultural space.

Keywords: ethnocultural education,
ethnocultural environment, ethnocultural
recovery.

etnoculturale, a obiceiurilor si datinilor in
contextul culturii si civilizatiei contemporane.
Din aceasta cauza au loc asemenea fenomene
cum ar fi importul unor obiceiuri straine cul-
turii noastre (de exemplu, sarbatoarea de Hal-
loween) si chiar religiei crestine, iar majori-
tatea membrilor comunitatii nu inteleg sensul
lor, deoarece nici cei care le promoveaza nu
cunosc in profunzime sensul acestora si nici
cum se desfagoara in mediul lor cultural firesc.
Iar cele legate de cultura si de religia crestin-
ortodoxa treptat dispar pe motiv cd n-ar mai
fi la moda.

Potrivit lui C. Cucos, mediul cultural con-
ditioneazd esential formarea personalitdtii
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elevului, iar scoala este ,,curcaua de transmi-
sie”” de ordin cultural ce asigura continuitatea
si solidaritatea dintre generatii: explorarea si
transmiterea valorilor materiale si spirituale
ale patrimoniului national constituie eredita-
tea culturii si civilizatiei, dar si crearea no-
ilor valori care au fost si sunt posibile prin
educatie, deoarece spatiul educational este
locul de nastere si de transformare a omului.
Acest loc exprima trecerea decisiva a omului
la umanitate; este o trecere legata de civiliza-
tia si de cultura unui popor, care se invata, se
transmite, se conserva.

Abordarea spatiului educational trebu-
ie sd fie multireferentiala cu iesire la om
ca fiintd biologica, psihologica, istorica si
culturald. De asemenea, este esentiald ex-
plicatia identitatii comportamentale in sen-
sul ,,cine suntem” si ,,cine sunt ceilalti”;
organizarea comportamentului uman in
sensul orientarii catre un scop in viata si in
relatiile interumane.

Astfel, sistemele si politicile educa-
tionale contemporane se afla in fata unei
reale provocari — aceea de a-i ajuta pe cei
care se educa sa asimileze cultura si stiin-
ta acceptate de societatea 1n care traiesc si
profeseazd in prezent si sa constientizeze
unele prefigurdri legate de evolutia aces-
tora. Dimensiunea culturald a educatiei se
cere regandita si revalorizata din perspec-
tiva unei autentice ,,societdti cognitive”,
caracterizate de renasterea culturala, de
pluralism cultural si reintoarcere spre va-
lori autentice [6].

Necesitatea integrarii educatiei etno-
culturale 1n procesul educational este con-
firmata in cercetarile savantilor consacrati
care afirmid ca: ,In contextul didacticii
culturale existd un numar de presupozitii
fixate de psihopedagogia culturala a lui
Vigotski. O prima presupozitie este aceea
ca factorii sociali-culturali sunt esentiali in
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dezvoltarea umana. Ca individualitati, noi
suntem o constructie rezultata din sinteza
experientei noastre sociale, istorice si cul-
turale.” [apud 7, p. 15].

In aceasta ordine de idei, este necesar
sd procedam la o dreapta reevaluare a tu-
turor structurilor producatoare de cultura,
inclusiv de culturd nationala (populard),
trebuie sa ne asumam si sa revendicam tot
ceea ce ne apartine, tot ceea ce am moste-
nit in plan material si spiritual, spre a va-
lorifica, in mod adecvat, pentru cei de azi
si de maine, zestrea culturald transmisa de
inaintasi.

Binecunoscutul istoric, Vasile Parvan,
afirma: ,,Cultura prezentului e cultura tre-
cutului purtata prin sufletele generatiilor
care s-au succedat prefacandu-se” [apud
3, p.18].

Perceperea culturii ca stare de spirit
se apropie de ideea filosofica a lui Luci-
an Blaga, care afirmd ca datorita faptului
ca omul este o fiinta culturala, cultura tine
mai mult de definitia omului decat de con-
formatia sa fizica sau cel putin tot atat de
mult. El considerd cd fiinta umana este
condamnata sa aiba un destin creator si ca
omul cu spirit creator este, in acelasi timp,
si valorizator al propriei sale creatii. Edu-
catia prin si pentru valorizare este primul
pas catre devenirea progresiva a culturii,
catre multiplicarea schimbarilor valorice,
care descopera si creativitatea. In viziu-
nea lui Blaga, ceea ce 1l individualizeaza
pe om este un intreg univers, iar ceea ce il
singularizeaza n raport cu celelalte exis-
tente este tocmai functia sa de creator de
cultura [6].

Zestrea spirituala a culturii populare,
parte componenta a culturii nationale, tre-
buie cunoscuta, pastrata, indragita si valo-
rificata de cdtre toti membrii 1n toate as-
pectele vietii sociale, comunitatii etc.
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Din Conceptia educatiei in Republica
Moldova, 2005, retinem urmatoarele com-
ponente structurale: Comunitatea etnica
prin obiceiurile si traditiile specifice, prin
factura psihica si valorile culturii, are un
rol Tnsemnat in personalizarea individului,
in conturarea identitatii sale. Apartenenta
la comunitatea etnica este favorabila afir-
marii prestigiului individului, atat la ni-
velul acestuia cat si la nivelul comunitatii
nationale; Comunitatea religioasa creeaza
un climat de securitate sufleteasca si de
indltare spirituala. Apartenenta la comu-
nitatea religioasa compenseaza trebuintele
psihologice pe deplind si desavarsita sigu-
rantd, sperantd, incredere, respect, liniste
si dragoste [1].

A tine cont de importanta culturii nati-
onale si a comunitatilor religioase la nive-
lul sistemului educational e un imperativ al
timpului. Dar in societatea noastra se con-
statd viceversa, aceste componente uneori
sunt trecute cu vederea. Dar cand ne refe-
rim la cultura populara aspectul religios este
integrat 1n toate aspectele vietii prin respec-
tarea datinilor, obiceiurilor, traditiilor legate
de sarbatorile calendaristice, religioase, na-
tionale, de anumite evenimente etc.

Obiceiurile sunt caracterizate prin mul-
titudinea de planuri contextuale pe care
se desfasoard. Manifestari complexe, au
bogate implicatii: social-economice, de
comportare, sociale, sacrale, ceremoniale
si implicit artistice. In diferite etape ca-
racterul specific se poate schimba, domi-
nanta trecand mai cu seama de la sacral la
spectacular, iar cei ce cunosc profunzimea
si valoarea lor le practica cu o deosebita
traire sufleteasca. Aceste momente de ma-
xima influentd spirituald se recomanda a fi
valorificate 1n procesul educational, avand
oportunitatea conditiilor si factorilor favo-
rabili actului educativ.

30

Dupa E. Macavei, trebuie mai intai
fundamentata identitatea nationald, etnica,
trebuie asigurat temeiul cultural — spiritual
al comunitatii carei 1i apartinem prin nas-
tere si prin strabuni. Identitatea nationala,
etnica acceptatd si traitd autentic va fi re-
perul de acceptare, asimilare si respectare
a culturii altor comunitati [5 p. 48].

A valoriza creatia popular-artistica, parte
componenta a culturii nationale, inseamna a
analiza intr-o conceptie stiintificd multiple
fenomene, procese si probleme esentiale ale
istoriei si filosofiei culturii populare — inte-
grand problematica estetica — cu radacini in
culturile stravechi autohtone din teritorii-
le ce tin de cultura nationald de la origini
pana in contemporaneitate. lar valorifica-
rea istorico-etnografica si estetica trebuie
sa fie multidisciplinara, sa identifice aceste
fenomene, procese §i probleme artistico-
culturale, fundamentandu-se pe documen-
te arheologice, istorice, etnografice, artiza-
nale si pe creatia artisticd contemporana.

Educatia etnoculturala prevede cu-
noasterea, in;‘elegerea, cercetarea, evalu-
area de catre elevi a patrimoniului etno-
cultural, apoi integrarea valorilor sale
intrinseci in propriul sistem de valori §i
promovarea acestora prin propria perso-
nalitate.

Scopul major al activitatilor educative
catre care trebuie orientatd educatia etno-
culturala vizeaza valorificarea patrimoniu-
lui etnocultural — traditiile, obiceiurile si
datinile, integrarea valentelor lor intrinseci
intr-un amplu proces de formare a perso-
nalitatii elevului.

In procesul de cunoastere si studiere a
valorilor etnoculturale se va tine cont de bo-
gdtia si valoarea estetica si artisticd a obiec-
telor, prin care se poate evidentia rolul crea-
tor al geniului popular. Totodata, se va pune
accent pe ingeniozitatea, functionalitatea,
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continuitatea §i perenitatea creatiei artistice
populare — izvor si sursa de Invatare perma-
nenta.

Invitarea permanenti este favoriza-
ta de factorii si mediul etnocultural, care
sunt piloni esentiali in formarea-dezvolta-
rea personalitatii elevului, ce nu pot fi ne-
glijati. J.S. Bruner este de parerea ca sin-
gura caracteristica a fiintelor umane este
capacitatea lor de a invita. Invitarea este
atat de inrddacinata in om, incat a devenit
aproape involuntara. Insa omul nu se poate
baza exclusiv pe invatarea intamplatoare,
ci trebuie condus, dirijat si educat intr-un
anumit fel [apud 4, p. 52].

Importanta domeniului etnocultural in
formarea personalitatii elevului este majo-
rd si este argumentata din punct de vede-
re psihoeducational. Analiza resurselor, a
conditiilor etnoculturale zonale si nationa-
le constituie factori educationali care pot
maximiza rezultatele instructiv-educative
atunci cand acesti factori sunt valorizati si
integrati In demersuri pentru cristalizarea
unei autentice metodologii educationale.

Valorizarea factorilor si mediului etno-
cultural in scopul integrarii lor in activita-
tea de formare a personalitétii poate fi in-
lesnitd prin intermediul unor metodologii
ale stiintelor care se ocupa de tot ce tine de
om §i umanitate. Stiintele care ne pot ofe-
ri solutii adecvate in problema cunoasterii
civilizatiei si culturii etnice sunt:

— etnologia — stiinta care se ocupd cu
studiul raporturilor dintre om si mediul
natural;

etnogeografia — disciplina care se ocu-
pa cu studierea influentei reciproce
dintre mediul geografic si comunitatea
etnica;

etnografia — disciplina care se ocu-
pa de clasificarea popoarelor lumii,
care studiazd compozitia, originea si
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raspandirea lor, urmareste evolutia
culturii lor materiale si spirituale, mo-
ravurile si particularitdtile felului lor
de viata, legaturile cultural-istorice
reciproce;

antropologia — stiinta care se ocupa
cu studiul originii, evolutiei §i varie-
tatii biologice a omului in corelatie cu
conditiile naturale, socioeconomice si
culturale;

etnopsihologia este o ramura a antro-
pologiei care se ocupa cu studiul vie-
tii unui popor si al productiilor sale
in raport cu insusirile Iui psihologice
specifice;

antropologia sociala si culturala este
disciplina care se ocupa cu studiul fap-
telor de culturd prin intermediul carora
pot fi intelese structurile sociale si fiin-
ta umana.

Multe dintre elementele culturale uzu-
ale In cadrul unei societati provin din etape
mai vechi ale evolutiei ei. Solutiile cultu-
rale care sunt utilizate in mod repetat si
vreme indelungatd suferd asa-zisul ,,efect
de traditionalizare”. Dupa J. Copans, chiar
spatiul occidental, atdt de modernizat face
apel la forta raspunsurilor culturale traditi-
onale, intrucat acestea apar ca modele de
actiune arhiverificate si garante pentru un
succes minimal [2. p. 14].

Stiintele socioumane isi iau cea mai
mare parte a argumentelor din trecutul
sociocultural al umanitatii. Conservarea
culturii si istoriei sociale de catre etnolo-
gie si antropologie se face si pe fundalul
unei alte nedumeriri: nu cumva aceleasi
forte care au produs schimbari cu mult
timp Tn urma sunt actuale §i astdzi? Daca
da, atunci trebuie cunoscute, pentru ca ele
se produc in proxima perioada si daca nu,
trebuie, de asemenea, cunoscute, pentru
ca lor le datoram, In mare masura, modul
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prezent de existentd. Din ambele variante
rezulta ideea necesitatii conservarii moste-
nirii culturale, evident nu in sensul de pas-
trare artificiala a unei scheme invechite de
viata [2].

Integrarea educatiei etnoculturale in
procesul educational poate fi realizata
prin proiectari didactice cu tematici mul-
tidisciplinare, avand la baza nuclee tema-
tice care reprezintd modele culturale ale
procesului creator. Nucleele tematice pot
fi grupate, structurate astfel, incat sa aiba
in totalitatea lor calitate si imagine cu-
prinzdtoare, complexa si unitard a esentei
si fenomenelor specific etnice ale culturii
si artei noastre traditionale, si contempo-
rane, avand drept scop integrarea praxio-
logica a virtutilor lor.

Se pot propune urmatoarele nuclee te-
matice care sd cuprinda problemele funda-
mentale ale creatiei umane:

» Tehnica si arta.

Creatie popular-artistica: om — natura
si om — societate. Functionalitate —
Util — Estetic.

Unitate in varietate — Specific zonal —
Decantare etnica.

Calitati decorative, valori estetice si
simboluri etnoculturale. Stilul artistic —
Legitati decorative — Formd — Volum —
Compozitii decorative — Cromatica.
Integrarea in contemporaneitate in
baza unui proces finit: Cercetare —
Valorificare — Crearea noilor valori.
Tehnica si arta nu pot fi studiate in
afara materialului asupra céruia se aplica
travaliul in procesul de creatie. Materialul
prin proprietdtile sale are calitatea de a se
adapta numai unor moduri adecvate de tra-
tare artistica si tehnologica.

Procesul de modelare a materiei, in-
ventie a omului, este mult mai complexa,
este un amplu ,,proces de creatie” care
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solicitd in egald masurd: mana, unealta,
tehnica si creativitatea.

Este un merit al etnografilor care au
demonstrat legétura esentiald intre tehni-
cd si arta, intre care existd o distinctie
de calitate. Opera de artd trebuie sa fie
privita intai ca un fapt tehnic, apoi ca un
produs al psihologiei colective si indivi-
duale, in final — ca o marturie sociologi-
ca [8].

Creatia, care completeaza mana, uneal-
ta si tehnica, fiindu-le cheag si catalizator,
se manifestd din plin in industria populara,
din cele mai vechi timpuri pana in prezent.
Iar in arta populard se adauga latura artis-
ticd, nu numai ca fenomen psihic, dar care
ilustreaza organica legatura dintre mana,
unealtd, materie prima si fortd creatoare.
Este raportul simbiotic dintre tehnici si
artd Tn cadrul procesului de creatie asupra
formei si al acesteia — asupra compozitiilor
ornamentale.

Creatia popular-artistica: om — natura
si om — societate. Functionalitate — Util —
Estetic

Creatia popular artisticd este prezenta
in viata de zi cu zi, in alimentatia, in or-
namentica interiorului, in gospodarie, in
arhitectura, Imbracaminte, recuzita obi-
ceiurilor, datinilor, ritualuri de traversare
a momentelor din viata omului, raporturi
sociale si obiecte de cult etc.

La orice unealta, ustensila sau obiect
de uz, functia creeaza forma obiectului,
volumul sau plastic, care trebuie sd se
adapteze perfect folosintei sale, manii,
raportului om-naturd, om-societate, sa se
integreze 1n culturd si civilizatie. Valoa-
rea ornamentald a obiectului transpusa in
structura sa morfologica, forma-volum —
raportatd la functionalitate ii conferd si
valoare decorativa prin proportii, adap-
tabilitate etc. lar frumusetea sa poate fi
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considerata, primordial, drept categorie
functionala.

Unitate in varietate — Specific zonal —
Decantare etnica

»Arta este atat autoexprimarea consti-
intei nationale, cu framantarile si orizontul
ei, cat si o forma a dialogului cu constiinta
altor popoare”(D. Popescu) [apud T. Bana-
teanu, 8, p. 20].

Specificul etnic este exprimat prin stil
care se manifesta ca un element particular,
de gust nu atat personal cat mai ales co-
lectiv, social, etnic, care este caracterizat
printr-o puternica unitate. Acest stil unitar
asigurd anumite trasdturi diferitelor creatii
de artd populara in diverse epoci. Este infi-
nit de variat acest stil la care se opreste fi-
ecare grup uman, prin care se pot specifica
zonele etnografice. Aceasta constituie unul
dintre elementele care determina o alta ca-
racteristica a artei populare, si anume acea
a unitatii in varietate, a diversitatii creatiei
artistice 1n cadrul stilului.

Calitati decorative, valori estetice si
simboluri etnoculturale

Arta populara romaneasca traditionala
are ca trasatura definitorie profundul sdu
geometrism, constituit de-a lungul veacu-
rilor. Acest stil geometrizat se manifesta
prin compozitii de figuri geometrice sau
transfigurdri de forme schematice a unor
elemente reale si linii geometrice, avand
un caracter simbolic, motive si simboluri
sacre care predomind in toate domeniile
de exprimare popular artisticd. Elemen-
tele decorative si motivele simbolice se
desfagoara ritmic sub semnul repetitiei
sau alternantei si simetriei. Totusi, acest
stil reflectd o maniera profunda de-a per-
cepe realitatea. Problema ornamenticii
si cromaticii a constituit o preocupare
sustinuta a etnografilor, arheologilor, isto-
ricilor culturii.
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Pentru a intelege, cu adevarat,
semnificatia semnelor-ornamentale ale
oricarei creatii de arta decorativa, de artd
populard, este necesar sd patrundem 1in
mecanismul intim psihosocial al proce-
sului de creatie, problema codificarii si
decodificarii semnului si a constituirii si-
stemului mesajului in cadrul procesului de
creatie [8].

Integrarea in contemporaneitate in
baza unui proces finit: Cercetare — Evalu-
are — Valorificare — Crearea noilor valori

Creatia populara constituie o categorie
culturala care este atributul fiecarui ins,
component al natiunii, indiferent de ocu-
patie, sex, varstd. Ea decurge din necesi-
tatea de exprimare, din constiinta sociala
si exprima §i un imperativ etnic. Pentru a
exista trebuie sa fie ratificatd de consensul
colectivului pe care o reprezinta si trebuie
sd pastreze normele stilistice etnice, care
nu se admite sa fie degradate, ele consti-
tuie norma fundamentala a culturii noastre
nationale.

Continutul ideatic al operei de artd
populara consta in autentificarea integrata
in viata, prin toate coordonatele sale dia-
cronice si 1n certificarea specificului etnic,
al autohtoniei, permanentei etnice, precum
si al functiei obiectelor. Acestea ii si dau
valoare gnosiologica si educationala.

Realizarea eficientd a conservarii cul-
turale este efectuatd de cercetari pe teren
pentru a culege direct materialul etnogra-
fic informativ, prin intermediul muzeelor
etnografice, prin realizarea unor filme sau
studii, carti de profil etc., care sa defineas-
ca imaginea ideal-tipica de altiddata a unui
popor.

Integrarea si valorificarea mediului, patri-
moniului si obiectelor etnoculturale in proce-
sul educational sunt necesare pentru a impli-
ca elevii 1n activitati investigationale. lar in
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aceste activitati este important de a tine cont
de formele socioculturale concrete, deoare-
ce acestea difera de la o zona etnografica, la
alta, dar nu ies din sfera cadrelor de existenta
socioculturala.

Integrarea in sistemul de invatamdnt
si actualizarea metodologiilor de cerce-
tare si analize asupra grupurilor umane,
relatiilor sociale, formelor de comunicare,
modalitatilor de invocare a sacrului, tipu-
rilor de educatie, ordinii sociale, cailor de
procurare a mijloacelor de subzistenta etc.
va contribui esential la valorificarea con-
ditiilor, mijloacelor etnoculturale si patri-
moniului local, zonal, national in dezvol-
tarea societatii contemporane.

Actualizarea si integrarea metodologi-
ei de cercetare etnografica in cadrul orelor
de geografie, istorie, educatie tehnologica,
educatie civica, educatie plastica, educa-
tie muzicald, de dirigentie etc. va permite
studierea de catre elevi in particularitate a
cadrului general al existentei socioetno-
culturale.

Integrarea in sistemul educational al
acestor metodologii este argumentata si de
principiul universalitatii criteriului axiolo-
gic [6] prin:

— Dezvoltarea in procesul educational a
valorilor cunoasterii si practicii umane;
Crearea deschiderii cunoasterii spre
valori autentice;

Formarea-dezvoltarea competentei axi-
ologice (detectarea, selectarea, ierarhi-
zarea valorilor dupa criterii validate);
Crearea sistemului propriu de valori
(gandire axiologicd);

Formarea unui spirit critic pentru deli-
mitarea valorilor autentice de cele fal-
se, de nonvalori;

Dezvoltarea capacitatii de operare cu
criterii valorice in diferite sisteme de
referinta;
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— Dezvoltarea simtului performantei
personale, avand ca modele valorile
autentice;

Dezvoltarea respectului pentru perfor-
mantele creatiei umane;

Construirea atitudinii de ,,autonomie
axiologica” ca vector al libertatii spi-
rituale.

Aceste cerinte se transmit n rezultate
comportamentale prin continutul educatiei
prin si pentru cultura, prin mediul de cultu-
rd creat de comunitate, mediul multicultu-
ral si intercultural, prin strategii didactice.

Integrarea in sistemul de invatamant
a pozitiilor sociale etnopsihologice si et-
noculturale foarte apropiate si durabile in
timp si spatiu va contribui esential la for-
marea comunitatilor zonale. Aceasta va
permite valorificarea specificului zonal
intercultural al limbajului semnificatiilor
decorative ale patrimoniului comunitar,
simboluri etnoculturale prin care arta de-
corativ aplicata si folclorul, obiceiurile si
datinile au rolul de a inlesni procesul spi-
ritual de comunicare si etnocomunitare, iar
prin aceasta de a consolida comunicarea
interculturala zonala si nationala.

In utilizarea metodologiilor investiga-
tionale este important de a lua n conside-
rare un alt aspect de importantd majora:
schimbarile calitative din domeniul cre-
atiei contemporane, populare intervenite
in timp si spatiu prin anumite reduceri si
imbogatiri treptate, care pe de o parte con-
duce la anumite transformari in fondul
principal, iar pe de alta parte constituie un
registru referential al investigatiilor.

In integrarea si utilizarea acestor me-
todologii in procesul de Invatamant se va
tine cont de procesul dialectic de trans-
formare a formelor traditionale in forme
noi, ce solicita o fidelitate deosebitd fata
de mostenirea traditionala, fata de fondul
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principal de valori autentice ale culturii §i
artei populare zonale, nationale. In acest
sens se recomanda a atrage specialisti in
domeniu de vreme ce obiectivul de maxi-
ma importanta In activitatea muzeelor din
tara noastrd il constituie procesul educa-
tional, mai cu seama 1n randul tinerei ge-
neratii. In acest sens se constati o pasivi-
tate evidenta din partea scolii deoarece nu
sunt valorificate conditiile si patrimoniul
zonal cultural, care este un factor educa-
tiv i motivational foarte important pentru
sistemul educational.

In orice societate, fiecare grup de oa-
meni legati prin activitati profesionale sau
sociale poseda si isi reinnoieste obiectele
de civilizatie atat prin intermediul artisti-
lor, creatorilor cat si prin cel al artizanilor.
In activitatea didactica se recomanda a vi-
zita, dar si a participa la expozitii §i con-
cursuri ce se organizeaza cu ocazia sarba-
torilor nationale si a celor calendaristice.

in concluzie. Educatia etnoculturali
este una dintre cele mai complexe forme
ale universului formativ al formarii per-
sonalitatii elevului. Atingerea unui nivel
inalt al dezvoltarii socioculturale de afir-
mare a propriei identitati, de asumare a
responsabilitatii, a patriotismului.

Din punct de vedere psihoeducational,
acest domeniu integreaza valorificari axio-
logice, cognitive si metacognitive, psiho-
motrice, socioafective, relational-estetice,
spirituale, religioase, etnotehnologice etc.

Reflectiile si judecata subiectului uman
asupra principalelor repere psihologice ale
valorilor etnoculturale reprezintd aspira-
tii, interese, motivatii, scopuri, orientdri,
experientd, vointd, continuitate, unitate in
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gandire, speranta etc. La nivel moral-spiri-
tual al unui subiect uman sau comunitate,
mediul etnocultural incorporeaza virtuti,
simboluri sacre, traditii, obiceiuri, datini si
valori etnoculturale, creatia popular-artis-
tica, dansul si cantecul popular (folcloric),
norme si reguli comunitare etc.
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Repere psihopedagogice ale procesului evaluativ
The psycho-pedagogical approaches of the evaluation process

Rezumat

Articolul reuneste o serie de reflectii
privind demersurile psihopedagogice
ale procesului evaluativ la treapta in-
vatamantului primar. Acest articol este
configurat de doua dimensiuni comple-
mentare si indisolubile: dimensiunea
psihopedagogica, care face referire
la subiectul evaluat — elevul de varsta
scolara mica, si dimensiunea evalua-
rea scolard, care face referire la situa-
tiile evaluative. In demersurile noastre
reflexive, argumentative articulate in
acest articol, am urmarit sa oglindim
in special problemele de ordin psiho-
pedagogic ce apar in procesul evalua-
tiv §i sa oferim solutii didactice viabile.

Cuvinte-cheie: evaluare, autoevaluare,
evaluare formatoare, metacognitie, com-
petenta, varstad scolara mica, educatie cen-
trata pe elev.

Actualmente procesul educational nu in-
seamna numai informare, instruire §i pregatire
intelectuala. Invatitorul nu se mai poate limita,
in conditiile educatiei contemporane, la rolul de
simplu transmitator de cunostinte, actiunea lui
trebuie sa se refere in primul rand la personali-
tatea integrala a copilului, urmarind sa-i forme-
ze orizontul cultural, sd-i sustind eforturile, sa-i
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Abstract

The article brings together a se-
ries of reflections on the psycho-ped-
agogical approaches of the evaluative
process at the elementary educa-
tion stage. This article is configured
by two complementary dimensions:
psycho-pedagogical dimension,
which refers to the evaluated subject
— an elementary school student, and
school evaluation dimension, which
refers to evaluative situations. In
our reflective efforts, we particularly
aimed to present psycho-pedagogical
issues that arise in the process of
evaluation, and to deliver viable
didactic solutions.
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ment, formative assessment, metacogni-
tion, competence, early school age, stu-
dent-centered education.

largeasca interesele, sé-i regleze succesiunea ac-
tivitatilor, sa-i determine progresiv orientarea si
sa-1 optimizeze procesul de socializare.

De aici sarcina psihologiei dezvoltarii copi-
lului si a evaluarii didactice, de a releva si deter-
mina cum se construieste relatia dintre educatie
si personalitatea copilului, cum se realizeaza
translatia continuturilor obiective ale educatiei
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din sfera variabilelor sociale externe in sfera va-
riabilelor individuale interne.

Imprejuririle care fac ca procesul evaluativ
sa poata fi descris nu numai in termeni pedago-
gici, ci si in termeni psihologici constau in ace-
ea cd atat invatatorul, cat si copilul, se intalnesc
si actioneaza ca personalitati susceptibile sa fie
analizate si descrise psihologic, atat prin pris-
ma caracteristicilor lor — generale, particulare
si individuale — actuale, cat si din perspectiva
modificarilor si trasaturilor pe care le vor do-
bandi ulterior [5]. De fapt, personalitatea ele-
vului reprezinta un element foarte important in
procesul evaluativ, starea psihicd dominanta in
timpul evaluarii, gradul de emotivitate, gradul
de oboseala, specificul temperamental, nivelul
capacitatii de autocontrol, capacitatea de con-
centrare a atentiei, ritmul gandirii — sunt as-
pecte deloc neglijabile — organizarea procesu-
lui evaluativ la treapta invatdmantului primar,
generand numeroase probleme psihopedagogi-
ce. Dintre acestea cele mai importante privesc
continutul, metodologia de verificare utilizata,
factorii umani participanti.

I. Continutul. Efectele pe care evaluarea
le produce asupra proceselor de instruire/inva-
tare legitimeaza si chiar genereaza principiul
potrivit caruia evaluarea trebuie sd identifice
ceea ce se cere sd fie invatat de catre elevi.
Abaterile de la principiu se produc in urma-
toarele sensuri:

 fie verificandu-se pregatirea elevilor numai
la unele dintre disciplinele studiate (grupa-
rea disciplinelor in ,,importante” si ,,mai
putin importante”), ceea ce influenteaza ati-
tudinea elevilor fatd de o discipling;
fie solicitaindu-se mai mult decat este pre-
vazut in curriculumul scolar si, deci, decat
ceea ce a fost predat (evaluarea nu este acce-
sibila sub aspect continutal — o cerinta greu
de realizat);
fie evaluarea este axatd doar pe verificarea
cunostintelor;
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fie ca activitatile scolare sunt orientate cu
precadere spre subiecte care se preteaza a fi
la evaluare/examene, inducand un mod de
Hinvatare pentru examen” i nu o invatare
pentru sine”, pentru viata;

fie ca prin intermediul evaluarii nu pot fi ve-
rificate unele efecte ale activitatii scolare de
certd insemnatate pentru formarea persona-
litatii subiectilor, cum sunt: formarea insu-
sirilor morale, a simgului social, a spiritului
creator, unele efecte care nu pot fi desprinse
ca fenomene masurabile.
II. Metodologia. Pe langa faptul ca evalu-
area rezultatelor gcolare presupune cunoasterea
volumului de informatii insusite, temeinicia asi-
milarii lor, interesul manifestat pentru activitatea
de Tnvatare... in primul rand, evaluarea presupu-
ne o interactiune a examinatorului si a examina-
tului, In contextul careia invatatorul evaluator il
ajuta pe subiect si se autoaprecieze. In al doilea
rand, in desfagurarea evaluarii trebuie sa fie Tm-
binate rational formele, metodele de evaluare. Si
nu in ultimul rand, un aspect metodologic este
legat de timpul stabilit pentru sustinerea probei,
in raport cu dimensiunea solicitarilor, ca volum
si grad de dificultate [11].

III. Factorii umani participanti. Cat pri-
veste factorii umani implicati in proces, In con-
textul paradigmei educatia centrata pe elev, ne
vom referi, in special la personalitatea micului
scolar ca participant activ la propria sa formare.

Aceasta perspectiva solicitd revizuirea fun-
damentelor procesului educational propriu-zis
prin valorificarea integrald a tuturor resurselor
de care dispune elevul §i deschiderea timpului
pedagogic al educatiei/instruirii ale carui resurse
de (auto)perfectionare trebuie distribuite din per-
spectiva valorificarii lor integrale.

Pornind de la aceste premise se impune o re-
vizuire a evolutiei ontogenetice a fiintei umane,
care dupa expresia inspirata a lui M. Debesse este
asemenea unor capitole distincte ale aceleiasi
povestiri [apud 8, p. 50].
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Cercetand literatura de specialitate pot fi
identificate numeroase variante de etapizare
ontogeneticd. Varsta cuprinsd intre 6/7-10/11
ani reprezentand in conceptia autorului Debesse
cantecul de lebada al copilariei, cand miturile
care au populat acest univers mirific se destrama
treptat. Asa se explica de ce etapa respectiva a
fost denumita si copildria adulta sau maturitatea
infantila [apud 8, p. 207]. Conform conceptiei lui
E. Erikson, varsta care acopera ontogeneza intre
6-11 ani este copilaria mijlocie, fiind marcata
de Inceputul scolaritatii. J. Piaget, autorul unei
stadializari cognitive, sustine ca varsta 7/8-11/12
ani face parte din stadiul preoperational, si
anume este vorba de substadiul operatiilor con-
crete. H Wallon ofera si el o versiune de etapizare
ontogeneticd, luand ca reper constructia
afectivd a eului si a personalititii, conform
acestei conceptii, varsta cuprinsd intre 7-14 ani
se referd la etapa sincretismului personalititii,
prin asimilarea afectivitatii 1n structurile intelec-
tuale si sociale. Autorii romani U. Schiopu si E.
Verza, categorisesc varsta cuprinsd intre 6-10
ani, drept a treia copilarie sau perioada scolara
mica [8, 5].

Precizam ca 1n opinia specialistilor stadiile
de dezvoltare psihica nu sunt izolate unele de al-
tele, ci intotdeauna un stadiu il pregateste pe cel
ce va urma, si acesta din urma continua dezvol-
tarea unor achizitii anterioare si le reorganizeaza
la un nivel mai Tnalt.

Privitor la transformarile specifice varstei
scolare mici, ele au un ritm continuu, in fiecare
secventd a dezvoltarii, asistam la o evolutie ine-
gald a proceselor psihice. Din aceasta perspecti-
va, este necesar sa se tind cont si de faptul ca in
vederea realizarii unei evaludri autentice la nive-
lul invatamantului primar, finalittile formulate
in termeni de competente se proiecteaza a fi for-
mate conform celor doua etape specifice:
etapa achizitiilor fundamentale — cla-
sele I-11;
etapa dezvoltarii — clasele III-IV [1, 6].
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Aceste momente importante trebuie sa fie
in vizorul evaluatorului, cadrele didactice ur-
mand sa atraga foarte mare atentie particulari-
tatilor dezvoltarii psihice in procesul evaludrii,
fiindca nu este deloc usoara sarcina de a cauta
acele modalitati si strategii ce ar reflecta nive-
lul de formare a competentelor si in care, fiind
implicat copilul, si-ar putea dezvolta increderea
in fortele proprii, promovand astfel o evaluare
axatd pe succes.

Pornind de la aceste premise, activitatile de
predare, invatare si evaluare trebuie regandite.
Preocuparea in acest context pentru evaluare,
poate fi pusa, de fapt, in legatura cu schimbarea
generald a accentului de la masurarea cunostin-
telor catre evaluarea de competente. In aceastd
privinta, evaluarea este cea care urmeaza sa sur-
prindd multiplele perspective de cunoastere, sa
surprindd stadiul intelegerii, cautarea relatiilor
si solutiilor etc. Evaluarea presupune nu numai
masurare si suport pentru decizie, ci analiza pro-
ceselor cognitive ale celui care invata. Particula-
ritdtile dezvoltarii psihice §i anatomo-fiziologice
ale elevilor de varsta scolara micd, care includ
modificari profunde, ne permit, in acest sens, sd
intelegem importanta factorului uman in proce-
sul evaluativ [5, 8, 11].

Prin urmare, invatatorul urmeaza sa tind
cont In demersul evaluativ, mai inti de faptul
cd odata cu frecventarea scolii procesele psihice
cognitive sunt subordonate noului tip de activi-
tate —invatarea [4].

Evaluarea constituie din aceasta perspecti-
va o ocazie de validare a justetei secventelor
educative, a componentelor procesului didac-
tic, precum §i un mijloc de delimitare, fixare
si interventie asupra continuturilor educatio-
nale, scurtarea feedbackului, a drumului de
la diagnosticare la ameliorare, inclusiv prin
integrarea eforturilor si a exploatarii dispoziti-
ilor psihice ale elevilor. In gandire incep si se
manifeste independenta, supletea si devine mai
evident spiritul critic intemeiat logic. In acest
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sens, autoevaluarea reprezintd expresia unei
motivatii launtrice fatd de invatatura si devine
un mijloc de cultivare a unei atitudini pozitive
fata de propria activitate. Totodatd, aprecierea
rezultatelor, efectuate de catre profesor sau de
alte persoane, dobandeste valoare stimulativa
pentru elevi, mai ales atunci cand ea nu rama-
ne exterioard acestora, ci este acceptatd de ei.
Formand la scolarii mici competentele de auto-
reflectie, autoevaluare si autocontrol in activi-
tatea de Invatare, transforméam elevul in subiect
al educatiei, in personalitate integrala, partici-
panta la propria sa formare [3, 12].

Rolul Invatatorului, in acest context, este sd
ajute elevii sa identifice si sa utilizeze standarde
evaluative interne, sa-si fixeze seturile proprii de
scopuri, proximale, specifice si stimulatoare, sa-
si evalueze progresul, sa se compare cu nivelul
performantei anterioare. Prin implicarea elevilor
in sarcini concrete (de la usor la dificil) pe care
sa le rezolve (cu suport si fard) independent, ei
pot fi invatati sa aiba incredere In propria lor
competentd. Daca sunt indrumati explicit, ei pot
invata sd-si autoevalueze progresul in achizitia
unor deprinderi. Formarea deprinderii elevilor
de a-si aprecia eficienta, de a-si Intari increderea
in propria capacitate de a invata (cu judecati de
genul ,,e greu, dar pot; acest lucru nu pot inca
sa-1 fac, dar incerc ), de a se simti eficienti, de
a persista atunci cand intalnesc obstacole, de a
aprecia atunci cand comportamentul lor este
insuficient pentru a raspunde sarcinii implica si
formarea deprinderilor de autoobsevare, de con-
centrare a atentiei voluntare asupra aspectelor
determinantilor si efectelor propriului compor-
tament [9].

Totodata, merita atentie faptul ca scolarul in
clasa I i a II-a manifesta un spirit critic ridicat
fatd de propriile produse pentru cé le evaluea-
z3 mai sever prin comparatie cu realitatea, al
autocontrol mai riguros, scolarului mic fiindu-i
caracteristicd atat aprecierea adecvata, cat si
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neadecvatd, exageratd ori nepotriviti. Asadar,
autoaprecierea copiilor de aceastd varstd este
instabild, de aceea pedagogul trebuie sa stie sa
determine just nivelul autoaprecierii elevilor.
In acest scop, el trebuie sa antreneze copilul in
diferite situatii din viatd, unde se cere aplicarea
calitatilor personale, pentru ca ei sd-si formeze
o atitudine justa fat de sine, sd-si dezvolte apti-
tudinea de a-si analiza si controla activitatea, sa
formeze la elevi, de fapt, competente de auto-
cunoastere si autorealizare [5, 1, 12].

Desigur, pe langa aspectele abordate anteri-
or, o deosebitd importantd pentru procesul eva-
luativ o are si viata afectivi a scolarului mic. In
comparatie cu perioada prescolara, capatd o oa-
recare stabilitate, dar este inca fluctuanta si con-
textuald. Activitatea scolara prin continuturile si
prin sistemul nou de relatii pe care 1l implica, im-
bogateste emotiile si sentimentele copilului [4].
L. Trafaila subliniaza ,.formarea, afirmarea, ma-
nifestarea sentimentelor superioare cer de la co-
pii insusirea anumitor cunostinte. In baza lor se
constituie judecata de apreciere, iar sentimentele
omului, bazate pe cunostinte, devin argumentate
si stabile” [12, p. 143].

Pe parcursul acestei perioade se dezvoltd
intensiv si procesele psihice volitive ale copii-
lor. Autorul american A. Gesell remarca faptul
cd acum comportamentele au, in mod constant,
rationalitate si premeditare si atunci cand copilul
isi propune sa faca ceva el spune mai intai ,,stai
sd ma gandesc”. Prin urmare creste implicarea
vointei — scolarul mic poate din ce in ce mai mult
sa-si fixeze scopuri si sa se mobilizeze pentru a
le rezolva fara a fi nevoie de stimuli din afara.
Asadar, se modifica si motivatia. Daca pe elevul
din clasa I 1l deranjeaza mai mult nota, pe cei
din clasele a IlI-a — a IV-a 1i nelinisteste parerea
colegilor, aprecierile lor.

De altfel, este bine stiut ca in unele scoli,
elevii nu sunt notati (scoala germana Waldorf),
astfel incat la copii s li se formeze tendinta de a
invata nu pentru note, dar pentru a sti. Pentru a
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genera motive superioare, mai justificate pentru
acumularea cunostintelor, conditionate de simtul
raspunderii, de deprinderile individuale de con-
trol si autocontrol [8, 12].

A. Munteanu subliniaza, in aceastd ordine
de idei, ca ,,aparitia motivatiei pentru invatatura,
este regizatd de legea succeselor si insucceselor”
[8, p. 224]. Interactiunea cu scoala este cea care
pune bazele atitudinilor copilului si credintelor
sale cu privire la propriul succes sau insucces ca
0 componentd a imaginii de sine. Bundoara, in
urma evaludrii pot fi Inregistrate si esecuri, se
pot face comparatii si se pot stabili ierarhizari
valorice ale copiilor. Toate acestea se rasfrang in
congtiinta scolarului mic, 1l ajutd sa-si formeze
o0 imagine mai mult sau mai putin realistd des-
niveluri de aspiratii i de realizare de sine sau
dimpotriva, 1l demobilizeaza si ii diminueaza
increderea in sine. Succesele obtinute la eva-
luare, de exemplu, aduc cu sine sentimente de
incredere 1n fortele proprii, iar esecul poate con-
strui 0 imagine de sine negativa, un sentiment
de inadecvare §i de incapacitate care determina
comportamentul ulterior de invatare [4].

Aceasta presupune ca elevul trebuie sd con-
stientizeze tot mai pregnant ceea ce invata si
cum Invata si sa introducd mecanisme de auto-
control si autoreglare. Evaluarea ,,constientiza-
ta”, care este In dezvoltare si are la baza evolu-
tiile recente din domeniul psihologiei cognitive
si metacognitive, urmareste integrarea evalua-
rii Tn procesul de invatare. Ea penduleaza intre
cognifie, ca ansamblu al proceselor prin inter-
mediul cérora elevul achizitioneaza si utilizea-
za cunoasterea, si metacognitie, ca proces de
,»cunoastere despre autocunoastere”. Evaluarea
congtientizatd corespunde unui demers domi-
nant pedagogic care favorizeaza participarea
activa si autonomia elevului, furnizandu-i re-
pere explicite, in scopul de a-gi asuma propria
transformare, fiind constient de propriile difi-
cultati si lacune.
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Ceea ce nu poate lipsi, In acest sens, este
realizarea unui context al evaludrii didactice Tn
masurd sa conduca, pe de o parte, la interioriza-
rea de cétre elevi a rezultatelor propriilor presta-
tii, iar pe de altd parte, la incurajarea acestora in
constituirea unui sistem individual de norme si
criterii de apreciere aflat in concordantd cu cel
propus de scoala ca institutie.

Din perspectiva conceperii evaludrii ca pro-
ces de reglare-autoreglare a nvatarii, desprin-
dem ideea ca functia ei esentiald, in Invatamantul
actual, este aceea de a constientiza elevul asupra
a ceca ce trebuie sd nvete si a face functionala
reglarea si autoreglarea didactica [9, 7].

Evaluarea formatoare, sustine J. Vogler, este
0 noud etapd care va fi atinsa odatd cu instau-
rarea obiectivului de asumare de catre elevul
insusi a propriei invatari: la Inceput constienti-
zarea, eventual negocierea obiectivelor de atins
si apoi integrarea de cétre subiect a datelor fur-
nizate prin demersul evaluativ in administrarea
propriului parcurs. Aceasta conceptie, calificata
drept evaluare formatoare, are drept scop pro-
movarea activitatii de invatare ca motor moti-
vational pentru elev, precum si ca spijin in con-
stientizarea matacognitiva, ajungand astfel la
autoreglare [13].

Precizadm ca varsta gcolard mica este peri-
oada cand se intaresc, se formeaza deprinderi-
le metacunoasgterii. Aptitudinile metacogniti-
ve ale copiilor se dezvoltd odata cu Inaintarea
in varstd, ei apeland tot mai frecvent la meca-
nismul de autocontrol. De aceea metacognitia
are un rol Insemnat in dezvoltarea intelectuala
[12, p. 161-162].

Intr-adevar, daca luim in calcul teoria lui L.
Vigotsky, a zonei proximei dezvoltari, ceea ce se
intampla in mediul scolar cu copilul, are tocmai
darul de a-i asigura dezvoltarea. Intrebarea este
cum se poate realiza acest lucru fard pierderi sau
riscuri. Raspunsul la aceastd intrebare 1l putem
gasi in strategiile de eficientizare ale activitatii
evaluative, in consens cu o serie de exigente:
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extinderea actiunii evaluative, de la verifica-
rea i aprecierea rezultatelor — la evaluarea
procesului, strategiei care a condus la anu-
mite rezultate;

conceperea evaludrii nu ca o etapa suprapu-

formarii personalitatii integrale. Pledam pentru o
evaluare moderna, centratd pe copil, pe promo-
varea aspectului uman in integralitatea sa.
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Modelul psihosocial de schimbare a atitudinilor parentale
fata de copilul cu dizabilitati

Psycho-social model of changing parental attitude towards
children with disabilities

Rezumat
In lucrare este descris modelul psiho-
social de influenta asupra atitudinilor pa-
rentale fata de copiii cu dizabilitati. Sunt
prezentate rezultatele experimentului de
formare si importanta acestora pentru or-
ganizarea actiunilor psihosociale.

Cuvinte-cheie: atitudine parentala, co-
pil cu dizabilitéti, copil institutionalizat, ati-
tudine de acceptare, respingere, cooperare.

In cadrul cercetrii experimentale compa-
rative a atitudinilor parentale fatd de copilul
varstei a fost atestatd existenta diverselor ti-
puri de atitudini. in ambele grupuri de parinti
a caror copii suferd de un anumit handicap au
fost determinate atitudini de neacceptare, de
infantilizare a copilului cu dizabilitati, care
au facilitat aparitia diverselor disensiuni in
personalitatea copilului. Atat studiul experi-
mental al atitudinilor parentale, cat si studiul
teoretic al problemei au confirmat necesita-
tea sprijinului psihologic pentru parinti in
vederea schimbarii atitudinilor lor parentale.

)
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Abstract
The paper describes the psycho-so-
cial influence mode on parents’ attitude
towards children with disabilities. Also,
it outlines the results of the formative
experiment and their importance on
psycho-social actions organization.
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Demersul psihologic a inclus doud etape
distincte. La prima etapa s-au realizat activitati
individuale de consiliere a parintilor, la care au
participat preponderent mamele, iar la sedin-
tele de consiliere initiala — si unii tati. Aceasta
etapa a derulat la fel in ambele grupuri expe-
rimentale. Cea de a doua etapa a fost realizata
in mod diferit in cele doud grupuri si a inclus
sedinte de grup, cu elemente de consiliere, te-
rapie, training in scopul schimbarii atitudinilor
parentale si sporirii competentelor parentale
ale participantilor.

Primele intalniri individuale cu parintii
s-au axat pe identificarea si constientizarea
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problemelor cu care se confruntd parintele in
relatia cu copilul, stabilirea cauzelor care au
condus la neacceptarea copilului, excluderea
lui din familie in cazul copiilor aflati in insti-
tutie. De fapt, chiar utilizarea interviului semi-
structurat cu raspunsuri libere la etapa initiala
a avut ca scop diagnosticarea atitudinilor pa-
rentale, a relatiilor din cadrul familiei, dar si
realizarea anumitor directii in vederea consi-
lierii parentale. Odata ce parintele este ajutat
sa identifice problema cu care se confrunt, el
0 constientizeaza si incearca sa o depaseasca.
Descriind interviul ca metoda de baza in con-
silierea psihologica, I. AGpamosa specifica ca
acesta reprezinta o metoda specifica de ana-
liza a situatiei subiectului, fiind orientatd in
cadrul discutarii diverselor aspecte spre dina-
mizarea atitudinii persoanei fatd de diferitele
particularitati ale realitatii psihice [6, p. 23]. O
consiliere psihologica este oricand un proces
de influentare interpersonald reciproca [2, p.
204].

Trebuie de mentionat ca demersul cerceta-
rii experimentale a fost unul dificil, deoarece
respondentii au analizat subiecte ce vizeaza
mai multe caracteristici sensibile ale vietii,
precum relatiile de cuplu, relatiile cu copiii, ca-
uzele educarii copilului cu dizabilitéti in afara
familiei. E. Vrasmasg identificd mai multe pro-
bleme cu care se confrunta parintii in consilie-
re, printre care cele mai frecvente vizeaza lipsa
de Incredere 1n profesionisti in general; stigma-
tul sau eticheta pe care parintele se asteapta sa
le primeasca; lipsa informatiilor, din care cauza
parintele nu stie ce iInseamna consilierea si care
sunt posibilele ei avantaje; existenta multor
opinii de specialitate, care uneori se contrazic
si dezorienteaza parintii [5, p. 176].

Conform autorilor modelului stadial al
schimbarii, J. Prochaska si C. DiClemente,
aceasta se produce in cateva etape:
stadiul precontemplarii, caracterizat prin
lipsa constientizarii nevoii de schimbare;
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stadiul contemplarii, la care apare intentia
de a schimba comportamentul nedorit in
urmatoarea perioada, dar fara realizarea
unui plan concret 1n acest sens;
pregatirea pentru actiune, etapa n care
persoana manifesta intentia de a trece la
actiune 1n perioada imediatd, cu declara-
rea acestui lucru, cu explorarea modalita-
tilor in care schimbarea poate fi realizata;,
actiunea in vederea realizérii schimbéri-
lor scontate, cu inregistrarea progreselor
obtinute;

etapa mentinerii schimbarilor obtinute;
perioada in care nu mai sunt necesare
eforturi pentru mentinerea schimbdrii,
evitarea recidivelor, adicd a comporta-
mentelor de risc [apud 3, p. 52].

La inceputul intilnirilor responsabilita-
tea pentru rezultatele activitatilor era pusa pe
seama experimentatorului si chiar era solici-
tat sprijinul lui prin realizarea activitatilor de
recuperare nemijlocita a copilului: ,,Ocupati-
va de copil, eu nu stiu ce sa-i fac”. Reiesind
din cele expuse, una dintre sarcinile stabilite
pentru prima etapa a experimentului formativ
a constat in informarea parintilor cu privire
la activitatea de consiliere, scopul realizarii,
procedura de desfagurare si ce se urmares-
te prin intermediul ei. Acest fenomen a fost
descris in 2009 si in cadrul cercetarilor in-
treprinse de Institutul de Pedagogie Corecti-
onala din Moscova cu privire la necesitatea
prestarii acestor servicii familiilor ce educa
copii cu dizabilitati pe un lot de 293 familii.
In urma acestui studiu s-a depistat priorita-
tea satisfacerii nevoilor materiale (suporturi
materiale, achitare de indemnizatii, oferire
de facilitari) fatd de cele ce tin de educarea
copilului, sprijinul psihologic oferit copilului,
familiei. Atata timp cat in familie predomina
nevoile de ordin material, este dificila for-
marea cererii de servicii psihologice, de re-
abilitare, de informare [11]. Actualitatea pro-
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blemelor sociale cu care se confrunta familia
adesea constituie un impediment in constien-
tizarea dificultdtilor de ordin psihologic, edu-
cational ce apar in cazul educatiei copilului
cu dizabilitati. lata de ce pe parcursul sedinte-
lor proiectate in cadrul experimentului de fata
s-a urmarit trecerea parintelui de la pozitia de
consumator de servicii la pozitia parintelui
activ, de care depinde soarta copilului, astfel
incat asistenta psihologica oferitd familiei sa
devind congstientizata de cétre parintele parti-
cipant la experiment [4]. Acest principiu ce
asigura eficienta unei consilieri este reflectat
in mai multe lucrari semnate de B. Tkauesa,
E. Vrasmas, E.MacTtrokoBa, A. MOCKOBKHHA,
T. IMaBmuid, I Byaunaiire, care in totalitate
ilustreaza aplicabilitatea modelului bazat pe
resursele familiei [4, 7, 8, 10, 12].

Etapele consilierii parintilor au fost pro-
iectate In conformitate cu procedura clasica
preconizatd pentru sedintele de consiliere, si
anume modelul celor 5 pasi:
structurarea sedintei, stabilirea contactu-
lui dintre consilier si parinte;
identificarea problemei cu care se con-
frunta parintele, colectarea informatiei
despre contextul problemei;
stabilirea asteptarilor celui consiliat in
urma solutionarii problemei;
elaborarea solutiilor alternative pentru de-
pasirea situatiei create;
generalizarea rezultatelor interactiunii
dintre consilier si cel consiliat pe margi-
nea problemei discutate si trecerea de la
instruire la actiune [6, p. 24-27].
Numarul sedintelor a fost diferit de la o
familie la alta, fiind stabilit in mod individual.
In medie, au fost realizate intre 4 si 10 sedin-
te de consiliere. Primele intalniri au avut ca
scop colectarea de informatii ample despre
familia datd, drumul parcurs de parinti pana
la aparitia copilului cu dizabilitati si care a
fost cursul Iui impreuna cu acesta pana in
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prezent, contextul aflarii despre dizabilitatea
copilului, particularitatile individuale ale pa-
rintilor, relatiile pe care si le-au constituit cu
rudele, vecinii, colegii, deoarece toate acestea
au format contextul dezvoltarii atitudinilor
parentale [13, p. 422].

Una dintre conditiile care au stat la baza
schimbarii atitudinilor parintilor fatd de diza-
bilitatea lui a constat in schimbarea pozitiei
parentale, cu trecerea de la un parinte inactiv,
indiferent, neajutorat la unul activ si implicat
in viata copilului sau. Acest lucru este posibil
doar 1n cazul neutralizarii sau, cel putin, redu-
cerii influentei nocive a stresului emotional
continuu asupra parintilor, mamei in mod spe-
cial, cauzat de dizabilitatea copilului.

Sarcina inaintatd pentru aceasta etapa a
constat in crearea conditiilor experimentale
pentru trdirea i exprimarea emotiilor lega-
te de situatia creatd 1n familie. S-a explicat
parintilor cd sentimentele pe care le traiesc
in aceste momente sunt firesti, cd este im-
portant sa le descopere si sa le explice (de
unde vin, catre cine sunt orientate) pentru a
le putea depasi si a reactiona altfel in conti-
nuare. Emotiile si sentimentele lor vizavi de
dizabilitatea copilului sunt diverse: de cul-
pabilizare, negare, furie, incertitudine, dis-
perare, neputintd, iritare, neliniste, regret.
Prin intermediul mai multor tehnici utilizate
am oferit posibilitate mamelor participante
sa le constientizeze si sa le exteriorizeze, fi-
indca, reiesind din relatarile lor, adesea in
viata cotidiand nu au avut posibilitatea sa o
faca. Dintre acestea au facut parte:

— Tehnica preluaté din terapia-gestalt ,,Lu-
crul nefinisat”, prin intermediul careia par-
ticipantul are ocazia sd-si exprime emotiile,
adresandu-se unei persoane imaginare pe cale
verbala si nonverbala [12]. De cele mai dese
ori mamele s-au confruntat cu neintelegere
dupa ce s-au adresat sotului, bunicilor copilu-
lui cu dizabilitati;
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— ,,Tehnica scaunului fierbinte”, preluata
din aceeasi orientare psihologica, prin care su-
biectul poate exprima diverse emotii, inainta
pretentii unor membri ai familiei, dupd care se
asaza in scaunul gol si raspunde din numele
celui caruia i s-a adresat [6, p. 34];

— ,,Tehnica acceptarii” care presupune di-
alogul imaginar cu un copil cu dizabilitate ca-
ruia i se adreseaza pe o nota calda, continuand
cu descrierea unui conflict produs recent cu
implicarea acestuia sau a oricarei situatii care
a generat emotii negative si finisand pe ace-
easi unda calda si familiala [9, p. 23].

Un obiectiv important al demersului te-
rapeutic a constat in transformarea atitudi-
nilor parentale nefavorabile fata de copilul
cu dizabilitati, ce exprimd pozitia parentala
inactiva, 1n atitudini ce ar facilita un compor-
tament parental constructiv. Parintele trebuia
ajutat sa perceapa situatia copilului sau altfel
decét s-a obisnuit. In acest sens au fost stabi-
lite mai multe sarcini:

— schimbarea atitudinii de infantilizare a
copilului, de exagerare a situatiei problema-
tice ce vizeaza copilul, exprimate prin urma-
toarele convingeri: ,,Nu va iesi nimic bun”;
,,De ce sa mai incerc ceva, daca oricum ni-
mic nu va reusi ”, 1n atitudini ce ar reflecta
acceptarea situatiei ca fiind una pozitiva, ce
insufla incredere (,,Azi ne-a reusit aceasta.
Maine mai incercam.”);

— schimbarea atitudinii parentale care
exclude existenta problemei de dezvoltare
a copilului, intalnita 1n hipersocializarea au-
toritara §i caracterizatd prin convingeri de
genul: ,,Copilul meu e la fel ca ceilalti si nu
are nici o problema”, ,,Acum e mic, va cres-
te si totul va trece de la sine”, prin formarea
atitudinilor ce ar favoriza interactiunea din-
tre parinte si copil, reflectate prin pozitia:
,Ce sd fac ca sa-1 ajut?”;

— reorientarea parintelui de la pozitia ce
reflectd agteptarea unui miracol care ar pune
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copilul pe picioare spre pozitia de interactiune
cu acesta in beneficiul lui;

— schimbarea atitudinii supraprotectoare
caracteristica relatiei simbiotice dintre parinte
acestuia.

Cele expuse anterior se incadreaza in
principiile generale ce vizeaza psihoterapia
pozitiva.

Modelul fundamentat pe principiile terapi-
el pozitive urmeaza cinci pasi: observarea sau
analiza diferentiatd, inventarierea actiunilor si
calitatilor, incurajarea prin interpretarea po-
zitiva a anumitor manifestari ale dizabilitatii,
verbalizarea emotiilor si extinderea obiective-
lor. In cercetarea de fata am utilizat citeva ele-
mente caracteristice acestei orientari, precum
analiza diferentiata a celor ce se intimpla cu
scopul de a identifica partile forte ale familiei,
reinterpretarea situatiei percepute negativ de
catre parinte. Astfel de reinterpretari a com-
portamentului copilului, realizate la inceput
cu ajutorul experimentatorului, erau mai apoi
dezvoltate de catre parinti in mod indepen-
dent. latd unele dintre ele: ,,Chiar daca merge
in baston, cel putin ma intelege, am ce discuta
cuel. E asa de bun, ma ajuta cum poate”; ,,Nu
e la fel de destept ca altii, dar e tare bun la ini-
ma. Asa ,,se lipeste” de tine!”.

In aceastd ordine de idei mentionim un
alt fenomen intdlnit la parintii copiilor cu
dizabilitati. Reiesind din literatura de specia-
litate si experientd, sunt si familii pentru care
dizabilitatea copilului a constituit un imbold
in a-si consolida eforturile si a confrunta si-
tuatia. Unii parinti au mers chiar mai depar-
te, formand asociatii parintesti pentru schimb
de experienta, pentru a primi si oferi sprijin.
Din relatarile unei mame care a participat in
prima fazd a experimentului, intelegem ca
apartenenta la o astfel de asociatie a nsem-
nat extrem de mult pentru familia sa, ,,i-a
schimbat viata”, cum s-a exprimat chiar ea,
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pentru ca exemplul familiei care educa doi
copii cu dizabilitati si a intemeiat o astfel de
asociatie a incurajat-o sa nu lase mainile in
jos. Acest model parental reprezintd un gen
de reinterpretare atat a dizabilitatii copilului
cat si a situatiei In general.

Modalitatea de baza in organizarea acestor
tipuri de sedinte a constituit-o discutia axatd pe
diverse subiecte ce au prezentat interes pentru
parintii participanti si, de fapt, dictate de nece-
sitatile familiilor acestora. Consilierul in ast-
fel de activitati, de obicei, ramane in umbra,
ocupand o pozitie mai putin activa, permitand
membrilor sd facd schimb de experienta, sa-
si comenteze reciproc comportamentul §i sa
pund in discutie problemele care-i fraimanta
[1, p.803]. Subiectele discutate pe aceasta cale
au tinut de mai multe aspecte: temerile traite
de parinti vizavi de situatia copilului, viitorul
lui, reintegrarea 1n familie; dificultatile ce apar
in relatiile cu el; frustrarile cauzate de atitu-
dinea negativa a celor din jur fata de aceste
familii; implicarea redusa a celor de acasa si
neintelegerile ce apar n relatiile cu ei.

Activitatile adresate grupului experimen-
tal de parinti ce-si educa copiii in familie a
luat o forma mai deosebita de cea a activitati-
lor de grup descrise si reprezinta o modalitate
de influenta a atitudinilor parentale. Acestea in
ansamblu reprezintd elementele unui training
fundamentat pe principiile:
abordarii sistemice in elaborarea ac-
t1V1ta';110r trainingului, care semnifica
modul in care un element schimba in-
treg sistemul (familia);
abordarii individuale, care presupune
ajustarea inﬂuentei psihologice la ne-

act1v1srnulu1, cu 1mphcarea ﬁecarui
participant;

demnitdtii, care presupune respectarea
si valorizarea fiecarui participant;

confidentialitatii.
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Scopul trainingului a vizat schimbarea ati-
tudinilor parentale fatd de copilul cu dizabili-
tati, care ar favoriza in ansamblu dezvoltarea
armonioasa a acestuia.

Trainingul a urmarit realizarea urmatoare-
lor sarcini:
identificarea cauzelor aparitiei dificultati-
lor familiale;
intelegerea efectelor negative a experiente-
lor n relatia copil-parinte asupra persona-
litatii copilului;
congtientizarea propriilor atitudini fata de
copilul cu dizabilitati;
identificarea punctelor forte in cunoasterea
propriului copil si valorizarea lor'

tatea copilului si problemele cu care se
confrunta;

optimizarea relatiilor interpersonale din
cadrul familiei;

invatarea modalitatilor optime de relatio-
nare fatd de copilul cu dizabilitati;
abilitarea parintilor in luarea deciziilor si
rezolvarea problemelor familiale;
invatarea modalitatilor de a face fata stre-
sului;

identificarea §i monitorizarea resurselor
parentale in depasirea situatiilor-problema.
Au fost utilizate diverse strategii de inter-
ventie: evaluarea unor situatii problematice;
dezbaterea in grup; exercitii de autocunoaste-
re; experiente de incurajare; metafora; tehnici
de relaxare, cu scopul rezolvarii unor proble-
me legate de afectivitate, trairea experientelor
trecute sau elaborarea altor noi.

Programul trainingului a fost axat pe trei
directii de baza:

1. Cunoasterea de sine a parintilor (ca
mama, sotie, fiica, prietend, reprezentant al
comunitatii);

2. Constientizarea relatiilor interpersonale
din cadrul familiei (la nivel de cuplu, la nivel
parinte-copil, relatiile dintre copii);
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3. Cunoasterea si schimbarea atitudinilor
parentale vizavi de copilul cu dizabilitati.

Comparand valorile medii obtinute in ca-
drul experimentelor de constatare si de con-
trol, s-au Inregistrat diferente semnificative in
ambele grupuri experimentale la mai multe
variabile. Grupul parintilor ce-si educd copiii
atestd schimbatri la nivel de acceptare (2,605,
p=0,021), ceea ce inseamna ca in urma progra-
mului psihologic de interventie valorile acestei
variabile au scazut de la nivelul maxim de 94,51
puncte la nivelul actual de 87,50 puncte. Acest
grup demonstreaza o crestere semnificativa si la
nivel de cooperare (t=-3,456, p=0,003), cea mai
inalta dintre cele inregistrate de ambele grupuri
experimentale. Pentru tendinta de infantilizare
a copilului acelasi grup experimental atesta o
diferentd semnificativa a valorilor medii, inre-
gistrand o scadere de 18,01 puncte (2,174,
p=0,043). Dinamica schimbarii indicilor atitu-
dinilor parentale fatd de copilul cu dizabilitati
in acest grup demonstreaza tendinta dezvoltarii
progresive a atitudinilor parentale favorabile in
conditii experimentale.

in cel de-al doilea grup experimental format
din parinti a caror copii cu dizabilitati sunt pla-
sati in institutie, de asemenea au fost Inregistrate
diferente semnificative din punct de vedere sta-
tistic al mediilor la nivel de acceptare (2,659,
p=0,016), dar si la ultima scala atitudinala, infan-
tilizarea (t=2,906 p=0,011). Observam ca acest
grup experimental atestd cea mai mare diferenta
anume la aceastd scald, coborand nivelul initial
cu 14,99 unitati, ceea ce denota o percepere mai
realistd a copilului, o schimbare pozitiva in fa-
voarea constientizarii valorii lui si ,,cresterii” in
ochii parintelu, iar in consecintd — oferirea unei
autonomii mai mari prin diminuarea controlu-
lui asupra comportamentului acestuia. Aceasta
diferentd denota o Incredere mai mare acordata

mai obiectiva asupra situatiei lui.
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In urma comparirii datelor atat din gru-
purile experimentale cat si cele de control, in
faza experimentului de constatare si dupa re-
alizarea experimentului formativ, s-a stabilit
cd nu existd diferente semnificative a medii-
lor 1n faza initiald nici la unul dintre grupurile
vizate de parinti. Dupa promovarea experi-
mentului formativ situatia s-a schimbat, mai
cu seama 1n cazul grupurilor experimentale,
aici inregistrandu-se diferentele semnificati-
ve demonstrate anterior.

In continuare vom analiza indicii obtinuti
de catre grupurile experimentale si de control
in cadrul aplicarii ,,Sociogramei familiei”. Din
datele prezentate in tabelul de mai jos reiese
reducerea esentiald a distantei emotionale din-
le copiilor institutionalizati, comparativ cu
grupurile ce nu au participat la experimentul
formativ, dar nici cel experimental format din
parintii a caror copii cu dizabilitati sunt edu-
cati in familie. Aici valoarea indicelui apro-
pierii emotionale dintre mama si copilul cu
dizabilitati a pornit de la zero in etapa initiala,
ceea ce inseamnd cd in nici unul dintre cele
10 cazuri la inceput nu au fost Inregistrate si-
tuatii de apropiere emotionald dintre mama si
copil. La faza finala, insd — 1n 6 cazuri, ceea
ce reprezintd 60% din totalul grupului, situa-
tia s-a schimbat, micsorandu-se distanta dintre
mama si copil. Acest indice reflectd compo-
nenta emotionald a atitudinilor parentale, de
aceea putem afirma ca ele au fost supuse unei
influente pozitive in vederea acceptarii copilu-
lui cu dizabilitati. Pentru comparare, in grupu-
rile de control schimbarea s-a produs doar in
céte un singur caz.

In tabelul 1 este demonstrati analiza
comparativd a indicilor cu valori medii
ale atitudinilor parentale fatd de copilul
cu dizabilitati in grupurile experimenta-
le si de control (,,Sociograma familiei”,
0.2 neMuiep).
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Tabelul 1. Analiza comparativa a indicilor cu valori medii ale atitudinilor parentale fata de

Grupuri experi- |Distanta emotionald dintre mama si copilul cu dizabilitati
mentale Nivel initial Nivel final Dinamica
distantare emo- |apropiere |distantare |apropiere |distantei
tionala emotionald | emotionald | emotionald | emotionale
I grup experi- 45,45% 54,55% 27,27% 72,73% +18,18% (2)
mental (5 cazuri) (6 cazuri) |(3 cazuri) |(8 cazuri)
al II-lea grup 100% 0 40 % 60% +60% (6)
experimental (10 cazuri) (4 cazuri) |(6 cazuri)
I grup experi- 63,64% 36,64% 54,55% 4545%  |+8,81% (1)
mental de control | (7 cazuri) (4 cazuri) |[(6 cazuri) |(5 cazuri)
al II-lea grup 72,73% (8 27,27% 63,64% 36,64%  |[+8,81% (1)
experimental de |cazuri, dintre (3 cazuri) |(7 cazuri) |(4 cazuri)
control care un caz de
excludere a
copilului)

Drept indicator al schimbarii atitudini-
lor parentale in grupul in care copiii sunt
educati 1n institutie poate servi si decizia
mai multor familii de aici de a-si lua co-
pilul acasa. Unii s-au pronuntat ferm in
aceasta privinta, altii au manifestat dorinta
de a face o Incercare in acest sens pentru
a vedea cum se descurca. Desigur, aceste

familii vor avea nevoie de suport psiholo-
gic pe tot parcursul perioadei de adaptare
in cazul reintegrarii familiei.

La compararea intragrupald a datelor
ce denota nivelul anxietatii observam o
diferentd mai pronuntata, dar nesemnifica-
tiva pentru I grup experimental (t=1,868,
p=0,088).

Tabelul 2. Analiza intragrupala a valorilor medii ale anxietatii in grupurile experimentale
si de control

Grupuri experimentale Nivel initial |Nivel final |Dinamica
I grup experimental 55,35 43,74 -11,61

al II-lea grup experimental 52,68 48,21 -4,47

I grup experimental de control 42,85 49,99 +7,14

al II-lea grup experimental de control 53,57 49,99 -3,58

Observam cd valoarea medie a nivelu-
lui de anxietate in acest grup a scazut cu
11,6 unitati de la 55,35 la 43,75 unitati,
ceea ce face posibild pastrarea acestei ten-
dinte de diminuare in cazul manifestarii

constante a atitudinilor parentale favorabi-
le fata de copil.

In tabelul 3 este prezentata semnificatia di-
ferentelor statistice a valorilor medii ale anxi-
etatii in grupurile experimentale si de control.
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Tabelul 3. Semnificatia diferentelor statistice a indicilor cu valori medii ale anxietatii
in grupurile experimentale si de control

Testul Student
Crite- |df Prag de Diferenta | Abaterea
riul t semnificatic | mediilor |standard
I grup experimental 1,868 |11,320 |,088 11,60750 |6,21333
al II-lea grup experimental 436 113,402 |,670 446625 |10,25297
I grup experimental de control -,851 [11,873 |,412 -7,14429 |8,39414
al Il-lea grup experimental de control |,591 [9,951 |,568 3,57167 |6,04681

Putem concluziona ca schimbarea atitudini-
lor parentale din faza formativa a influentat pozi-
tiv si asupra personalitdtii copiilor cu dizabilitati
educati in familie. Ca urmare a sporirii tendintei
de acceptare a individualitatii copilului, de co-
operare din partea parintilor i a minimalizarii
tendintei de percepere a lipsei perspectivelor lui
de viitor, acestia din urma au devenit mai putin
anxiosi, se percep ca fiind mai buni. Credem ca
aceste tendinte pozitive sunt consolidate si prin
cresterea vizibila a nivelului de autoapreciere la
caracteristicile ,,elev bun”, ,.inteligent”, dar si
sporirea comunicabilitétii In grup, a tolerantei la
frustrare, doar ca aceste cresteri nu sunt semnifi-
cative. Acest fapt 1l datoram perioadei scurte ce
a urmat dupa realizarea experimentului forma-
tiv si faptului ca schimbarea variabilelor vizate
la copii a fost prognozatd de noi indirect, prin
influenta orientata asupra parintilor, care in lant
genereaza schimbarea la copii, vizibila in timp.
Putem afirma ca schimbarea atitudinilor in sine
este un proces de durata, din care cauza este difi-
cil de observat imediat relatia lor in procesul de
dezvoltare a copilului.

Compararea intragrupald a datelor obtinu-
te prin aplicarea tehnicii proiective a lui Rene
Gille, la faza initiala si finald de catre copiii cu
dizabilitati aflati In institutie, a inregistrat evolu-
tia lor la cateva aspecte diferite de cele nomina-
lizate pentru I grup experimental de copii. Indi-
cil cantitativi prezentati desemneaza o crestere
semnificativd a valorilor medii pentru comu-
nicabilitatea respondentilor in grup (t=-1,981,

p=0,050), toleranta la frustrare prin adoptarea
mai frecventd de catre ei a reactiei neutre la
frustrare (=-3,211, p=0,008). Dintre tendintele
atitudinale cea mai considerabild crestere este
atestatd la scala ,,Atitudinea fata de prieteni”
(-1,997, p=0,048).

m Situatie initiala

m Situatie finala

Agresivitatea,..
Reactia la frustrare
Tendinta de izolare

Reactia agresivala.,
Reactia pasivala. |
Reactia neutrala

Atitudinea fatd de tata 20,68
Atitudinea fata de parinti

Atitudinea fata de.. 70
Tendinta de dominare

Atitudinea fata de mama
Atitudinea fata de bunei

Primul grup experimental de copii

w Situatie initiala  m Situatie finala

Atitudinea fata de mama
Atitudinea fata de tata
Atitudinea fata de parinti |
Atitudinea fata de bunei
Atitudinea fata de. ./ K
Atitudinea fata 18,78
Reactia agresivala. |
Reactia pasivala. |
Reactia neutra la. sl

Al doilea grup experimental de copii

Fig. 1. Compararea intergrupala a datelor obti-
nute de grupurile experimentale de copii la ,, Testul-
film” al lui Rene Gille
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Generalizand rezultatele cercetdrii expe-
rimentale orientate la schimbarea atitudinilor
parentale fatd de copilul cu dizabilitati, pu-
tem concluziona:

« In cazul parintilor a caror copii cu diza-
bilitati sunt plasati in institutie si initial au
manifestat un nivel redus de acceptare si
unul sporit de infantilizare a copilului, a fost
posibila o crestere relevanta a nivelului de
acceptare a copilului, ca urmare a demersului
psihoterapeutic organizat in scopul influentei
atitudinilor parentale.

* Mentionam si influenta pozitiva pe care
a avut-o organizarea experimentului formativ
fata de atitudinile parintilor in raport cu ceilalti
copii din familie. Aici la fel s-a inregistrat o
crestere pozitiva In sensul sporirii apropierii
emotionale fata de ceilalti copii din familie.

* De asemenea, a fost stabilitd influenta
pozitiva a atitudinilor parentale asupra perso-
nalitatii copilului cu dizabilitati, care s-a ma-
nifestat prin reducerea nivelului de anxietate,
sporirea indicelui autoaprecierii la scala ,,bu-
natate”, dar si a caracteristicilor personalitatii
copilului ce tin de relationarea lui cu mediul
social, precum atitudinea fatd de prieteni, co-
municabilitatea, reducerea nivelului de frus-
trare prin dezvoltarea reactiilor neutre in situ-
atiile frustrante, demonstrand astfel un nivel
mai inalt de adaptare sociala.

* Rezultatele implementarii modelului psi-
hosocial complex orientat la schimbarea atitu-
dinilor parentale nefavorabile in raport cu co-
pilul, bazat pe activitati de consiliere parentala
individuala, training si activitatea grupului de
sprijin au confirmat eficienta lui. S-a demon-
strat ¢a prin intermediul lui se contribuie la
formarea unor atitudini parentale binevoitoare
fata de copil, dovedindu-se oportuna utilizarea
influentei grupului de parinti ce traiesc experi-
ente similare, prin care se satisface nevoia de
suport emotional si datorita careia se accepta
mai lesne situatia traumatizanta traita.

Referinte bibliografice:

1. Atkinson R. L. s.a. Introducere in psihologie.
Bucuresti: Editura Tehnica, 2002. 1099 p.

2. Holdevici 1. Elemente de psihoterapie.
Bucuresti: Editura All, 1996. 232 p.

3. KonyaZ.,KonyaA. Terapie familiala sistemica.
lasi: Polirom, 2012. 293 p.

4. Vasian T. Practici de incluziune in campul
muncii. In: Didactica Pro, 2007, nr. 5-6 (45-46),
p- 66-68.

5. Vrasmas E. Interventia socioeducationald ca
sprijin pentru paringi. Bucuresti: Aramis Print,
2008. 255 p.

6. Aopamosa I'C. Ilpaxmuxym no ncuxonoeu-
yeckomy KoHcyomuposanuio. M.: Academia,
1995. 128 c.

7. bymunaiire I. [Tocmxnaccuyeckuii cucmemmbiil
nooxoo. [Ipobnema u ee peutenue @ cucmeme
mepanesmuyeckozo e3aumooeticmeus. Caiim
Obwecmea cemeliHbIX KOHCYIbIMAHNO8 U NCU-
Xomepanesmos.

8. MacrrokoBa E., MockoBkuna A. Cemetinoe
socnumatue demeti ¢ OMKJIOHEHUAMU 8 PA36U-
muu. YI3a-80: Baagoc, 2004. 407 c.

9. HaproBa-bouapes C.K. u ap. Yeui 2 — mamun
wiu nanun? Mocksa: MITHMO, 1995. 96 c.

10. Masmuit T.H. Hnvie nooxoow k ucnonvsosamuio
pecypca cembil 6 RPODUAAKIMUKE OeCIPYKIMUG-
HO20 camoonpeoenenisi IUYHOCHU pebdeHKd ¢
ocobennocmamu paseumus. B: Jledexromnorus,
2010, Ne 3, c. 11-21.

11. PazenkoBa FO.A., AiiBazsa E.b. [Tompebrocmu
cemetl ¢ 0emvMu PAHHE20 U OOUIKOTILHO2O0 803-
pacmos, nposcusarowux 6 Kypcrou odnacmu.
B: lecexronorust, 2009, Ne 3, c. 76-84.

12. Txauea B.B. Cemws pebenka c omxnonenusmu
6 pazeumuu. /JuacHocmura u KOHCyibmupoea-
nue. Mocksa: Kanromo0, 2007. 139 c.

13. UymakoB N.B. Ilcuxonoeuyveckas xapma yua-
We20cst Spynnbl pUCKa: OUAZHOCMUKA U CORPO-
sooicOenue. Borrorpar: Yuntens, 2008. 462 c.

Recenzenti:

1. Dumitru TINTIUC, doctor habilitat
in medicind, profesor universitar

2. Oxana PALADI, doctor in psiholo-
gie, ISE



Psihologia social )

Spatiul virtual - mediu de conturare a profilului psihologic
al adolescentului utilizator online

Virtual space - an environment to shape the psychological
profile of online adolescent user

Rezumat

Articolul analizeaza Internetul drept
un mediu favorabil de satisfacere a
nevoilor adolescentului, realizand ac-
tivitati virtuale complexe si ilustreaza
prezenta anumitor insugiri i factori de
personalitate ce influenteaza compor-
tamentul manifestat online, conturand
profilul psihologic al personalitatii
adolescentului utilizator de Internet.

Cuvinte-cheie: Internet, adolescent, uti-
lizator online, comportament online, nevoi,
profil psihologic, factori de personalitate.

Cercetarile empirice actuale in domeniul
ciberpsihologiei, ce vizeaza utilizarea Inter-
netului de catre adolescent, prezentate de
psihologii: Regina J.J.M.van den Eijnden si
Gert-Jan Meerkert [7]; Nick Yee [8]; Ma-
zalin si Moore [5]; Elisabeth Engelberg si
Lennart Sjoberg [2], Kimberly S.Young [9;
10] etc., fac sesizabild lipsa unor abordari
integrale in interpretarea profilului persona-
litatii lui, manifestatd nu doar in activitatea
sa adictiva de joc online, sau a comunica-
rii, ci §i prin alte activitati. Cuvantul sau in
acest context 1l exprima psihologii Genevi-
eve Marie Johnson si Anastasia Kulpa [3],
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Olga MOROZAN,
doctoranda, cercetator stiintific,
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Abstract

The article analyzes the Internet as
a favourable environment to satisfy
adolescents’ needs through complex
online activities, and illustrates cer-
tain personality factors and traits that
mainly influence their online behav-
iour, thus distinguishing the psycho-
logical profile of the adolescent as an
Internet user.

Keywords: Internet, adolescent, online
user, online behaviour, needs, psychologi-
cal profile, personality traits and factors.

care conceptualizeaza utilizarea Internetu-
lui drept o activitate umana complexa, ce
variaza in functie de influenta particulari-
tatilor cognitive si personalitatea acestora.
Mai mult ca atat, Campbell, precum si alti
autori [1], 1i atribuie spatiului virtual o con-
cepere alternativa cu rol de forum pentru
dezvoltarea retelelor sociale, ce ofera sansa
de a stabili unele relatii esentiale, de a mani-
festa increderea in sine, de a dezvolta abili-
tatile sociale ale utilizatorului si de a realiza
un suport social.

Astfel, Internetul nu mai poate fi ana-
lizat doar ca fiind un mediu generator al
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diverselor consecinte psihologice 1n cazul
utilizarii excesive de catre adolescenti, ci
si din punct de vedere al utilizarii rationa-
le. In aceasta ordine de idei este necesara
realizarea unui studiu ce ar contura intr-un
mod distinctiv profilul personalitatii utili-
zatorului adolescent anume din aceste per-
spective.

Drept fundament teoretic al cercetarii
date 1l reprezinta: teoria cultural-istorica
a dezvoltarii psihice a lui Vigotsky, teoria
ierarhiei nevoilor umane a lui Maslow, te-
oria umanista a lui Rogers si teoria identi-
tatii a lui Ericson.

Reiesind din aceste considerente, am
initiat un studiu, care a avut drept scop
determinarea profilului psihologic al per-
sonalitatii adolescentului care utilizeaza
Internetul, fiind abordat din perspectiva
activitatii sale complexe 1n Internet.

In urma studierii cercetarilor empirice
in domeniul dat (G. Johnson, M. Kulpa,
A. Campbell et al. [1]), s-a optat pentru
urmatoarele instrumente de cercetare:
Chestionarul de recrutare a adolescentilor
utilizatori de Internet; Chestionarul ,,Uti-
lizarea Internetului”; Testul Cattell 16P.F.;
Tehnica ,,Autoaprecierii Imaginii de Sine”,
traducere si adaptare Ion Dafinoiu; Instru-
mentul Extins de Masurare Obiectivda a
Statusului Identitatii Eului-II (EOM-EIS-
1I") al lui Adams.

Intrucat  activitatea  adolescentului
in cadrul Internetului pare a fi un proces
multidirectional, a fost necesard elabora-
rea unui chestionar empiric care ar per-
mite sa dezvaluie gradul de implicare in
mediul online a subiectilor, iar drept baza
teoreticd au servit urmatoarele: Taxono-
mia aplicatiunilor de Internet, prezentatd
prin: domeniul de informare, domeniul

1 abreviere pentru ,,The Extended Objective Mea-
sure of Ego Identity Satus” (l.eng.)

52

de comunicare, domeniul de realizare a
placerilor, domeniul de oferire sau reali-
zare a serviciilor; Contextul psihologic al
Internetului [6]; Utilizarea Internetului in
limitele normei, prezentat prin timpul de
navigare online (in medie 1- 3 ore pe zi) si
frecventa utilizarii lui (25-50% din timpul
liber); Consecintele negative ale utilizarii
adictive de Internet: probleme de familie,
academice, ocupationale [10]; Simptomele
comportamentului online adictiv [4].

Grupul experimental a fost selectat in
marime de 200 subiecti de varsta adoles-
centind cuprinsd intre 15-19 ani (elevi ai
claselor a X-a —a XlII-a din Liceul Teoretic
,,Mihai Eminescu”, mun. Chisindu; Liceul
Teoretic ,,Vasile Alecsandri”, mun. Balti;
Liceul Teoretic ,,Vasile Alecsandri”, Un-
gheni; Liceul Teoretic ,,Mihai Eminescu”,
Cahul; Liceul Teoretic ,,Alexandru cel
Bun”, Bender).

Analiza statistica descriptiva a datelor
obtinute Tn urma administrarii chestiona-
rului ,,Utilizarea Internetului”, si calcula-
rea procentului de frecventa si aplicare a
testului T parametric pentru comparare de
medii (unde valoarea lui t este semnifica-
tiva statistic pentru p<0,001) a dat urma-
toarele rezultate, care permit conturarea
aspectelor dominante ale comportamen-
tului online al adolescentului, manifestat
prin activitatea de comunicare, cunoaste-
re, de distractie, oferind posibilitatea de a
se implica din punct de vedere emotional,
creativ si social, deci astfel autodetermi-
nandu-se. Acest fapt elucideaza conexiu-
nea directd dintre actiunile adolescentului
in mediul online si factorii motivationali
de declansare a lor, deci nevoile lui de
comunicare, de posedare a unui cerc in-
tim de prieteni, de reciprocitate afectiva, a
creatiei cu valoare sociala, de cunoastere,
autodeterminare si autodesavarsire, de a se
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manifesta ca subiect al unei activitati soci-
almente recunoscutd, utila; de a fi original,
dar si nevoia de distractie. Astfel, trecand
o paraleld prin toate constatarile, se isca o
tendinta de satisfacere a acestor nevoi prin
intermediul serviciilor oferite de Internet,
a carui caracter defineste modul de impli-
care a adolescentului, permitand confirma-
rea ipotezei inaintate.

De asemenea, majoritatea adolescen-
tilor nu manifestd un interes exagerat
fata de Internet, dar intampina dificultati

la iIntreruperea acestei activitati si simt
cateodata dureri de spate si senzatia de
usturime a ochilor. Mai mult ca atat, na-
vigand pe Internet, adesea sunt absorbiti
totalmente, astfel accesand chatul sau jo-
cul chiar in timpul lectiilor. In consecinta,
rezultatele obtinute sunt tot mai slabe.

Constatarile privind modalitatea de sa-
tisfacere a nevoilor adolescentului prin in-
termediul serviciilor oferite de Internet si
a activitatilor realizate au fost reflectate in
Tabelul 1.

Tabelul 1. Modalitati de satisfacere a nevoilor adolescentului oferite de Internet

Activitatea adolescentului

in mediul online

- documentare si descarcare de date, dintre
care de cele mai dese ori sunt filmele, studiile
si articolele; adesea — prezentarile de tip mul-
timedia si doar cateodata — muzica, fotogra-
fii, jocuri, eseuri si referate, carti si programe
la calculator;

- navigare pe variate site-uri si portaluri cu o
frecventd medie, cele mai active fiind site-
urile de blog, educatie si hobby, astfel confir-
mand necesitatea de comunicare, cunoastere
si distractie;

- utilizarea activa a Internetului in mediul sco-
lar sau extragcolar, in rezolvarea de probleme,
prin documentare si descarcari de date.

Nr. Internetul Nevoile ado-
Servi- | Aplicatiu- | lescentului
ciile nile
1 |Infor- |WWW, Nevoia de a
mare |FTP cunoaste sia
prin se documenta
accesul in domenii
la dis- diferite.
tanta si
la surse
de
infor-
matii
2 |Comu- |E-malil, De a comu-
nicare |newsgro- |nica, de a in-
ups, Chat, |teractiona cu
site-uri de |alte persoane,
retele soci- | de stabilire
ale, mediu |a unui cerc
de video |intim de prie-
conferinta |teni, nevoia de
(Skype, a fi afectuos,
messenger) | de a poseda

- utilizarea frecventa a chatului (cateva ore
pe zi);

- crearea blogurilor de discutie, cu cel mai dis-
cutat subiect ,,scoala”;

- alegerea noilor parteneri de comunicare in
functie de varsta;

- mentinerea conversatiei cu un partener de
chat de la cateva zile la mai mult de cateva
luni, care depinde de prezenta intereselor co-
mune, caracterul, personalitatea interlocutoru-
lui si nu in ultimul rand de exterior;
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,reciprocita- |- motivele intreruperii comunicarii cu un
te” afectiva, |partener sunt: prezenta in vorbire a ticurilor
nevoia de verbale, lenevia de a scrie sau folosirea prea
acrea, de a multor abrevierti;
fi original, - intreruperea comunicarii poate fi spontana
nevoia de a se | prin stergerea lui din lista de prieteni;
autodetermina |- considera relatiile virtuale mai romantice,
si autodesa- |unde pot sd se simta mai iubiti, avand dife-
varsi, nevoia |rite viziuni asupra durabilitatii lor;
de a fi perso- | - isi prezintd identitatea prin profilul séu,
nalitate care confine nickname ce provine de la
numele personal, avatar ce reprezintd mai
mult poza personala (pentru a completa sin-
ceritatea datelor oferite in profil), cu datele
personale oferite nemodificate, dar incom-
plete (tind a fi onesti, dar limitati in cercul
lor de prieteni intimi, refuzand astfel sd se
cunoasca lucruri personale despre ei);
- utilizarea limbajului Net (sub forma de
abrevieri, acronime, L33t, emoticons si
smileys ce reprezenta stiri emotionale) din
motivul de a fi original, creativ si totodata
foarte simplist in exprimare;
- respectarea Netiquette-i din dorinta de a
se aprecia reciproc.

3 |Reali- |MU%*s Nevoia de - participarea in jocuri online de 2 ori pe
zare a |(mediu a se distra saptamana si mai putin, pentru a se distra,
placeri- | multi-uti- |intelectuali- |optand cel mai mult pentru jocurile cu
lor lizatori) zat, in functie |subiect, care 1i pot oferi participarea in

(jocuri de propriile | diferite roluri;
online) preferinte, - profilul sau este prezentat prin nickname
nevoia de a se |diferit de nume, avatar cu imagini repre-
autodetermina |zentand putere, cateodata imagini anima-
si autodesa- |te si imagini simbolizand raul, care i-ar
VArsi. caracteriza doar rolul atribuit de joc, dar nu
Eul sau real.

Pe langa aceste constatari, s-au identifi-
cat anumite date despre tendinta de utiliza-
re a Internetului la un nivel 1nalt si foarte
inalt din punctul de vedere al duratei de

utilizare pe zi si pe saptamana. Astfel, in
jur de 52% din subiectii experimentati uti-
lizeaza Internetul de la 4-10 ore pe zi si de
la 25% —la 51 de ore pe saptdmand, unde
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norma este de 0-3 ore pe zi sau 0-24 ore
pe saptamana, astfel, denotand existenta
unei tendinte potentiale de suprautilizare
a mediului online, confirmata si de datele
obtinute privind influenta Internetului asu-
pra sanatatii fizice si psihice cu valoarea
,,deseori” sau ,,foarte des” traite de catre
adolescenti. Aceste consecinte sunt: dureri
de cap (24%); dureri de spate (55%), ochi
inrositi sau senzatia de usturime a ochi-
lor (33%), sau de absorbtie totald online
(37,5%), accesarea mecanica a chatului
sau a jocului in timpul lectiilor (52,5%);
care prezentate in complex reprezinta
simptomele exterioare ale unui comporta-
ment online adictiv.

Prezenta acestor date face sesizabila
problema studierii factorilor de personali-
tate a adolescentului care manifesta com-
portament online adictiv.

Analiza corelatiei statistice a factorilor
de personalitate, cum sunt: timiditatea/in-
drazneala, dinamismul/inhibitia, adaptabi-
litatea/anxietatea, forta Eului: stabilitatea/
instabilitatea, statusul identitatii Eului; au-
toaprecierea si factorul Incredere/Suspiciu-
ne, este semnificativa la pragul de semnifi-
catie p<0,01 cu corelatia bidirectionala intre
valoarea gradului de dependentd online
(scazut, normal si inalt) si anumiti factori de
personalitate; conturand profilul psihologic
al adolescentului utilizator de Internet. Ast-
fel, cu cat gradul de dependenta online este
mai scazut cu atat este mai inalt nivelul de
indrazneala, dinamism, incredere sociala,
adaptabilitate §i respectiv este mai puter-
nicd forta Eului, autoaprecierea si gradul
de dezvoltare a statusului identitatii, avand
caracteristica de identitate dobandita. Si vi-
ceversa, cu cat gradul de dependenta online
este mai Tnalt, cu atat este mai evidentiat
nivelul de timiditate, inhibitie, suspiciune,
anxietate, instabilitate a Eului, mai scazuta
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autoaprecierea, iar statusul identitatii capata
mai mult caracter moratoriu.

Generalizand, putem spune ca studie-
rea profilului psihologic al adolescentului
utilizator de Internet am relevat urmatoa-
rele aspecte:

— Internetul reprezinta mediul in cadrul
caruia adolescentul poate realiza activitati
complexe de satisfacere atdt a nevoilor
sale de cunoastere si documentare in di-
verse domenii; de a comunicare, de inter-
actionare cu alte persoane, de formare a
unui cerc intim de prieteni, cat si satisfa-
cerea nevoilor de ,,reciprocitate” afectiva,
nevoia de a crea, de a fi original, nevoia de
a se autodetermina si autodesavarsi, de a fi
personalitate si de a se distra intelectuali-
zat, n functie de propriile preferinte.

— Activitatea intensd si complexa a
adolescentului in cadrul Internetului poa-
te provoca riscul aparitiei unei tendinte de
evitare a spatiului offline, real in favoarea
celui virtual; astfel ajungéand la o utilizare
excesiva a mediului online, ale carei con-
secinte se pot rasfrange atat asupra sanata-
tii psihice, cat si fizice a utilizatorului, de-
semnand astfel un comportament adictiv.
Este de mentionat ca adolescentii utilizea-
za Internetul nu numai la nivelul activita-
tii sale casnice, dar si in timpul lectiilor,
accesand mecanic chatul sau jocurile, fapt
care influenteazd negativ asupra reusitei
scolare si sporirea senzatiilor de dureri de
spate si de usturime a ochilor, ajungand sa
fie absorbiti total de mediul online. Pre-
zenta acestor tendinte sporeste focusarea
atentiei asupra trasaturilor si factorilor de
personalitate a adolescentului care deter-
mind utilizarea rationald a Internetului.
Drept consecinta s-a ajuns la conturarea
profilului de personalitate, analizata din
punct de vedere al gradului de manifestare
a comportamentului online adictiv.
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— Adolescentul care navigheaza online
rezonabil se caracterizeaza printr-o fortd a
Eului puternica, manifestatd printr-un ca-
racter stabil emotional, grad de dezvoltare
a maturitatii, nivel Tnalt al autoaprecierii,
spirit realist si capacitate de a sustine mo-
ralul altora. Adolescentul dat se caracteri-
zeaza prin indrazneala, destindere si spon-
taneitate; dispune de o puternica rezonanta
afectiva care 1i permite si se descurce in
situatiile tensionate. Este intreprinzator,
acordd un interes viu persoanelor de sex
opus si este sociabil. Mai mult ca atat,
aceasta persoana manifesta o atitudine 1n-
crezatoare, de acomodare si adaptabilitate
la circumstante noi, manifestand capacita-
te de stabilire a contactelor personale prin
lipsa de invidie si preocupare de soarta
altora. Este dinamica si poseda o capaci-
tate inaltd de a lucra in echipa. Statusul de
identitate dobandita a utilizatorului accen-
tueaza capacitatile de a folosi strategii bine
planificate, rationale si logice in vederea
solutionarii activitatii cognitive, reprezen-
tand cele mai Tnalte niveluri ale locusului
de control intern. Aceste calitati contribuie
la utilizarea activa a Internetului, reali-
zand atat activitatea de comunicare, cat si
cea cognitiva sau de realizare a placerilor
sale, care apoi vor fi adaptate si exteriori-
zate Tn mediul real.

Personalitatea adolescentului care zilnic
utilizeaza excesiv Internetul, acuza simpto-
mele unui comportament online adictiv, se
caracterizeaza printr-un nivel scazut al fortei
Eului, manifestata printr-un caracter emotiv
instabil, agitat, usor influentabil, iritabil si
nesatisfacut. Exprima timiditate, neincrede-
re in fortele proprii, manifestand prudenta
excesiva. Este anxioasa si dominata de in-
ferioritate, fapt care genereaza nesiguranta.
Mai mult ca atat, nu agreeaza activitati care
presupun contacte personale, iar in relatiile
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cu semenii preferd cercuri restranse de pri-
eteni. Adolescentul dat manifesta deseori
scepticism fatd de sine si ceilalti, desem-
nand suspiciune, rigiditate, egocentrism si
incapacitate de a se adapta la circumstante
noi. Dezinteresul fata de altii genereaza in-
capacitatea de a lucra 1n echipa, fapt care il
face sa se cufunde 1n lumea virtuala diferita
de realitate, in cadrul caruia el isi creeaza
o imagine a Eului sdu imaginar, explorand
rolurile propuse de mediul virtual si astfel
tinzand a-si compensa neajunsurile sale so-
ciale prin moratoriul psihosocial, manifes-
tat doar in mediul online, dar nu si offline.

Cele determinate in mod experimental,
permit formularea urmaétoarei concluzii:
activitatea adolescentului in cadrul Inter-
netului poarta un caracter complex de cu-
noastere, comunicare §i realizare a place-
rilor, n actiunile caruia isi vad reflectarea
nevoile sale (de comunicare, de stabilire
a unor relatii sociale, de cunoastere, de
a fi afectuos, creativ si original, de a se
distra si autorealiza, etc) si factorii de
personalitate cum sunt indrazneala, dina-
mismul, increderea, adaptabilitatea, forta
Eului, autoaprecierea, statusul identitatii
dobandite a Eului, care definesc profilul
personalitatii sale in calitate de utilizator
al Internetului.

Aceste date ne ilustreaza impactul po-
zitiv al utilizarii aplicatiunilor online asu-
pra personalitatii adolescentului, care uti-
lizeaza rational spatiul virtual.

Pe de alta parte, navigarea excesiva
este provocatd de cétre factorii de perso-
nalitate, cum sunt timiditatea, inhibitia,
suspiciunea, anxietatea, forta Eului slaba,
nivel de autoapreciere si statut al identitatii
cu tendinte moratorii, care determina ado-
lescentul sa caute posibilitati de compen-
sare a lor in mediul online, ajungand la un
comportament online adictiv.
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Rezultatele obtinute oferd date utile
pentru conturarea unei noi abordari a re-
latiei ,,adolescent-mediu online”, care vor
permite examinarea ei din punct de vedere
al manifestarii psihologice a personalitatii.

Mai mult ca atat, ele ofera recomandari
in scopul elaborarii unei metodologii de
actiune terapeutica si corectionald a com-
portamentului online adictiv.
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Q)OPMI/IPOBaHI/Ie HaBbIKOB pelleHNA S KOHOMNKO-
MaTeMaTnyecKnx 3agay B AOYHNBEPCNTETCKOM Kypce
MaTeMaTukKu

Formation of skills of solving the economic and mathematical
problems in the pre-university course of mathematics

Pauca KOBPUKOBA,

0oKmopanmxa,

Kompamckoeo cocyoapcmeennozo ynusepcumema

Pezrome

B cmamve paccmampueaemcst neoo-
XOOUMOCHIb U BOIMOICHOCHTL NOJLYYEHUs.
IKOHOMUYECKUX 3HAHULL U YMEHUs. IKOHO-
MUYECKU MbICTIUMb, M. €. IKOHOMUYECKO-
20 00pA306aHUsL HA YPOKAX MAMEMAmu-
ku. Ilpeonooicena mooens chopmuposanus
HABBIKOB peuteHUsi IKOHOMUKO-MameMa-
MUYECKUX 3a0a4 8 OOVHUBEPCUMENCKOM
Kypce mamemamuxu. Llenvio gpopmuposa-
HUsL HABIKOB PELUeHlsl IKOHOMUKO-MAMme-
Mamu4eckux 3a0ay, o MHEHUIO agmopa,
Aa6nsemcs popmuposanue cneyuguuec-
KUX KOMRemeHYull Y4eOHOU OUCYUNTUHBL
Mamemamuxa u xak creocmsue mame-
Mamu4ecKol KOMRemeHmHOCmU, (hopmu-
POBAHUE FIKOHOMUYECKO20 MbIULTEHUS, CO-
YUAU3AYUSL YHAUWUXCSL U UX A0ANMAYUst K
PEeabHOU HCUZHU.

KiawueBble cjoBa: Maremartuka,
SKOHOMHKA, JPKOHOMHYECKOE OOpa3oBa-
HHE, DKOHOMUYECKUE MTOHSITHS, YKOHOMH-
KO-MaTeMaTHYeCKHUE 3aJadu, MaTeMaTH-
gecKkoe MOICITUPOBAHME, KOMIICTCHITHS,

KYPPHUKYIIYM.

Abstract

The article considers the neces-
sity and opportunity of getting the
economical knowledge and skills of
thinking economically, that is eco-
nomical education at the lessons of
Mathematics. The model of formation
the skills of the economic and math-
ematical problems solving in the pre-
university course of Mathematics is
offered. In author’s opinion the goal
of forming the skills of the economic
and mathematical problems is the
formation of specific competences of
the discipline “Mathematics” and the
mathematical competence, formation
of economical thinking, socialization

of students and their adaptation to
the real life.

Keywords: Mathematics, Economics,
economical education, economical noti-
on, economic and mathematical proble-
ms, mathematical modeling, competence,
curriculum.
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OCHOBHBIMH 33/1a4aMH IIKOJIBI BO BCE
BpeMeHa ObUI0 OOy4YeHHME M BOCIIMTAHUC
ITOJIPACTAIOMIETO MOKOJICHUS UCXO/ISl U3 pe-
QIBHBIX TPEOOBaHMUH JKU3HH, COIMAIBHO-
SKOHOMHUYECKHX MEPCIIEKTUB U IMPOodieM
OKpy>katorero odmecrsa. HoBoe moxosme-
HHUE JIOJDKHO MMETh KOHBEpTHUpyeMoe 00-
pa3oBaHHe, a BAXHEHUIITUM €T0 2JIEMEHTOM
SIBIISTFOTCSL SKOHOMHUYECKHE 3HAHUS U yMe-
HUE YKOHOMUYECKH MBICIHTD, T. €. YKOHO-
MUYECKOe 00pa3oBaHUE.

OkxoHOMHUYECKOe oOpa3oBaHHEe — He-
obxonumoe ycioBue (HOPMHPOBAHHS Y
yUaIIUXCSl COLMAIBHBIX KOMIICTCHIINH,
HaBBIKOB QJIalTalldd B H3MEHSOIIEHCS
9KOHOMHYECKOH Ccpesie, BOCIUTAHUE IIEH-
HOCTHBIX YCTaHOBOK B ITOBEICHUH.

BopoButnna H. oTmeuaet, «u3yudeHue
SKOHOMHUYECKHUX TOHATHUH, KaTeropuu, 3a-
KOHOB TIOITOTOBHUT BBIITyCKHUKOB IITKOJIBI K
peanusiM B3pOCIIOH )KU3HH, 00ECIICUHT IICH-
XOJIOTUYECKYIO0 YCTOHYMBOCTH K BO3MOXK-
HBIM TPYIHOCTSAM, CBSI3aHHBIM C 0e3pabo-
THILIEH, KOHKypeHIMEeH, cMEHOM paboThl M
po)eCCun, MECTOKHUTENBCTBAY. [2, ¢. 120]

Takum 00pazom, HEOOXOIUMOCTH (hop-
MHUPOBaHHUSI SKOHOMHUYECKOTO MBIIICHUS,
9KOHOMHYECKOTO BOCIIUTAHHS, Pa3BUTHE
3JIEMEHTAPHOW SKOHOMHUYECKON KOMIIe-
TEHTHOCTH €IIIe B IIIKOJIE CETOHS OfHA W3
BOKHEHIITHX MTpo0IeM 00pa30BaHMUs.

JelicTByronmii HAUMOHATIBHBIA KYPPUKY-
JyM B ONvbKalIIed TepcrieKTUBE He TIPETyc-
MaTpuBaeT BBEACHHE OOS3aTENBHOIO Mper-
MeTa « IKOHOMUKa». OIUH U3 My Tel PEIICHHUS
po0sieMbl  ()OPMUPOBAHMUSI  SKOHOMUUYECKOH
IPaMOTHOCTH Y4alllUXcsl SIBJISETCS MHTerpa-
LHS1 SKOHOMHKH € 00513aTeIbHBIMH JICLIATLIN-
HaMHU, B YaCTHOCTH C MaTEMaTUKOM.

OO6s3arenbHBId TIpenMer «Marema-
THKa» 001afaeT BaXHOW CIHEIMU(HKOMN:
SKOHOMHYECKasi TIOJTOTOBKA M TIPOIIECC
W3YYEHHUS] MAaTeMaTHKH He SBISIOTCS
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KOHKYPHUPYIOIIUMH, TaK KaK CYIIECTBY-
IOIEee COJCPKAHNE TUMHA3UYECKOTO H
JTUIEHCKOTO Kypca MaTEeMaTHKH 0CTa-
TOYHO JIJIS PEIICHHUSI MHOTUX BOIIPOCOB U
po0JIeM COBPEMEHHOM dKOHOMUKH. O11-
HaKo JUIsl OCYIIECTBICHHUS WHTETpaIun
MaTeMaTUYeCKOU U 5KOHOMHUYECKOU MoJ-
TOTOBKH YUalIuXcsi HEOOXOIUMO CO3/7aTh
aJIeKBaTHYIO JIaHHOW mpoOiemMe MEeTou-
YECKYI0 CUCTEMY OOydYeHUSI MaTeMaTHKe.
[lo muenuto MapTiokoBa A.A., «CBs3b
MPEMNOaBaHusl MaTeMaTUKu C HSKOHOMH-
KON sBIS€TCA JIEMCTBEHHBIM CPEIICTBOM
peanu3anuyu TPUHIUIA EIUHCTBA TEOPUU
U npakTuki. OHa MO3BOJISAET “‘MaTepuaiu-
30BaTh’ 3HAHUS IIMKOJIHHHUKOB, ITOMOTAET
MTOHATH JKU3HEHHYIO HEOOXOIMMOCTh 3Ha-
HU, BUAETH MHP B IBM)KEHUH U PA3BUTHH,
CTIIOCOOCTBYET YCTaHOBIICHUIO JIOTHYECKUX
CBSI3CH MEXIy IOHATUSAMH, TEM CaMbIM
pa3BUBAeT JIOTUYECKOE MBIIIICHUE, 103~
BoJIsieT C(hOPMUPOBATh Y yUAIMXCS HE 3a-
CTBIBIIYIO, & JUHAMUYECKYI0, KAYECTBEHHO
HU3MEHSIOIIYIOCS] CUCTEMY 3HAHUID) [6].
Co3naHueM pa3In4HBIX CUCTEM OOyue-
HUS, PEATU3YIONIUX WHTETPALUI0 MaTeMa-
TUKA U SKOHOMUKH, 3aHUMAJINCh U 3aHU-
MAlOTCSI MHOTHE y4eHbIe, neqaroru. OmHu
MIPEVIaraloT OCYIIECTBISATh HHTETPAIIUIO
MaTeMaTUKH W DKOHOMHKH Ha (haKyrbra-
TUBHBIX 3aHATHAX (O.A.Knmmmenkora, H.K.
Harenaypu, JI.B.Oxepenbes, JI [lonbryi,
E ®aneesa, C.B.UmxoBa), npyrue mpeu-
JararoT B TPO(UIBHBIX AKOHOMHYECKHX
knaccax (B.B.Xomynesa, C. 3sIpsiHOBa,
I'JI. Jlyxankun, H.A. Xopkuna, FO.M. Ko-
asarud, E.JO.Huxonosa, M.JO. Pomanosa,
JLJ. Psa6oxoneBa, O.H. CrapxuHckasi,
E.M. Yapymmna, A.A. UypcuHa), TpeTbu
MPEeIarafoT pemiaTh 3a1a9d ¢ dKOHOMU-
YEeCKUM COZIep)KaHHeM Ha ypoKax Mare-
MaTUKH B pasHbIX kmaccax (M.A. Amem-
koBckui, I'I1. bamapun, H.S. Bunenkus,
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Eun H. Bunokypossl, A.I'Enenkun,
H.A 3aiiieBa, A.E.3axaposa, A.C. Cumo-
HOB, [1I.A.My3eHHUTOB U Ap.).

ITo MHeHur0 aBTOpa HaACTOAIIEH CTa-
ThH, HambOoyiee 3HAYMMBIE HCCIICIOBAHUS
B BOINPOCE HHTETPAIMM MaTeMaTHKH |
SKOHOMHUKH creiaHsl mpodeccopom A.C.
CumoHOBEIM. B cBomx paboTax oH mpen-
yaraet 0oJbIION HaOOp 3a/1au ¢ SKOHOMH-
YECKUM conieprkanuem st 7 — 11 kiaccos.
OH paccmarpuBaeT psij crenuGUUecKux
JIMIAKTUYCCKUX MTPUHIIAIIOB, 00eCIIeYrnBa-
IOIMX OOydYeHHE DJIEMEHTaM DKOHOMHKH
Ha ypokax marematuku B 7—11 kiaccax:
MPUHIMAI MaTeMaTHYeCKOro MOJIeIH-
POBaHHUS WM MPUHIKI UMILIAHTAIIUN
(3ameHsieT W3yYeHHe CIIOKHOW Ipo-
OnemMbl pelieHrneM HEKOTOPBIX Mare-
MaTHYECKUX 3a7ad4, MONyYEeHHBIX IIy-
TEM CO3JIaHUs a0CTPAKTHON MOJIEINH);
MPUHIAIT TapMOHU3aIuu  (adcTpak-
THOe (yHIAMEHTAJIbHOE MaTeMaTH-
yeckoe 00pa3oBaHME W €ro IMpuio-
KEHYECKHH acCHeKT CII0COOCTBYIOT
(hOpMUPOBAHUIO COIUAIBHO-3JIAMTH-
POBaHHOH JTMYHOCTH, YCIIEUIHO (QYHK-
[UOHUPYIONIYIO B HOBBIX COIHMAIILHO-
IKOHOMHUYECKUX YCIOBUSIX);

MIPUHIMT TEXHOJIOTUYHOCTH (HE TI03BO-
JISIeT CBOIUTH TpEroJaBaHue MaTeMa-
TUKH K PEIICHUIO ONHOTWIHBIX 3aj1ad,
aHAIM3UPYeT 3a/la4d, 00y4JaeT TOUCKY
peleHus 3a/1a4);

MPUHIMIT  TUIAKTHYECKOH HM30MOp(d-
HOCTH (OTOOpP PKOHOMHYECKOTO Marte-
puaia IOCTYIHOTO YYalUMCs C y4eTOM
BO3pacta, (opMHUpOBaHHE COACPIKAHUS
MareMaTH4eCKUX BOIPOCOB C SKOHOMHU-
4YecKuM HarmpasieHuem). [10]

B Pecnyonuke MomnmoBa ¢ 2010 roma
B CHCTEMy 00pa30BaHHs BBEIEHBI MOJIEP-
HU3UPOBAHHBIE KYPPUKYIYMBI IO BCEM
npeaMeraM. B HUX «pedyb WIET O HOBOM
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MEeJAarornieckoil napajaurMe, Ha3blBaeMOM
neoazoeuKotli KomnemeHyuti, i 0 BHSIPECHUU
DYHKYUOHATLHOU OUOAKmMuUKU, TIPETyCMat-
puBaromel (GopMHUpOBaHME Yy YYALIHXCS
cucmemvl  KoMnemeHyui, HEOOXOIUMBbIX
UM ULl IPOJIOJDKEHUSI OOyUCHUSI U B JKU3-
HU, IpeJHa3HaYEeHHbIE, B UTOTE, IS UX YC-
MEITHOTO COLMAJIBbHOIO MHTETPUPOBAHUS
[6, 7]. To ecTp, mpousoIlLIa NEPEOPUCH-
Talysl OLIGHKH pe3ysibrara o0pa3oBaHMs C
MOHSTUH «IIOATOTOBJIEHHOCTBY, «00pa3o-
BaHHOCTB», «OOILasi KyJIbTypa», «BOCIH-
TAQHHOCTB» HAa TMOHSTUS «KOMIICTCHLIUS,
«KOMITETCHTHOCTBY 00y4alOlIXCsl.

B MOnepHU3MPOBAHHOM KyppUKYIyMe
10 MaTeMaThKe ceyiaH OOJbIION IIar Bre-
pex B opueHTanuy 00y4eHus: MaTeMaTHKE Ha
(hopmupoBaH¥e 3HAHUN U YMEHUH, HEOOXO-
JMMBIX U BOCTPEOOBAaHHBIX B PAKTHYECKOM
U NOBCETHEBHOM xu3HU. Kyppukymym no
MareMaTHKe COJIEPXKUT OCHOBHBIC TpeOO-
BaHUs K M3YYCHUIO MAaTEMAaTUKU U Pe3ylib-
Tarbl, KOTOPbIC JOJKHBI OBITH JOCTUTHYTHI
YUYaIIMMHCSI THMHA3HH U JIMIEEB, BHIPasKEeH-
HBIE COOTBETCTBYIOILIMMH CTIeL(PUUECKUMH
KOMIICTCHIUSIMY, CYyOKOMITCTCHIIMSMH, CO-
JIep’KaHUSAMH U BUZIaMH y4eOHOI 1 OIleHO0Y-
HOU AeATeNFHOCTH. [6, 7].

OmauM 13 crtoco00B TOCTIKEHHS (HOp-
MHUPOBAHHUS CIEUUPUUCCKUX KOMIICTEH-
WH U pearu3aiiy BceX CyOKOMIETeHIINH
[0 TeMaM KYppHUKYJIyMa 110 MaTeMaTuke,
10 MHEHHIO aBTOPA, ABJISIETCS JONOIHEHHIE
cozepkaHus y4eOHOro Marepuaia 3KOHO-
MHKO-MaTeMaTH4eCKUMH 3a/1a4aMH.

[locne BBenEeHMsS MOAEPHU3MPOBAHHOTO
KyppUKyTymMa ObUIM W3IaHbI HOBBIE Y4eO-
HHUKHU 110 MaTeMaTHke, KOTOpble CETOHs pe-
KoMeHyer MunncrepetBo  OOpazoBaHus
Pecrryomuxn MoroBa, kpome yaeOHKa Ma-
TeMaTuKu Uit 8-1o kiacca. Henmb3s He orme-
THTb, YTO B HOBBIX YUEOHMKAX CIEIAHO HEMa-
JIO B HAIPABJICHUH YCUJICHUS X TTPUKIIaIHON
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HarpaBJICHHOCTU U B YaCTHOCTH 3KOHOMMU-
yeckoi. CpaBHUBAsT YUEOHUKH, 110 KOTOPBIM
3aHUMAIMCh eme 3-4 roma Hazall, MOXHO
3aMETHTh CYIIIECTBCHHYIO PA3HHUILy OTHOCH-
TEJBHO HAJIMUMS B HUX MPAKTHYECKUX 331a4,
B YAaCTHOCTH DKOHOMHYECKHMX. B Tabmuie
IpeCTaBieH pacyer OOINEro 4mcia 3ajad,
3a/1a4 ¢ MPAKTHICCKUM CONICPIKAHHEM, 33124
C DKOHOMHYECKHM COJICPKAHHEM B yUeOHH-

Kax 0 MaTeMaTvKe /10 BBEICHHs MOICPHHU-
3UPOBAHHOTO KyppHKYJIyMa U TMOcie, KpoMme
yueOHmKa 8-r0 Kiacca (pacdeT MpOU3BOIMII-
cst 0e3 ydera TeOMETPHYECKOT0 Marepuaa,
B YMCJIO 33[JaHU{ HE BOIDIA TOMITYHKTHI)
(Tabmma 1). Ymcmo 3amad ¢ MpaKkTHIeCKAM
1 C SKOHOMHYECKHM COZIEp’KaHUEM YBEITUIH-
JIOCh, KaK BHIHO W3 TaONHIIBI B J1Ba U OoJee
pas, ocobenno B 10-12 kmaccax.

Tabnuma 1 Jlanabpie 10 3a1a9aM 13 Y4eOHUKOB 110 MareMaTuke 5-12 kiiaccoB

Kmacenr 5 kaace |6 kaace | 7 kaace |9 kaacce | 10kaace | 11kaace | 12Kiace
MOI[epHI/I- 0] o 9] 0] 0] o o

. | o 5 1l |BlelBs ol 5 o |5 o |5 o |5
SUPOBAHHBIN = 3 = RS |3 X |8 = 3 X | 8
KYPPUKYITYM = = = = = = =
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OdeBUIHO, UTO €CIT B yUEOHHWKAX 5 U
6 KJTacCOB 3aJa4M C MPAKTUICCKAM U B TOM
qUCIe C DOKOHOMHUYECKHM CONIEpYKAHUEM
npejiaratorcsi, To B 7-11 kiiaccax ux mnoutu
HeT. B 12 xnacce uncno 3Tux 3a1a4 yBenu-
YHJIOCh CYIIECTBEHHO 3 CYET BKIIIOUCHUS B
MPOrpaMMy pas3aeioB «IJIEMEHTbl TEOPUHU
BEPOSITHOCTEI» M «DJIEMEHThl MaTeMaTh-
YEeCKOUM CTaTUCTHKH U (PMHAHCOBOW MareMa-
THKIY. A yueOHuk 8-ro ximacca (2008 ron
W3IAHUSI) CONEPXKUT TOJBKO OIHY 3ajady
(0,14%) c PKOHOMHUYECKUM COJIepsKaHUEM U
32 3amaun (4,4 %) ¢ MpaKTHYECKUM COAEp-
*kaareM. Kpome 3Toro, aHams ToKasai, 4To
OT/AEJbHBIC TIIaBbl YUCOHUKOB HE CoIepikaT
HU OJHOH 3a/1a4i ¢ SKOHOMHYECKUM COJIEp-
»kaHueM. KoHe4HO, €CTh TEMBI, JIJIsl KOTOPBIX
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JOCTATOYHO CIIOKHO TOA00parh 3aavu ¢
OKOHOMHYECKHM COJICpIKaHUEM, Harpumep
«NEeMEeHTBI TPUTOHOMETpHNY, «KoMruekc-
HBIE YKCNay, « MHOTOWICHBI U allreOpandec-
Kue AomoiHeHus». OJHAKO OONBITUHCTBO
TeM Takux Kak «DyHKIMN», «IIEeMEHTHI
BBICIIIEH alreOpbI» U APYTHE TTO3BOJISIOT 3TO
CJIeNIaTh, HO B HUX 3aJ1a4 C SKOHOMHYECKUM
coJiepKaHNeM HEMHOTO, JIM0O UX HET.
HeoOxommumo oTMETUTh, UTO MU 00bsIC-
HEHUU HOBOTO MaTepHalia aBTopbl yICOHUKOB
4acTo B Ka4€CTBE MPUMEPOB MPEJIararoT 3a-
JIauM ¢ SKOHOMUYECKUM COJICPYKAaHUEM, OJTHA-
KO JUISl CAMOCTOSITEIIFHOTO PEICHHST TAKHX
337139 MaJIo, JIMOO BOOOITIE OTCYTCTBYIOT.
Kpome »3Toro, comiacHo pesynabraram
AQHKCTHPOBAHUSI  YUYHMTENICH MaTeMaTHKH
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MIPOXOAMBIINX KypPChl MOBBIIICHUS KBaJIU-
¢duxanun B Komparckom ['ocynapcrBeHHOM
VYuusepcurere B 2010 u 2012 roxax, 69%
YUHUTENICH OYeHBb PENIKO PEIaroT Ha YpOoKax
3a7a4d C IKOHOMHUYECKMM COAEPKaHUEM
Y He Bce W3 y4eOHnKa, 25% - pemnraoT Bce
3a7a4d C SKOHOMHUYECKUM COIEpKaHHEM,
[peUIOKEHHbIE B yueOHHKax. B mmunoi
Oecerne oka3anock, YTo OOJIBLUIMHCTBO YUH-
Tened BUAWT CMBICI IPETOAAaBaHUs MarTe-
MaTHUKH B OTPabOTKE OCHOBHBIX METOIOB
pPa3HOrO poja M Pa3IMYHOW CIIOKHOCTH
BBIYHCIICHUH, HAXOKACHHH KOHKPETHBIX
peLICHNI ypaBHEHUi, CUCTEM YpaBHEHUH,
HEpPaBEHCTB, IPOHM3BOJHBIX, WHTETPAJIOB.
KoHewHo, Bce OHHM COTIAcHBI C TEM, YTO
pelleHne 3a7ad NPaKTU4eCcKOro coueprka-
HUSI M B YACTHOCTU SKOHOMUYECKOro Oyzer
CIIOCOOCTBOBATH MOBBIILICHUIO MHTEpECa K
N3YYEHHIO MAaTeMaTHKU, ()OPMHUPOBAHUIO Y
yUaluxcsi CHOCOOHOCTH NPUMEHSTH Mare-
MaTHUYEeCKHE 3HAHUS AJIsI PEILICHUs] HEKOTO-
PBIX SKOHOMHYECKHUX 33714 YK€ B HIKOJIC.
OnHako cChUIAlOTCS HA HEXBATKY BPEMEHH
1 OOJIBINION 00BEM MaTepuaa.

HecMmotpst Ha TO, 4TO B BOIpOcax rnpume-
HEHUsI MaTeMAaTHKH ISl pelIeHHs] SKOHOMH-
YeCKHX 3ajiad B IIKOJIE CJICIaHbl HEKOTOPbIC
LIary, aBToOp CYMTAET, YTO 3TOrO HENOCTa-
TOYHO, CETOJHSI HET CUCTEMHOIO IOAX0AA K
BHEJPEHUIO  HYKOHOMHUKO-MATEMaTHUECKUX
3a71a4 B JIOYHHBEPCUTETCKUM Kypc Marema-
THKU. ABTOpP HACTOSILIEH CTaTbll PEKOMEH-
JyeT Mpeajiararh y4auMcs 3a1adi ¢ KO-
HOMHYECKHM COJIEp’KaHUEM TI0 BCEM TeMaM,
Pa3IMYHOro Xapakrepa, (opMyIHpOBKa KO-
TOPBIX COMICPKHUT COBPEMEHHYO JOCTYITHYIO
COOTBETCTBYIOIIEMY BO3pACTy 3KOHOMHYEC-
KyI0 TEPMHHOJIOTHIO. DTO TIO3BOJIUT cop-
MHPOBATh HABBIKU PEIICHMUS SKOHOMUKO-Ma-
TEeMaTHYECKHUX 33/a4 B JI0YHHBEPCUTETCKOM
Kypce MaTeMaTHKH, U KaK CIIEICTBHE Oyner
CIIOCOOCTBOBATh IOBBILICHUIO MHTEpEca K
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H3YYCHUIO MATeMaTHKd U (POPMHPOBAHUIO
IKOHOMHYECKOM IPAMOTHOCTH yUaIIHXCSL.

[Ipouiecc  ¢GopMupoBaHHUS HABBIKOB
PEHICHUA 3KOHOMHUKO-MAaTeMaTN4Y€CKUX
3a1a4 B JIOYHHBEPCUTETCKOM Kypce Ma-
TEMATHKH TIPEJICTABICH B BHJE CXCMBI -
moxenu. (Puc 1). Ilpemraraemass Momenn
OTpe/IeNsieT 1N, 3aJau, COJCpKaHue,
MyTH JOCTHXKCHUS U MEArOrHUeCcKue yc-
noBust GOPMUPOBAHUS HABBIKOB PEIICHUS
SKOHOMMKO-MaTeMaTHYECKHUX 3aJlad B JI0-
YHUBEPCUTETCKOM KypCe MaTeMaTHKH.

OcHOBHOM  1enblo  (OPMHUPOBAHHMS
HAaBBIKOB PCHICHHWA SKOHOMHKO-Marcma-
TUYCCKUX 3ada4 B JOYHUBEPCUTCTCKOM
Kypce MaTreMaTuKH SBISIeTCs (POPMHUPOBa-
HUE crenuUIecKuX KOMIETCHIIMNA U Kak
CJIC/ICTBUE MaTEMaTHUYECKOH KOMIICTEHT-
HOCTH, (HOpPMHpPOBaHHE SKOHOMHYECKOTO
MBIIICHHS, COIHATU3AINS yUYAIUXCS H
UX aJanTanus K peaibHOU )KU3HH.

Jliis NoCTHMKEeHUsT TIOCTABICHHOHN TIeITH
HEOOXOMMO PEIINTh CICAYIONIUE 3a/1a9u:

- c(OpMHPOBATH Y YUAIIUXCS MTPEACTaB-
JieHre 00 UIesX U METO/IaX SKOHOMHUKH;

- MO3HAKOMUTh ¢ SKOHOMUYECKOH Tep-
MHHOHOFHeﬁ, IIOMOYb IIOHATH €€ U Ipa-
BUJIBHO MCIIOJIb30BaTh;

- HAy4YUTh TNPHUMEHSITh MaTeMaTH4ec-
KHH armapar npy petieHun 3a/1ad ¢ 3KOHO-
MHUYECKHUM COJICPIKAHUEM.

Yrobbl chOopMUPOBATH HABBIKU pellie-
HUST SKOHOMHUKO-MATeMaTHYCCKUX 3a/1a4 B
Kypce MaTeMaTUK/ HeOOXOIMMO OTBETUTh
Ha CJICIYIOIINE BOIPOCHL.

Kro nomkeH gopmupoBaTh HaBBIKUA pe-
LICHUs SKOHOMHKO-MaTeMaTHYeCKUX 3a1a4?

Yepes 4TO, C MOMOIIBI0 YEro MOXKHO
(hopMUPOBATh HABBIKK PEIICHUS SKOHOMHU-
KO-MaTeMaTu4YeCKNnX 3amad?

Kak pemarb 3KOHOMHKO-MareMarmdec-
KW 3a1a4i, 9T00BI C(hOPMHUPOBATH HABBIKK
UX pelieHus’?
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Cneuucbudeckue komneteHUut yuebHoi gucumunnnHsl Matematuka

L

- KomneTeHuun yueHnslyuntsca

Ea3OBbIEJ'TpaHCBepcaJ'IbeIE KOMNETEHL WM.

- Ba30BbIE KOMNETEHUWA B MATEMATUKE, ©CTECTBOIHAHHIA M TEXHOMOTHAX
- [1efiCTREHHO-CTPATENYECKIE KOMNETEHLIN

- KoMneTeHLHA camMonoaHaHHA i peaniaaLn

- MpeaAnpUHIMATENLCKHE KOMIETEHLMN

Puc 1. Mogens popMupoBaHust HABBIKOB PEIICHUS S5KOHOMHUKO-MaTEMAaTHUYECKHX 3a/1a4 B
JIOYHUBEPCUTETCKOM KypCe MaTEeMaTUKH

BesycnoBHo, (opmMHpOBaTh HAaBBIKH
pelIeHHs 5KOHOMUKO-MaTeMaTH4eCKHX 3a-
Jaq OOJKCH YYHMTC/Ib NPECAMCTHUK, B JaH-
HOM cCJjIyda€ YUYUTCIIb MaTCMaTUuKH.

WHTerpamyss SKOHOMHMKHM M JIPYTHX
MPEIMETOB, B JaHHOM CIIydae MaTeMaTHKU
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TpeOyeT 3HAUMTENBHBIX YCHIHM memaro-
ra. YtoObl y4uTeNb MOMOI yYaIlUMCs TIPU
W3yYEHUU MaTeMaTUKH OBJIAJIETh €LIE U dJle-
MEHTaMH YKOHOMMKH HEOOXOUMO, YTOOBI K
3TOMY OBII TOTOB CaM yYHTEIh MaTeMaTH-
ku. CeromHs, KaK MOATBEP)KIAI0T TaHHBIE
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AQHKETHPOBAaHHUs, OH K JTOH pabore He
BCEr/a roToB.

OnHOM U3 MPUYMH OTCYTCTBHS TOTOB-
HOCTHU pe€llaTb 5KOHOMHKO-MaremMarudec-
KM€ 3aJ]a4i Ha YPOKaX MaTeMaTHKH SIBIIS-
eTcs ciaboe mpesicTaBieHne 0 HUX. Takum
o0Opa3oM, TmearoraM HeoOXOAUM y4eOHO-
METOAMYECKUN MaTepHal, B KOTOPOM:

- TpemyioKeHa CHUCTeMa WIH Habop
MIPUMEPOB U 33/1a4 C SKOHOMHUYECKUM CO-
Jep>KaHUEeM U METOIOJIOTHEN NX PEILICHHS;

- BBIJICJICHBI TOHSITHUSI SKOHOMUKH, C KO-
TOPBIMU MOKHO ITO3HAKOMUTDL YHalllUXCs B
5-12 xaccax Ha ypoKax MareMaTuKH;

- BBIJICIICH YKOHOMUYECKUMN Marepuall,
MareMaTH4ecKue MOJICTH KOTOpOro He
TpeOyIOT 3HaHWI B 00JIACTH MaTEMaTHKH,
BBIXOJSIINX 32 PaMKHA KyppHKyITyMma II0
MaremaTuke s 5-12 Ki1accos.

[Ipemnaraemplii HaOOp SKOHOMHKO-Ma-
TEMAaTUYECKUX 3aJ1a4 MO3BOJIUT OOHOBUTH
Y pacUIMPUTh KPYT 3a/iad, pelraeMbiX B
5-12 kmaccaX, pacKpoeT BONPOC HHTET-
panuy MareMaTU4ecKuX M DKOHOMHUYEC-
KHMX 3HAaHUH. DTO MOKHO C[IeJIaTh 3a CUET
3aMC€Hbl HCKOTOPBLIX «66351}1617[Hblx» NI
HEHMHTCPCCHBIX 3a/la4 Ha HOBBIC SKOHOMU-
KO-MaTEMAaTHYCCKHE 3aaaydyu. Maremarn-
YEeCKUH ammapar Ipyu 3TOM HE M3MEHUTCS
(M3MEHUTCSA TOIMBKO OOBEKT, K KOTOPOMY
OH OyZIeT MPHUIIOXKEH), HA YPOBEHb 3HAaHUI
10 MaTeMaTUKE 3TO HE TIOBJIHET, a IKOHO-
MUYeCKas COCTAaBJISIONIAs JIOYHHUBEPCH-
TETCKOTO Kypca MaTeMaTuKu cTaHeT Oojee
cozpepkarenbHoi. [IpuuemM 3To Mo3BOIMUT
JOCTHYb (POPMUPOBAHUS CHIEHUPUUECKUX
KOMIIETEHIIMH yueOHO nTucuuruimabsl Ma-
TEMaTHKa U pean30BaTh BCe TpeOyeMble
CY6KOMHeTeHHI/II/I 10 TEMaM.

Cucrema  SKOHOMHKO-MaT€MaTHIECKUX
3a/1a4 YCJIOBHO pas/eieHa Ha TPH TOCTe0-
BaTeJIbHBIX ITUKJIA, B K&KJOM M3 KOTOPBIX pe-
IIaeTCs OTpeIeNieHHas 3a/1a9a, JOCTUTaeTCs
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MIPOMEKYTOUHAs WM KOHEYHAas! LeNb 00y-
YEHUSI.

Ilepsvitl yuka — HAYANLHO—O3HAKOMU-
menbHbll, TPEeAHAa3HAYeH IS YYaluxcs
5-6 kmaccoB. Ero 3amaga — 03HaAKOMHTH
yYaImuxcslk C DIKOHOMHYECKOH a30yKoH,
BBECTH DJIEMEHTapHbIE HSKOHOMHYECKHE
oTpeNieieHUs M TIOHATUS Ha TpUMeEpax U
C TIOMOIIIBIO UTP Yepe3 PEelIeHue MPOCTe-
[IMX YIKOHOMUKO-MaTeMaTHYeCKUX 3a/1ad.

Bmopoii  yuxn dopmupyrowuii,
MpelHa3HaueH JyId y4yamuxces 7 — 9 xkmac-
coB. Ero 3amadya — nmocTossHHOE pa3BUTHE
yyalerocst Kak cyObeKTa HSKOHOMHYEC-
KOW JIeSITeTbHOCTH, OCBOEHHE MM HOBBIX
9KOHOMHYECKUX TMOHSTHH, MOCTENICHHOE
pacmvpenne COIHaabHOTO MPOCTPAHCTBA
yYaluxcs, BKIIOUEHHE WX B PEATbHYIO
SKOHOMHUYECKYIO KH3Hb Yepe3 pelIeHue
9KOHOMHKO-MaTeMaTHIECKHX 3a7ad.

Tpemuii yuxn — obobwarowuii (umozo-
6blll), IpeHa3HaueH s ydamuxces 10-12
knaccoB. Ero 3amaya — pa3paborka aud-
HBIX TPOQPECCHOHANBHBIX IUIAHOB, YTOY-
HEHHME CBOEro OyIyIIEero COIMAaIbHO-MPO-
(eccroHanbHOTO Ccraryca, npuodpeTeHue
MPEANPUHUMATETBCKON KOMIICTCHIIUU Ye-
pe3 pemeHue SKOHOMHKO-MaTeMaTHdec-
KHX 3a7a9.

bonee monpoOHO crcTeMa SKOHOMHKO-
MaTeMaTHYeCKHX 3a/1ad OIMCaHa aBTOPOM
B crartbe «MeToJoI0T s BHEAPEHUS JKO-
HOMHKO-MaTeMaTHYECKHUX 33134 B JTOYHU-
BEPCUTETCKUI KypC MaTeMaTukm» [4].

HeoOxoqumo mpeniaratb HE TOJIBKO
CUCTEMY 3KOHOMHKO-MAaTEMaTHYCCKUX 3a-
Jla4, HO U PEKOMEHAlMK IO METOI0JIOTHHU
UX PEIICHUS.

ITo muenuto II.A. My3senuToBa, mpo-
[IeCC M3yYEHHUs] MaTeMaTHKH MOXKHO TIpeJi-
CTaBUTh «B BHUJE OJIOKA, COCTOAIIETO W3
TpeX B3aMMOCBA3aHHBIX W B3aWMOIIPOHHU-
KAIOIIMX YaCcTEu:
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1. Maremaruueckue CTPYKTyphl (ai-
re0pa, reoMeTpus, PyHKIHN U IPadUKH).

2. MareMaTu4ecKkne MOJICIH €CTeCT-
BO3HAHWUS ¥ SKOHOMUKH.

3. DBpluncnurensHas ~— MaTeMaTHKa
(KoMTTIBIOTEepHAST TEXHOIOTHA)».[9, . 50]

B yueOHMKax MaTeMaTHKH Yaile BCEro
IIpeJICTaBlIeHa TepBasi 4acTh. Pesynbratom
TaKOTO IOJIX0/Ia SABJSETCS TO, YTO y4allln-
€csl He MPOSIBIISFOT OOJIBIIOTO MHTEpeca K
M3y4eHUI0 MaTemaTtuku. «CrnocoOHOCTh
M3YYCHHUS] MaTEeMAaTUYeCKUX CTPYKTYp,
cuntaet LII.A. My3eHUTOB, IPUCYIIIA JTIO-
JISIM C YHACTO MAaTEMaTHYECKUM CKJIaJI0M
yMa, a OHH COCTaBIISIIOT BeChMa HE3HAUHU-
TeIBHYI0 9acTe» [9, c. 50]. Maremartuka,
10 €r0 MHEHHIO, C KOTOPBIM aBTOP HACTO-
AIe CTaThH COTNIACeH, «IOJDKHA CTaTh
CPEICTBOM W3yYeHHUS MaTeMaTHYeCKUX
Mojienield (4acTh BTOpasl) W JaBaTh BO3-
MOXKHOCTh UX PAaCCUHUTHIBAThH (4acTb Tpe-
es)» [9, c. 50].

ITosToMy «MaTeMaTHUYECKUE MOJCIH
CIelyeT paccMaTpUBaThb Kak CPEICTBO
MO3HaHUsA OKpYy)Kalolled JelCTBUTEIb-
HOCTH, MAaTEMAaTUYECKHUE CTPYKTYPHI — KaK
CPEICTBO M3yUCHHUsT MAaTEMATUYCCKUX MO-
JIeJIeH, a BEIYUCITUTEILHBIC MAITUHBI (KOM-
MIBIOTEPHBIE TEXHOJIOTHH) — KaK CPEACTBO
ux pacdeta».[9, ¢.50](My3eHUTOB)

B cBoeit pabote «KecTknme» W «MsT-
Kue» MareMarnuyeckue monenun» B.M. Ap-
HOJIBJT OTMEYaeT: «YMEHHE COCTaBIATh
aJICKBaTHbIE  MAaTEeMaTHUYECKHE  MOJECIH
peanbHBIX CUTyallUd NTOJKHO COCTaBIIATH
HEOTHEMJIEMYIO YacThb MAaTeMaTU4eCKOro
o0pa3oBaHusi. YCIex MPUHOCUT HE CTOJIBLKO
MIPUMEHEHUE TOTOBBIX PEIENTOB (’KECTKUX
MOJIEJIeH), CKOIBKO MaTeMaTHYeCKUN TOJI-
XOII K SIBJICHUSIM peanbHOTo Mupay [1, c. 3].

Boripocy BBeieH s MOHATHA, CBSI3aHHBIX
C MaTeMaTHYeCKIM MOJIEITMPOBAHUEM U €TO
MIPUMEHEHNEM TIPU PEUIeHNH TIPHKIIATHBIX
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3a/1a4 y/IeINSIoT OOJbIIOe BHUMaHUE M3BEC-
THBIE MaTeMaTHKU U MeToqucThl B.A. Ap-
HObI, B.A. AGuyk, H.Sl. Bunenkun, b.B.
I'menenxo, O.0. 3amxos, .U baspun, A.C.
CumoHoB 1 1p. Bee oHu cxopsTes BO MHe-
HHUHM, YTO IPH IPENOAABAHUN MATEMaTHKH
HEoOX0ANMO TEOPETUUECKUH MaTepuall pu-
MEHSTb JUIsl PeLCHHs IPUKIIAAHBIX 3a/1a4, B
YaCTHOCTH SKOHOMUYECKUX C PUMEHEHUEM
METOJIa MaTeMaTHIECKOr0 MOJCTUPOBAHUSL.

MeTton MaTeMaTn4ecKoro MoJIeIupoBa-
HUSI COCTOMT U3 TPEX ITAIOB:

- (hopmanmzanys, NpeAronararoias me-
pexol OT CUTyalllH, pPelIeHne KOTOpOi He-
00X0IMMO HAMTH K MaTeMaTHYECKOM 3a1a4e;

- BHYTPHUMOJEIBHOE pEIIeHHEe, IMpe.-
I10JIararolee HUCIONb30BaHUE M3YUYEHHBIX
MaTeMaTH4eCKUX METOAOB Ul PEIICHMS
MOJIyYEeHHOU 3a/1auH;

MHTEpIpeTaLusi, Mpennoiaraomas
aHaJiM3 PEIICHHs], COMOCTABICHUE €ro ¢
HUCXOIHOU cUTyaluei.

[Ipu 5TOM yuamumecs: CTaJIKUBAIOTCS C

TpHaJI0i, BEIpaXKEHHO! B cxeme (puc 2)

DKOHOMHKA

i

Maremaruka

\

OKOHOMHKA

Puc.2

HpI/IMeHeHI/Ie METOAA MareMaTH4€CKO-
0 MOACIHPOBaHUA IMMOMOIACT Y4YalllUMCH
TMOHATH, KaK SKOHOMUYECCKHUE 3aJa4n I1€pe-
BOOATCA Ha MaTeMaTH4IeCKHU S3BIK, OAaJICC
peUIaroTCsI MareéMaTU4C€CKMU METOAaMU,
1 3aTEM IIOJTYYCHHBIC C IIOMOIIBIO MaremMa-
THYCCKOI0 HHCTPYMEHTApHUA PEIYJIbTAThI
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BHOBb HCTOJIKOBBIBAIOTCS B JKOHOMHUEC-
KHX TEPMHHAX, JaBas PEKOMEHIAINH, CO-
BETHI, TIEPECUHUCIISIST BO3MOKHOCTH PA3BUTHS
SKOHOMHYECKHUX ITPOIIECCOB U T. .

Kak mnoxazan aHanmu3 JeHCTBYIOIIMX
Y4eOHUKOB TI0 MareMaTuke IS JINIEEB U
TUMHA3UH, 3a7]a9d 49acTo YK€ CPOpMyIH-
pOBaHbI Ha s13bIKe Moziesid. OCHOBHAS 4acTh
3aaHuil 3ByunT: «Bhruucnutey, «Haiitiy,
«Bpmonuute neiictBus»y u Ap. Cremyet
OTMETHUTh, YTO B HOBBIX yUEOHUKAX 0OBsIC-
HEHUE MHOTUX TEM IPOBOJIUTCS HA KOHK-
PETHBIX MPAKTUYECKUX MPUMEpax, TO eCTh
CO3MIAIOTCSI MOJCTH MPEUIOKEHHBIX TPaK-
TUYCCKHUX 3a]1a4, 00BSICHACTCS METOT perie-
HUS ¢ IPUMECHEHNEM HOBOW TeMbI. OHAKO
JUTSL CAMOCTOSITEIIEHOTO PEIICHHs TaKue 3a-
Jagu 100 BOOOIIIE OTCYTCTBYIOT, THOO UX
Mmaio. 13 Bcex mpeanaraeMbIX y4eOHHKOB,
TOJIBKO B 7-OM KJtacce B TiiaBe 6, maparpad
3 «Pemienne 3aa4 Ha COCTaBICHUE YypaB-
HEHUI» [aHO TMOHSITHE MaTeMaTU4YeCcKOH
MOJICNH 33Ja4M KaK pe3ysbTaT «IEePeBOAA»
3a/laud Ha MaTeMaTHYECKHUU SI3BIK U Pa30-
OpaH rpuMep perieHus OMHOM 3aaaun. Jlis
CaMOCTOSITETILHOTO PEIICHUS MPEIIOKEHO
eme 16 3amau ¢ TpeboOBaHUEM TEpeBOIA
YCIIOBHS 3a/1a91 HA MAaTEeMaTHICCKHH SI3BIK.
[8, c. 108-110]

B pesynprare Takoro moaxoma kK o0y-
YEHHWIO TOJydaeM, 4YTO OOJBITHHCTBO
ydammxcsi 00magaroT OoNbIIUM 00BEMOM
MaTeMaTHYeCKUX 3HAHWH B IITKOJIE, HO HE
YMEIOT BBIXOJWTH 3a MpeNeNibl Yy4eOHBIX
CUTYyallWii, MPUMCHUTh 3HAHUS B JCHC-
TBUH, 3ATPYHOHSIOTCS COCMAGUMb Mame-
MAmu4ecKyro Mooelb TpeiaraeMon Cu-
Tyaluu. DTHM, B HEKOTOPOU CTEIECHH, 1O
MHEHHIO aBTOPa HACTOSIICH CTaThH, 00yC-
JIOBJICHBI HE OYEHBb XOPOIINE PEe3yIIBTaThI
ca4M HK3aMeHa Ha CTETIeHb OaKkayiaBpa 1mo
maremaruke B 2013 roay, n1a U B mpebl-
nymue roast. Oxono 50% mnpennmaraeMeix
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IpHU cJade dK3aMeHa 10 MaTeMaThKe Ha
CTereHb OakanaBpa 3alaHuil TPeOyIOT He
POCTO PEHICHUS] KaKOro-THOO ypaBHe-
HUsS, HAXOXKIACHUA 3HAUYCHUA BBIPAXKCHUA,
IIPOM3BOAHOM, HMHTErpaja, a CO3JaHMA
MaTeMaTH4eCKOH MOAEIH 3aadd U TOJIb-
KO TI0CJIE 3TOTO PELICHHUS €r0 C IIOMOIIBIO
H3yYCHHBIX MaTeMaTHYECKUX METOAOB, a K
9TOMY y4Yalluecs: He TOTOBBI.

Takum 00pazom, peacTaBICHUE y yya-
LIMXCS O MOJCITUPOBAHUM U MOAECISIX JI0-
CTaTOYHO HEsICHOE U orpaHuyeHHoe. OHM
4acTo JaXke He 3HAIOT, YTO UMEIOT JIEJIO C
mozpessimu. [lotoM yuammecst ¢ yauBie-
HUEM Y3HAKOT, YTO OHU BCC BpEMsA U3yUa-
0T MOJECJIHN, YTO IMPUBBIYHBIC UM IMOHATUSA
4Kcia, ypaBHEHUsI, CUCTEMBbl, QyHKIMU U
JpYyTHE SIBISIIOTCS MOJEJISIMH, YTO, peliast
3aga4y, oHM MozenupyloT. llo Hamemy
MHEHHIO, MOHATHS MOJEJIN, MOJEINPOBa-
HHUE KaK METOJ PeLICHHUs 3a7a4 HeoOX0Iu-
MO paccMarpuBaTh Ha ypOKax MareMaTH-
KM YK€ B 5-OM KJ1acce.

YyammMcsi MOXHO TPENJIOKUTh pe-
IIUTH JBE 3a/1a4y 10 BApUAHTaAM.

3a0aua 1. 3apaboTHas mara oTua
B JIBa pasza OoJbIne 3apaOOTHOM IUTATHI
MaMbl ¥ B 6 pa3 OoJbIlIe CTUICHIANHA JO-
yepu. OnpenenuTs pa3mep CTUIIEHIUH 10-
4yepH, eciau OOLIMH UX TOXOJ COCTaBIISET
7320 neeB B MecHll.

3a0aua 2. Ha TOKyNKYy KOMITbIOTE-
pa yuuio B 6 pa3 OoJibllIe JICHET, YeM Ha
MOKYIKY KOMIIBIOTEPHOTO CTYyJa, a KOM-
MBIOTEPHBIM CTOJ CTOMT B 3 pasa AOpo-
K€ KOMIIBIOTEPHOTO cTyna. Bcero cembs
norparuia 7320 nees. OnpenennTte CToU-
MOCTb K01 ITOKYIIKH.

ITocne cocraBneHusl ypaBHEHUM, OKa-
3BIBACTCS, YTO OHHM COBMAAaroT. TO €CTb,
JUIsl PELECHUs] Ha NEePBBIH B3I Pa3HbIX
3aJa4 MOoJIy4aeM OJMHAKOBbIE ypaBHEHUS,
KOTOpbIE M SIBJISIOTCSI MaTeMaTHYeCKUMHU



C

Didactica disciplinelor scolare)

MOJICTISIMH TIPEANIOKEHHBIX 3a7a4. B aTux
JBYX DPa3UUHBIX CUTYalUsX HCIIONIB30-
BaJIaCh OJHA M Ta K& MAMeMamuiecKyio
Mooens.

Jis Toro 4tro0bl MOCTPOUTH MaTeMa-
THUYECKYI0 MOJEJb, Ha/l0, IMPEXIE BCEro,
HAy4UTbCS NEPEBOAUTH YCJIOBHS 3ajad ¢
MIPUBBIYHOTIO SI3bIKA Ha CIICLUAJIbHbIN, Ma-
TEMaTHYCCKUH S3bIK.

Uzyuenne MeToma MareMaTHYeCKOro
MOJICTIMPOBAHUSI B LIKOJIC MMEET 3HAUCHHE
JUIs. TIOHMMaHMS YYallMHUCS POJIM Mare-
MAaTUKH B OKPYKarOLIEH NeUCTBUTEIBHOC-
TH, BOCTPEOOBAHHOCTH MaTeMaTHYECKUX
3HaHWH B PEHICHUH MPAKTUYCCKHUX 3ajad,
9TO B CBOIO OUepeb CIIOCOOCTBYET CO3/a-
HUIO TIOJIO)KUTEJIPHOM MOTHBAlLMU B H3Y-
YEHUU MaTeMaTuKU.

B cBs3u ¢ 93TUM 0cOOEHHOCTSIME y4el-
HOTO Marepuaa, Ha OCHOBE KOTOPOI'o yya-
mMecs MONMy4yaroT NMPEeACTaBICHUE O Me-
TOAE MaTeMaTH4eCcKOro MOJCITUPOBAHUS,
MOXHO BBIACIHTH CIICAYIOIIUE 3HAHUS U
YMEHHUsI, KOTOpbIe HEOOXOAMMBI YUUTEIIIO,
9ToOBI MPOBOAMTH PAa0OOTY HaA JaHHBIM
METOJIOM C YHYaIllUMHCS: 3HAHUE O METOJIEe
MaTeMaTHYeCcKOro MOJICIIMPOBAHUS, yMe-
HUE TPUMEHSTH ITOT METON B PEIICHUH
3aja4; 3HaHUE O POJIM METOAa MareMaTH-
YEeCKOro MOJICJINPOBAHUS B 00y4EHUH yUa-
LIMXCS MaTeMaTHKe; yMEHHE INIaHUPOBaTh
1 OPraHU30BbIBATH PA0OTY C ydyallUMHCS
HaJ 337a4aMH, B PELICHUH KOTOPBIX MpH-
MEHSIETCSl METOA MaTeMaTH4eCKOro Moje-
JMPOBAaHMSA; YMEHHE OTOMpaTh HMHTEpec-
HBIC TIPAKTHYECKHUE 3aJa4H.

Taxum 006pazom, HopMHUPOBAHKE HABBIKOB
PEIICHHUsT SKOHOMHKO-MaTeMaTHUEeCKUX 337124
BO3MOYKHO TIPH OIPE/ICIICHHBIX YCIIOBHUSIX:

- TOTOBHOCTh II€JIarOTOB pellaTh KO-
HOMHKO-MaTeMaTH4eCKHE 3a/1a4u;

- HaIM4ue JUJAKTUYECKOTo MarepHaia
WJIN CUCTEMbl 3KOHOMHMKO-MAaTeMaTHIECKUX
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3aj1a4, JONOJNHSIOMMX yYeOHUKN 110 Mare-
MaTHKH{ ¥ HE BBIXOJSIINX 32 PAMKH KyppH-
KyJTyMa 10 MaTeMaTHKe;

- HaJM4Yue METOIMYECKOTO Marepuasa
[0 METOMOJIOTHU PEIICHUS] IKOHOMHUKO-
MaTeMaTHYeCKHX 3a/1a4.

Best aTa Tpmama B COBOKYIMHOCTH OT-
BEYaeT IMPHUHIHUIAM C)OPMYIUPOBAHHBIM
npodeccopom A.C. CumoHOBBIM. B3au-
MOJICHCTBHE BCEX KOMIOHEHTOB CIOCOOC-
TBYeT ()OPMHPOBAHHUIO HABBIKOB PEIICHUS
SKOHOMHKO-MaTeMaTHUYECKUX 3a1a4. B
CBOIO OY€pe/b pPelIeHre YKOHOMUKO-MaTe-
MaTUYECKUX 3a]a4d MOMOXeT (OpMUpPOBa-
HUIO CIICIU(DUYICCKUX KOMITCTCHITHA.

Kpowme storo, mo MHEHHUIO aBTOpa, pe-
[IeHHE HKOHOMHUKO-MAaTeMaTHYeCcKuX 3a-
Jlad Ha YpOKax MaTeMaTHKH MOMOXKET He
TOJIEKO (POPMHUPOBAHHIO CHEITUPUICCKUX
KOMITETEHIIM, HO M HEKOTOPBIX 0a30BBIX
KOMIIETEHIINN:

- KommereHiust y4eHUs/yanuThes, KO-
TOpasi MPEAIOoJiaracT OBIAJCHHE METOJ0-
JIOTHEH WHTETPUPOBAaHUS 0a30BBIX 3HA-
HUI O TMpHpOIE, YeTOBeKe U OOLIecTBe C
LETbI0  Y/IOBJIETBOPEHHUSI MOTpeOHOCTE M
OCYILIECTBIICHUS IEUCTBUMN MO YIyUIIEHUIO
Ka4yecTBa JIMYHOM 1 0OIIECTBEHHOM KU3HM,

- bazoBrle koMmeTeHIIMM B Marema-
THKE, €CTECTBOSHAHWHM W TEXHOJOTHUIX,
KOTOpBIE TPEIOoNaraloT MpuodpeTeHue
1 TIpuUMeHeHrne 0a30BhIX 3HAHUU U3 00-
JACTH MaTeMaTUKH, €CTECTBEHHBIX HAyK
Y TEXHOJIOTUH MPU PEIICHUH Pa3TuIHBIX
npodjieM U CHTyalluld IOBCEIHEBHON
KU3HHY;

- JlelicTBeHHO-cTparernueckue Kom-
NEeTeHIIUH, MPENoiaraloT  IJIaHUPOBa-
HUE COOCTBEHHOH NEATEeTBHOCTH, IIpe-
JIyTajbIBAaHNE KOHEYHOTO  Pe3ynbTara,
BBIIBIDKCHHE TMPEIOKEHNH OTHOCHTEIb-
HO pa3pemieHusi MpOoOJEeMHBIX CHTYyallni
W3 Pa3IMIHBIX 00JIacTel;
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- Kommerenuuu camoro3nanust u pe-
aNM3aliy, MPEANONaralT aJeKBaTHYIO
CaMOOIICHKY COOCTBEHHOU NEATEIHHOCTH
W peasn3alyio JHYHOTO MOTEHIIHAIA C Tie-
JIbIO HEIPEPHIBHOTO CaMOPAa3BUTHS U ca-
MOpeaM3aIiui, BBIOOP 3IOPOBOTO 0Opasza
KHU3HM, aJalTalys K HOBBIM YCIOBUSIM;
[IpennpuHUMAaTENbCKUE KOMIICTEH-
UM, MPEANONAraloT OPUCHTHUPOBAaHUE B
npodecCHOHANBHBIX 00JAaCTSIX M3 JKOHO-
MHKH 1 COLIMAIIBHOM )KU3HH, C LEIBIO 0CO3-
HaHHOTO BbIOOpa Oymymield npodeccuu,
paspabarbIBaHUE MPOCTHIX MCCIIEI0BATEIb-
CKHX IPOEKTOB B MPEANPUHUMATEILCKON
00NacTi M MPOCTBIX TPOEKTOB B 00IACTH
pa3BUTHSA TPEANIPUHIMATENLCTBA. [0, 7]

B kauecTBe BBIBOZA IIPUBENEM BbI-
CKa3bIBaHHWE Yy4deHoro, maremaruka b.B.
I'nenenko: «BakxHeHmIMMH —acreKkTaMu
BOCTpEOOBaHHOCTH MaTeMaTHUKH U YCIIELI-
HOTO NIPUMEHEHUS NPAKTHKON SBIISIOTCS:

1. Hanuume B Teopun Ooraroro Habopa
MaTeMaTHYECKUX MOJIEJICH, OTPaKaIOIIUX
pa3HOOOpa3Hble SIBICHUS NPEAMETHOM
o0acTu;

2. HaJIM4Yue B IPeIMETHON 001acTH crie-
[IUAJICTOB, CIIOCOOHBIX MOHSTH MaTeMaTH-
YecKre MOJIENTH 1 TPEBPATUTH UX B «PYKO-
BOJSILIME YKa3aHUs» Ha IPOU3BOICTBE;

3. HaJIM4Ke JUTEPaTyphbl CaMOro pasHo-
I'0 YPOBHS, OTPaKAIOLIEH JOCTHKEHUS TEO-
pUU U IPAKTUKY ee npuMeHeHus»[ 1, c. 48].
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Decizia etica in institutia educationala

Ethical decision in educational institution

Rezumat
In acest articol sunt scoase in evi-
denta criterii, principii, situatii morale
pentru examinarea eticd a deciziei ma-
nageriale in institutia educationala.

Cuvinte-cheie: decizie eticd, decizie
manageriald eficientd, decizie manageri-
ala, eficienta deciziei, institutie educatio-
nald, comportament,

Fiind un act esential al activitatii ma-
nageriale, decizia constituie produsul cel
mai reprezentativ si totodata instrumentul
cel mai eficace al acestuia. Luarea decizi-
ilor este o parte a activitatii manageriale,
deoarece cadrele de conducere din institu-
tia educationala iau constant decizii atunci
cand realizeazd functiile de previziune,
planificare, organizare, coordonare, moni-
torizare, evaluare si control.

In mod evident, luarea deciziilor con-
stituie deci miezul comun al functiilor ma-
nageriale.

Deciziile luate de top managementul in-
stitutiei educationale sunt legate de misiunea
si strategiile de indeplinire a lor si au impact
asupra intregii structuri educationale. Ca-
drele de conducere la nivel mediu, la randul
lor, isi concentreaza deciziile asupra imple-
mentarii strategiilor si alocarii resurselor. La
nivelul de jos, managerii iau decizii asupra
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Abstract
In this article are highlighted the
criteria, the principales, the moral si-
tuation for ethics review of managerial
decision in educational institution.
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activitatilor de zi cu zi, de natura repetitiva,
in cea mai mare parte.

In aceastd manierd, toatd activitatea
manageriald poate fi rezumata, in esenta,
la o Inlantuire de decizii care in context
de calitate a managementului se manifes-
ta prin valoarea deciziilor care se adopta
pentru gasirea unor solutii la problemele
educationale specifice, potrivit nivelului
ierarhic respectiv.

Constatam ca, pe de o parte, in activitatea
managerilor educationali adoptarea decizii-
lor implica experienta, cunoastere, discerna-
mant si creativitate. Cunostintele si creativi-
tatea favorizeaza propunerea unor alternative
pentru care experienta nu poate oferi modele,
recomandandu-se, in consecintd, perfectio-
narea continud a activitatii cadrelor de con-
ducere, acumularea deprinderilor de a munci
in echipa si adoptarea unui stil democratic de
management.
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Pe de alta parte, decizia reprezintd
momentul de maxima responsabilitate al
procesului de management, asigurand tre-
cerea de la gandirea creatoare la actiuni
generatoare de eficienta.

in luarea deciziei manageriale eficien-
te in grup, de exemplu, ar trebui ca mana-
gerul sa obtind informatii necesare de la
persoane apte sau capabile sa ia o decizie
clard; principiul etic — respectul fata de al-
tul — sa comporte o preferinta morald mar-
cantd pentru persoanele apte sa ia o decizie
clard; managerii, analizand metodele de
luare a deciziei, sa studieze doua elemente:
aptitudinea §i comunicarea informatiilor
(participantii la actul decizional trebuie sa
fie capabili sd-si exprime verbal sau scris
opinia); managerii sa respecte sugestiile,
acceptul sau dezacordul persoanelor inap-
te sa ia decizii clare, deoarece orice opinie
este o conditie necesard pentru alegerea
prioritatilor; managerii sa aibd permanent
posibilitatea de a reveni la decizia lor.

Prin aptitudine, in acest context, sub-
intelegem capacitatea persoanelor de a lua
decizii clare in conformitate cu propriile
lor valori fundamentale; capacitatea de 1n-
telegere a informatiilor date si de evaluare
a eventualelor consecinte, care se modifica
in functie de decizia luata, de circumstan-
te (In scoala, la cursuri etc.), de timp (de
exemplu, prima faza de cercetare a proble-
mei).

Implicit, eficienta deciziei include si
unele reguli ce tin de decizia etica.

Trebuie sa mentionam ca in cazul abor-
darii din punct de vedere etic al eficientiza-
rii deciziei, principiile morale actioneaza
asupra fiecarui obiectiv ca si limitari sau
constrangeri.

Analizand  lucrarile  cercetdtorilor
M.Armstrong, A. Borza, S. Certo [1,2,3]
deducem ca, pentru a conduce la realizarea
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obiectivelor stabilite, deciziile manageri-
ale trebuie sa respecte o serie de criterii,
dintre care cele mai importante sunt consi-
derate urmatoarele:

»  Fundamentarea stiintifica a deci-
ziei. Aceasta conduce la evitarea improvi-
zatiilor si a subiectivismului in procesul de
luare a deciziilor.

>  Legalitatea deciziei. Inscrierea so-
lutiei alese intr-un cadru legal, reglementat
de anumite documente scolare.

»  Completitudinea deciziei. Decizia
trebuie sd cuprinda toate elementele ne-
cesare intelegerii corecte si implementarii
acesteia.

»  Oportunitatea deciziei. Este de
preferat o decizie buna luata in timp util in
schimbul unei decizii foarte bune luate cu
intarziere.

»  Eficienta deciziei. Se urmareste
obtinerea unui efect cat mai bun pentru un
anumit efort.

»  Coordonarea deciziei. Se asigura
astfel ca deciziile privind diferitele ele-
mente componente sa fie compatibile intre
ele si sa conduca la realizarea obiectivului
de ansamblu.

»  Utilitatea. Se examineaza benefi-
ciile pe care le va aduce, riscurile si daune-
le, se identificd responsabilul, consultantii
specialisti iIn domeniu.

»  Bun simt, echitate. Se constatd
daca sunt persoane care se opun acestei
decizii si cat de rezonabile sunt acestea.

»  Responsabilitate sociald. Promo-
varea ideii de a gasi intelegere In comuni-
tate [Apud 1,2,3].

O decizie etica devine mai usor de luat
si asumat daca se aplica un proces structu-
rat pentru a analiza motivele pro si contra
unei solutii:

» individ vs. comunitate, colectivitate

» impartialitate, dreptate vs. mila



Dezvoltarea profesionala )

» adevar vs. loialitate

» mai bine contra binelui

» consens contra compromis

» asumarea riscului vs. linistea per-
sonala

Din moment ce decizia este legata
de anumite entitati concrete, inainte
de a lua o decizie un bun manager verifica
daca situatia respectiva este reala.

In cazul in care situatia este reala, de-
cizia etica va implica urmatoarele valori:

»  dreptatea

»  cautarea adevarului

» echitatea, impartialitatea

»  cinstea si respectul fata de oameni
» utilitatea pentru toti membrii insti-

tutiei, nu doar pentu unii

» 1nainte de orice sa nu faci rau (Im-
potriva cuiva)

Pornind de la un sir de supozitii rele-
vante, cercetatorul in resursele umane
Gh.Gavrilescu propune un model de orien-
tare pentru examinarea deciziei in aspect
etic:

»  Problema pe care doriti sa o rezol-
vati este reald asa cum pare ea? Dacid nu
sunteti siguri, aflati!

» Actiunea care se va declansa este
legala? Este etica? Daca nu stiti, aflati!

»  Aveti opozanti la actiunea pe care
doriti sa o desfasurati? Le intelegeti pozi-
tia? Este rezonabila?

»  Cui ii este destinat beneficiul acti-
unii? Dar daunele, cine le suporta?

» Ati consultat specialisti in dome-
niu, pentru a le afla opinia cu privire la
actiunea dumneavoastrd? Tineti cont de
aceste opinii?

»  Credeti ca si alti conducatori ar fi
indreptatiti sa actioneze la fel ca dumnea-
voastra?

» Doriti ca actiunea dumneavoastra
sa fie insusitd si aprobatd? Credeti ca in
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cazul unei investigatii In mass-media veti
gasi intelegere? [6]

Managerii care manifestd un compor-
tament etic sustin libertatea, cresterea si
dezvoltarea fiecarui angajat; comunica cu
angajatii folosind numele cu respect; for-
meazad si Incurajeazd un regim echilibrat
de munca si odihnd; trateaza toti angajatii
drept persoane unice, valoroase; protejea-
74 viata, siguranta si sandtatea angajatilor;
creeazd un mediu de lucru fara discrimi-
nari; sunt corecti si echitabili in probleme
financiare; comunicd deschis cu colegii;
cultiva o atitudine pozitiva fata de celelalte
persoane si realizarile acestora etc.

Pentru ca managerii sa poata elabora si
lua decizii etice si apoi sa le implementeze
in mediul institutiei educationale, ei tre-
buie sa dispuna de o calificare ce vine cu
experienta si prin auto/instruire. Cei care
au nevoie doar de o putere mai mare, care
sunt orientati spre valorile economice, sunt
mai mult expusi la urmarirea interesului
personal si luarea unor decizii nonetice,
adica bazate pe nonvalori.

Cunoagterea cauzelor comportamen-
tului nonetic poate ajuta la prevenirea lui.
Dintre cauzele acestuia cele mai reprezen-
tative sunt urmdtoarele:

» Cdstigul (dorinta de obtinere a
profitului maxim) care duce la numeroase
tentatii, mai ales atunci cand se anticipeaza
un castig consistent;

»  Conflictul de roluri. Multe dileme
etice care apar in institutiile educationale
sunt in realitate forme ale conflictului de
roluri care ajung sa fie rezolvate imoral. O
forma raspandita de conflict a rolurilor care
genereazd comportamente imorale apare
atunci cand ,,rolul birocratic” al angajatului
intr-o institutie educationald intra in con-
tradictie cu rolul de ,,membru al unui corp
profesional”. De exemplu, cadrele didactice
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declara de multe ori ca asupra lor, ca anga-
jati, se fac diverse presiuni care sunt in con-
tradictie cu interesele elevilor, parintilor.

»  Competitia puternicd pentru ob-
tinerea de resurse deficitare, de exemplu,
cadre didactice de calitate, poate stimula
un comportament imoral.

»  Factori individuali

»  Judecati morale

»  Comportament imoral prin acte
ilegale reale in care se constatd incélcarea
legislatiei

»  Factori organizationali (cultura
organizationald, sistemele de recompense,
presiunile organizationale, sistemele de in-
formare).

Personalitatea (In conditii normale,
este rational sd ne asteptdm ca oamenii
care sunt mai constienti de problemele
morale, sd fie tentati sd evite deciziile
nonetice, iar cei cu o mare putere perso-
nald (machiavelici) vor fi mai dispusi sa
ia decizii nonetice, folosindu-si puterea
pentru promovarea interesului personal
mai degraba decat pentru binele intregii
institutii).

In institutiile din sistemul educational
relatiile dintre persoane trebuie sd se ba-
zeze atat pe prevederile regulamentelor de
ordine internd, cat si pe unele principii de
etica: congtiinta profesionala, simtul res-
ponsabilitatii, profesionalismul, legislatia,
confidentialitatea informatiei, loialitatea
si buna-credintd, evitarea conflictelor de
interes si apelarea la arbitri neutri pentru
rezolvarea lor, transparenta, echitatea, res-
pectarea drepturilor si libertatilor celorlalti,
evitarea discriminarii de orice fel, respec-
tarea personalitdtii umane [12, p.99].

Unii cercetatori, cum ar fi A. Deaconu,
M. Porumb, D. Craciun [5, 11, 4] consi-
dera ca pentru institutie consecintele unui
comportament nonetic pot fi: pierderea
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increderii partenerilor si angajatilor, co-
municare redusd, lipsd de implicare, lo-
ialitate redusa; pierderea reputatiei; pier-
derea renumelui, a imaginii institutiei, a
beneficiarilor si colaboratorilor valorosi
etc., iar pentru un angajat pot fi: pierderea
unor promovari, avantaje, premii, apre-
cieri; pierderea locului de munca, a unor
procente din salariu; pierderea increderii,
a respectului si demnitatii; retrogradari;
izolare, marginalizare, excludere din gru-
pul profesional; pierderea aprecierilor din
partea sefului, colegilor, parintilor etc.

Cu toate acestea, uneori managerii
competenti iau decizii nonetice [13], in
cazul cand vulnerabilitdtile in ratiunea lor,
necorectate la timp, 1i pot face si pe cei mai
experimentati lideri victime ale propriilor
decizii. Principala greseald a acestora este,
conform lui Finkelstein [apud 13], tendin-
ta de a se increde prea mult in experientele
trecute. Managerii uneori rezolva o situatie
aplicand o formula trecuta, dovedita efici-
entd intr-un context asemanator. “Vorbim
intotdeauna despre cat de importanta este
experienta. Cred cd suprasolicitim acest
aspect, deoarece nu intotdeauna un model
experimentat in trecut este valabil pentru
un eveniment prezent. Ne iIncredem in
strategii care se pot dovedi nefaste” [Fin-
kelstein, apud 13].

A doua greseala este promovarea inte-
resului personal. Multi manageri nu reali-
zeaza cd interesul personal opereaza la un
nivel subconstient in procesul lor decizi-
onal.

A treia greseala consta in utilizarea de
idei preconcepute. Liderii folosesc adesea
astfel de idei iar, in unele cazuri, se dove-
desc fatale. De exemplu, in timpul uraganu-
lui Katrina, seful Comisei de Urgentd a de-
cis ca situatia din New Orleans, orasul lovit
in plin de uragan, nu este critica, deoarece
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vazuse la televizor un grup de persoane care
petreceau in centrul orasului. Lipsa sa de re-
actie a dus la punerea n pericol a catorva
mii de locuitori.

A patra greseala identificata de Finkel-
stein este atasarea de oameni, locuri sau
lucruri.

»  Pebazaideilor expuse de G. Hofs-
tede [7], L. Ilies, C.Osoian, A.Petelean [8],
Gh. Tonescu [9], A.Manolescu [ 10] consta-
tam ca asa cum oamenii se deosebesc unii
de altii, la fel se deosebesc si capacitatile
lor de luare a deciziilor. Fiecare persoana
reprezintd rezultatul deciziilor luate pe tot
parcursul vietii pana in prezent.

Concluzii:

Asadar, luarea deciziilor etice in insti-
tutiile educationale ar facilita atingerea
scopurilor institutionale, dezvoltarea si
satisfactia individuald si profesionala. In
functie de context, in masura bunului simt,
prin decizia etica institutiile devin prospe-
re si eficiente. Pentru a atinge aceasta fina-
litate e nevoie de auto/instruire, practici si
modele etice.
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Rezumat

In domeniul educatiei, formarea
continud se impune cu prioritate, deoa-
rece evolutia sociala atrage dezvolta-
rea stiintifica §i schimbarea caracteris-
ticilor generatiilor de elevi. Totodata,
formarea continud a cadrelor didactice
necesita innoiri in acord cu progresul
tehnologic. Articolul contine argumen-
te ale formarii continue ca imperativ si
o descriere teoretica a sistemelor actu-
ale de furnizare a cursurilor.

Cuvinte-cheie: formare continua, evo-
lutie, e-learning, blended-learning.

In toate domeniile de activitate adultii
sunt supusi constant unor procese persuasi-
ve de intelegere a necesitatii de actualizare a
achizitiilor profesionale, 1nsd acest lucru se
impune, cu prioritate, in domeniul educatiei.
Traim intr-o societate noud dar, pentru a sus-
tine progresismul si pentru a raspunde provo-
carilor sociale, ,.fiecare dintre noi trebuie sa
fie un Invatator adevarat, ceea ce inseamna
ca trebuie sa fie deopotriva discipol si maes-
tru. Trebuie s ne instruim pe noi insine”. [6,
p- 91.] O realitate invocata de G. Berger in

Abstract

In education, continuing train-
ing must be a priority, because social
evolution attract scientific develop-
ment and changing characteristics of
students. However, continuing teach-
ers training need innovations in line
with technological progress. This pa-
per contains arguments of continuing
training as an imperative and a theo-
retical description of the current sys-
tems for providing courses.

Keywords: continuing training, pro-
gress, e-learning, blended-learning.

anul 1973 este inca de mare actualitate: ,,Prin
insusi faptul ca se accelereaza, lumea noastra
e un univers al noutdtii; aceasta Inseamna ca
invatdmantul capatd o noud infatisare. Re-
tetele sau procedeele pe care le-am invatat
odata pentru totdeauna ar putea fi prea putin
eficiente Tn aceastd continua evolutie, care ne
pune zilnic in fata unor situatii neprevazute”.
Parafrazandu-1 pe pedagogul francez, putem
observa ca transformarile, in special cele in-
formationale si stiintifice, care au avut loc in
primul deceniu al secolului al XXI-lea, par a
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le depasi pe cele petrecute in veacul anteri-
or. Acesta este unul dintre motivele puterni-
ce care ar trebui s mobilizeze profesorii in
procesul de formare continud. Ei sunt practic
primii agenti ai formarii institutionalizate,
organizate si orientate citre obiective edu-
cationale concrete. Pentru ca ei sunt cei care
transmit valorile, stiinta si traseele formative
individuale, este clar ca sunt, in acelasi timp,
primii care trebuie sa-si mentind competente-
le la nivel functional, sa le adapteze transfor-
marilor sociale si epistemologice. In plus, tot
profesorii sunt aceia care au menirea formala
de a sprijini adultii in procesul de educatie,
iar aceasta constituie un alt motiv, dar si o
stringentd, pentru propria formare continua.
in conditiile societdtii contemporane, aflata
din ce in ce mai mult sub auspiciile schim-
barii continue, profesia de cadru didactic nu
se mai poate reduce la vehicularea strictd a
unor cunostinte ce apartin disciplinelor tradi-
tionale. Acestea devin insuficiente in absenta
unor demersuri privind inovatia, schimbarea
si obliga cadrul didactic la o mai buna ges-
tionare a tentatiilor de a considera educatia
un act reflex, marcat de comportamente bla-
zate” [1, p. 21-22]. Ideea surprinsd de acest
citat contine in mod complex, dar sintetic,
principalele ratiuni care determind utilitatea
formarii continue. Este demonstrat faptul ca
elevii au nevoie, mai mult decat oricand, de
orientdri actionale si de capacitati adaptative,
dincolo de informatiile compacte si dificile
pe care le-ar putea transmite profesorii an-
corati intr-o rigiditate stiintifica. Concluziile
observatiilor nestructurate, realizate pentru
analiza subiectivdi a mediului social, sunt
insad intarite de directiile strategice impuse
de idealul educational. O comparatie a con-
structiilor lingvistice care descriu idealurile
educationale din Romania si din Republica
Moldova conduce catre identificarea mai
multor similitudini. Idealul educational al
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societatii romanesti contemporane impune,
prin Legea Educatiei Nationale (nr. 1 /2011),
»dezvoltarea libera, integrala si armonioasa
a individualitatii umane, in formarea perso-
nalitatii autonome §i in asumarea unui sistem
de valori care sunt necesare pentru implini-
rea si dezvoltarea personald, pentru dezvol-
tarea spiritului antreprenorial, pentru partici-
parea cetateneasca activa in societate, pentru
incluziune sociala si pentru angajare pe piata
muncii”. In Republica Moldova, proiectul
noului Cod al Educatiei prevede ,,formarea
si dezvoltarea integrald a personalitatii, din
perspectiva exigentelor culturale, axiologice,
social-economice, stiintifice si politice ale
societatii democratice, pentru asumarea unui
ansamblu de valori necesare propriei dezvol-
tari, realizarii personale si integrarii sociale si
profesionale intr-o societate a cunoasterii, in
contextul valorilor europene”. Prin urmare,
dezvoltarea integrald a personalitatii, forma-
rea unui sistem de valori autentice si viabi-
le, integrarea socioprofesionald, sunt cteva
dintre telurile majore ale educatiei in ambele
tari. Desigur ca un ideal educational poate fi
materializat numai intr-o lunga perioada de
timp, prin implicarea tuturor factorilor care
contribuie la functionarea sistemului si a
procesului de invatimant. Insa cei mai im-
portanti agenti ai schimbarilor educationale,
ai modelarii personalitatii elevilor, de la cele
mai mici varste, sunt profesorii. Acestia tre-
buie sa constientizeze cd sunt importanti,
fiecare in parte, fiecare cu disciplina si
cu rolul lor, in parcurgerea traseului ca-
tre idealul educational. In studiul intitulat
,,Educatia si dezvoltarea umana — provo-
cari curente si de perspectiva”, realizat de
Institutul de Politici Publice (Chisinau,
2010), se afirma, cu sprijinul concluziilor
experimental-statistice: ,,Calitatea instruirii
depinde, in primul rand, de cadrele didactice
care, prin activittile lor cotidiene, asigura



( UNIVERS PEDAGOGIC

)

transmiterea valorilor culturale de la o gene-
ratie la alta. Anume cadrele didactice trans-
pun in viatd politicile educationale, formu-
late de autoritati, trecute intr-o masura mai
mica sau mai mare prin prisma propriilor lor
convingeri si practici de viata”.

Asadar, un cadru didactic care detine
conceptii perimate despre educatie, Tmpie-
trite in autosuficienta si in credinta ca stiin-
tele sunt imuabile, nu le poate asigura ele-
vilor deschiderea catre autonomie si catre
incluziunea intr-o societate atat de imprevi-
zibila. La fel de adevarat este insa si faptul
ca astfel de profesori sunt, de reguld, mai
rezistenti la schimbare si mai refractari la
inovatie decat cei orientati, in mod constant,
catre autoperfectionare. Aceste idei explica,
in mare parte, amploarea fenomenului de
formare continua a cadrelor didactice, care
sunt automotivate sau constranse legislativ
sd participe relativ frecvent la cursuri, pe
toatd durata carierei. Intr-o sinteza ce re-
uneste idei ale pedagogilor din mai multe
zone ale lumii, utilitatea formarii continue
pentru dezvoltarea carierei didactice este
indusa de urmatorii factori:

— Provocarile din clasa, prezente indife-
rent de momentul evolutiei sociale — ,,Pro-
fesorii se confrunta adeseori cu provocarea
de a educa elevi cu diferite personalitati,
care se afla la diferite niveluri de progres
scolar. A sti cum sa se conecteze cu toti ele-
vii, indiferent de dezvoltarea lor aptitudina-
1a, este esential in convingerea ca materia-
lul educational este difuzat adecvat pentru
fiecare nivel. Formarea cadrelor didactice
poate fi un instrument vital in asigurarea
succesului scolar” [10];

— Evolutia stiintelor si inovatiile din
domeniul educatiei — unul dintre obiecti-
vele formarii continue vizeaza ,,dezvol-
tarea personald si profesionala a cadrelor
didactice si ameliorarea competentelor
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profesionale prin: actualizarea competen-
telor de baza, a cunostintelor didactice si
a celor din domeniul disciplinei predate,
insugirea de noi competente din didactica
disciplinei si initierea in noi metode si ma-
teriale didactice™ [1].

— Politicile educationale, racordate ce-
rintelor societdatii moderne — prevad ,,asigu-
rarea unei dimensiuni europene a proceselor
de formare a personalului didactic; forma-
rea cadrelor didactice constituie componen-
ta fundamentalad a procesului de redefinire
culturala a Europei contemporane” [5].

Necesitatea formarii continue a cadre-
lor didactice este subliniatd, cu insistentad
in ultima perioada, de specialistii implicati
in acest sistem (psihopedagogi, formatori,
cercetitori etc.). Insd aceste interventii pot
fi derizorii atunci cand se lovesc de rezis-
tenta celor care ar trebui sa fie beneficiarii
schimbarii, mai precis oamenii catedrei.
,,Eforturile scolii pentru dezvoltarea perso-
nalului didactic devin insuficiente daca nu
sunt coroborate cu eforturile personale in
aceasta directie. [...] Este necesara depla-
sarea accentului de pe managementul ca-
rierei pe automanagementul carierei (self-
management), ceea ce implicd asumarea
devenirii profesionale la nivel individual”.
[1, p.115]. Altfel spus, functia de organiza-
re socioprofesionald a formarii trebuie sa
devina o realitate practica, vizibila la scara
larga, in vederea asigurarii progresului si
adaptarii actului educational la diversitatea
de probleme din clasa.

La nivel global, conform teoriei capita-
lului uman, ,,guvernele ar trebui sa priveas-
ca formarea cadrelor didactice nu ca pe o
cheltuiala, ci ca pe o investitie care poate
produce un imens beneficiu: educatie de
calitate pentru toti, de la primele niveluri
de invatamant, constituind fundatia pentru
un invatamant profesional eficient si pentru
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invatamantul superior si garantand ca soci-
etatea cunoasterii este o societate a include-
rii.” [7, p. 29]. In sprijinul acestor demersuri,
normele UE — asa cum se prezinta pe site-ul
Comisiei Europene — prevad ca toate cadrele
didactice, dincolo de rolul lor de transmita-
tor de cunostinte, sa fie antrenate in sisteme
de dezvoltare profesionald care sa asigure
,,valorificarea nevoilor specifice ale fiecarui
elev, dezvoltarea autonomiei elevilor, doban-
direa competentelor-cheie, adaptarea preda-
rii la mediile multiculturale; utilizarea noilor
tehnologii” [8]. In aceeasi sursa se arati ca
,profesia de cadru didactic are caracteristici
comune in intreaga Europa. Asadar, este ne-
cesard o viziune comuna privind tipurile de
aptitudini de care au nevoie profesorii, apli-
catd pe baza unor principii”. Aceste sugestii
cu valoare de imperativ nu fac altceva decat
sa reitereze necesitatea formarii continue, ca
mijloc de dezvoltare profesionala a cadre-
lor didactice, ai carei beneficiari principali
trebuie sa fie elevii. Cei mai multi furnizori
de formare continua din statele membre ale
Uniunii Europene, si nu numai din aceasta
arie, se axeaza, in prezent, pe programe care
incorporeaza nevoile generale de dezvoltare
profesionald, identificate la nivel de sistem.
Odata cu accentuarea nevoii sociale si
individuale de formare continud a cadrelor
didactice, s-a conturat si necesitatea diversi-
ficarii modalitatilor de furnizare a cursurilor.
Expansiunea instrumentelor si a tehnicilor
multimedia a atras dupd sine modernizarea
conceptului de formare continua prin ab-
sorbtia, si In aceasta arie, a avantajelor TIC
(tehnologia informatiei si a comunicatiilor).
Multiplicarea si perfectionarea continuda a
mijloacelor de comunicare a impus modifi-
cari atat la nivel de sistem si de institutie, cat
si la nivel personal, datorate necesitatii dez-
voltarii competentelor digitale. Existd voci
care considera ca achizitiile instrumentale in
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domeniul TIC constituie a doua alfabetizare,
intrucat nicio noua abilitate sau competenta
nu se poate forma fara suportul tehnologiilor
moderne de comunicare. O. Istrate evidenti-
aza expansiunea comunicarii rapide in toate
domeniile de activitate: ,,observam conver-
tirea continutului cultural din intreaga lume
intr-o forma digitala, facand astfel produsele
disponibile oricui, oriunde si oricand. Rete-
lele de comunicatii cu arie larga si de mare
vitezd, legand continuu computerele din
apartamente sau de pe pupitrele elevilor, la
biblioteci digitale de mare capacitate, schim-
ba conditiile culturale in care se desfasoara
educatia.” [4, p. 7]

Progresul tehnologic a reactualizat o
perspectivd ce parea eludatd intr-un con de
umbra: educatia la distanta. Acest concept
isi are originile intr-o serie de experiente
desfasurate la sfarsitul anilor “70 ai secolului
trecut, in Germania, cand s-au lansat prime-
le cursuri multimedia. Ideea de invatdmant
deschis la distanta, in formula sa incipien-
td, incerca sa substituie profesorul cu unele
elemente de impact in evolutia tehnologiei
(radio, televiziunea, mai tarziu compute-
rul), pentru a intdmpina nevoile de invitare
si de dezvoltare personald a unor oameni
care traiau in zone izolate, cu acces limitat la
formele institutionale de educatie. Astfel de
programe au fost extinse ulterior, nsa la fel
de repede s-a reconfirmat convingerea ca in
orice tip de comunicare, inclusiv in cea edu-
cationald, factorul uman joaca un rol care nu
poate fi ignorat. Timp de multi ani, desi n-a
disparut complet dintre preocuparile pedago-
gilor, conceptul de educatie la distanta a fost
valorificat ca alternativa, dar fara a i se acor-
da aceeasi importanta ca educatiei clasice.

Cresterea numerica si calitativa a posibi-
litatilor de comunicare rapida a impus rea-
nalizarea posibilitatilor de a furniza servicii
educationale la distanta. Dinamica sociala,
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multiplicarea responsabilitatilor si a preo-
cuparilor cotidiene au determinat educabilii
(in special pe cei adulti) sa caute modalitati-
le optime de a imbina invatarea cu exercita-
rea eficientd a rolurilor individuale. Asa s-a
constituit sistemul de invatare cu suportul
computerului conectat la Internet, denumit
generic e-learning. Acesta 1si are radacinile
atat in primele paradigme tehnice ale edu-
catiei la distantd, cat si in modelul invatarii
asistate de ordinator (IAO). Softurile didac-
tice au fost inventate Tnainte de dezvoltarea
masiva a Internetului, chiar daca, la inceput,
aveau o constructie rudimentara si presupu-
neau mari eforturi umane §i materiale in
comparatie cu utilizarea facila si expansiva
la care asistam astazi.

,.Precursorul Internetului dateaza din
1965, cand Agentia pentru Proiecte de Cer-
cetare Inaintate de Aparare - a Ministerului
Apararii, Department of Defense sau DoD
din SUA (Defence Advanced Research Pro-
Jjects Agency, en: DARPA) a creat prima re-
tea de computere interconectate sub numele
ARPAnet” [9]; acest moment a revolutionat
dezvoltarea comunicatiilor in intreaga lume,
absorbind-o, treptat, intr-o societate bazata
pe cunoastere. Internetul si computerul au
devenit cel mai folosit cuplu tehnologic pen-
tru comunicare rapidd, ignorand distanta si
granitele dintre state. Toate facilitatile oferite
de comunicarea virtuala au fost exploatate,
incluzandu-se intre avantaje si posibilitatea
educatiei la distant3. Insa ca orice curent nou,
educatia la distanta a inregistrat si limite; mai
mult decat atat, unele dintre acestea au fost
semnalate de inovatorii sistemului si nu de
adeptii modelelor traditionale de invatare.

Desi departe de primele paradigme prac-
tice, incomplete si empirice prin raportare la
evolutia ulterioard, programele de educatie
la distanta furnizate astdzi pastreazi aceeasi
chintesenta critica: dezavantajele induse de
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inexistenta interactiunilor directe dintre pro-
fesor/formator si aceia care studiaza. Parti-
cipantii la astfel de programe, dar si specia-
listii in educatie, au constatat ca unele teme
de curs necesita abordari actionale, schim-
buri directe de opinie si clarificari practice.
Deci, rolul de facilitator direct al invatarii
pe care il detine, prin specificul profesiei,
orice cadru didactic, a fost reconsiderat.
Ca urmare a acestor constatari, s-a dezvol-
tat sistemul de invatare blended-learning,
care imbind, In mod judicios, lectiile des-
fagurate in clasa cu activitatile desfasurate
pe o platforma online. Conform etimologiei
(engl. ,,blended ” = ,,amestecat”, ,,learning”
= Invatare”), conceptul combind elemente
ale educatiei de tip traditional (fata-in fatd)
cu unele secvente educationale furnizate la
distanta. Acest tip de educatie este vehicu-
lat si sub forma altor constructii lingvistice
(,,Invatare-hibrid”, ,,invitare integratoare”,
,multi-metoda de invatare” [9], insa expre-
sia in limba engleza a fost adoptata la nivel
international si a fost deja introdusa in di-
verse referinte ale furnizorilor de educatie.
Una dintre definitiile clarificatoare descrie
acest concept ca pe o ,,cale de a invata, faci-
litatd de combinarea eficientd a diferitelor
moduri de livrare a continuturilor, a me-
todelor de predare si a stilurilor de Tnvata-
re, bazate pe o comunicare transparenta a
tuturor partilor implicate in desfasurarea
cursului” [2]. Nu se cunoaste cu certitu-
dine momentul genezei acestui sistem de
furnizare a educatiei, insd specialistii in
domeniu sunt de acord ca el a functionat
initial pe baza unor tehnici foarte simple,
de tipul creion-hartie. Odata cu aparitia si
dezvoltarea computerelor si a retelelor de
socializare, conceptului blended-learning
i-a fost imprimatd o marca tehnologica,
fiind asociat cu utilizarea platformelor de
invatare online.



Dezvoltarea profesionala

Sisteme actuale de formare continua

fata-in-fata)

Sistemul Caracteristici
de formare
— Toate activitatile se realizeaza in sala de curs;
Clasic — Grupa de cursanti este constituitd in prealabil;
(formare — Existd un calendar al cursurilor relativ inflexibil;

Comunicarea intre formator si cursanti este directa;
Evaluarea finala se sustine la aceeasi datd, cu toti participantii.

e-learning

Varianta moderna a educatiei la distanta;

Toate activitatile se desfdsoara pe o platforma online;

Grupa de cursanti exista scriptic, la furnizor, dar participantii si
formatorii nu interactioneaza direct;

Programul cursului contine termene-limita, dar cursantii il pot ac-
cesa la orice ora si in orice zi doresc (lectii asincrone);

Evaluarea finald se parcurge individual, intr-un moment ales de
cursant, in intervalul specificat de tutore.

Unele activitati se desfasoara in sala de curs, iar altele — pe o plat-

forma online;

Blended-
learning

— Grupa de cursanti este constituitd in prealabil;

— Calendarul cursurilor este fix doar pentru activitatile in sala;

— Comunicarea dintre formator si cursanti este atat directd, cat si
virtuala (prin lectiile asincrone);

— Evaluarea finala se poate desfasura in sald, online sau combinat.

In esentd, cele trei sisteme de formare
se diferentiaza sub aspect structural-orga-
nizatoric, intrucét celelalte componente
(curriculum, evaluare, certificare) nu pot
fi indepartate de rigorile psihopedagogi-
ce subsumate calitatii si eficientei. Totusi,
desprinderea de sistemul clasic de formare
continud, prin introducerea unor secven-
te de Invatare la distantd, sau chiar prin
substituirea acestuia cu e-learning, poate
facilita abordarea diferentiatd a continu-
turilor si dezvoltarea in mod individual a
competentelor, deci poate accelera atin-
gerea obiectivelor propuse. Centrarea pe
acela care invatd — un imperativ intens
discutat (si disputat uneori) de catre pe-
dagogii contemporani — poate fi asigurata
cel mai mult prin intermediul sistemului
blended-learning. Acesta este orientat atat
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catre caracteristicile de personalitate ale
cursantului, cat si spre nevoile individuale
de dezvoltare personala sau profesionala,
fara a se omite necesitatea interactiunilor
directe — componenta intrinseca a sociali-
zarii specific umane. Asadar, conceperea
programelor de formare in sisteme alterna-
tive nu presupune schimbarea unor compo-
nente curriculare, ci abordeaza modalitati
alternative de operationalizare a acestora.
Desi nu era o noutate pe piata educatio-
nala, sistemul blended-learning a patruns cu
doar cativa ani in urma in formarea continua
a cadrelor didactice din Republica Moldova
si din Romania. In intervalul 2007-2008,
perioada in care blended-learning si-a fa-
cut aparitia in cdmpul formarii profesorilor,
multi specialisti in formare — traineri, me-
todisti ai caselor corpului didactic, cadre
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didactice din universitati — ofereau slabe
sanse expansiunii programelor furnizate in
acest mod. De altfel, blended-learning era
foarte putin cunoscut in randul profesori-
lor-cursanti, iar metodologia de acreditare
a programelor de formare continua din Ro-
mania nici nu includea acest prototip, ce
parea al unui viitor mai mult sau mai pu-
tin indepartat. Asadar, reticenta unor cadre
didactice in fata acestei inovatii, costurile
ridicate ale platformelor e-learning pro-
fesionale, inexistenta unui cadru legisla-
tiv de recunoastere, pareau sa tina pe loc
dezvoltarea blended-learning. Din fericire,
posibilitatea accesarii finantarilor europe-
ne a schimbat, in mod evolutiv, directiile
de progres ale formarii continue. Astfel,
alaturi de educatia tinerilor si de educatia
adultilor realizatd in diverse alte modali-
tati, formarea continuad a cadrelor didactice
s-a Inscris 1n noua paradigma a educatiei,
care se bazeazad pe toti factorii de inova-
tie aflati in plin proces de dezvoltare: ,,1.
dezvoltarea tehnologica, 2. noile teorii pe-
dagogice si 3. impartirea responsabilitatii
pentru educatie cu diverse alte institutii,
care duc la reliefarea unor caracteristici ce
dau masura acestei paradigme: fluiditatea
rolurilor, curriculum orientat spre necesi-
tatile particulare ale studentului, resurse
distribuite, facilitati virtuale, lectii asin-
cron.” [4, p. 7-8]

In concluzie, formarea continui a ca-
drelor didactice nu se limiteaza la a fi un
imperativ generat de evolutia sociala, ci
trebuie supusa unui proces de actualizare
in acord cu expansiunea mijloacelor de
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comunicare moderna. Astfel, cadrele di-
dactice vor identifica atat oportunitati de
dezvoltare profesionald, cat si modalitati
de integrare in circuitele evolutive specifi-
ce societdtii bazate pe cunoastere.
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